LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE

»Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten iiber die
Lehrplane der Hauptschulen; Bekanntmachung der Lehrplédne fiir den Religionsunterricht an
diesen Schulen. Kundgemacht im Bundesgesetzblatt II Nr.134 vom 11. Mai 2000

Artikel 1

Auf Grund der Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt gedndert durch das
Bundesgesetz BGBI. I Nr. 96/1999, insbesondere dessen §§ 6 und 16, sowie auf Grund des
§ 31b Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 472/1986, zuletzt gedndert durch das
Bundesgesetz BGBI. I Nr. 98/1999, wird verordnet:

§ 1. Fir die einzelnen Formen der Hauptschulen werden folgende Lehrpline (mit
Ausnahme der Lehrplidne fiir den Religionsunterricht) erlassen:

1. Lehrplan der Hauptschule (Anlage 1),

2. Lehrplan der Hauptschule unter besonderer Beriicksichtigung der musischen
Ausbildung (Musikhauptschule) (Anlage 2),

3. Lehrplan der Hauptschule unter besonderer Beriicksichtigung der sportlichen
Ausbildung (Sporthauptschule) (Anlage 3),

4. Lehrplan der Hauptschule unter besonderer Beriicksichtigung der skisportlichen
Ausbildung (Skihauptschule) (Anlage 4).

§ 2. (1) Diese Verordnung sowie die Anlagen zu dieser Verordnung treten wie folgt in

Kraft:

1. § 1 der Verordnung sowie jeweils der vierte und sechste Teil der Anlagen 1 bis 4 treten
hinsichtlich der 1. Klasse mit 1. September 2000, hinsichtlich der 2. Klasse mit
1. September 2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit 1. September 2002 und hinsichtlich der
4. Klasse mit 1. September 2003 in Kraft,

2. im Ubrigen treten die Verordnung sowie die Anlagen zu dieser Verordnung mit
1. September 2000 in Kraft.

(2) Die Anlagen 1, 2, 3 und 4 dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung
BGBI. II Nr. 283/2003 treten mit 1. September 2003 in Kraft.

Artikel I1

Bekanntmachung

Auf Grund des § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt
gedndert durch das Bundesgesetz BGBI. Nr. 256/1993, wird bekannt gemacht:

Die in den Anlagen jeweils im fiinften Teil wiedergegebenen Lehrpline fiir den
Religionsunterricht wurden von den betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften
erlassen und werden hiermit geméll § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr.
190/1949, zuletzt gedndert durch das Bundesgesetz BGBI. Nr. 256/1993, bekannt gegeben.

Gehrer



Anlage 1

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE

ERSTER TEIL

ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

1. Funktion und Gliederung des Lehrplans

Der vorliegende Lehrplan stellt einerseits die fiir die Einheitlichkeit und Durchldssigkeit des
Schulwesens notwendigen Vorgaben dar und eroffnet andererseits Freirdume, die der
Konkretisierung am Standort vorbehalten sind. Der Lehrplan dient als Grundlage fiir
- die Konkretisierung des Erziehungsauftrags der Schule,
die Planung und Steuerung des Unterrichts in inhaltlicher und in methodischer Hinsicht,
die Gestaltung des Erweiterungsbereichs und fiir schulautonome
Lehrplanbestimmungen,
Planungen der schulpartnerschaftlichen Gremien,
das standortbezogene Bildungsangebot,
die Beriicksichtigung der individuellen Interessen und personlichen Lebensrealitdt der
Schiilerinnen und Schiiler.

Der Lehrplan gliedert sich in das Allgemeine Bildungsziel, die Allgemeinen Didaktischen
Grundsétze, den Teil Schul- und Unterrichtsplanung, die Stundentafeln und die Lehrpline fiir
die einzelnen Unterrichtsgegenstinde.

Das Allgemeine Bildungsziel definiert gemeinsam mit den Allgemeinen Didaktischen
Grundsdtzen und dem Teil Schul- und Unterrichtsplanung Verbindlichkeiten,
Verantwortlichkeiten und Freirdume bei der Umsetzung des Lehrplans.

Die Stundentafeln nennen Unterrichtsgegenstdinde und geben das Stundenausmal} der
Unterrichtsgegenstinde an, definieren die Freirdume fiir schulautonome MaBBnahmen und sind
mafgebend fiir den zeitlichen Umfang des Kernbereiches.

In den Lehrplanen der einzelnen Unterrichtsgegenstinde wird die ,,Bildungs- und
Lehraufgabe* festgelegt, welche sich sowohl auf den Kern- als auch auf den
Erweiterungsbereich bezieht. Aulerdem werden Bezilige zum Allgemeinen Bildungsziel und
insbesondere Beitrdge zu den Bildungsbereichen angefiihrt. Im Abschnitt ,,Didaktische
Grundsitze™ werden Anleitungen zur Gestaltung des Unterrichts gegeben und im Abschnitt
»Lehrstoff werden die zu erreichenden Ziele bzw. Inhalte fiir den Kernbereich festgelegt.

2. Gesetzlicher Auftrag

Die Hauptschule hat im Sinne des § 2 und des § 15 des Schulorganisationsgesetzes an der
Heranbildung der jungen Menschen mitzuwirken, ndmlich beim Erwerb von Wissen, bei der
Entwicklung von Kompetenzen und bei der Vermittlung von Werten. Dabei ist die
Bereitschaft zum selbststindigen Denken und zur kritischen Reflexion besonders zu fordern.



Die Schiilerinnen und Schiiler sind in ihrem Entwicklungsprozess zu einer sozial orientierten
und positiven Lebensgestaltung zu unterstiitzen.

3. Leitvorstellungen

Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher gesellschaftlicher
Verianderungen, insbesondere in den Bereichen Kultur, Wissenschaft, Wirtschaft, Technik,
Umwelt und Recht. Der europdische Integrationsprozess ist im Gange, die
Internationalisierung der Wirtschaft schreitet voran, zunehmend stellen sich Fragen der
interkulturellen Begegnung. In diesem Zusammenhang kommt der Auseinandersetzung mit
der regionalen, Osterreichischen und europdischen Identitit unter dem Aspekt der
Weltoffenheit besondere Bedeutung zu. Akzeptanz, Respekt und gegenseitige Achtung sind
wichtige Erziehungsziele, insbesondere im Rahmen des interkulturellen Lernens. Wenn
Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen kulturellen Hintergrinden - zB
unterschiedlichen Muttersprachen — gemeinsam unterrichtet werden, ist neben der sicheren
Verwendung der Unterrichtssprache der Begegnung der Kulturen im Alltagsleben besonderes
Augenmerk zu widmen.

Die Wahrnehmung von demokratischen Mitsprache- und Mitgestaltungsmoglichkeiten in den
unterschiedlichen Lebens- und Gesellschaftsbereichen erfordert die Befdahigung zur sach- und
wertbezogenen Urteilsbildung und zur Ubernahme sozialer Verantwortung. Zur Entwicklung
dieser Féhigkeiten ist in hohem Malle Selbstsicherheit sowie selbstbestimmtes und selbst
organisiertes Lernen und Handeln zu férdern.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen eigene weltanschauliche Konzepte entwerfen und ihre
eigenen Lebensplidne und eigenen Vorstellungen von beruflichen Mdéglichkeiten entwickeln.
Die Schiilerinnen und Schiiler sind sowohl zum selbststindigen Handeln als auch zur
Teilnahme am sozialen Geschehen anzuhalten. Im iiberschaubaren Rahmen der
Schulgemeinschaft sollen Schiilerinnen und Schiiler Féahigkeiten erwerben, die spédter in
Ausbildung und Beruf dringend gebraucht werden, etwa fiir die Bewéltigung kommunikativer
und kooperativer Aufgaben.

Den Fragen und dem Verlangen nach einem sinnerfiillten Leben in einer menschenwiirdigen
Zukunft hat der Unterricht mit einer auf ausreichende Information und Wissen aufbauenden
Auseinandersetzung mit ethischen und moralischen Werten und der religiosen Dimension des
Lebens zu begegnen. Die jungen Menschen sind bei der Entwicklung zu
eigenverantwortlichen Personlichkeiten zu fordern und in der Herausforderung, in ihrem
Dasein einen Sinn zu finden, zu stiitzen.

Die Wiirde jedes Menschen, seine Freiheit und Integritdt, die Gleichheit aller Menschen, der
Frauen und der Ménner, sowie die Solidaritdt mit den Schwachen und am Rande Stehenden
sind wichtige Werte und Erziehungsziele der Schule.

Innovative Technologien der Information und Kommunikation sowie die Massenmedien
dringen immer stirker in alle Lebensbereiche vor. Besonders Multimedia und
Telekommunikation sind zu Bestimmungsfaktoren fiir die sich fortentwickelnde
Informationsgesellschaft geworden. Im Rahmen des Unterrichts ist diesen Entwicklungen
Rechnung zu tragen und das didaktische Potenzial der Informationstechnologien bei
gleichzeitiger kritischer rationaler Auseinandersetzung mit deren Wirkungsmechanismen in
Wirtschaft und Gesellschaft nutzbar zu machen.



Den Schiilerinnen und Schiilern sind unter Beriicksichtigung der ausstattungsméfBigen
Gegebenheiten relevante Erfahrungsrdume zu eréffnen und geeignete Methoden fiir eine
gezielte Auswahl aus computergestiitzten Informations- und Wissensquellen zur Verfiigung
zu stellen.

Der Unterricht hat sich entsprechend § 17 des Schulunterrichtsgesetzes sowohl an
wissenschaftlichen Erkenntnissen als auch an den Erfahrungen und Moglichkeiten, die die
Schiilerinnen und Schiiler aus ihrer Lebenswelt mitbringen, zu orientieren.

Im Sinne der gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstinde hat der Unterricht
die fachspezifischen Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstinde und damit vernetzt
facheriibergreifende und facherverbindende Aspekte zu beriicksichtigen. Dies entspricht der
Vernetzung und gegenseitigen Ergdnzung der einzelnen Disziplinen und soll den
Schiilerinnen und Schiilern bei der Bewiéltigung von Herausforderungen des téglichen Lebens
helfen.

4. Aufgabenbereiche der Schule

Wissensvermittlung

Zur Vermittlung fundierten Wissens als zentraler Aufgabe der Schule sollen die Schiilerinnen
und Schiiler im Sinne eines lebensbegleitenden Lernens zur selbststindigen, aktiven
Aneignung, aber auch zu einer kritisch-priifenden Auseinandersetzung mit dem verfligbaren
Wissen befdhigt und ermutigt werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, in altersaddquater Form Problemstellungen zu
definieren, zu bearbeiten und ihren Erfolg dabei zu kontrollieren.

Kompetenzen

Eine so erworbene Sachkompetenz bedarf allerdings der Erweiterung und Erginzung durch
Selbst- und Sozialkompetenz. Die Entwicklung der eigenen Begabungen und Moglichkeiten,
aber auch das Wissen um die eigenen Stirken und Schwichen sowie die Bereitschaft, sich
selbst in neuen Situationen immer wieder kennen zu lernen und zu erproben, ist ebenso Ziel
und Aufgabe des Lernens in der Schule wie die Féhigkeit und Bereitschaft, Verantwortung zu
iibernehmen, mit anderen zu kooperieren, Initiative zu entwickeln und an der Gestaltung des
sozialen Lebens innerhalb und auBlerhalb der Schule mitzuwirken (,,dynamische
Féahigkeiten®).

Die Forderung solcher dynamischer Féhigkeiten soll die Schiilerinnen und Schiiler auf
Situationen vorbereiten, zu deren Bewiltigung abrufbares Wissen und erworbene Erfahrungen
allein nicht ausreichen, sondern in denen Losungswege aktuell entwickelt werden miissen.

Es ist wichtig, dass Schiilerinnen und Schiiler lernen, mit Sachthemen, mit sich selbst und mit
anderen auf eine fiir alle Beteiligten konstruktive Weise umzugehen. Sie sollen
Sachkompetenz, Selbstkompetenz und Sozialkompetenz in einem ausgewogenen Verhéltnis
entwickeln.



Religios-ethisch-philosophische Bildungsdimension

Die Schiilerinnen und Schiiler stehen vor den Fragen nach Sinn und Ziel und ihrem Verlangen
nach einem sinnerfiillten Leben in einer menschenwiirdigen Zukunft. Bei der Suche nach
Orientierung bieten Religionen und Weltanschauungen ihre Antworten und Erkldarungsmuster
fiir eine eigenstindige Auseinandersetzung an. In den Unterrichtsgegenstinden ist auf
philosophische und religiése Erklarungs- und Begriindungsversuche iiber Ursprung und Sinn
der eigenen Existenz und der Welt einzugehen. Junge Menschen sollen Angebote zum Erwerb
von Urteils- und Entscheidungskompetenz erhalten, um ihr Leben sinnerfiillt zu gestalten.
Orientierungen zur Lebensgestaltung und Hilfen zur Bewiltigung von Alltags- und
Grenzsituationen sollen die Schiilerinnen und Schiiler zu einem eigenstindigen und sozial
verantwortlichen Leben ermutigen. Die Achtung vor Menschen, die dabei unterschiedliche
Wege gehen, soll gefordert werden. Diese Zielsetzungen bilden die Grundlage fiir eine
facheriibergreifende und vernetzte Zusammenarbeit und vervollstdndigen damit die Beitrdge
der Unterrichtsgegenstinde und Bildungsbereiche zur umfassenden Bildung der jungen
Menschen.

5. Bildungsbereiche

Bildung ist mehr als die Summe des Wissens, das in den einzelnen Unterrichtsgegenstinden
erworben werden kann. Im Folgenden werden daher weitere Ziele der Allgemeinbildung in
fiinf Bildungsbereichen nédher erldutert. Sie sind als Benennung wichtiger Segmente im
Bildungsprozess zu verstehen und bilden ebenso wie die religios-ethisch-philosophische
Bildungsdimension eine Grundlage fiir die facherverbindende und facheriibergreifende
Zusammenarbeit. Die Bildungsbereiche bieten gemeinsam mit den Zielen in den Abschnitten
” Aufgabenbereiche der Schule” und “Leitvorstellungen” den Bezugsrahmen fiir die
Einordnung jener Beitrdge, die die einzelnen Unterrichtsgegenstinde fiir den gesamten
schulischen Bildungsprozess zu leisten haben.

In den Bildungsbereichen sind auch jene Zielsetzungen enthalten, die von folgenden
Unterrichtsprinzipien vertreten werden: Gesundheitserziehung, Erziehung zur Gleichstellung
von Frauen und Minnern, Medienerzichung, Musische Erziehung, Politische Bildung,
Interkulturelles Lernen, Sexualerziehung, Lese- und Sprecherziehung, Umwelterziehung,
Verkehrserziechung, Wirtschaftserziehung, Erziehung zur Anwendung neuer Technologien,
Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufswelt.

Bildungsbereich Sprache und Kommunikation

Ausdrucks-, Denk-, Kommunikations- und Handlungsféhigkeit sind in hohem Mafe von der
Sprachkompetenz abhingig. In jedem Unterrichtsgegenstand sind die Schiilerinnen und
Schiiler mit und {iber Sprache — zB auch in Form von Bildsprache — zu befdhigen, ihre
kognitiven, emotionalen, sozialen und kreativen Kapazititen zu nutzen und zu erweitern. Die
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Sozialisationsbedingungen ermoglicht die Einsicht,
dass Weltsicht und Denkstrukturen in besonderer Weise sprachlich und kulturell geprégt sind.

Wenn die Begegnung mit anderen Kulturen und Generationen sowie die sprachliche und
kulturelle Vielfalt in unserer eigenen Gesellschaft als bereichernd erfahren wird, ist auch ein
Grundstein fiir Offenheit und gegenseitige Achtung gelegt.



Ein kritischer Umgang mit und eine konstruktive Nutzung von Medien sind zu fordern.

Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft

Das Verstdndnis fiir gesellschaftliche (insbesondere politische, wirtschaftliche, rechtliche,
soziale, okologische, kulturelle) Zusammenhdnge ist eine wichtige Voraussetzung fiir ein
befriedigendes Leben und fiir eine konstruktive Mitarbeit an gesellschaftlichen Aufgaben.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind zu einem verantwortungsbewussten Umgang mit sich
selbst und mit anderen anzuleiten, insbesondere in den Bereichen Geschlecht, Sexualitidt und
Partnerschaft. Sie sollen lernen, Ursachen und Auswirkungen von Rollenbildern, die den
Geschlechtern zugeordnet werden, zu erkennen und kritisch zu priifen.

Die Verflochtenheit des Einzelnen in vielfdltige Formen von Gemeinschaft ist bewusst zu
machen; Wertschdtzung sich selbst und anderen gegeniiber sowie Achtung vor den
unterschiedlichen menschlichen Wegen der Sinnfindung sind zu fordern.

Es ist bewusst zu machen, dass gesellschaftliche Phdnomene historisch bedingt und von
Menschen geschaffen sind und dass es moglich und sinnvoll ist, auf gesellschaftliche
Entwicklungen konstruktiv Einfluss zu nehmen. Aufgaben und Arbeitsweisen von
gesellschaftlichen Institutionen und Interessengruppen sind zu vermitteln und mogliche
Losungen fiir Interessenskonflikte zu erarbeiten und abzuwigen.

Der Unterricht hat aktiv zu einer den Menschenrechten verpflichteten Demokratie
beizutragen. Urteils- und Kritikfahigkeit sowie Entscheidungs- und Handlungskompetenzen
sind zu fordern, sie sind fiir die Stabilitdt pluralistischer und demokratischer Gesellschaften
entscheidend. Den Schiilerinnen und Schiilern ist in einer zunehmend internationalen
Gesellschaft jene Weltoffenheit zu vermitteln, die vom Verstindnis fiir die existenziellen
Probleme der Menschheit und von Mitverantwortung getragen ist. Dabei sind Humanitét,
Solidaritdt, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit, Gleichberechtigung und Umweltbewusstsein
handlungsleitende Werte.

Die Vorbereitung auf das private und Offentliche Leben (insbesondere die Arbeits- und
Berufswelt) hat sich an wirtschaftlicher Leistungsfahigkeit, sozialem Zusammenhalt, einer fiir
beide Geschlechter gleichen Partizipation und 6kologischer Nachhaltigkeit zu orientieren.
Dabei sind auch Risiken und Chancen der neuen Technologien zu berticksichtigen.

Die Auseinandersetzung mit religiosen und philosophischen Erkldrungs- und
Begriindungsversuchen iiber Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und der Existenz der
Welt ist eine wichtige Aufgabe der Schule.

Bildungsbereich Natur und Technik

Die Natur als Grundlage des menschlichen Lebens tritt in vielfdltiger, auch technisch
verdnderter Gestalt in Erscheinung. Die Kenntnisse tiber die Wirkungszusammenhénge der
Natur sind als Voraussetzung flir einen bewussten Umgang und die Nutzung mit Hilfe der
modernen Technik darzustellen.



Verstindnis fiir Phanomene, Fragen und Problemstellungen aus den Bereichen Mathematik,
Naturwissenschaft und Technik bilden die Grundlage fiir die Orientierung in der modernen,
von Technologien gepréigten Gesellschaft.

Der Unterricht hat daher grundlegendes Wissen, Entscheidungsfahigkeit und
Handlungskompetenz zu vermitteln. Die Schiilerinnen und Schiiler sind zu befdhigen, sich mit
Wertvorstellungen und ethischen Fragen im Zusammenhang mit Natur und Technik sowie
Mensch und Umwelt auseinander zu setzen. Als fiir die Analyse und Losung von Problemen
wesentliche Voraussetzungen sind Formalisierung, Modellbildung, Abstraktions- und
Raumvorstellungsvermogen zu vermitteln.

Bildungsbereich Kreativitit und Gestaltung

Gedanken und Gefiihle verbal und nonverbal zum Ausdruck zu bringen, ist eine wesentliche
Lebensform der Menschen. Den Schiilerinnen und Schiilern ist Gelegenheit zu geben, selbst
Gestaltungserfahrungen zu machen und iiber Sinne fiihrende Zugidnge mit kognitiven
Erkenntnissen zu verbinden. Dabei erdffnet sich fiir sie die Chance, individuelle Fahigkeiten
zu entdecken und zu nutzen und sich mit den Ausdrucksformen ihrer Mitmenschen
auseinander zu setzen. Daraus sollen sich Impulse fiir das Denken in Alternativen, flir die
Relativierung eigener Standpunkte, fiir die Entwicklung eines kritischen Kunstverstéindnisses
und fiir die Anerkennung von Vielfalt als kultureller Qualitdt ergeben. Die kreativ-gestaltende
Arbeit soll im Spannungsfeld von Selbstverwirklichung und sozialer Verantwortung als
individuell bereichernd und gemeinschaftsstiftend erlebt werden.

Bildungsbereich Gesundheit und Bewegung

Unter Bewusstmachung der Verantwortung fiir den eigenen Korper ist korperliches,
seelisches und soziales Wohlbefinden zu fordern. Die Schiilerinnen und Schiiler sind zu
unterstiitzen, einen gesundheitsbewussten und gegeniiber der Umwelt und Mitwelt
verantwortlichen Lebensstil zu entwickeln. Im Sinne eines ganzheitlichen Gesundheitsbegriffs
ist ein Beitrag zur gesundheits- und bewegungsfordernden Lebensgestaltung zu leisten.

Im Vordergrund stehen dabei die Forderung von motorischen und sensorischen Fiahigkeiten,
wobei den Schiilerinnen und Schiilern Kompetenz fiir eine bewegungsorientierte Gestaltung
ihrer Freizeit auch im Hinblick auf einen spéteren Ausgleich zur beruflichen Beanspruchung
zu vermitteln ist. Durch die Auseinandersetzung mit Gesundheitsthemen wie Erndhrung,
Sexualitdt, Suchtpravention, Stress ist sowohl das korperliche als auch das psychosoziale
Wohlbefinden zu fordern.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, sich am Strallenverkehr sicher und
unfallverhiitend zu beteiligen, technische Haushaltseinrichtungen risikobewusst zu nutzen und
gefihrliche Stoffe verantwortungsbewusst einzusetzen und zu entsorgen.



ZWEITER TEIL

ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Der Lehrplan gibt Ziele vor. Im Sinne ihrer eigenstéindigen und verantwortlichen Unterrichts-
und Erziehungsarbeit haben die Lehrerinnen und Lehrer
die Auswahl der Unterrichtsinhalte und Unterrichtsverfahren zur Erreichung dieser
Ziele vorzunehmen,
im Unterricht Lernsituationen zu gestalten und Lernprozesse einzuleiten und zu
unterstiitzen,
vielfdltige Zugénge zum Wissen zu erdffnen und auch selbst Informationen anzubieten,
Gelegenheiten zu schaffen, Konnen zu entwickeln und anzuwenden sowie Erfahrungen
und Eindriicke zu gewinnen.

Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts sind insbesondere folgende Grundsétze zu
beachten:

1. Ankniipfen an die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler

Der Unterricht hat an die Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und an die Vorstellungswelt der
Schiilerinnen und Schiiler anzukniipfen. Kontinuierliche Kontakte mit vorgelagerten und
weiterfithrenden Schulen sind zweckmaifig.

2. Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen beschriankt sich nicht blof3 darauf, andere Kulturen kennen zu lernen.
Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Begreifen, Erleben und Mitgestalten
kultureller Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neugier an kulturellen
Unterschieden zu wecken, um nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll
erfahrbar zu machen. Durch die identititsbildende Wirkung des Erfahrens von
Gemeinsamkeiten und Unterschieden der Kulturen, insbesondere in ihren alltidglichen
Ausdrucksformen (Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte, Liedgut usw.), sind die
Schiilerinnen und Schiiler zu Akzeptanz, Respekt und gegenseitiger Achtung zu fiihren.

Die Auseinandersetzung mit dem Kulturgut der in Osterreich lebenden Volksgruppen ist in
allen Bundesléndern wichtig, wobei sich  jedoch bundeslandspezifische
Schwerpunktsetzungen ergeben werden.

Unterschiedliche Ausgangsbedingungen sind zu beriicksichtigen. Eine allenfalls vorhandene

Zwei- oder Mehrsprachigkeit soll positiv besetzt und die Schiilerinnen und Schiiler sollen
ermuntert werden, Kenntnisse in der Muttersprache im Unterricht sinnvoll einzubringen.

3. Integration

Unter Beachtung des Prinzips der sozialen Integration ist gemdl § 15 des
Schulorganisationsgesetzes  Schiilerinnen und Schiillern mit sonderpadagogischem



Forderbedarf, die in die Hauptschule aufgenommen wurden, eine der Aufgabe der
Sonderschule  entsprechende Bildung zu vermitteln, wobei entsprechend den
Lernvoraussetzungen der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler die Unterrichtsziele der
Hauptschule anzustreben sind.

Sofern fiir diese Schiilergruppe ein der Behinderung entsprechender Lehrplan der
Sonderschule zur Anwendung kommt, gelten die hier angefiihrten Allgemeinen Didaktischen
Grundsitze sinngemdl in Erginzung der didaktischen Grundsitze des Lehrplanes der
Sonderschule.

4. Forderung durch Differenzierung und Individualisierung

Die Schiilerinnen und Schiiler haben vielfiltige und unterschiedliche Fahigkeiten, die je nach
deren Entwicklungsstand sowie nach Themenstellung und Herangehensweise im Unterricht in
unterschiedlicher Weise zum Ausdruck kommen. Aufgabe der Schule ist es, die Schiilerinnen
und Schiiler zur bestmdglichen Entfaltung ihrer individuellen Leistungspotenziale zu fiihren.
Leistungsfahigkeit und besondere Begabungen sind dabei kontinuierlich zu fordern.

Fir den Unterricht ergeben sich daraus folgende mogliche Aufgabenstellungen bzw.
padagog1sch didaktische Konsequenzen:
Erstellung von differenzierten Lernangeboten, die individuelle Zugidnge und auch
immer wieder neue Einstiege und Anreize bieten,
Eingehen auf die individuell notwendige Arbeitszeit, auf unterschiedliche Lerntypen,
Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und kulturelles Umfeld,
Beriicksichtigung des unterschiedlichen Betreuungsbedarfs,
Bewusstmachen der Stirken und Schwichen im personlichen Begabungsprofil der
Schiilerinnen und Schiiler, wobei bevorzugt an die Stirken anzukniipfen ist,
Entwicklung von Riickmeldeverfahren, ob die Schiilerinnen und Schiiler tatséchlich ihr
individuelles Leistungspotenzial optimal entfalten,
Herstellung eines individuell forderlichen Lernklimas und Vermeidung von
Demotivation.

Die methodisch-didaktische Gestaltung soll die Beriicksichtigung der jeweils aktuellen
Bediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler gestatten. Unterrichtsformen, durch die sich
Differenzierung und Individualisierung verwirklichen lassen, reichen von Einzelarbeit {iber
Partnerarbeit bis zu den zahlreichen Moglichkeiten der Gruppenarbeit. Dazu gehoéren auch
Phasen des offenen Lernens und Wahlmoglichkeiten fiir die Schiilerinnen und Schiiler.

Differenzierung in Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache:

Die fiir alle Unterrichtsgegenstinde formulierten Aussagen zur Differenzierung und
Individualisierung gelten auch fiir Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache. Diesen
Unterrichtsgegenstdnden kommt jedoch insofern im Hinblick auf den weiteren Bildungs- bzw.
Ausbildungsweg besondere Bedeutung zu, als Kulturtechniken vermittelt werden und die
Kommunikationsfédhigkeit erweitert wird.

Bei der Fithrung von Leistungsgruppen ist zu beachten:



Leistungsdifferenzierung dient der besonderen Forderung der Schiilerinnen und Schiiler sowie
der Sicherstellung der Durchldssigkeit im Schulwesen. Die organisatorische Umsetzung hat
sich nach Mafligabe der ausfithrungsgesetzlichen Bestimmungen ausschlieBlich an diesen
padagogischen Zielstellungen zu orientieren. Die Stimmigkeit der Einstufung und der Noten
ist regelmiBig durch vergleichende MaBnahmen (zB bei den Aufgabenstellungen)
abzusichern.

Einschitzungen und Prognosen iiber die Leistungsfahigkeit diirfen nicht bewirken, dass
einzelnen Schiilerinnen und Schiilern Teile des Bildungsangebots vorenthalten werden.

Die Anforderungen der hochsten Leistungsgruppe haben jenen der Unterstufe der allgemein
bildenden hoheren Schule zu entsprechen. Die Anforderungen der tlibrigen Leistungsgruppen
sind so zu dimensionieren, dass sich jede Leistungsgruppe nach Moglichkeit um eine
Notenstufe von der nidchsthéheren unterscheidet.

Die Einstufung in die einzelnen Leistungsgruppen gemilB § 31b des Schulunterrichtsgesetzes
hat nach einem Beobachtungszeitraum zu erfolgen, welcher mindestens zwei Wochen ab
Beginn des Unterrichtsjahres und lédngstens bis zum Ende des ersten Semesters dauert.
Eigenstindige Leistungsfeststellungen zum Zweck der Einstufung sind dabei nicht zuldssig.
Allféllige Umstufungen in hohere oder niedrigere Leistungsgruppen sind geméfl § 31c des
Schulunterrichtsgesetzes vorzunehmen. Uber den aktuellen Stand ihrer Leistungen sind die
Schiilerinnen und Schiiler regelmifBig zu informieren.

Sofern die Leistungsgruppen in getrennten Schiilergruppen unterrichtet werden, ist eine
zeitlich und inhaltlich genau abgestimmte gemeinsame Grundlage herzustellen, damit die
Moglichkeit der Umstufung in eine hohere Leistungsgruppe sichergestellt wird. Die
Anforderungen der einzelnen Leistungsgruppen sind den Schiilerinnen und Schiilern
einsichtig zu machen. Thre Einschédtzung des eigenen Leistungsstandes ist zu fordern und es
sind ihnen Wege zur Verbesserung ihrer Leistungsfahigkeit zum Zweck der Umstufung in die
ndchsthohere Leistungsgruppe zu zeigen.

Die Forderung in Leistungsgruppen sowie die Umstufungen gemidl § 3lc des
Schulunterrichtsgesetzes ~ haben  insbesondere  unter ~ Bedachtnahme — auf  die
Ubertrittsmoglichkeiten in mittlere und héhere Schulen zu erfolgen.

Der Auftrag zur Differenzierung und Individualisierung kann sich nicht in der Zuordnung zu
bestimmten Lerngruppen erschopfen. Auch der Unterricht in Schiilergruppen hat gemif der
oben genannten Grundsitze, die fiir alle Unterrichtsgegenstinde gelten, zu erfolgen, weil die
Annahme, es gidbe homogene Niveaus, empirisch nicht zutreffend ist.

5. Forderunterricht

Forderunterricht stellt eine der grundlegenden Mallnahmen im Sinne des § 19 Abs. 4 des
Schulunterrichtsgesetzes (”Frithwarnsystem™) dar, welche der Zielsetzung folgt, Schiilerinnen
und Schiiler, die von einem Leistungsabfall betroffen oder bedroht sind, vor Schulversagen zu
bewahren. Dariiber hinaus stellt der Forderunterricht fiir Schiilerinnen und Schiiler, die in der
Anfangsstufe des betreffenden Pflichtgegenstandes auf Schwierigkeiten stofen, ein
zusitzliches Lernangebot dar. Dabei ist vorauszusetzen, dass es sich um leistungsfahige und
leistungswillige Schiilerinnen und Schiiler handelt, die voriibergehend von einem
Leistungsabfall betroffen oder bedroht sind.



In Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache ist jedenfalls ein Forderunterricht fiir

jene Schiilerinnen und Schiiler vorzusehen, die

a) eines zusdtzlichen Lernangebots bediirfen, weil sie die Anforderungen in den
wesentlichen Bereichen nur mangelhaft erfiillen oder Umstellungsschwierigkeiten wegen
eines Schulwechsels haben; nach der Einstufung in Leistungsgruppen kommt dieser
Forderunterricht nur mehr fiir Schiilerinnen und Schiiler der dritten Leistungsgruppe in
Betracht;

b) auf den Ubertritt in eine hdhere Leistungsgruppe vorbereitet werden sollen oder deren
Ubertritt in eine niedrigere Leistungsgruppe verhindert werden soll.

Ein Forderunterricht kann im Rahmen der der Schule zur Verfiigung stehenden
Lehrerwochenstunden in allen Pflichtgegenstinden angeboten werden.

Der Forderunterricht kann in der 1. bis 4. Klasse als Klassen-, Mehrklassen- oder
Mehranstaltenkurs gefiihrt werden und ist einem bestimmten Pflichtgegenstand zuzuordnen.
Er kann in allen Pflichtgegenstinden in Kursform, geblockt oder in den Unterricht des
jeweiligen Pflichtgegenstandes integriert durchgefiihrt werden.

Fiir Forderunterricht diirfen in jeder Klasse pro Schuljahr insgesamt 72 Unterrichtsstunden
und fiir jede/n Schiiler/in 48 Unterrichtsstunden vorgesehen werden.

Beziiglich des Forderunterrichts in den leistungsdifferenzierten Pflichtgegenstédnden sieche Z 4
(Forderung durch Differenzierung und Individualisierung).

Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Muttersprache als Deutsch wird auf Z 3 und
4 der Bemerkungen zu den Stundentafeln verwiesen.

6. Stirken von Selbsttiitigkeit und Eigenverantwortung

Auch durch bloBe Ubernahme von Erfahrungen anderer kénnen das Wissen, Kénnen und
Erleben erweitert werden. Im Unterricht ist durch das Schaffen einer entsprechenden
Lernatmosphire - nicht zuletzt auf Grund der wachsenden Bedeutung dynamischer
Fahigkeiten - die selbsttitige und selbststindige Form des Lernens besonders zu fordern.
Dafiir bieten sich auch projektartige und offene Lernformen an.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind ihrem Alter entsprechend zu kritischem und
eigenverantwortlichem Denken zu fiihren. Es sind Impulse zu setzen, die die Entwicklung
eigener Wert- und Normvorstellungen bei den Schiilerinnen und Schiilern anregen und
fordern.

Den Schiilerinnen und Schiilern ist Lernen als Prozess verstdndlich zu machen. Sie sollen die
an sie gestellten Anforderungen kennen, sich selbst einschitzen lernen und darin auch
Motivation fiir ihre Arbeit finden.

Die Vermittlung von Lerntechniken ist eine unabdingbare Voraussetzung fiir selbsttdtiges
Erarbeiten von Kenntnissen und Fertigkeiten, dient aber auch dem Zweck, eine Basis fiir den
lebensbegleitenden selbststindigen Bildungserwerb zu legen. Bei der Gestaltung des
Unterrichts ist darauf zu achten, dass fiir die Présentation individuellen Wissens
Moglichkeiten geboten werden.



7. Herstellen von Beziigen zur Lebenswelt

Im Sinne des exemplarischen Lernens sind moglichst zeit- und lebensnahe Themen zu
wihlen, durch deren Bearbeitung Einsichten, Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Methoden gewonnen werden, die eigenstindig auf andere strukturverwandte Probleme und
Aufgaben iibertragen werden konnen. Die Materialien und Medien, die im Unterricht
eingesetzt werden, haben moglichst aktuell und anschaulich zu sein, um die Schiilerinnen und
Schiiler zu aktiver Mitarbeit anzuregen. Begegnungen mit Fachleuten, die in den Unterricht
eingeladen werden konnen, sowie die Einbeziehung auBerschulischer Lernorte bzw. die
Ergédnzung des lehrplanmifBigen Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche
Bereicherungen dar. Den neuen Technologien kommt verstérkt Bedeutung zu.

8. Bewusste Koedukation

Koedukation beschrankt sich nicht auf gleichzeitiges Unterrichten von Schiilerinnen und
Schiilern. Vielmehr ist eine bewusste Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischen
Vorurteilen zu fiithren. Es ist wesentlich, Lerninhalte auszuwihlen, die gleichermalien
Midchen und Knaben ansprechen, den Unterricht so zu gestalten, dass er sowohl den
Bediirfnissen der Maidchen als auch der Knaben entgegenkommt, ein (Lern-)Klima der
gegenseitigen Achtung zu schaffen sowie Erwartungshaltungen und Umgangsformen der
Lehrerinnen und Lehrer gegeniiber Madchen und Knaben zu reflektieren.

Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen kann zu einer Erweiterung des Verhaltens- und
Interessensspektrums von Médchen und Knaben beitragen. Daher kann es im Zusammenhang
mit speziellen Themen oder Situationen sinnvoll sein, unter Beachtung der im § 8a des
Schulorganisationsgesetzes sowie der auf Grund dieser Bestimmung ergangenen Verordnung
festgelegten Voraussetzungen den Unterricht nach Geschlechtern getrennt durchzufiihren.

9. Sicherung des Unterrichtsertrages und Riickmeldungen; Leistungsbeurteilung

Fiir die Sicherstellung des Unterrichtsertrages sind im Unterricht ausreichende und gezielte
Wiederholungen und Ubungen vorzusehen, sodass im Regelfall eine auBerschulische
Lernunterstiitzung nicht notig ist. Zur Festigung des Gelernten ist beizutragen, indem
Zusammenhdnge zwischen neu Gelerntem und bereits Bekanntem hergestellt werden und
indem — soweit moglich — Neues in bekannte Systeme und Strukturen eingeordnet wird.

Hausilibungen sollen durch besondere Intentionen, wie zB Sammeln von Materialien und
Informationen, Erkundungen, zusitzliche Ubung und Festigung die Unterrichtsarbeit
erginzen. Dabei ist auf die Belastbarkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu achten (siehe auch
§ 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes).

Eine detaillierte Riickmeldung iiber die erreichte Leistung ist wichtig und soll auch bei der
Leistungsbeurteilung im Vordergrund stehen. Klar definierte und bekannt gemachte
Bewertungskriterien sollen Anleitung zur Selbsteinschitzung sein und Motivation, Ausdauer
und Selbstvertrauen der Schiilerinnen und Schiiler positiv beeinflussen.



Fir die Bestimmung des Wesentlichen fiir die Leistungsbeurteilung sind bei den
Lehrstoffangaben jedes Faches auch die jeweiligen Beitrdge zu den Bildungsbereichen, zu
den Aufgabenbereichen der Schule und zu den Leitvorstellungen zu beachten.

Im Rahmen der Bestimmungen iiber die Leistungsbeurteilung (Leistungsbeurteilungs-
verordnung) sind auch Methodenkompetenz und Teamkompetenz in die Leistungsbeurteilung
so weit einzubeziehen, wie sie fiir den Unterrichtserfolg im jeweiligen Unterrichtsgegenstand
relevant sind.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in die Planung und Gestaltung, Kontrolle und Analyse
ihrer Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse in zunehmendem Malle aktiv einzubeziehen,
damit sie schrittweise Verantwortung fiir die Entwicklung ihrer eigenen Kompetenzen
tibernehmen konnen.



DRITTER TEIL

SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Fiir die Qualitét des Unterrichts ist wesentlich, dass standortspezifische Faktoren wie die regionalen
Bedingungen und Bediirfnisse, spezielle Fahigkeiten von Lehrerinnen und Lehrern, Schiilerinnen
und Schiilern oder besondere Formen der Ausstattung konstruktiv in die Unterrichtsarbeit
eingebracht werden. Die Konkretisierung und Realisierung der Vorgaben des Lehrplans hat gemal3
§ 17 des Schulunterrichtsgesetzes nach Maligabe der nachfolgenden Bestimmungen
standortbezogen zu erfolgen.

Planungsvorgédnge beziehen sich insbesondere auf:
Konkretisierung der Kernbereiche durch die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer,
Gestaltung der Erweiterungsbereiche durch die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer,
facherverbindende und facheriibergreifende Mafinahmen,
Abstimmung der Leistungsfeststellungen auf die Unterrichtsarbeit durch den einzelnen Lehrer
als Grundlage fiir die Beurteilung der Schiilerleistungen,
Ergédnzung des Unterrichts durch Schulveranstaltungen,
Gestaltung des Angebots an Freigegenstinden und unverbindlichen Ubungen,
schulautonome Lehrplanbestimmungen.

Aspekte des Lehrens und Lernens wie Unterrichtsgestaltung, Erziehungsstil und individuelle
Forderung sowie Riickmeldungen iiber das Unterrichts- und Schulgeschehen sind wichtige Bereiche
von Qualitdit in der Schule. Schulqualitit umfasst weiters Elemente wie Schulklima,
Schulmanagement, AufBenbezichungen und Professionalitit sowie Personalentwicklung. Die
Entwicklung von Schulqualitit wird auch durch geeignete Mallnahmen der Selbstevaluation
gefordert.

1. Unterrichtsplanung der Lehrerinnen und Lehrer

Die Lehrerinnen wund Lehrer haben ihre Unterrichts- wund Erziehungsarbeit in
verantwortungsbewusster und eigenstindiger Weise auf der Grundlage des Lehrplans und
schulautonomer Lehrplanbestimmungen zu planen. Auf die Rechte der Schiilerinnen und Schiiler
auf Beteiligung bei der Gestaltung des Unterrichts ist Bedacht zu nehmen (siche § 17 und § 57a des
Schulunterrichtsgesetzes).

Die Vorgaben im Abschnitt ”Kernbereich” der Lehrplédne der einzelnen Unterrichtsgegenstinde
sind verbindlich. Ebenso sind jedenfalls das Allgemeine Bildungsziel und die Bildungs- und
Lehraufgabe der einzelnen Unterrichtsgegenstinde umzusetzen. Dabei ist zu beriicksichtigen, wie
viel Zeit fiir den Kernbereich zur Verfiigung steht. Die Festlegung insbesondere der konkreten
Inhalte und Beispiele erfolgt durch die jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer. Diese haben auerdem
festzulegen, welche Teilziele im Erweiterungsbereich behandelt werden und wie die beiden
Bereiche zusammenwirken.

Die standortbezogene Gestaltung der Erweiterungsbereiche bietet im Sinne der anzustrebenden
gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstinde die Moglichkeit, sowohl mit jenen
Lehrerinnen und Lehrern, die denselben Unterrichtsgegenstand unterrichten, als auch mit den
Lehrerinnen und Lehrern der anderen Unterrichtsgegenstinde in den jeweiligen Klassen Planungen



und Abstimmungen durchzufiihren. Auf diese Weise kann ein koordiniertes paddagogisches
Vorgehen erwirkt werden.

Die Unterrichtsplanung umfasst die zeitliche Verteilung sowie die Gewichtung der Ziele und
Inhalte. Sie bezieht sich auch auf die Methoden, die zur Bearbeitung der Inhalte und zur Erreichung
der Ziele angewendet werden sowie auf die Lehrmittel und Medien, die eingesetzt werden. Die
Planung erfolgt in mehreren Schritten, als Jahresplanung sowie als ergidnzende mittel- und
kurzfristige Planung wéhrend des Schuljahres.

2. Kern- und Erweiterungsbereich

Der Lehrplan unterscheidet in den Pflichtgegenstinden und verbindlichen Ubungen zwischen einem
Kern- und einem Erweiterungsbereich. Fiir den Kernbereich sind zwei Drittel der in der subsididren
Stundentafel (sieche Z 2 im vierten Teil - Stundentafeln) angegebenen Wochenstundenanzahlen
vorzusehen. Neben dieser zeitlichen Begrenzung ist der Kernbereich auch inhaltlich definiert.

Das Allgemeine Bildungsziel und die Allgemeinen Didaktischen Grundsitze sowie die Bildungs-
und Lehraufgaben und die didaktischen Grundsdtze der einzelnen Pflichtgegenstinde und
verbindlichen Ubungen gelten fiir Kern- und Erweiterungsbereich. Der Abschnitt ,,Lehrstoff* legt
zur Gewihrleistung der Vergleichbarkeit und Durchléssigkeit den verbindlichen Kernbereich fest.
Die Umsetzung der knapp und abstrakt formulierten Kernanliegen ist verbindliche Aufgabe der
jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer. Die zeitliche Gewichtung sowie die konkrete Umsetzung
obliegt den jeweiligen Lehrerinnen und Lehrern.

Der Erweiterungsbereich ist standortbezogen durch die jeweilige Lehrerin bzw. den jeweiligen
Lehrer allein oder fachiibergreifend im Team zu planen, allenfalls nach MalB3gabe schulautonomer
Lehrplanbestimmungen.

Bei der Gestaltung des Erweiterungsbereiches sind insbesondere folgende Gesichtspunkte zu
beriicksichtigen:

regionale und lokale Gegebenheiten; Bediirfnisse, Interessen und Begabungen der Schiilerinnen und
Schiiler; Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung usw.); individuelle
Schwerpunkte der Lehrerinnen und Lehrer; materielle und personelle Ressourcen; autonome
Lehrplanbestimmungen.

Kern- und Erweiterungsbereich sind sowohl inhaltlich als auch organisatorisch miteinander
vernetzt. Lernformen, Unterrichtsphasen, Schulveranstaltungen usw. sind nicht von vornherein dem
einen oder dem anderen Bereich zugeordnet. Die Zuordnung hat sich vielmehr an den Lernzielen zu
orientieren. Sowohl Leistungsfeststellung als auch Leistungsbeurteilung beziehen sich auf beide
Bereiche.

3. Schulautonome Lehrplanbestimmungen

Der Lehrplan eroffnet besonders gekennzeichnete Freirdume, fiir deren Nutzung schulautonome
Lehrplanbestimmungen erforderlich sind. Auszugehen ist von den spezifischen Bedarfs- und
Problemsituationen in einzelnen Klassen oder an der gesamten Schule. Die Nutzung von
Freirdumen im Rahmen der Schulautonomie soll sich nicht in isolierten EinzelmaBnahmen
erschopfen, sondern erfordert ein auch auf die Bediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler
ausgerichtetes Gesamtkonzept. Dies ist in einer sachlich fundierten Auseinandersetzung, in die



grundsitzlich alle am Schulleben Beteiligten einzubeziehen sind, unter Beriicksichtigung der
rdumlichen, ausstattungsméBigen und personellen Standortbedingungen sicherzustellen.

Im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen kénnen zB folgende Schwerpunkte gesetzt
werden:
Fremdsprachenschwerpunkt,
kiinstlerisch-kreativer Schwerpunkt,
naturkundlich-technischer Schwerpunkt,
okologischer Schwerpunkt,
Informatikschwerpunkt,
gesellschafts- und wirtschaftskundlicher Schwerpunkt,
interkultureller Schwerpunkt,
bewegungsorientierter Schwerpunkt,
Schwerpunkt zur Gesundheit und Erndhrung.

Soweit schulautonom Unterrichtsgegenstinde eingefiihrt werden, die in diesem Lehrplan nicht
enthalten sind, miissen die schulautonomen Lehrplanbestimmungen neben
Lehrstoffumschreibungen auch Bildungs- und Lehraufgaben und didaktische Grundsétze enthalten.
Wenn Unterrichtsgegenstinde mit facheriibergreifendem Charakter geschaffen werden, kann es —
um Stoffwiederholungen zu vermeiden — erforderlich sein, Teile aus den Kernbereichen
bestehender Unterrichtsgegenstinde in diese Unterrichtsgegenstinde zu verlagern. In den
schulautonomen Lehrplanbestimmungen sind diese Verlagerungen auszuweisen.

Wird schulautonom das Stundenausmal} fiir einen bestehenden Unterrichtsgegenstand erhoht,
konnen Zusétze zu dessen Fachlehrplan formuliert werden.

Wenn durch schulautonome Lehrplanbestimmungen die Stundenanzahl eines Pflichtgegenstandes
bzw. einer verbindlichen Ubung reduziert wird, geht dies zu Lasten des Zeitbudgets fiir den
Erweiterungsbereich. Eine Verlagerung von Teilen des Kernbereiches in andere oder neue
Pflichtgegensténde ist moglich.

Bei der Festlegung schulautonomer Lehrplanbestimmungen ist auf Folgendes zu achten:
Abstimmung der inhaltlichen Angebote und der angestrebten Kompetenzen mit den Aufgaben
des allgemein bildenden Schulwesens und insbesondere mit dem Bildungsziel der
Hauptschule,

Sicherstellung eines breit gefacherten Bildungsangebots, das die Vielfalt der Begabungen und
Interessen beriicksichtigt,

Vermeidung einer frithzeitigen Spezialisierung oder einer einengenden Ausrichtung auf
bestimmte Schul- und Berufslaufbahnen,

Erhaltung der Berechtigungen und Ubertrittsmoglichkeiten,

Vermeidung der Vorwegnahme von Bildungsinhalten anderer Schularten in wesentlichen
Bereichen,

Einhaltung der Verfahrensbestimmungen (siche § 63a des Schulunterrichtsgesetzes).

Beziiglich spezieller Vorgaben fiir autonome Beschlussfassungen siche auch die Abschnitte
”Forderunterricht”, ”Kern- und Erweiterungsbereich”, ”facherverbindender und
facheriibergreifender Unterricht”, “Betreuungsplan flir ganztigige Schulformen” sowie die
Stundentafeln (samt den Bemerkungen zu den Stundentafeln).



4. Leistungsfeststellung

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihr Gesamtkonzept der Riickmeldung und Leistungsfeststellung
den Schiilerinnen und Schiilern sowie den Erziehungsberechtigten in geeigneter Weise bekannt zu
geben.

In der 1. bis 4. Klasse betrdgt in jenen Unterrichtsgegenstdnden, fiir welche im sechsten Teil
Schularbeiten vorgesehen sind, der Zeitrahmen fiir deren Durchfiihrung pro Schuljahr insgesamt
vier bis fiinf Unterrichtseinheiten und die Anzahl der Schularbeiten vier bis sechs. Im ersten
Lernjahr einer Fremdsprache stehen fiir drei bis vier Schularbeiten drei bis vier Unterrichtseinheiten
zur Verfiigung.

Die Festlegung der Anzahl der Schularbeiten erfolgt — vorbehaltlich einer Regelung durch
schulautonome Lehrplanbestimmungen — durch die jeweilige Lehrerin oder den jeweiligen Lehrer.

5. Facherverbindender und ficheriibergreifender Unterricht

Die Tradition des Fachunterrichts trigt der Notwendigkeit zu systematischer Spezialisierung
Rechnung. Gleichzeitig sind der Schule aber Aufgaben gestellt, die sich nicht einem einzigen
Unterrichtsgegenstand  zuordnen lassen, sondern nur im Zusammenwirken mehrerer
Unterrichtsgegenstinde zu bewiltigen sind. Dieses Zusammenwirken erfolgt durch
facherverbindenden und facheriibergreifenden Unterricht. Dabei erfolgt eine Biindelung von
allgemeinen und fachspezifischen Zielen unter einem speziellen Blickwinkel, wodurch es den
Schiilerinnen und Schiilern eher ermdglicht wird, sich Wissen in groleren Zusammenhéngen (siche
den ersten Teil ”Allgemeines Bildungsziel”) selbststindig anzueignen. Anregungen bzw. Auftrige
fiir facherverbindenden und fécheriibergreifenden Unterricht ergeben sich sowohl aus den
Allgemeinen Bestimmungen als auch aus den Lehrpldnen der einzelnen Unterrichtsgegenstinde.

Im facherverbindenden Unterricht haben Lehrerinnen und Lehrer im Rahmen ihres Fachunterrichts
mogliche, die Fichergrenzen iiberschreitende Sinnzusammenhdnge herzustellen. Die Organisation
des nach Féachern getrennten Unterrichts bleibt hier bestehen.

Bei ficheriibergreifender Unterrichtsgestaltung steht ein komplexes, meist lebens- oder
gesellschaftsrelevantes ~ Thema  oder  Vorhaben im  Mittelpunkt. Die  einzelnen
Unterrichtsgegenstinde haben im integrativen Zusammenwirken — zB im Sinne des
Projektunterrichts — ihren themenspezifischen Beitrag zu leisten. Dies bedingt eine
aufgabenbezogene besondere Organisation des Fachunterrichts und des Stundenplans. Die
Organisation kann tliber langere Zeitraume sowie klassen- und schulstufeniibergreifend erfolgen.

6. Gestaltung der Nahtstellen

Der péddagogischen Gestaltung von Schulein- und Schulaustrittsphasen kommt besondere
Bedeutung zu. Erste Erfahrungen beeinflussen die Entstehung von Einstellungen oft sehr
nachhaltig, in Abschluss- und Austrittsphasen ist eine Vorbereitung auf zukiinftige Arbeits- und
Organisationsformen erforderlich.

Um Voraussetzungen fiir einen moglichst erfolgreichen Ubergang zu schaffen, haben die
Lehrerinnen und Lehrer mit den Erziehungsberechtigten zusammen zu arbeiten (§ 2 und § 62 des
Schulunterrichtsgesetzes).



Um die Kontinuitit des Lernens zu wahren, ist auf die Lehrplananforderungen und die
gebrauchlichen Lernformen der Volksschule Bezug zu nehmen. Die Lernanforderungen, die an die
Schiilerinnen und Schiiler gestellt werden, miissen den Ubergang von der bisherigen Schulart
beriicksichtigen und diirfen nicht zu rasch gesteigert werden. Leistungsfeststellungen sollen
zundchst vor allem der gezielten individuellen Riickmeldung des Lernfortschritts dienen
(Informationsfeststellungen), die Leistungsbeurteilung soll erst nach einer angemessenen
Eingewohnungs- und Einarbeitungsperiode beginnen.

Vor dem Ubertritt in eine weiterfiihrende Schule sind die Schiilerinnen und Schiiler schrittweise
und gezielt auf die neuen Arbeitsweisen und Organisationsformen vorzubereiten.

7. Offnung der Schule

Die Schule ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zZB in die Nachbarschaft, den Stadtteil, die
Gemeinde. Durch Offnung nach auBen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen, um die darin
liegenden Lernchancen zu nutzen.

Offnung nach auBen kann durch Unterricht auBerhalb der Schule erfolgen sowie durch Erginzung
des Unterrichts in Form von Schulveranstaltungen. Den Grundsitzen der Anschaulichkeit und der
Alltagsbezogenheit entsprechend eignen sich Betriebe, 6ffentliche Einrichtungen, Naturrdume usw.
als Unterrichts- bzw. Lernorte.

Offnung nach innen bedeutet, Personen aus dem Umfeld der Schule einzubeziehen, die ihre
Erfahrungen, ihre Fertigkeiten und ihre Kenntnisse an die Schiilerinnen und Schiiler weitergeben
konnen.

8. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

Der Betreuungsteil an ganztigigen Schulformen umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene
Lernzeit, individuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschlieBlich Verpflegung).

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
durch gezielte individuelle Férderung, durch partnerschaftliche Lernformen sowie durch die
Vermittlung von Lerntechniken in ihrer Lernbereitschaft und Lernmotivation gefordert
werden,
mehr Gelegenheit fiir soziales Lernen erhalten und die Kontakte untereinander intensivieren
konnen — iiber die Zugehorigkeit zu Gesellschaftsschichten, Religionen, Kulturen u.4. hinweg,
zusitzliche Moglichkeiten zur Entfaltung ihrer Kreativitét erhalten,
ohne Leistungs- und Konkurrenzdruck zu einem sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische
und sportliche Aktivitdten, Umgang mit den Medien) gefiihrt werden,
ihre elementaren Bediirfnisse nach Bewegung, Sich-zuriickziehen-Kénnen und Erholung auch
bei geringeren rdumlichen und zeitlichen Mdglichkeiten erfiillen konnen. Dies setzt allerdings
ein Mindestmal3 an Raum und Ausstattung voraus. Wo die Mdglichkeit besteht, sollte auch
fiir Aufenthalt im Freien gesorgt werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende Grundsdtze zu beachten:
Die individuelle Betreuung wird am besten durch innere Differenzierung und hiufiges Arbeiten in
kleinen Gruppen erreicht, vor allem dann, wenn die Gruppe aus Schiilerinnen und Schiilern



verschiedener Klassen besteht. Auf die unterschiedlichen Interessen und Féhigkeiten der
Schiilerinnen und Schiiler ist so einzugehen, dass sowohl Lernschwache als auch
iiberdurchschnittlich Lernbefdhigte moglichst wirkungsvoll gefordert werden. Die biologische
Leistungskurve ist bei der Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu berticksichtigen.

Der Zusammenarbeit der fiir den Betreuungsteil Zustindigen mit den Erziehungsberechtigten und
den Lehrerinnen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt besondere Bedeutung zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern schulautonom keine andere
Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag vorgesehen werden sollten. Sie ist
jeweils einem bestimmten Pflichtgegenstand, in der Regel einem, fiir den schriftliche Arbeiten
vorgesehen sind, zuzuordnen. In der gegenstandsbezogenen Lernzeit ist der Ertrag der
Unterrichtsarbeit zu sichern und durch entsprechende Ubungen zu festigen. Neue Lehrstoffe diirfen
nicht erarbeitet werden. Bei schriftlichen Arbeiten ist der vollstindigen sowie moglichst richtigen
und eigenstidndigen Ausarbeitung Augenmerk zu schenken. Die Unterstiitzung durch die Lehrerin
bzw. den Lehrer darf nur so weit gehen, dass die Erledigung der gestellten Aufgabe selbststindige
Leistung der Schiilerin bzw. des Schiilers bleibt.

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern sich aus schulautonomen
Regelungen nicht anderes ergibt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit stehen zweckmiBige
und zeitokonomische Verfahrensweisen des selbststindigen Lernens (Erledigung der Hausiibungen,
Aneignung des Lehrstoffes, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.).

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das Ausmall der gegenstandsbezogenen
Lernzeit unter Bedachtnahme auf padagogische, rdumliche und ausstattungsmiflige Gegebenheiten
mit zwei oder vier Wochenstunden festgesetzt werden. Das Ausmaf3 der individuellen Lernzeit ist in
diesen Fillen entsprechend auf sechs Wochenstunden zu erhéhen bzw. auf zwei Wochenstunden zu
reduzieren.



VIERTER TEIL

STUNDENTAFEL

Gesamtwochenstundenanzahl und Stundenausmal} der einzelnen Unterrichtsgegenstdnde

1. Erméchtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstinde und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstunden” Summe
Pﬂichtgegenstéindel)z) 1. KL 2. KL 3. KL 4. KL
Religion.......cccoeveeviiiiieniiciiee, 2 2 2 2 8
Deutsch......cccoeviiiiiiiiiiiice 15-21
Lebende Fremdsprache.................... 12-18
Geschichte und Sozialkunde/PB..... 5-10
Geographie und Wirtschaftskunde... 7-12
Mathematik..........ccooceeniiiiinnennn. 14-20
Geometrisches Zeichnen................. 2-6
Biologie und Umweltkunde............. 7-12
Chemi€.......ooooovvviiiiiiiiiiiiieeeen, 1,5-4
PhySiK....c.ooiirieieeeeeee 5-10
Musikerziehung............cccccceevveennen. 6-11
Bildnerische Erziehung.................... 7-12
Technisches Werken®.........ooov...... | 7-12
Textiles Werken"...........cooovvveeeen...
Ernghrung und Haushalt.................. 2-6
Leibesiibungen................c..cc........... 12-18
Verbindliche Ubungen
Berufsorientierung.......................... i 0-1 0-1 1-2 1-4%
SONSLIZE. c..eenveeeeeereieeie e 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenanzahl.......... 27-31 27-31 28-32 30-34 120

Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen:

Wie in Z 2, wobei in Ubereinstimmung mit dem Allgemeinen Bildungsziel zusitzliche
Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die besonderen Bediirfnisse,
Interessen, Begabungen und Neigungen der Schiilerinnen und Schiiler vorgesehen werden
konnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

1)  Wenn bei Einfiithrung eines Pflichtgegenstandes ,,Zweite Lebende Fremdsprache” mindestens sechs Wochenstunden
iber zwei Jahre vorgesehen werden, ist der Pflichtgegenstand ,.Lebende Fremdsprache” als ,Erste lebende

Fremdsprache” zu bezeichnen.

2) Die Verbindung der Pflichtgegenstidnde ,,Mathematik” und ,,Geometrisches Zeichnen” ist zulédssig, wobei als Summe

der Wochenstunden 15 nicht unterschritten werden darf.



3) Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil.
4)  Als alternativer Pflichtgegenstand.
5) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstéinden gefiihrt werden.



2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubung:

Klassen und Wochenstunden" Summe
Pflichtgegenstdnde 1. KI. 2. Kl 3. Kl 4. Kl.
Religion.......cccoevieviieniieiiieiieeieee, 2 2 2 2 8
Deutsch.......ooovveeeiieeiieciieeeeee, 5 4 4 4 17
Lebende Fremdsprache...................... 4 4 3 3 14
Geschichte und Sozialkunde.............. - 2 2 2 6
Geographie und Wirtschaftskunde..... 2 1 2 2 7
MathematiK..........ccccveeviveeniieeieen, 4 4 4 4 16
Geometrisches Zeichnen.................... - - - 2 2
Biologie und Umweltkunde............... 2 2 1 2 7
Chemie.......cccoeviieciieiieiieeeieee - - - 2 2
PhySiK...ccoeiieieieeeeeeeeeee - 1 2 2 5
Musikerziehung............cccoeoveeurenennne. 2 2 1 1 6
Bildnerische Erziehung...................... 2 2 2 1 7
Technisches Werken”..........cooovven.. L, 1 ) ) 7
Textiles Werken”.......o.oovvevveveernenes
Erndhrung und Haushalt.................... - 1,5 1,5 - 3
Leibesiibungen..............ccccceevveeenennn. 4 3 3 3 13
Verbindliche Ubung
Berufsorientierung...........ccceceeeeennen. - - x> x°) x>
Gesamtwochenstundenanzahl............ 29 29,5 29,5 32 120

Freigegenstiinde und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schiilerinnen und Schiiler eine
Auswahl insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen,
sprachlichen, sportlichen und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf eine
Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit
entsprechenden Anforderungen fiir besonders begabte, interessierte bzw. vorgebildete
Schiilerinnen und Schiiler gefiihrt, kann dies in einem entsprechenden Zusatz zur
Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.



Freigegenstinde und Klassen und Wochenstunden Summe
unverbindliche Ubungen 1.KI. 2.KI. 3.KL. 4.KL

Vertiefung bzw. Ergdnzung
eines Pflichtgegenstandes

sieche Pflichtgegenstinde ............. 2-8
Allgemeine Interessen- und
Begabungsforderung
Spezielle Interessen- und
Begabungsforderung ................... 2-8"
Berufsorientierung ....................... 2-8"
Chorgesang .........ccccceveevuereeneennene 2-8Y
Darstellendes Spiel ...................... 2-8"
Einfiihrung in die Informatik ...... 2-8Y
Kurzschrift ........cocoooovvevveenenenn. 2-8Y
Maschinschreiben .........ccuuunn..... 2-8Y
SChACH. ..o, 2.8
Spielmusik (Instrumentalmusik).. 2-8Y
Technisches Werken bzw.
Textiles Werken..........cccccoevennnn. 7.8Y
Verkehrserziehung....................... 2.8
Freigegenstand Fremdsprachen
Englisch .......cccooevviiniiiiieiee, 6-12
Franzosisch........ccocoevevieevieeennnn. 6-12
Italienisch ...........cccceeeeveeiennennne. 6-12
Russisch ......oooevveeiiiieieeee 6-12
Spanisch .......cccoeeveviieiiiiieen, 6-12
Tschechisch........cccccovveviiiennenn, 6-12
Slowenisch ..........ccoveeeiveeeennennne 6-12
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch ..... 6-12
Ungarisch ......ccocovvvenieeiieeee. 6-12
Kroatisch.....oovveeuoeeeeeiiiiiea . 6-12
Tiirkisch .o..oooevieniiiiiiiiice 6-12
Muttersprachlicher Unterricht™........ 2-6 2-6 2-6 2-6 8-24

Forderunterricht:

Deutsch

Mathematik

Lebende Fremdsprache

Kann auch in den iibrigen Pflichtgegenstinden angeboten werden (sieche Abschnitt
Forderunterricht im zweiten Teil)

1)  Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

3) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht von Pflichtgegensténden.

4) Es ist sowohl die ganzjihrige, als auch eine kiirzere, auf aktuelle Anldsse reagierende, kursméBige, allenfalls geblockte
Fiithrung moglich.

5)  Fir Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Muttersprache als Deutsch.



Bemerkungen zu den Stundentafeln:

1))

2)

3)

4)

5)

Unterrichtsgegenstinde mit weniger als 2 Wochenstunden konnen in gréferen Einheiten
geblockt gefiithrt werden.
Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder 3. Klasse
vollenden, kann in der 1. und 2. Klasse bzw. in der 2. Klasse ein bestimmtes Angebot an
zusétzlichen Freigegenstinden vorgesehen werden (zB Ermndhrung und Haushalt,
Berufsorientierung).
Fiir auBerordentliche Schiilerinnen und Schiiler, mit einer anderen Muttersprache als
Deutsch, kann zum Erwerb der Unterrichtssprache zusétzlich zum Forderunterrichtsan-
gebot ein besonderer Forderunterricht im Ausmal} von bis zu zwolf Wochenstunden
angeboten werden, der bei besonderen Lernproblemen bis auf achtzehn Wochenstunden
erweitert werden kann. Dieser Forderunterricht kann sowohl parallel zum Unterricht in
den Pflichtgegenstinden als auch mit diesem gemeinsam gefiihrt werden. Sofern die
Organisation des besonderen Forderunterrichts nur zusitzlich zum Unterricht in den
Pflichtgegenstdnden moglich ist, ist - allenfalls auch durch entsprechende Kiirzungen in
anderen Unterrichtsgegenstidnden - dafiir Sorge zu tragen dass die zusitzliche Belastung
hochstens sechs Wochenstunden betriagt. Bei Bedarf ist eine ganzjdhrige Fithrung dieses
Forderunterrichts zuldssig.
Fiir ordentliche Schiilerinnen und Schiiler, mit einer anderen Muttersprache als Deutsch,
kann zusétzlich zum Forderunterrichtsangebot ein besonderer Férderunterricht im Aus-
mal von bis zu sechs Wochenstunden angeboten werden. Dieser Forderunterricht kann
sowohl parallel zum Unterricht in den Pflichtgegenstidnden als auch mit diesem gemein-
sam gefiihrt werden. Bei Bedarf ist eine ganzjdhrige Fithrung dieses Forderunterrichts
zuldssig. Sofern dieser Unterricht mehr als zwei Wochenstunden umfasst, kann fiir die
teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler die Gesamtwochenstundenanzahl der
Pflichtgegenstéinde um bis zu drei Wochenstunden gekiirzt werden.
Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen ist in hochstens fiinf Pflichtgegenstdnden
bei Vorliegen folgender Bedingungen eine Unterschreitung der
Mindestwochenstundenzahl gemd Z 1 der Stundentafel (Ermichtigung fiir
schulautonome Lehrplanbestimmungen) um jeweils eine Wochenstunde zuléssig:
Vorliegen geeigneter Malnahmen, die sicherstellen, dass alle angefiihrten
Kernbereiche der einzelnen Unterrichtsgegenstande erfiillt werden, und
Vorliegen eines anspruchsvollen Konzeptes, das eine Profilbildung zur Férderung der
Interessen, Begabung und Lernmotivation der Schiilerinnen und Schiiler erméoglicht.



Anlage 2

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UNTER BESONDERER
BERUCKSICHTIGUNG DER MUSISCHEN AUSBILDUNG
(MUSIKHAUPTSCHULE)

ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Siehe Anlage 1.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Siehe Anlage 1.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Siehe Anlage 1.

VIERTER TEIL

STUNDENTAFEL

1. Ermichtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstunden" Summe
Pflichtgegenstinde 1. KL 2. Kl 3. KL 4. Kl.
Religion......ccceeevieniiiiiieieeiieeeeieeee, 2 2 2 2 8
Deutsch.......coooveeeeiiiiiiiiccieeceeee e 15-21
Lebende Fremdsprache......................... 12-18
Geschichte und Sozialkunde................. 5-10
Geographie und Wirtschaftskunde....... 7-12
MathematiK........ccooovvverieiiiiiiiiniieeeeneenn, 14-20
Geometrisches Zeichnen...................... 2-6

Biologie und Umweltkunde.................. 7-12



CREMIC.....ovveiiieieieieieeieees 1,5-4

PhysiK......oooieiiiiieiiee 5-10
Musikerziehung..............cccocvvevevennn... 20-24%
Bildnerische Erziehung........................ 6-12
Technisches Werken®.........oovveeveen... | 6-12
Textiles Werken”.........ooooevvveveereenanee.

Erndhrung und Haushalt...................... 2-6
Leibesiibungen..............cccccccvevvrennennne.. 12-18
Verbindliche Ubungen

Berufsorientierung..............cocococoeueee... - 0-1 0-1 1-2 1-4%
SONStIZE....covveviiiiiiinieeciceeceece 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenanzahl............... 29-33 30-34 31-35 32-36  127-131

1)  Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich sieche den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil der
Anlage 1. Dabei wird fiir die Berechnung der fiir den Kernbereich reservierten Stundenanzahl auf die Wochenstunden-
anzahl der Normalform der Hauptschule (siche Anlage 1) verwiesen. Auf Grund des erweiterten Fachlehrplanes ist fiir
Musikerziehung die Wochenstundenanzahl aus Z 2 der Anlage 2 zu Grunde zu legen.

2) Pro Schulstufe einschlieflich einer Wochenstunde Instrumentalunterricht sowie einer Wochenstunde instrumentales
oder vokales Musizieren im Ensemble.

3) Als alternativer Pflichtgegenstand.

4) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstinde gefiihrt werden.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Férderunterricht und Bemerkungen zu den
Stundentafeln wie Anlage 1.

2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubung:

Klassen und Wochenstunden" Summe
Pﬂichtgegensténde 1. KL 2. KL 3. KL 4. Kl.
Religion........ccovveviiiieiiiieiiecieeeeee 2 2 2 2 8
Deutsch.........coovvviiieiiiiiieeiiieeeeeieeee, 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache......................... 4 4 3 3 14
Geschichte und Sozialkunde................. - 2 2 2 6
Geographie und Wirtschaftskunde....... 2 1 2 2 7
MathematiK..........cccooeeevivereeeinneeeennn.. 4 4 4 3 15
Geometrisches Zeichnen...................... - - - 2 2
Biologie und Umweltkunde.................. 2 2 1 2 7
Chemi€.....coveviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee - - - 2 2
PhysiK......cooieiiiiiieiieieceeee - 1 2 2 5
Musikerziehung..............ccccocvveveveenn... 7 6 5 5 232
Bildnerische Erziehung........................ 2 2 1 1 6
Technisches Werken™........o.oovvvveveen... L D) 1 1 6
Textiles Werken™........oooveevevvveereernnn.
Ernghrung und Haushalt....................... - - 2 2
Leibestibungen...........ccccocveeevienieeneenen. 3 3 3 3 12



Verbindliche Ubung
Berufsorientierung..................cocoev....... - - xV x? x?

Gesamtwochenstundenanzahl............... 32 33 32 34 131

1) Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil der
Anlage 1. Dabei wird fiir die Berechnung der fiir den Kernbereich reservierten Stundenanzahl auf die Wochenstunden-
anzahl der Normalform der Hauptschule (siche Anlage 1) verwiesen. Auf Grund des erweiterten Fachlehrplanes ist fiir
Musikerziehung die Wochenstundenanzahl aus Z 2 der Anlage 1 zu Grunde zu legen.

2) Pro Schulstufe einschlielich einer Wochenstunde Instrumentalunterricht sowie einer Wochenstunde instrumentales
oder vokales Musizieren im Ensemble.

3) Als alternativer Pflichtgegenstand.

4) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstiande.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Forderunterricht und Bemerkungen zu den
Stundentafeln wie Anlage 1.



FUNFTER TEIL

LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUNTERRICHT

Siehe Anlage 1.

SECHSTER TEIL

LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTERRICHTSGEGENSTANDE

A. PFLICHTGEGENSTANDE

Siehe Anlage 1 (ausgenommen den Pflichtgegenstand Musikerziehung). Der Lehrplan fiir den
Pflichtgegenstand Musikerziehung lautet:

MUSIKERZIEHUNG

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Musikunterricht an der Musikhauptschule soll durch den Klassen-, Instrumental- und
Ensembleunterricht einen selbststdndigen, weiterfiihrenden Umgang mit Musik vermitteln.
Dieser soll unter Beachtung altersspezifischer Voraussetzungen auf der Basis von Handlungs-
orientiertheit, Aktualitit, kultureller Tradition und Lebensnihe durchgefiihrt werden. Wichtig
ist dabei die aktive Auseinandersetzung mit moglichst vielen musikalischen Bereichen,
Epochen und Ausdrucksformen unter Einbeziehung der Medien. Asthetische Wahrnehmungs-
und Ausdrucksfahigkeit sowie Fantasie der Schiilerinnen und Schiiler sollen eine Erweiterung
und Differenzierung erfahren.

Ausgehend von den Vorkenntnissen der Schiilerinnen und Schiiler sind deren individuellen
Féhigkeiten und Fertigkeiten kontinuierlich weiterzuentwickeln. Durch die verstirkte Be-
schiftigung mit Musik sollen Konzentrationsfahigkeit, Leistungsbereitschaft und -fahigkeit,
Selbstdisziplin, Gemeinschaftssinn, Kommunikationsfahigkeit, Riicksichtnahme und Toleranz
gefordert werden. Die Kreativitdt und die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit soll beson-
dere Beachtung finden. Kritikfahigkeit und Bewertung musikalischen Geschehens und kiinst-
lerische Leistungen sind zu schulen.

Die Vernetzung von Musik und Lebenswelt und die gesellschaftliche Bedeutung von Musik
sollen — auch mit Hilfe von facheriibergreifendem Unterricht - erkannt werden. Dazu gehort
auch das Erfahren und das Wissen um die psychischen, physischen, sozialen, manipulieren-
den und therapeutischen Wirkungen von Musik und deren Nutzung.

Musik soll als Faktor individueller Lebensgestaltung sowie als Moglichkeit flir die eigene
Berufswahl erkannt werden. Die Musikhauptschule soll dazu beitragen, das kulturelle Leben
des Ortes und der Region zu bereichern und dadurch die spétere Integration der Schiilerinnen
und Schiiler in den ortlichen und regionalen Kulturbetrieb zu ermoglichen. Konzert - und
Theaterbesuche sind vorzubereiten und anzubieten, die regionale und iiberregionale Begeg-
nung mit Kiinstlerinnen und Kiinstlern sowie mit Fachleuten ist zu ermoglichen. Das Erlernte



soll so oft wie moglich, auch auswendig, in der Klasse, im Rahmen der Schulgemeinschaft
und dariiber hinaus présentiert werden.

Der Instrumentalunterricht ist in den jeweils dem Instrument entsprechenden Gruppen ein
wesentlicher Bestandteil des Musikunterrichtes. Dabei sind den Schiilerinnen und Schiilern
vielfiltige Moglichkeiten des Musizierens im Solo- und Ensemblespiel zu eréffnen, die sie
zur aktiven Teilnahme am Musikleben befdhigen und zu ihrer Personlichkeitsbildung beitra-
gen. Das im Instrumentalunterricht erworbene Kénnen der Schiilerinnen und Schiiler ist beim
instrumentalen und vokal-instrumentalen Musizieren im Ensemble anzuwenden.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Musik als wesentlicher Bestandteil in Kult und Religion.

Religion und Weltanschauung als Impuls fiir kompositorisches Schaffen.

Musik als nonverbale, wertprdgende Sprache, die auf Empfinden, Vitalitit, Gemiit,
Atmosphire, Zusammengehorigkeitsgefiihl, Gemeinschaftserlebnis wirkt.

Musik als Spiegel und Former des Lebensgefiihls und des Zeitgeistes.



Beitrige zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:

Verstindigungsmoglichkeiten liber die Sprache hinaus; Textgestaltung mit musikalischen
Mitteln; kiinstlerischer und physiologischer Umgang mit der eigenen Stimme; kognitive,
emotionale und kreative AuBerungen iiber Musik; multikulturelles Verstindnis; Wirkung von
Medien.

Mensch und Gesellschaft:

Musik als Spiegel der Gesellschaft, Jugendkultur; kritisches Konsumverhalten - sinnvolle
Freizeitgestaltung; gesellschaftliches Verhalten und Erleben im Kulturbetrieb - Verstindnis
fiir kiinstlerische Lebenswelt; Musik als Wirtschaftsfaktor - Musikland Osterreich in
Vergangenheit und Gegenwart - Berufswelt Musik; Entwicklung des Kulturverstéindnisses
durch Toleranz und Kritikfahigkeit; kreativer Umgang mit neuen Medien; Erziehung zur
Genauigkeit.

Natur und Technik:

Akustik und Instrumentenkunde, physiologische Grundlagen des Horens und der Stimme;
analytische und kreative Problemldsungsstrategien.

Kreativitit und Gestaltung:

Fertigkeiten der Reproduktion, Produktion und Improvisation durch Singen, Musizieren,
Bewegen, Gestalten; Entwicklung der Fantasie, Spontaneitit und Kreativitét - individuell und
in Gemeinschaft; Fihigkeit zur Beurteilung von Musik auf Grund idsthetischer Kriterien;
nonverbale Kommunikation; emotionale Intelligenz - emotionale Befindlichkeit mit Musik.

Gesundheit und Bewegung:

Kiinstlerische und gesundheitsfordernde Komponenten von Atmung und Bewegung; Schu-
lung der Motorik; sich Bewusstmachen von Raum-Zeit-Dynamikverbindungen; Vernetzung
beider Gehirnhilften - musiktherapeutische Ansitze; Entwicklung von Wohlbefinden,
Beruhigung - Stimulierung; Schirfung der Sinne — Wahrnehmungserweiterung; Bereitschaft
zu Ausdauer, Konzentration und Selbstdisziplin; Beitrag zur positiven Lebensgestaltung.

Didaktische Grundsatze:

Die Lehrplanbereiche vokales und instrumentales Musizieren in der Klasse und im Ensemble,
Instrumentalunterricht, Bewegen, Gestalten, Horen und Grundwissen sollen dem jeweiligen
Lernziel entsprechend vernetzt werden. Dabei sind auch facherverbindende sowie facher- und
schulstufeniibergreifende Aspekte zu beriicksichtigen.

Grundlage fiir die Vermittlung des theoretischen Wissens soll das musikalische Handeln -
auch mit improvisatorischen Mitteln - und der Zusammenhang mit dem musikalischen Werk
sein. Bei Planung und Durchfiihrung des Unterrichtes sind die wunterschiedlichen
Lernqualititen Kennenlernen - Erfahren und Erleben - Erarbeiten und Uben - Wissen und
Anwenden (kreativ, rezeptiv, reproduktiv) zielorientiert einzusetzen.

Ausgehend von den individuellen Erfahrungen und dem musikalischen Umfeld der Schiile-
rinnen und Schiiler soll das Interesse fiir die vielféltigen Ausdrucksformen in der Musik aus
verschiedenen Epochen und Kulturkreisen geweckt und weiterentwickelt werden.
Instrumente, Materialien, Medien und aktuelle Technologien sind in vielfédltiger Form in das
Unterrichtsgeschehen mit einzubeziehen. Durch selbststidndiges Lernen in verschiedensten



Sozialformen soll das Interesse gefordert, der Lernerfolg gesichert und zu partnerschaftlichem
und kommunikativem Verhalten beigetragen werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen sich selbst und den Lehrer bzw. die Lehrerin im Unter-
richt musikalisch tétig erleben.

Im Interesse einer inhaltlichen Abstimmung soll die Planung des Instrumentalunterrichtes in
standiger Zusammenarbeit zwischen den Lehrerinnen bzw. Lehrern fiir Musikerziehung und
Instrumentalmusik erfolgen. Mit den didaktischen Moglichkeiten des Gruppenunterrichtes
sollen im Instrumentalunterricht die Schiilerinnen und Schiiler entsprechend ihren Begabun-
gen auch individuell geférdert werden. Die Auswahl der Spielliteratur hat sich den Gegeben-
heiten der einzelnen Instrumentalgruppen anzupassen und wird daher nicht immer einem
stufenweisen Aufbau folgen. Eine stilgerechte Interpretation und Besetzung ist anzustreben.
Der Erwerb instrumentaler Fertigkeiten und Fahigkeiten soll auch durch Singen, Bewegen,
rhythmisches Gestalten mit anderen Instrumenten und Materialien gefordert werden.

Ein unerldsslicher Bestandteil der Unterrichtsgestaltung ist die aktive Einbeziehung von
Kiinstlerinnen und Kiinstlern, Expertinnen und Experten sowie die Verbindung zum regiona-
len und tiberregionalen Kulturleben in und au3erhalb der Schule.

Projekte, Veranstaltungen und 6ffentliche Auftritte konnen die Schiilerinnen und Schiiler zu
kiinstlerischer Tétigkeit anregen und das Gemeinschaftserlebnis férdern.

Regionale und iiberregionale kulturelle Begegnungen bereichern die Unterrichtsarbeit.

Lehrstoff:

Kernbereich:

1. bis 4.Klasse:

Instrumentalunterricht:

Bei der Auswahl des Lehrstoffes sind individuelle Gegebenheiten (Vorkenntnisse, unter-
schiedliche Begabungen, korperliche Voraussetzungen, Lernfortschritte) und organisatori-
sche Bedingungen (Schulausstattung, Gruppengrofse, Gruppenzusammensetzung) zu bertick-
sichtigen.

Erwerb bzw. Erweiterung instrumentaltechnischer Fertigkeiten unter Einbeziehung des musi-
kalischen Grundwissens; Bewusstmachen musikalischen Gestaltens in Hinblick auf Prazision,
Ausdruck und Stilistik; Methoden des selbststindigen Ubens; Solo- und Gruppenliteratur aus
verschiedenen Stilrichtungen, Epochen und Kulturkreisen; Lieder und verschiedene Formen
der Lied- und Tanzbegleitung, auch improvisatorisch; instrumentenspezifische Moglichkeiten
der melodischen, rhythmischen und harmonischen Improvisation; auswendiges Musizieren
und Anndherung an das Blattspiel; Pflege des Instrumentes.

Gestalten:

Musikalisches und darstellendes Umsetzen von Texten, Bildern, programmatischen Themen,
Stimmungen und Gefiihlen; Sprachliches und Bildnerisches Gestalten zu vorgegebener
Musik; Kreatives Spiel mit Gerduschen, Rhythmen, Kldngen und Tonen; Gestalten vorgege-
bener oder selbst erfundener rhythmischer und melodischer Motive; Einsatz von Gerdusch -
und Klangobjekten; Kreative Nutzung von aktuellen Technologien und Medien; Gestalten
von Musikstiicken, Szenen und altersgeméfen Formen des Musiktheaters.



1.und 2.Klasse:

Vokales Musizieren in der Klasse und im Ensemble:

Systematische und aufbauende Stimmbildung - individuell, in Kleingruppen und chorisch;
Repertoireerwerb unter Beriicksichtigung der Horerfahrung der Schiilerinnen und Schiiler
unter Einbeziehung regionaler Musikkultur; Ein- und mehrstimmige Lieder und Sprechstiicke
in Hinblick auf musikalische Prizision; Lieder aus verschiedenen Stilrichtungen, Epochen
und Kulturkreisen; Stilgerechte und kreative Gestaltung mit und ohne Begleitung, auch in
Verbindung mit Bewegung, gestischer und szenischer Umsetzung; Experimenteller und
improviatorischer Umgang mit der Sing- und Sprechstimme.

Instrumentales Musizieren in der Klasse und im Ensemble:

Musizieren mit Korperinstrumenten, selbst gebauten, akustischen und elektronischen Instru-
menten; Klangexperimente und Gruppenimprovisation auch unter Einbeziehung von Materia-
lien; Rhythmische, harmonische und melodische Lied- und Tanzbegleitung, auch improvisa-
torisch; Gestaltungselemente und Musikstiicke aus verschiedenen Stilrichtungen, Epochen
und Kulturkreisen; Spiel-mit-Sitze; Musizieren in verschiedenen Notationsformen.

Bewegen:

Bewegung in Verbindung mit Atmung und Stimmbildung; Korpererfahrung und Entwicklung
von rdumlichen, zeitlichen und dynamischen Vorstellungen; gebundene und freie Bewegungs-
formen auch unter Einbeziehung von Materialien und Instrumenten; Erfahren von Elementen
wie Metrum, Takt, Rhythmus, Melodie, Form, Klang und Stil durch Bewegung; Gruppen-
tdnze, vorgegebene und selbst erarbeitete Tanzformen, Tanzlieder.

Horen:

Erfahren, Beschreiben und Bewerten der akustischen Umwelt; Entwicklung von Zugéngen
zur Musik durch bewusstes Horen und Erweiterung der Horerfahrung; Ganzheitliches und
selektives Horen ausgewéhlter Musikbeispiele.

Grundwissen:

Grafische und traditionelle Notation als Hor-, Musizier- und Singhilfe; Metrum, Takt und
Rhythmus; musikalische Parameter; Grundlagen der Harmonielehre; Tonreihen und Tonsy-
steme; die menschliche Stimme; Bau, Klang, Spielweise und Funktion gebrauchlicher Instru-
mente; formbildende Elemente, elementare Formen und Gestaltungsprinzipien; musikalische
Gattungen in verschiedenen Funktionsbereichen; exemplarische Werke im Zusammenhang
mit biographischen, kulturellen und gesellschaftlichen Hintergriinden; Umgang mit Medien
und neuen Technologien.

3.und 4.Klasse:



Vokales Musizieren in der Klasse und im Ensemble:

Stimmbildung, Sprechstiicke und Singen ein- und mehrstimmiger Lieder unter Beriicksichti-
gung der korperlichen und entwicklungspsychologischen Voraussetzungen; Repertoire-
festigung und -erweiterung in Hinblick auf musikalische Prizision, Ausdrucksfihigkeit und
stilgerechte Interpretation; exemplarische Lieder zur Musikgeschichte und aus verschiedenen
Stilrichtungen und Kulturkreisen; Erfinden von Begleitstimmen und rhythmischen Patterns.

Instrumentales Musizieren in der Klasse und im Ensemble:

Einsatz der erlernten Instrumente, auch fiir Lied - und Tanzbegleitung; Grundlagen der
Ensembleleitung und des Partiturlesens; Literatur aus verschiedenen Stilrichtungen, Epochen
und Kulturkreisen und deren Zuordnung zu den entsprechenden Funktionsbereichen; Spiel-
mit-Sétze; Klangexperimente und Gruppenimprovisation.

Bewegen:

Bewegung in Verbindung mit Atmung und Stimmbildung; Bewegungs- und Tanzformen ken-
nen lernen und reproduzieren; Erfinden von Bewegungsabldaufen und einfachen Choreogra-
phien; besondere Beriicksichtigung von Tanzformen zu aktueller Musik; Gruppen- und Paar-
tanze aus verschiedenen Epochen und Kulturkreisen.

Horen:

Hoéren von Musik in Bezug auf Gestaltungsprinzipien, Formen, Gattungen und Stile aus ver-
schiedenen Epochen und Kulturkreisen; kritische Auseinandersetzung mit Musik und deren
Wirkung; Entwicklung eines emotionalen und kognitiven Bezuges zu ausgewidhlten Musik-
beispielen.

Grundwissen:

Festigen der Grundbegriffe der 1. und 2. Klasse; harmonische Zusammenhinge; Funktion der
menschlichen Stimme; Uberblick iiber die Entwicklung der Instrumente; Ensembles und
Besetzungen in verschiedenen Epochen und Kulturkreisen; ausgewihlte Beispiele vokaler und
instrumentaler Formen und Gattungen in Hinblick auf Besetzung, Text, Funktion und Auffiih-
rungsort; exemplarische Werke in Verbindung mit musikgeschichtlicher Orientierung und im
Zusammenhang mit produzierenden und reproduzierenden Kiinstlerinnen und Kiinstlern in
threm sozialen, wirtschaftlichen und politischen Umfeld; Orientierung im regionalen, {iberre-
gionalen und internationalen Kulturleben; Musik als Wirtschaftsfaktor; Berufe im Musikbe-
trieb auch in Hinblick auf die eigene berufliche Orientierung; kritischer und bewusster Einsatz
von Medien und aktuellen Technologien; Bewerten und Beschreiben der akustischen Umwelt.

Erweiterungsbereich:
Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und

Lehraufgabe sowie der Didaktischen Grundsdtze festgelegt (siche den Abschnitt ,,Kern- und
Erweiterungsbereich” im dritten Teil der Anlage 1).
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B. VERBINDLICHE UBUNGEN
Siehe Anlage 1.

C.FREIGEGENSTANDE

Siehe Anlage 1.

D. UNVERBINDLICHE UBUNGEN
Siehe Anlage 1.



Anlage 3

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UNTER BESONDERER
BERUCKSICHTIGUNG DER SPORTLICHEN AUSBILDUNG
(SPORTHAUPTSCHULE)

ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Siehe Anlage 1.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Siehe Anlage 1.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Siehe Anlage 1.

VIERTER TEIL

STUNDENTAFEL

1. Erméchtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstunden" Summe

Pflichtgegenstinde 1. KI. 2.Kl. 3. Kl 4. KI.
Religion.......ccovevieeiiieniieiieeieeeeee 2 2 2 2 8
Deutsch......oooovieeeiieeiieeieeeeee, 15-21
Lebende Fremdsprache...................... 12-18
Geschichte und Sozialkunde.............. 5-10
Geographie und Wirtschaftskunde..... 7-12
MathematiK..........ccoovveeviieeniieiieenne 14-20

Geometrisches Zeichnen.................... 2-6



Biologie und Umweltkunde............... 7-12

Chemie........ccooveeiieiiiiieeciieeceeieeee, 1,5-4
PhySiK...oooooiiiieiieeeeee 5-10
Musikerziehung...........ccccooevenieenennne. 5-11
Bildnerische Erziehung...................... 6-12
Technisches Wegkenz) ........................ | 7-12
Textiles Werken”...........oooveveveeenenen.

Erndhrung und Haushalt..................... 2-6
Leibesiibungen..............cccccccueennenne.n. 28-30
Verbindliche Ubungen } 0-1 0-1 1-2 1-4>
Berufsorientierung............ccccceevueennnen. 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
SONSHIGE....ccvvveiieieeiieiieeiieieeeene

Gesamtwochenstundenanzahl............ 29-33 30-34 31-35 32-36  127-131

1) Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe entsprechenden Abschnitt im dritten Teil der
Anlage 1. Dabei wird fur die Berechnung der fiir den Kernbereich reservierten Stundenanzahl auf die Wochenstunden-
anzahl der Normalform der Hauptschule (siche Anlage 1) verwiesen. Auf Grund des erweiterten Fachlehrplanes ist fiir
Leibestibungen die Wochenstundenanzahl aus Z 2 der Anlage 3 zu Grunde zu legen.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

3) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstinde gefiihrt werden.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Forderunterricht und Zusatzbestimmungen zu den
Stundentafeln wie Anlage 1.

2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubung:

Klassen und Wochenstunden" Summe
Pﬂichtgegenstﬁnde 1. KI. 2. Kl. 3. KI. 4. Kl.
Religion......ccccoevieiiiiiiiiieieeeee, 2 2 2 2 8
Deutsch......cooeviiiieiiiiieeee, 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache........................ 4 4 3 3 14
Geschichte und Sozialkunde................. - 2 2 2 6
Geographie und Wirtschaftskunde....... 2 1 2 2 7
MathematiK..........ccooovevieeiiienireiienns 4 4 4 3 15
Geometrisches Zeichnen...................... - - - 2 2
Biologie und Umweltkunde.................. 2 2 1 2 7
Chemie.......ccccueeeviieeieeeiee e - - - 2 2
PhysiK......cooveiiiiiieiieieceeee e - 1 2 2 5
Musikerziehung..........ccccoeeeeniiiiiiennnns 2 1 1 1 5
Bildnerische Erziechung........................ 2 2 1 1 6
Technisches V2Verken2) ........................ _— D) b 1 7
Textiles Werken”.........ovvevevveveveveeennns
Erndhrung und Haushalt....................... - - 2 2
Leibesiibungen..............cccccccvevvrennennne.. 8 7 7 7 29




Verbindliche Ubung
3) 3) 3)

Berufsorientierung.............cccceeeveennnnn. - - X X X

Gesamtwochenstundenanzahl............... 32 32 33 34 131

1)  Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil der
Anlage 1. Dabei wird fur die Berechnung der fiir den Kernbereich reservierten Stundenanzahl auf die Wochenstunden-
anzahl der Normalform der Hauptschule (siche Anlage 1) verwiesen. Auf Grund des erweiterten Fachlehrplanes ist fiir
Leibestibungen die Wochenstundenanzahl aus Z 2 der Anlage 3 zu Grunde zu legen.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

3) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht der Pflichtgegensténde.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Forderunterricht und Bemerkungen zu den
Stundentafeln wie Anlage 1.



FUNFTER TEIL

LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUNTERRICHT

Siehe Anlage 1.

LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTERRICHTSGEGENSTANDE

A. PFLICHTGEGENSTANDE

Siehe Anlage 1 (ausgenommen Pflichtgegenstand Leibeslibungen). Der Lehrplan fiir den
Pflichtgegenstand Leibesiibungen lautet:

LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen soll gleichrangig zur Entwicklung der Sach-,
Selbst- und Sozialkompetenz beitragen: vielseitiges Bewegungskonnen und vielféltige Bewe-
gungserfahrung aber auch schwerpunktmifige Spezialisierung; verantwortungsbewusstes
Bewegungshandeln; handlungsleitendes und wertbezogenes Wissen; Wahrnehmungstfahigkeit
fiir den eigenen Korper und das eigene Bewegungsverhalten; Selbstvertrauen; Entfaltung von
Leistungsbereitschaft, Spielgesinnung, Kreativitit, Bewegungsfreude und Gesundheitsbe-
wusstsein; Umgehen mit Geschlechterrollen im Sport und Berticksichtigung geschlechtsspezi-
fischer Interessen und Bediirfnisse; partnerschaftliches Handeln; Ubernehmen von Aufgaben;
Teamfdhigkeit; Durchsetzungsvermogen unter Beachtung fairen Handelns; Regelbewusstsein
und interkulturelles Verstdndnis; Bereitschaft und Fihigkeit (auch iiber die Schule und Schul-
zeit hinaus), Spiel, Sport und Bewegung fiir andere anzuregen, zu organisieren und zu leiten.

Im Mittelpunkt stehen:

- Erfahren von bewegungsreicher, freuderfiillter und leistungsbetonter motorischer Aktivitat
mit aktuell und langfristig entwicklungsfordernder Wirkung.

- Entfaltung von Freude an der Bewegung. Entwicklung von anspruchsvollem
Bewegungskdnnen, eines - vor allem an einer individuellen Steigerung orientierten -
Leistungsvermdgens und der Fahigkeit zum Spielen und Gestalten.

- Aufbau einer bewegungsorientierten, gesundheitsbewussten und gegeniiber der Umwelt
und Mitwelt verantwortlichen Lebensfiihrung sowie einer lebenslangen Bewegungs-
bereitschatft.

Die Ziele sind:
Ausbildung, Verbesserung und zielorientierte Weiterentwicklung der konditionellen und
koordinativen Grundlagen; Anstreben einer moglichst hohen individuellen Leistungsfa-
higkeit; Entwickeln des Leistungswillens durch Bewusstmachen des Wertes der motori-
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schen Leistungsfahigkeit im Hinblick auf die Zielsetzung der Sonderform; Wissen um die
Zusammenhédnge von Training und Leistung und des sportlichen Handlungsgeschehens.

- Erwerb eines grundlegenden und vielseitigen Bewegungskonnens und Entdecken von
Vorlieben fiir bestimmte Bewegungsformen und deren Einbeziehung in den personlichen
Lebensstil.

- Vielfdltige Korper- und Bewegungserfahrungen in unterschiedlichen Situationen und
Réumen; besonders auch in erlebnishaften und naturnahen Bewegungstitigkeiten.

- Entwickeln eines moglichst hohen Leistungsniveaus in mehreren sportlichen Bereichen.
Eine erweiternde Schwerpunktsetzung ist in einem solchen Ausmal, dass mindestens eine
Sportart wettkampfméBig betrieben werden kann.

- Integration der Schiilerinnen und Schiiler in Sporteinrichtungen (zB der Vereine, Ver-
bénde, Einrichtungen von Gemeinden) und Bekanntmachen mit sportbezogenen Berufen,
um aufzuzeigen, wie Sportarten (auch wettkampfmaBig) auch iiber die Schulzeit hinaus
ausgeliibt werden konnen und wie man dem Sport in einem Beruf oder in einer Funktion
verbunden bleiben kann.

- Befdhigung zum Bewegungshandeln sowohl in Kooperation als auch insbesondere in
Konkurrenz und Befahigung zum Umgehen mit Konflikten.

- Kritisch-konstruktive Auseinandersetzung (Handeln und Wissen) mit Phdnomenen der
Bewegungskultur, besonders mit solchen der jeweiligen Trendsportarten, sowie mit Nor-
men und Werten des Sports.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Vielfiltige Bewegungserfahrungen sollen den Aufbau der eigenen Personlichkeit und neben
dem individuellen Engagement auch das Ubernehmen von Verantwortung im Team und An-
streben bedeutender Ziele in der Gemeinschaft widerspiegeln. Ein sinnerfiilltes Leben soll
kennengelernt werden, sowie Werte und Normen im Bereich Sport, die zu ethischem Handeln
fiihren. Im Wettkampfsport sollen die Wertekonflikte zwischen Erfolg und Fairness sowie
Konkurrenz und Solidaritét sportpiddagogisch gestaltet werden. Vor dem Hintergrund des me-
dial dargebotenen Hochleistungssports sollen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, dass
sportmoralisches Handeln vom unaufgebbaren Wert der Personen- und Menschenwiirde ge-
fordert wird.

Beitrige zu den Bildungsbereichen:

Die Anliegen der nachstehenden Bildungsbereiche konnen Schiilerinnen und Schiilern durch
die Bewegungserziehung besonders erfahrbar gemacht werden:

Sprache und Kommunikation:

Die Besonderheiten der ,,Sportsprache” (schriftlich, miindlich) als Mittel der Verstindigung in
Bewegung, Sport und Spiel; Korpersprache als nonverbale Kommunikation.

Mensch und Gesellschaft:

Durch gezielte Strukturierung und Intervention konnen Prozesse zur Kooperation und Team-
fahigkeit in Gang gesetzt, sozial bzw. motorisch Schwache integriert, das Selbstwertgefiihl
Einzelner gehoben und Schiilerinnen und Schiiler an Grenzsituationen herangefiihrt werden.
Der Unterrichtsgegenstand kann sehr gut dazu beitragen, Problemlosungsverhalten und Kon-
fliktlosungsstrategien zu vermitteln. Er kann dazu beitragen, Selbststidndigkeit und ein ange-
messenes Selbstwertgefiihl zu erreichen und die Bereitschaft zu entwickeln, Verantwortung
zu libernehmen.
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Natur und Technik:

Unterschiedlichste Korper- und Bewegungserfahrungen konnen die Grundlagen von biologi-
schen und physikalischen Bedingungen auch in verschiedenen Elementen (Wasser, Luft)
deutlich machen. Natursportarten konnen Zusammenhinge zwischen Okologie und Sport
aufzeigen.

Gesundheit und Bewegung:

Im Spitzensport gewinnt die Verantwortung fiir Kérper und Gesundheit sowohl der eigenen
Person als auch von anderen insbesondere durch das Ausloten von Grenzbereichen besondere
Bedeutung.

Kreativitit und Gestaltung:

Zu den wesentlichen Anliegen des Unterrichtsgegenstands Leibesiibungen zdhlen sowohl fiir
Maidchen als auch fiir Knaben traditionelle und zeitgendssische Formen der Bewegung und
ihre Entwicklung in Tanz, Gymnastik und Bewegungstheater. Freie Gestaltung von Bewe-
gungen und Bewegungserfindung.

Didaktische Grundsatze:

Die Bildungs- und Lehraufgabe ist in jeder der vier Schulstufen unter Setzen von alters- und
entwicklungsgemélen Schwerpunkten zu erfiillen. Diese Schwerpunkte sind den Teilberei-
chen des Lehrstoffes (Bewegungshandlungen) gleichmifBig zuzuordnen und auch unter Be-
achtung geschlechtsspezifischer Anliegen festzulegen. Werden im Erweiterungsbereich In-
halte vorgesehen, die nicht an den Kernbereich anschlieen, so sind entsprechend der Vorer-
fahrung der Schiilerinnen und Schiiler ausreichende Grundlagen zu schaffen.

Bei der Wahl der Lehrwege (Gestaltung von Uben und Trainieren) ist das motorische Ent-
wicklungs- bzw. Leistungsniveau durch wiederholtes Einholen von Informationen und Erhe-
bungen iiber den Leistungsstand zu beriicksichtigen. Leistungskontrollen kdnnen einen Lern-
und Ubungsanreiz fiir die Schiilerinnen und Schiiler darstellen und auch als Riickmeldungen
fiir die Unterrichtsplanung und -durchfiihrung herangezogen werden.

Die angestrebte moglichst hohe individuelle Leistungssteigerung hat sich an von den Schiile-
rinnen und Schiilern eigen- und mitbestimmten, aber auch an fremdbestimmten Leistungs-
mafstiben zu orientieren; die individuellen Voraussetzungen und gesundheitsorientierte
Gesichtspunkte sind dabei zu beachten. Die Vermittlung von Grundlagen fiir Leistung und
Leistungsverbesserung hat moglichst an das praktische Erfahren und Erleben der Schiilerin-
nen und Schiiler anzukniipfen.

Die Teilnahme an jugendgeméfBen Vorfiihrungen und Wettkdmpfen (Schulvorfiihrungen und -
wettkdmpfe, Wettkdmpfe von Vereinen und Verbianden auch im Rahmen des Unterrichtes) ist
sorgfaltig vorzubereiten. Auch die fallweise Mitwirkung an der Organisation derartiger Ver-
anstaltungen ist anzustreben. Das Erwerben von Leistungsabzeichen (OGA, OJSTA, OSA,
OLTA, Helferschein, ...) wird empfohlen. Eine weitere Motivation ist die Einbeziehung der
Bewegungswelt der Schiilerinnen und Schiiler und entsprechender Trends im freizeitlichen
Bewegungshandeln.

Die Zusammenarbeit mit Vereinen und Verbdnden des Breiten- und Spitzensportes ist auch
mit dem Ziel, dass Schiilerinnen und Schiiler mdglichst viele Sportarten kennen lernen,
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anzustreben. Im Rahmen dieser Erfahrungen sollen Schiilerinnen und Schiiler lingerfristig
auch kennen lernen, wie sie neben der aktiven Sportausiibung spidter als Instruktor/in,
Trainer/in oder Funktionir/in titig werden konnen.

Auf eine sinnvolle Verteilung (zB Vielfalt, Ergénzung, Kontrast) der Lehrinhalte iiber die vier
Schulstufen hinweg ist zu achten. Dabei sollen die Inhalte des Unterrichts nicht nur von den
Rahmenbedingungen am jeweiligen Schulstandort abhéngen, sondern auch von den Mdglich-
keiten bei Schulveranstaltungen und Schulwettkdimpfen, sowie von einer Kooperation mit
auBerschulischen Partnern. Fiir wesentliche Inhalte (zB das Erlernen und Verbessern des
Schwimmkoénnens, leichtathletischer Bewegungsabldufe, technischer und taktischer Zusam-
menhédnge bei Ballsportarten, ...) ist auch die Abwicklung des Unterrichts in Kurs- oder
Blockform an geeigneten Ubungsstitten vorzusehen, um so den Unterrichtsertrag zu sichern.

Theoriegeleitete Inhalte (Zusammenhédnge, Begriindungen, Sinninhalte) sind ausgehend vom
Bewegungshandeln (Erleben und Erfahren) zu vermitteln und moglichst in facheriibergreifen-
den Lehr- und Lernverfahren zu vertiefen.

Auf Schulveranstaltungen mit bewegungserziehlichen Inhalten sind die Schiilerinnen und
Schiiler im Unterricht ausreichend vorzubereiten.

Im Unterricht ist zu jeder Zeit ein hochstmdgliches Mal3 an Sicherheit der Schiilerinnen und
Schiiler zu gewéhrleisten. Schiilerinnen und Schiiler sollen Risiko und Gefahren bei der
Sportausiibung einschitzen lernen und selbst und fiir andere Maflnahmen zur Gefahrenver-
meidung beim Sporttreiben (auch tliber die Schule hinaus) treffen kénnen.

Lehrstoff:

Kernbereich:

1. und 2. Klasse: 3. und 4. Klasse:

Grundlagen zum Bewegungshandeln:

Vielfiltige motorische Aktivitdten.

Verbessern der konditionellen Féhigkeiten durch
die Anwendung von gezielten Trainingsmethoden:
Schnelligkeit, Kraft (mittlere und submaximale
Belastungen), Ausdauer (vorwiegend im aeroben
Bereich), Beweglichkeit.

Grundbegriffe des richtigen Einsatzes
Stretching.

von

An die gesteigerte Leistungsfahigkeit angepasstes
Erweitern der vielfdltigen motorischen Aktivi-
taten.

Weiterer gezielter Ausbau der konditionellen
Féahigkeiten: Schnelligkeit, Kraft (auch unter
maBvoller Verwendung von Gerédten und allen-
falls Einsatz von Fitnessgeriten), Ausdauer (Fort-
fiihrung der Verbesserung der allgemeinen und
spezifischen Ausdauer sowohl im aeroben
Bereich als auch im anaeroben Bereich), Beweg-
lichkeit. Gezielter Ausbau des richtigen Einsatzes
von Stretching.
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Verbessern der koordinativen Fahigkeiten durch
die Anwendung von gezielten Trainingsmethoden:
Gleichgewicht, Raumwahrnehmung und Orientie-
rung, Rhythmusfahigkeit, Reaktionsfdhigkeit und
kinésthetische Differenzierungsfahigkeit,
Gewandtheit, Geschicklichkeit. Erkennen des
eigenen Bewegungsverhaltens hinsichtlich Bewe-
gungsqualitit und Bewegungsdkonomie. Gewin-
nen reicher Korper- und Bewegungserfahrung und
von Selbststindigkeit im Ldsen von Bewegungs-
aufgaben, Erfahren sportartenspezifischer und
biomechanischer Grundstrukturen.

Weiteres gezieltes Verbessern der koordinativen
Féhigkeiten (Bewegungsqualitit und Bewe-
gungsokonomie). Gewinnen reicher Bewegungs-
erfahrung und von Selbststindigkeit im Losen
bekannter und neuer unterschiedlicher Bewe-
gungsabldufe und Bewegungsaufgaben mit dem
Ziel der Beherrschung komplexer Bewegungsfer-
tigkeiten.

Konnens- und leistungsorientierte Bewegungshandlungen:

Vielfiltiges Bewegen und Spielen im, unter und
ins Wasser; Schwimmen koénnen in bis zu drei
Schwimmlagen. Einfache Spriinge, Tauchen (mit
und ohne Hilfsmittel). Schnell und ausdauernd
schwimmen in mindestens einer Lage.

Erarbeiten von Wettkampfformen.

Gezieltes Erlernen von Bewegungsfertigkeiten
ohne, mit und an Gerdten unter Anwendung
geeigneter Trainingsmethoden, um ein gehobenes
Leistungsniveau zu erreichen.

Partnerhilfe und Partnersicherung richtig anwen-
den. Kunststiicke allein und in der Kleingruppe
(er)finden, erproben, iiben und in moglichst selbst
gestalteten Bewegungsfolgen auf dem Boden und
an Geréten prasentieren.

Erlernen und Verbessern der leichtathletischen
Grundformen in Bezug auf die leistungsbestim-
menden Faktoren durch gezielte Ubungen und
Trainingsmethoden.

Gezielte Fortfithrung des vielfiltigen Bewegens
und Spielens im, unter und ins Wasser:
Kennenlernen des Kunstschwimmens, Strecken-
tauchens, Tieftauchens und Wasserspringens.
Kennenlernen einer vierten Schwimmlage,
Grundlagen des Rettungsschwimmens.
WettkampfmiBiges Schwimmen in moglichst
zwei Lagen; Kennenlernen der Wettkamptbe-
stimmungen.

Erweitern und Festigen der bisher erworbenen
motorischen Fertigkeiten ohne, mit und an Geri-
ten unter Beachtung des 6konomischen Kraftein-
satzes und des Materials; komplexe Bewegungs-
verbindungen eigenstindig erarbeiten, nach
raumlichen, zeitlichen sowie dsthetischen Krite-
rien gestalten und prasentieren.

Sachgerechtes Sichern und Helfen; Bewegungs-
abldufe bei der Partnerin / beim Partner beobach-
ten und korrigieren lernen.

Selbststindige Organisation des Auf- und Ab-
baues von Geréten.

Ubungsbeschreibungen (Fachsprache) lesen und
verstehen konnen.

Erweiterung der Bewegungserfahrung und Bewe-
gungskoordination sowie Verbesserung der lei-
stungsbestimmenden Faktoren der leichtathleti-
schen Grundformen.

Selbststandiges Vorbereiten und Durchfiihren
einfacher Wettkiimpfe und Ubernahme von
Kampfrichtertatigkeit.
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Entwicklung der Sportspielfdhigkeit (allein, mit-
einander und gegeneinander) unter technikrele-
vanten Aspekten. Spielorganisation iibernehmen.

Festigung der Sportspielfahigkeit unter besonde-
rer Bertlicksichtigung der Technik und der Spiel-
organisation.

Wettkdmpfe (und deren Vorformen) in den verschiedensten Sportarten und Sportspielen bestreiten.
Leisten und Wettkdmpfen unter den Aspekten Leistungswille, Fairness und Umgang mit Sieg und
Niederlage; Leistungsgrenzen erfahren, respektieren und durch eigenstindiges Lernen und Uben ver-

schieben.

Gezielter Erwerb kognitiver Grundlagen zu sportlicher Leistung und Leistungsverbesserung.

Spielerische Bewegungshandlungen:

Entwickeln von Spielfdhigkeit und vielseitigem
Spielkdnnen durch spontanes und kreatives Spiel
in verschiedenen Situationen mit Gegenstdnden,
mit Gerdten und ohne Gerite, durch kooperative
Spiele, Spiele ohne Verlierer und durch regelge-
bundene Spiele.

Entwickeln von Regelbewusstsein als Fahigkeit,
Spielvereinbarungen und Spielregeln anzuerken-
nen, situativ abzuidndern und neu zu gestalten.

Sportspiele kennen lernen, Beherrschen der sport-
artspezifischen Grundsituationen und Grund-
techniken.

Taktischen Mafinahmen setzen konnen.

Gezielte Weiterentwicklung der Spielfahigkeit
unter verstirkt technik- und taktikrelevanten
Aspekten.

Beherrschen der  Regelanwendung  und
—auslegung, der Ubernahme von Spielleitungen,
des Setzens von taktischen Einzelentscheidungen
bzw. der Umsetzung von gruppen- und mann-
schaftstaktischen MaBnahmen, der Ubernahme
der Vorbereitung, Durchfiihrung und Leitung von
Sportspielen.

Sportspielspezifische Kenntnisse in Bezug auf
Techniken, Taktiken, Regelwerk.

Gestaltende und darstellende Bewegungshandlungen:

Aufbau von Korperwahrnehmung; Entwicklung
von Sensibilitdt fiir verschiedene Sinne und von
asthetischer ~ Erfahrung in  Ausdruck und
Bewegung.

Umsetzen von Musik und Rhythmus in Bewegung
und Tanz.

Gymnastische Grundformen ohne Gerite und mit
Geridten und deren rdumlich-zeitliche Gestaltung
als Einzel- und Gruppenarbeit.

Entwicklung eines differenzierten Bewegungs-
gefilhls und von Verstindnis fiir Bewegungs-
qualitat.

Réumliches und zeitliches Gestalten als Einzel-
und Gruppengestaltung in freier und gebundener
Form.

Umsetzen von Musik und Rhythmus in Bewe-
gung und Tanz.

Gezielte Erweiterung der gymnastischen Grund-
formen ohne Gerite und mit Geriten; Koordina-
tion von Raum, Zeit und Dynamik erfahren; als
Einzel- und Gruppengestaltung umsetzen.
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Szenische Gestaltung, Improvisation bei der Um-
setzung von Musik und Rhythmus in Bewegung,
Verbindung von Musik, Sprache und Bewegung.

Einfache akrobatische und gauklerische Fertig-
keiten.

Wissen um Ursprung und Bewegungsgrund-
formen der Ténze.

Vermehrt akrobatische und gauklerische Fertig-
keiten.

Gesundheitsorientiert-ausgleichende Bewegungshandlungen:

Bedeutung der Bewegung fiir das physische, psy-
chische und soziale Wohlbefinden erfassen.

Erfahren der Korperfunktionen und eigenverant-
wortliches Umgehen mit dem Korper entwickeln.

Feststellen, gezieltes Ausgleichen und Vermeiden
muskuldrer Dysbalancen und / oder motorischer
Defizite in den Bereichen Ausdauer, Kraft und
Beweglichkeit unter besonderer Beriicksichtigung
der Haltung.

Einfluss der Korperfunktionen und Bewegungs-
wirkungen auf das physische, psychische und
soziale Wohlbefinden (zB Verbessern der organi-
schen Leistungsfahigkeit, aktive Erholung und
ausgleichende Bewegung) verstehen.
Korpergefiihl entwickeln und Korperwahrneh-
mung verbessern; Reaktionen des Korpers er-
fahren.

Erkennen der Zusammenhdnge von korperge-
rechtem Bewegen, richtiger Haltung und Ge-
sundheit.

Grundkenntnisse iber korpergerechte,
altersaddquate Bewegungs- und Trainingsformen.

Fachspezifische Kenntnisse iiber Korperstatik (zB
Wirbelsédule) und Koérperfunktionen (zB Muskel-
funktion, Ermiidung, Pulsfrequenz, usw.) er-
werben.

Erlernen der Gefahrenvermeidung, des richtigen Verhaltens in Gefahrensituation und bei Unfillen;

Grundkenntnisse der Ersten-Hilfe.

Erlebnisorientierte Bewegungshandlungen:

Entdecken und ErschlieBen von einfachen bis
komplexen Bewegungen in unterschiedlichen
Umgebungen (vorzugsweise in der Natur: zB
Schnee, Wasser, Eis) und Situationen.

Erfahrungen mit rollenden und gleitenden Geriten
(zB Fahrrad, Rollbrett, Inline-Skater, Eislauf-
schuhe, Ski, Snowboard) gewinnen.
Bertiicksichtigung der umweltspezifischen Erfor-
dernisse und Gegebenheiten.

Gemeinsam handeln und dabei an Sicherheit ge-
winnen.

Gezieltes Entdecken und Erschlieen von sport-
artenspezifischen, komplexen Bewegungen in
unterschiedlichen Umgebungen (vorzugsweise in
der Natur: zB Schnee, Wasser, Eis) und Situa-
tionen.

Erweiterung der Erfahrung mit rollenden und
gleitenden Geréten (zB auch mit dem Einrad).

MafBnahmen zur Sicherheit ergreifen. Selbst und
in der Gruppe Gefahren erkennen.

Altersgeméle fachspezifische Kenntnisse zu Art, Aufbau und Wartung von Geréten sowie zu Gefah-

ren bei Natursportarten erwerben.

Erweiterungsbereich:
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Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und
Lehraufgabe sowie der Didaktischen Grundsitze festgelegt (siche den Abschnitt ,,Kern- und
Erweiterungsbereich” im dritten Teil der Anlage 1).

B. VERBINDLICHE UBUNGEN
Siehe Anlage 1.

C.FREIGEGENSTANDE

Siehe Anlage 1.

D. UNVERBINDLICHE UBUNGEN
Siehe Anlage 1.



Anlage 4

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UNTER BESONDERER
BERUCKSICHTIGUNG DER SKISPORTLICHEN AUSBILDUNG
(SKIHAUPTSCHULE)

ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGZIEL

Siehe Anlage 1.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Siehe Anlage 1.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Siehe Anlage 1.

VIERTER TEIL

STUNDENTAFEL

1. Erméachtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstunden" Summe
Pflichtgegenstinde 1. KI. 2. KL 3. KL 4. Kl
Religion......ccccvevuieiiienieiiieieeeeee 2 2 2 2 8
Deutsch.......cooovveeeiiieieeeeeceeeeeee, 15-21
Lebende Fremdsprache.............cccc..e... 12-18
Geschichte und Sozialkunde................... 5-10
Geographie und Wirtschaftskunde.......... 7-12
MathematiK..........ccccoeeevvvuveeienineeeeeinnene. 14-20
Geometrisches Zeichnen..............o......... 2-6

Biologie und Umweltkunde.................... 7-12



CREMIC.....ouveeiiiiieeeeeeeeeees 1,5-4

PhysiK.....cooouiiiiiiiiec 5-10
Musikerziehung............cccoccveeeiverveenenne. 3-7
Bildnerische Erziehung........................... 2-8
Technisches Werken®.........ooovvvvveeveen. | 275
Textiles Werken”...........ooeoeeeveeererenennn.

Ernghrung und Haushalt........................ 2-6
Leibesiibungen (einschlieBl. speziellem

Konditions- und Skitraining)3) .................. 46-48
Verbindliche Ubungen

Berufsorientierung................c.cocoeveven.... - 0-1 0-1 1-2 1-4Y
SONStIZE....covveieeiiriicieeceieeeeeeeeea 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenanzahl................. 30-34 31-35 32-36 33-37  130-137

Freigegenstiinde und unverbindliche Ubungen:

wie Anlage 1.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

0

2)
3)

4)

Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siche den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil der
Anlage 1. Dabei wird fur die Berechnung der fiir den Kernbereich reservierten Stundenanzahl auf die Wochenstunden-
anzahl der Normalform der Hauptschule (siche Anlage 1) verwiesen. Aufgrund des erweiterten Fachlehrplanes ist fiir
Leibestibungen die Wochenstundenanzahl aus Z 2 der Anlage 4 zu Grunde zu legen.

Als alternativer Pflichtgegenstand.

Dem unterschiedlichen Stundenerfordernis in der Vorbereitungs- (September bis November), Wettkampf- (Dezember
bis Mirz) und Ubergangsperiode (April bis Juni) kann durch eine Anpassung der Wochenstundenanzahl in diesen
Abschnitten nachgekommen werden. Ubers ganze Jahr betrachtet ist die vorgegebene Wochenstundenanzahl jedoch
einzuhalten. Die Jahresplanung hat darauf Bedacht zu nehmen und ist der Schulbehérde 1. Instanz verbindlich
vorzulegen.

Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstinde gefiihrt werden.

2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Pflichtgegenstiinde und verbindliche Ubung:

Klassen und Wochenstunden" Summe

Pflichtgegenstéinde 1.KIL.  2.KL 3. KL 4. KI.
Religion......cccceeviiiiiiiiiiieceee, 2 2 2 2 8
Deutsch......ooovevieiiiieiieeee 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache...................... 4 4 3 3 14
Geschichte und Sozialkunde.............. - 1 2 2 5
Geographie und Wirtschaftskunde..... 2 1 2 2 7
Mathematik.........cooceeverieniiniiiienne 4 4 4 3 15
Geometrisches Zeichnen.................... - - - 2 2
Biologie und Umweltkunde............... 2 2 1 2 7
Chemie.......cccoevieniieieieeeeee - - - 2 2
PhySiK...oooooiirieiieeeee - 1 2 2 5
Musikerziehung...........ccccooceeniennennne. 1 - 1 1 3
Bildnerische Erziechung...................... - 1 - 1 2



Technisches Werken®.........o.coovven.... L 1 ) ) )
Textiles Werken”...........ooeveveveeeeneean.

Ernghrung und Haushalt..................... - - 2 - 2
Leibesiibungen (einschlieBl. speziellem

Konditions- und Skitraining)3) .................. 12 12 11 12 47
Verbindliche Ubung

Berufsorientierung..................coc........ - - x" xV xV
Gesamtwochenstundenanzahl............ 32 33 34 38 137

Freigegenstiinde und unverbindliche Ubungen:

wie Anlage 1

Forderunterricht:

Siehe den Abschnitt Forderunterricht im zweiten Teil der Anlage 1. Im Hinblick auf die
saisonalen Schwankungen der Wochenstundenanzahl in Leibesiibungen kann das Ausmal des
Forderunterrichts auf maximal das Doppelte des angegebenen Stundenausmafes erhoht
werden, um die Schiilerinnen und Schiiler beim Nachholen des versdumten Lehrstoffes zu
unterstiitzen.

0

2)
3)

4)

Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siche den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil der
Anlage 1. Dabei wird fur die Berechnung der fiir den Kernbereich reservierten Stundenanzahl auf die Wochenstunden-
anzahl der Normalform der Hauptschule (siche Anlage 1) verwiesen. Aufgrund des erweiterten Fachlehrplanes ist fiir
Leibestibungen die Wochenstundenanzahl aus Z 2 der Anlage 4 zu Grunde zu legen.

Als alternativer Pflichtgegenstand.

Dem unterschiedlichen Stundenerfordernis in der Vorbereitungs- (September bis November), Wettkampf- (Dezember
bis Mirz) und Ubergangsperiode (April bis Juni) kann durch eine Anpassung der Wochenstundenanzahl in diesen
Abschnitten nachgekommen werden. Ubers ganze Jahr betrachtet ist die vorgegebene Wochenstundenanzahl jedoch
einzuhalten. Die Jahresplanung hat darauf Bedacht zu nehmen und ist der Schulbehérde 1. Instanz verbindlich
vorzulegen.

In der 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstinde.

Bemerkungen zu den Stundentafeln:

wie Anlage 1, mit dem Zusatz:
6) Die Schiilerinnen und Schiiler von Skihauptschulen kénnen in die Regelklassen der

Hauptschule voll oder teilweise integriert sein oder in eigenen Skiklassen zusammen-
gefasst werden.



FUNFTER TEIL
LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUNTERRICHT

Siehe Anlage 1.

LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTERRICHTSGEGENSTANDE

A. PFLICHTGEGENSTANDE

Siehe Anlage 1 (ausgenommen Pflichtgegenstand Leibesiibungen). Im Hinblick auf die gegeniiber
der Normalform stark reduzierte Stundenanzahl der Unterrichtsgegenstéinde Musikerziehung, Bildne-
rische Erziehung, Technisches bzw. Textiles Werken sowie Erndhrung und Haushalt sind die Lehr-
plane dieser Unterrichtsgegenstinde sinngeméll anzuwenden und eine entsprechende Auswahl und
Gewichtung zu treffen. Dariiber hinaus sind im Schwerpunktfach Leibesiibungen Querverbindungen
vor allem zu den genannten Unterrichtsgegenstinden zu niitzen, um das geringere Stundenausmal}
auszugleichen.

Der Lehrplan fiir den Pflichtgegenstand Leibesiibungen lautet:

LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen soll gleichrangig zur Entwicklung der Sach-, Selbst- und
Sozialkompetenz beitragen: vielseitiges Bewegungskoénnen und vielfiltige Bewegungserfahrung
unter Beriicksichtigung der skisportlichen Schwerpunkte; verantwortungsbewusstes Bewegungshan-
deln; handlungsleitendes und wertbezogenes Wissen; Wahrnehmungsfihigkeit fiir den eigenen Kor-
per und das eigene Bewegungsverhalten; Selbstvertrauen; Entfaltung von Leistungsbereitschaft,
Spielgesinnung, Kreativitdt, Bewegungsfreude und Gesundheitsbewusstsein; Umgehen mit
Geschlechterrollen im Sport und Beriicksichtigung geschlechtsspezifischer Interessen und Bediirf-
nisse; partnerschaftliches Handeln; Ubernehmen von Aufgaben; Teamfihigkeit; Durchsetzungsver-
mogen unter Beachtung fairen Handelns; Regelbewusstsein und interkulturelles Verstidndnis; Bereit-
schaft und Féhigkeit (auch tiber die Schule und Schulzeit hinaus), Spiel, Sport und Bewegung fiir
andere anzuregen, zu organisieren und zu leiten.

Im Mittelpunkt stehen:

- Erfahren von bewegungsreicher, freuderfiillter und leistungsbetonter motorischer Aktivitidt mit
aktuell und langfristig entwicklungsfordernder Wirkung.

- Entfaltung von Freude an der Bewegung. Entwicklung von anspruchsvollem Bewegungskonnen,
eines - vor allem an einer individuellen Steigerung orientierten - allgemeinsportlichen und vor
allem skisportlichen Leistungsvermdgens und der Féhigkeit zum Spielen und Gestalten.

- Aufbau einer bewegungsorientierten, gesundheitsbewussten und gegeniiber der Umwelt und Mit-
welt verantwortlichen Lebensfiihrung sowie einer lebenslangen Bewegungsbereitschaft.



Die Ziele im allgemeinsportlichen Bereich sind:

- Ausbildung, Verbesserung und zielorientierte Weiterentwicklung der konditionellen und koordi-
nativen Grundlagen; Anstreben einer mdglichst hohen individuellen Leistungsfihigkeit; Ent-
wickeln des Leistungswillens durch Bewusstmachen des Wertes der motorischen Leistungsfahig-
keit im Hinblick auf die Zielsetzung der Sonderform; Wissen um die Zusammenhénge von Trai-
ning und Leistung und des sportlichen Handlungsgeschehens.

- Erwerb eines grundlegenden und vielseitigen Bewegungskonnens und Entdecken von Vorlieben
fiir bestimmte Bewegungsformen und deren Einbeziehung in den personlichen Lebensstil.

- Vielfdltige Korper- und Bewegungserfahrungen in unterschiedlichen Situationen und R&umen;
besonders auch in erlebnishaften und naturnahen Bewegungstitigkeiten.

- Entwickeln eines vielseitigen sportlichen Leistungsniveaus in einem solchen Ausmall, dass neben
dem Skisport auch eine weitere Sportart wettkampfmiBig betrieben werden kann.

- Integration der Schiilerinnen und Schiiler in Sporteinrichtungen (zB der Vereine, Verbédnde, Ein-
richtungen von Gemeinden) und Bekanntmachen mit sportbezogenen Berufen, um aufzuzeigen,
wie Sportarten (auch wettkampfmiBig) auch tiber die Schulzeit hinaus ausgeiibt werden kdnnen
und wie man dem Sport in einem Beruf oder in einer Funktion verbunden bleiben kann.

- Befihigung zum Bewegungshandeln sowohl in Kooperation als auch insbesondere in Konkurrenz
und Befdhigung zum Umgehen mit Konflikten.

- Kiritisch-konstruktive Auseinandersetzung (Handeln und Wissen) mit Phdnomenen der Bewe-
gungskultur, besonders mit solchen der jeweiligen Trendsportarten, sowie mit Normen und Wer-
ten des Sports.

Die Ziele im skisportlichen Bereich sind insbesondere:

- Erwerb der skisportlichen Grundtechniken und deren Anwendung im Rennskilauf bzw.
Sprunglauf

- physischer und psychophysischer Ausgleich zur Trainings- und Wettkamptbelastung

- Einbeziehen auch jener skisportspezifischen Aspekte, die nicht in unmittelbarem Zusammenhang
mit Ski- bzw. Sprunglauf als Wettkampfsport stehen (Freude an der technisch richtigen Bewe-
gungsausfithrung, Erfahren des Sports in seiner Rolle als sinnvolle Freizeitaktivitit, Grundlage fiir
eine spdtere berufliche Moglichkeit als Skilehrerin bzw. Skilehrer, als Trainerin bzw. Trainer oder
Lehrerin bzw. Lehrer fiir Leibesiibungen).

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Vielfiltige Bewegungserfahrungen sollen den Aufbau der eigenen Personlichkeit und neben dem
individuellen Engagement auch das Ubernehmen von Verantwortung im Team und Anstreben
bedeutender Ziele in der Gemeinschaft widerspiegeln. Ein sinnerfiilltes Leben soll kennengelernt
werden, sowie Werte und Normen im Bereich Sport, die zu ethischem Handeln fithren. Im Wett-
kampfsport sollen die Wertekonflikte zwischen Erfolg und Fairness sowie Konkurrenz und Solidari-
tat sportpiddagogisch gestaltet werden. Vor dem Hintergrund des medial dargebotenen Hochlei-
stungssports sollen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, dass sportmoralisches Handeln vom unauf-
gebbaren Wert der Personen- und Menschenwiirde gefordert wird.

Beitriige zu den Bildungsbereichen:

Die Anliegen der nachstehenden Bildungsbereiche konnen Schiilerinnen und Schiilern durch die
Bewegungserziehung besonders erfahrbar gemacht werden:

Sprache und Kommunikation:



Die Besonderheiten der ,,Sportsprache” (schriftlich, miindlich) als Mittel der Verstindigung in
Bewegung, Sport und Spiel; Korpersprache als nonverbale Kommunikation.

Mensch und Gesellschaft:

Durch gezielte Strukturierung und Intervention kénnen Prozesse zur Kooperation und Teamfahigkeit
in Gang gesetzt, sozial bzw. motorisch Schwache integriert, das Selbstwertgefiihl Einzelner gehoben
und Schiilerinnen und Schiiler an Grenzsituationen herangefiihrt werden. Der Unterrichtsgegenstand
kann sehr gut dazu beitragen, Problemlosungsverhalten und Konfliktlosungsstrategien zu vermitteln.
Er kann dazu beitragen, Selbststindigkeit und ein angemessenes Selbstwertgefiihl zu erreichen und
die Bereitschaft zu entwickeln, Verantwortung zu {ibernehmen.

Natur und Technik:

Unterschiedlichste Korper- und Bewegungserfahrungen konnen die Grundlagen von biologischen
und physikalischen Bedingungen auch in verschiedenen Elementen (Wasser, Luft) deutlich machen.
Natursportarten konnen Zusammenhénge zwischen Okologie und Sport aufzeigen.

Gesundheit und Bewegung:

Im Spitzensport gewinnt die Verantwortung fiir Korper und Gesundheit sowohl der eigenen Person
als auch von anderen insbesondere durch das Ausloten von Grenzbereichen besondere Bedeutung.

Kreativitit und Gestaltung:

Zu den wesentlichen Anliegen des Unterrichtsgegenstands Leibesiibungen z&hlen sowohl fiir Méd-
chen als auch fiir Knaben traditionelle und zeitgendssische Formen der Bewegung und ihre Ent-
wicklung in Tanz, Gymnastik und Bewegungstheater. Freie Gestaltung von Bewegungen und Bewe-
gungserfindung.

Didaktische Grundsatze:

Die Bildungs- und Lehraufgabe ist in jeder der vier Schulstufen unter Beachtung der Interessen- und
Leistungsentwicklung in Abstimmung auf die skisportlichen Zielsetzungen zu erfiillen. Uber die ski-
sportliche Spezialisierung hinaus muss jedenfalls auch die allgemeinsportliche Ausbildung in mog-
lichst groBBer Vielfalt gegeben sein. In Schulen, in welchen die Skihauptschiilerinnen und -schiiler im
normalen Klassenverband der Hauptschule integriert sind, soll zumindest eine Wochenstunde
Leibesiibungen zur Hebung der Gemeinschaft im Klassenverband absolviert werden. Werden im
Erweiterungsbereich Inhalte vorgesehen, die nicht an den Kernbereich anschieen, so sind entspre-
chend der Vorerfahrung der Schiilerinnen und Schiiler ausreichende Grundlagen zu schaffen.

Bei der Wahl der Lehrwege (Gestaltung von Uben und Trainieren) ist das motorische Entwicklungs-
bzw. Leistungsniveau durch wiederholtes Einholen von Informationen und Erhebungen iiber den
Leistungsstand zu beriicksichtigen. Leistungskontrollen kénnen einen Lern- und Ubungsanreiz fiir
die Schiilerinnen und Schiiler darstellen und auch als Riickmeldungen fiir die Unterrichtsplanung und
-durchfiihrung herangezogen werden. Es ist sinnvoll, im Training die Schiilergruppen gemal3 der
Leistungsfahigkeit zusammenzusetzen (auch klassen- und schulstufeniibergreifend). Trainingspro-
gramme sind so zu erstellen, dass die Trainingsabsicht flir die Schiilerinnen und Schiiler verstindlich
wird und die Programme auch moglichst selbststindig absolviert werden kdnnen.

Die angestrebte mdglichst hohe individuelle Leistungssteigerung hat sich an von den Schiilerinnen
und Schiilern eigen- und mitbestimmten, aber auch an fremdbestimmten Leistungsmalstiben zu



orientieren; die individuellen Voraussetzungen und gesundheitsorientierte Gesichtspunkte sind dabei
zu beachten.

Die Teilnahme an jugendgeméBen Vorfithrungen und Wettkdmpfen (Schulvorfiihrungen und -wett-
kidmpfe, Wettkdmpfe von Vereinen und Verbénden auch im Rahmen des Unterrichtes) auch iiber den
Skisport hinaus ist anzustreben. Das Erwerben von Leistungsabzeichen (OGA, OJSTA, OSA,
OLTA, Helferschein, ...) und die Einbeziehung der Bewegungswelt der Schiilerinnen und Schiiler
und entsprechender Trends im freizeitlichen Bewegungshandeln wird empfohlen.

Die Zusammenarbeit mit Vereinen und Verbdnden des Breiten- und Spitzensportes ist zu beriick-
sichtigen. Im Rahmen dieser Erfahrungen sollen Schiilerinnen und Schiiler ldngerfristig auch kennen
lernen, wie sie spéter als Skilehrer/in, Lehrwart/in, Trainer/in oder Funktionér/in fiir den Sport tétig
werden konnen.

Auf eine sinnvolle Verteilung (zB Vielfalt, Ergdnzung, Kontrast) der Lehrinhalte {iber die vier Schul-
stufen hinweg ist zu achten. Die enge Verbindung mit dem Rennsport und die Ausrichtung der Aus-
bildung auf die rennsportlichen Erfordernisse machen eine Einteilung des Schuljahres in drei Peri-
oden (Vorbereitungsperiode, Wettkampfperiode und Ubergangsperiode) erforderlich.

Eine Teilnahme an Wettkdmpfen, bei welchen die Schiilerinnen und Schiiler als Vereinsangehorige
starten, aber von Lehrerinnen und Lehrern (Trainerinnen und Trainern) der Skihauptschule betreut
werden, ist in einer verantwortbaren Anzahl vorzusehen.

In den Bereichen ,,spezielle konditionelle Grundlagen” und ,,spezielle gesundheitsorientierte Bewe-
gungshandlungen” sind die spezifischen Anliegen des Skisports zu beriicksichtigen.

Allgemeinsportliche Inhalte des Unterrichts sollen nicht nur von den Rahmenbedingungen am jewei-
ligen Schulstandort abhdngen, sondern auch von den Moglichkeiten bei Schulveranstaltungen und
Schulwettkdmpfen, sowie von einer Kooperation mit auBlerschulischen Partnern. Fiir wesentliche
Inhalte (zB das Erlernen und Verbessern des Schwimmkdnnens, leichtathletischer Bewegungsab-
ldufe, technischer und taktischer Zusammenhénge bei Ballsportarten, ...) ist auch die Abwicklung des
Unterrichts in Kurs- oder Blockform an geeigneten Ubungsstiitten vorzusehen, um so den Unter-
richtsertrag zu sichern. In die Planung und Auswertung des Unterrichtes sollen auch die Schiilerin-
nen und Schiiler einbezogen werden. Auf Schulveranstaltungen mit bewegungserziehlichen Inhalten
sind die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht ausreichend vorzubereiten.

Theoriegeleitete Inhalte (Zusammenhinge, Begriindungen, Sinninhalte) sind ausgehend vom Bewe-
gungshandeln (Erleben und Erfahren) zu vermitteln und mdglichst in facheriibergreifenden Lehr- und
Lernverfahren zu vertiefen.

Im Unterricht ist zu jeder Zeit ein hochstmogliches Mal an Sicherheit der Schiilerinnen und Schiiler
zu gewihrleisten. Schiilerinnen und Schiiler sollen Risiko und Gefahren bei der Sportausiibung ein-
schitzen lernen und MafBBnahmen zur Gefahrenvermeidung als das (eigentitige) Schaffen von mog-
lichst sicheren Bedingungen beim Sporttreiben (auch iiber die Schule hinaus) treffen konnen. Im
Hinblick auf die vermehrte physische und psychische Belastung der Schiilerinnen und Schiiler ist
eine intensive drztliche Betreuung anzustreben.

Lehrstoff:



Kernbereich:

Allgemeinsportliche Ausbildung

1. und 2. Klasse

3. und 4. Klasse

Grundlagen zum Bewegungshandeln und spezielle konditionelle Grundlagen:

Vielfaltige motorische Aktivitéiten.

Grundlegendes Verbessern der konditionellen
Fahigkeiten: Schnelligkeit, Kraft, Ausdauer (vor-
wiegend im aeroben Bereich), Beweglichkeit.

Verbessern der koordinativen  Féhigkeiten:
Gleichgewicht, Raumwahrnehmung und Orientie-
rung, Rhythmusfihigkeit, Reaktionsfahigkeit und
kinésthetische Differenzierungsfahigkeit.

Gewinnen von Korper- und Bewegungserfahrung
und von sportartspezifischen Grundstrukturen.

An die gesteigerte Leistungsfahigkeit angepasstes
Erweitern der vielfiltigen motorischen Aktivi-
taten.

Weiterer Ausbau der konditionellen Fahigkeiten:
Schnelligkeit; Kraft (auch unter Verwendung
angemessener Gerdte und Einsatz von Fitness-
geriten), Ausdauer (sowohl im aeroben Bereich
als auch im anaeroben Bereich), Beweglichkeit.
Verbessern der koordinativen Fahigkeiten; Be-
wusstmachen des eigenen Bewegungsverhaltens
hinsichtlich Bewegungsqualitit und Bewe-
gungsdkonomie.

Gewinnen von Korper- und Bewegungserfah-
rung; sportartspezifische Grundstrukturen verfei-
nern und daraus komplexe Bewegungsfertigkei-
ten entwickeln.

Konnens- und leistungsorientierte Bewegungshandlungen:

Vielfiltiges Bewegen und Spielen im Wasser;
Schwimmen koénnen in einer Schwimmlage; ein-
fache Spriinge.

Bewegungsfertigkeiten ohne, mit und an Geréten
erlernen, iben und zu kurzen Bewegungsfolgen
verbinden.

Leichte Kunststiicke allein und in der Kleingruppe
(er)finden, erproben, iiben und einander prisen-
tieren.

Schnell, ausdauernd und iiber Hindernisse laufen.
Weit, hoch und iiber Hindernisse springen. In die
Weite und auf Ziele werfen, schleudern und
stof3en.

Entwicklung von sportspieliibergreifenden Fahig-
keiten und Fertigkeiten.

Schnell, ausdauernd und auch in Wettkampfform
in einer Lage schwimmen; Kennenlernen einer
weiteren Lage. Spriinge.

Anspruchsvollere Bewegungsfertigkeiten ohne,
mit und an Geréiten erlernen und iiben; Bewe-
gungsverbindungen erarbeiten und nach rdum-
lich-zeitlichen sowie é&sthetischen Kriterien
gestalten.

Kunststiicke allein oder in der Gruppe (er)finden,
erproben, liben und gemeinsam présentieren.

Erlernen, Uben und Anwenden von leichtathleti-
schen (Grund)Formen.

Entwicklung der Sportspielfdhigkeit (allein, mit-
einander und gegeneinander) unter technikrele-
vanten Aspekten. Spielorganisation iibernehmen.



Wenn moglich auch Wettkdmpfe (und deren Vorformen) in den verschiedensten Sportarten und
Sportspielen bestreiten, auch als Gewohnung an Wettkampfsituationen im Skisport. Leisten und
Wettkdmpfen unter den Aspekten Leistungswille, Fairness und Umgang mit Sieg und Niederlage;
Leistungsgrenzen erfahren und respektieren, aber auch durch eigenstindiges Lernen und Uben
verschieben.

Erwerb angemessener kognitiver Grundlagen zu sportlicher Leistung und Leistungsverbesserung.

Spielerische Bewegungshandlungen:

Entwickeln von Spielfdhigkeit und vielseitigem Weiterentwicklung der Spielfdhigkeit unter ver-
Spielkénnen durch spontanes und kreatives Spiel stirkt technikrelevanten Aspekten.

in verschiedenen Situationen mit Gegenstinden,

mit Geridten und ohne Gerite, durch kooperative

Spiele, Spiele ohne Verlierer und durch regelge-

bundene Spiele.

Entwickeln von Regelbewusstsein als Fahigkeit, o
Spielvereinbarungen und Spielregeln anzuerken- Zunehmend genaue Regelauslegung. Spielleitun-
nen, situativ abzudndern und neu zu gestalten. gen libernehmen.

Taktische Maflnahmen setzen kénnen. Taktische Einzelentscheidungen setzen bzw.
gruppen- und mannschaftstaktische Maflnahmen
umsetzen konnen.

Gestaltende und darstellende Bewegungshandlungen:

Entwickeln der Fahigkeit, Erlebnisse, Stimmun- Eigenstindiges und kreatives Variieren, Kombi-
gen und Gefiihle in Bewegung zum Ausdruck zu nieren und Erfinden von Bewegungen mit und
bringen. ohne Materialien.

Umsetzen von Musik und Rhythmus in Bewegung Umsetzen von Musik und Rhythmus in Bewe-
und Tanz. gung und Tanz.

Gymnastische Grundformen ohne Gerédte und mit Erweiterung der gymnastischen Grundformen

Geriten und deren rdumlich-zeitliche Gestaltung ohne Gerédte und mit Geréten; Koordination von

als Einzel- und Gruppenarbeit. Raum, Zeit und Dynamik erfahren; als Einzel-
und Gruppengestaltung umsetzen.

Einfache  akrobatische = und  gauklerische Akrobatische und gauklerische Fertigkeiten.
Fertigkeiten.

(Spezielle) gesundheitsorientiert-ausgleichende Bewegungshandlungen:

Bedeutung der Bewegung fiir das physische, psy- Einfluss der Korperfunktionen und Bewegungs-

chische und soziale Wohlbefinden erfassen. wirkungen auf das physische, psychische und
soziale Wohlbefinden (zB Verbessern der organi-
schen Leistungsfihigkeit, aktive Erholung und
ausgleichende Bewegung)verstehen.



Erfahren der Korperfunktionen und eigenverant-
wortliches Umgehen mit dem Korper entwickeln.

Feststellen, Ausgleichen und Vermeiden muskuli-
rer Dysbalancen und motorischer Defizite in den
Bereichen Ausdauer, Kraft und Beweglichkeit
unter besonderer Beriicksichtigung der Haltung.

Beginn mit einfachem mentalen Training.

Korpergefithl entwickeln und Korperwahrneh-
mung verbessern; Reaktionen des Korpers er-
fahren.

Fachspezifische Kenntnisse tiber Korperstatik (zB
Wirbelsédule) und Koérperfunktionen (zB Muskel-
funktion, Ermiidung, Pulsfrequenz, usw.) er-
werben.

Ruhe- und Konzentrationsiibungen — Weiterfiih-
ren des mentalen Trainings (Steigerung des
Selbstvertrauens).

Erlernen der Gefahrenvermeidung, des richtigen Verhaltens in Gefahrensituation und bei Unfillen.

Grundkenntnisse der Ersten-Hilfe.

Erlebnisorientierte Bewegungshandlungen:

Entdecken und ErschlieBen von einfachen Bewe-
gungen in unterschiedlichen Umgebungen (vor-
zugsweise in der Natur: zB Wasser, Eis) und
Situationen {iber die Schneesportarten hinaus.

Erfahrungen mit rollenden und gleitenden Geréten
(zB Fahrrad, Rollbrett, Inline-Skater, Eislauf-
schuhe, Ski, Snowboard) gewinnen.

Gemeinsam handeln und dabei an Sicherheit
gewinnen.

Entdecken und ErschlieBen von komplexen
Bewegungen in unterschiedlichen Umgebungen
(vorzugsweise in der Natur: zZB Wasser, Eis) und
Situationen iiber die Schneesportarten hinaus.

Erweiterung der Erfahrung mit rollenden und

gleitenden Geriéten (zB auch mit Einrad).

MafBnahmen zur Sicherheit ergreifen. Selbst und
in der Gruppe Gefahren erkennen.

Altersgemife fachspezifische Kenntnisse zu Art, Aufbau und Wartung von Geriten sowie zu Gefah-

ren bei Natursportarten erwerben.

Skisportliche Ausbildung (nur alpiner Schwerpunkt):

Steigerung der Geschicklichkeit/Gewandtheit auf Weiterfiihren der Steigerung der Geschicklich-

Ski.

Freies Skilaufen unter wechselnden dufleren
Bedingungen auch mit Gelédndespriingen.

Festigung des Grundverhaltens, der schneidenden
Skifihrung, des Kantenabstofes sowie des
Rhythmuswechsels.

keit/Gewandtheit auf Ski unter Einbau verstéirkter
Rhythmuswechsel und erschwerter duflerer Be-
dingungen.



Beherrschen verschiedener Schwungarten im
Wechsel von grofleren und kleineren Schwungra-

dien.  Situationsgerechte =~ Anwendung  von
Schwungformen unter Tempominderung und
Temposteigerung.

Erlernen der Renntechnik fiir Slalom, Riesensla-
lom und Super-Riesenslalom (Super-G)

Wettkampfihnliche Trainingsldufe in rennmaBi-
gem Tempo auch mit Zeitnehmung.
Teilnahme an alters- und
Wettkdmpfen.

leistungsadiquaten

Steigerung der Bewegungsvielfalt durch spieleri-
sches Uben von Schwungformen.

Erkennen richtiger und falscher Bewegungsmu-
ster bei sich und anderen.

Beherrschung der Renntechnik fiir Slalom, Rie-
senslalom und Super-Riesenslalom (Super-G)
auch im Hinblick auf den Abfahrtslauf.

Fahren unter wettkampfihnlichen Bedingungen
(Start, Ziel, Zeitmessung, ...)

Teilnahme an alters- und leistungsadidquaten
Wettkdmpfen.

Skisportliche Ausbildung (nur nordischer Schwerpunkt Langlauf):

Sammeln spezieller Bewegungserfahrungen in den Grundsportarten (Gerdteturnen, Leichtathletik,
Schwimmen, Spiele, ...). Verbesserung der konditionellen Grundlagen in sportartnahen Bewegungs-
feldern (zB bei Bergwanderungen mit Stocken, Imitationsiibungen, auf Skirollern und Inline-Skatern).

Gewdhnungen an das Gerit (Diagonalski und Skatingski) durch Ubungen innerhalb und auBerhalb des
verspurten Geldndes.
Weitere Bewegungserfahrungen innerhalb und auBlerhalb des verspurten Geldndes.

Erwerben der Grundtechniken (Diagonalschritt- Diagonalschritttechnik und Skatingtechnik in
technik und Skatingtechnik). Feinform (in ebener und ansteigender bis stark
ansteigender Spur).

Bewiltigung steiler Abfahrten und Kurvenfahren. Erfahren von Gelidndespriingen und Spriingen iiber
kleine Schanzen.
Geldndeanpassung durch
erlernen.

Technikwechsel Geldndeanpassung und Geldndeausniitzung durch
Technikwechsel erlernen und einen harmonischen
Technikwechsel ohne Geschwindigkeitsverlust
beherrschen.

Renntechnik unter wettkampfméfBigen Bedingun- Verschiedene Strecken im klassischen und im

gen erlernen. Teilnahme an alters- und leistungs- freien Stil rennmiBig bewailtigen. Teilnahme an
addquaten Wettkdmpfen. alters- und leistungsaddquaten Wettkdmpfen.

Skisportliche Ausbildung (nur nordischer Schwerpunkt Sprunglauf):



Sammeln spezieller Bewegungserfahrungen fiir
den Sprunglauf in den Grundsportarten (Gerite-
turnen, Leichtathletik, Schwimmen, Spiele, ...).

Ubungen zum Erlernen der grundlegenden techni-
schen Fertigkeiten.

Grobformung der technischen Elemente Anfahrt,
Absprung, Luftfahrt, Aufsprung und Ausfahrt.
Imitationsiibungen filir den Sprunglauf.

Grundausbildung im Ski- und Langlauf.

Gelédndespriinge und Spriinge iiber kleine Schan-

zen (15 bis 30 Meter, flache Flugbahn).

Springen unter wettkampféhnlichen Bedingungen.

Erweiterungsbereich:

Sammeln spezieller Bewegungserfahrungen fiir
den Sprunglauf in den Grundsportarten unter be-
sonderer Beachtung der technischen Fertigkeiten
fiir Absprung und Landung.

Verbesserung der Grobformung, Feinformung der
technischen Elemente.

Verbesserung der Koordination der Bewegungs-
abldufe von Anfahrt bis Ausfahrt (Anfahrtshocke,
Absprung, Luftfahrt, Landung, Ausfahrt).

Imitationsiibungen zur Flugschulung.

Verbesserung der alpinen skisportlichen Ausbil-
dung. Feinformung der technischen Elemente des
Langlaufes (nordische Kombination).

Systematische Anpassung an grofere Weiten mit
hoherer Geschwindigkeit (Schanzengrofle 30 bis
60 Meter, flachere Flugbahn).

Sammeln von Erfahrungen durch Springen auf
Mattenschanzen.

Trainieren unter wettkampfahnlichen Bedingun-
gen. Teilnahme an alters- und leistungsaddquaten
Wettkdmpfen.

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsitze festgelegt (siche den Abschnitt ,,Kern- und Erweiterungsbereich”

im dritten Teil der Anlage 1).

B. VERBINDLICHE UBUNGEN

Siehe Anlage 1.

C. FREIGEGENSTANDE

Siehe Anlage 1.

D. UNVERBINDLICHE UBUNGEN

Siehe Anlage 1.



¢) ALTKATHOLISCHER RELIGIONSUNTERRICHT

Allgemeine Bestimmungen und didaktische Grundsiitze:

1. Die Allgemeinen Bestimmungen und die Didaktischen Grundsitze der vom
Bundesminister fiir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten durch Verordnung
festgesetzten Lehrpldne fiir die Hauptschulen sind nach gegebener Maoglichkeit
anzuwenden.

2. Werden Schiiler von mehreren Schulstufen zu einer Religionsunterrichtsgruppe
zusammengezogen, so kann eine entsprechende Wechselfolge der Lehrpléne einsetzen.

3. Es liegt in der Verantwortung der Religionsunterrichtsleitung und der Religionslehrkraft,
die Lehrstoffverteilung jeweils unter Beobachtung des Stundenausmafes, der
Leistungsfahigkeit und der Stufenzusammensetzung der Religionsunterrichtsgruppe zu
erstellen.

Allgemeines Bildungsziel:

Der Religionsunterricht hat an die christlich-sittliche und soziale Bildung anzuschlie3en, die
nach dem Lehrplan fiir den Religionsunterricht in der Grundschule erzielt wurde. Der weitere
Ausbau soll in Verbindung mit Bildern aus dem Ablauf kirchlichen Geschehens aus der
Vergangenheit bis zur Gegenwart so vorgesehen werden, dass eine lebensnahe Bildung erzielt
wird. Bei der Vermittlung von Bildungsgrundlagen und Kenntnissen ist darauf Bedacht zu
nehmen, dass die Schiiler sowohl fiir die Teilnahme am Religionsunterricht in
berufsbildenden Schulen wie gegebenenfalls in allgemein bildenden hoheren Schulen
vorzubereiten sind. Zugleich soll damit eine allgemeine Bildungsgrundlage geboten werden,
durch die die Schiiler befdhigt werden, in einer objektiven Geistes- und Gesinnungshaltung
verantwortungsbewusst vor Gott und den Menschen als Glieder ihrer Kirche und der
menschlichen Gesellschaft wie deren Ordnung zu leben und zu handeln.

In Verbindung mit dem Lehrstoff ist jeweils eine entsprechende Auswahl von Gebeten und
Liedern zu bieten.

Bildungs- und Lehraufgaben:

1. Klasse:

Der Schiiler ist soweit in die Bibelkunde einzufiihren, als dies zum Verstindnis der Bibel und
ihrer einzelnen Teile erforderlich ist.

Im Zusammenhang mit der Entstehung der wichtigsten Schriften des Alten Testaments und
mit der alttestamentlichen Umwelt ist die Geschichte des israelitisch-jiidischen Volkes so weit
zu behandeln, dass der Schiiler eine entsprechende Grundlage zum Erfassen des Neuen
Testamentes erhilt.



2. Klasse:

Unter Heranziehung der neutestamentlichen Zeitgeschichte ist dem Schiiler Jesus Christus,
sein Leben und seine Wirksamkeit nach der Darstellung der Evangelien nahezubringen.
Darauf aufbauend, ist der Schiiler mit der Geschichte der Urgemeinden in Jerusalem und
Antiochia und damit mit der Personlichkeit des Paulus sowie mit den Fragen des Juden- und
Heidenchristentums bekannt zu machen.

3. Klasse:

Im Unterricht sind Bilder aus der Kirchengeschichte zu bieten, soweit sie in das Verstdndnis
der heutigen christlichen Situation hineinfithren: Die Kirche bis 313. — Ostliches und
westliches Christentum bis zur Trennung. — Die Entwicklung des Papsttums. — Kirchlicher
Verfall und Reformversuche (Reformation. — Die Anglikanische Kirche. — Die
Kirchenversammlung zu Trient.). — Die kirchlichen Verhéltnisse im 18. und 19. Jahrhundert.
— Die Entstehung der altkatholischen Bewegung.

4. Klasse:

Die Altkatholische Kirche: Von der gegenwartigen kirchlichen Situation ausgehend, ist Lehre
und Verfassung der Altkatholischen Kirche, ihr Verhédltnis zur anglikanischen
Kirchengemeinschaft und zu den Ostkirchen und ihre Stellung in der Okumene zu behandeln.



d) ISRAELITISCHER RELIGIONSUNTERRICHT

Lehrziel:

Der israelitische Religionsunterricht an allen Lehranstalten, in allen Klassen, bei allen
Altersstufen hat die Aufgabe, die jiidische Jugend religios-sittlich zu erziehen, sie zur
Teilnahme am religidsen Leben zu befdhigen, von der Erhabenheit unseres Glaubens zu
iiberzeugen, sie in ihrer Selbstachtung zu bestérken, schon im Hinblick auf die Gréfe unserer
mehrtausendjdhrigen Geschichte, auf den uniiberbietbaren Opfermut und Opferwillen des
judischen Volkes, dessen Mentalitét sich auch in unseren Tagen beim Werden des alt-neuen
ISRAEL dokumentierte.

Zur Erreichung dieses Lehrzieles dienen an der Hauptschule:

1. Der Unterricht in biblischer und nachbiblischer Geschichte, die Einfilhrung in die
Literatur des Judentums der Vorzeit und der Gegenwart. Religions- und Sittenlehre in der
Darstellung von G. Wolf.

2. Der Unterricht im Hebréischen soll in das Verstdndnis der Bibel und des Gebetbuches
einfilhren, zur Teilnahme am o6ffentlichen Gemeindegottesdienst befihigen sowie die
Voraussetzungen zur Erlernung des Hebrdischen als Umgangssprache schaffen.

3. Der Unterricht in der Religionslehre, der sowohl in systematischer Form als auch im
Anschluss an den Unterricht in der Geschichte und im Hebraischen erteilt wird, soll die
Grundgedanken des Judentums, den Gottesbegriff, die Lehren von der sittlichen
Bestimmung des Menschen und seiner Pflichten entwickeln sowie die Jugend mit dem
Werden des Staates ISRAEL vertraut machen.

Lehrstoff:

Die nachstehende Lehrstoffverteilung hat in vollem AusmaB nur an jenen Lehranstalten
Geltung, an denen der israelitische Religionsunterricht klassenweise erteilt wird. In
Abteilungen, die wegen des Schiilermangels zwei oder mehrere Klassengruppen umfassen,
hat der Religionslehrer auf Grund der ihm von seiner Religionsbehorde erteilten Instruktion
eine der Zusammensetzung der Schiiler entsprechende Auswahl zu treffen.

1. Klasse:

a) Aus dem Lehrbuch der Biblischen Geschichte ,,Josua” bis ,,Sauls Tod”. Geographie
des Landes Israel.

b) Bibellektiire: Zweites Buch Mosis, Kapitel 20, 22, 23, Drittes Buch Mosis, Kapitel 19.

c) Hebréisch: Im Jugendgottesdienstbuch ,,Maariw und Mincha fiir Sabbat”; lesen und
iibersetzen an Hand der beigefiigten deutschen Ubersetzung. Erlduterung des
durchgenommenen Stoffes mit besonderer Hervorhebung folgender Stellen: Echad
Elohenu, L’cha adonaj, W’soss Hathora, J’hallelu, Hodu, Haschiwenu, Waj’chulu,
Magen Awoth, Keduscha, W’schomru; ferner Hawdalah. Schehechejanu.



d)

Sprechiibungen aus dem durchgenommenen Lehrstoff. Synagogale Melodien. Die
Personalsuffixe, Geschlecht und Zahl des Hauptwortes.

2. Klasse:

a) Wiederholung des Lehrstoffes der ersten Klasse.

b) Aus dem Lehrbuch der Biblischen Geschichte: von ,,David” bis zum ,,Untergang des
Reiches Juda” (586 v.).

Bibellektiire: Psalmen 1, 3, 90 bis 93 (Auswabhl), Spriiche Salomos (Auswahl), Jeremia
7, 17, Klagelieder (Auswahl), Jesaia 1, 11.

c) Hebriisch: Schalosch R’galim (die drei Wallfahrtsfeste): Maariw und Mussaf — Tefilla
aus dem Gebetbuch an Hand der deutschen Ubersetzung, mit besonderer
Hervorhebung folgender Stellen: Waj’daber, Mosche, Adonaj-Adonaj, Hallel,
besonders die ersten zwei Psalmen Hallelujah und B’zess Jisrael. Der Priestersegen.

d) Sprachliches: Hinweis auf das Perfektum futurum und Waw conversivum.
Sprechiibungen aus dem durchgenommenen Lehrstoff. Synagogengesang.

3. Klasse:

a) Erzdhlungen aus der Biblischen Geschichte. Vom ,,Babylonischen Exil” bis zur
»Zweiten Tempelzerstorung”.

b) Bibellektiire: Aus ,,Hiob”, ,,Ezechiel” 18, 37, Psalmen 137, 113 bis 118 (Auswahl).

C) Hebrdisch: Rosch Haschanah: Maariw und Mussaf aus dem Gebetbuch, mit
besonderer Hervorhebung folgender Stellen: Tikeu, Sachrenu, M’loch, B’Sefer-
Chajim, Awinu Malkenu (Ubersetzen die ersten fiinf und die ,Katwenu”).
Synagogengesang.

d) Sprachliches: Wiederholen des bisher durchgenommenen Lehrstoffes und Hinweis auf
die Niphal-Form. Sprechiibungen.

4. Klasse:

a) Wiederholung des bisher durchgenommenen Lehrstoffes. Erzéhlungen aus der
jidischen Geschichte vom Jahre 70 unserer Zeit bis zur Gegenwart. Der Jiidische
Kalender.

b) Bibellektiire: Aus dem Pentateuch, II. B. M. Kap. 19, Vers 3-6, Kap. 20, Vers 1-3, 7-8,
12-17. Ferner Lesestoff Auswahl aus ,,Spriiche der Viter”.

c) Hebrdisch: Jom Kippur: Kol-Nidre, Mussaph, Neila im Zusammenhang mit
besonderer Betonung folgender Stellen: Watiten lanu, Mechal, Aschamnu, einige ,,Al-
Chet”, Awinu Malkenu (Chassmenu). Synagogengesang.

d) Sprachliches: Wiederholung des durchgenommenen Lehrstoffes und Sprechiibungen

im Rahmen desselben.



SECHSTER TEIL
LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTERRICHTSGEGENSTANDE
A. PFLICHTGEGENSTANDE

DEUTSCH
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die Kommunikations- und Handlungsfahigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler durch Lernen mit und iiber Sprache zu férdern.

Im Besonderen sollen die Schiilerinnen und Schiiler befahigt werden,
mit Sprache Erfahrungen und Gedanken auszutauschen, Beziehungen zu gestalten und Interessen
wahrzunehmen;
Sachinformationen aufzunehmen, zu bearbeiten und zu vermitteln und sich mit Sachthemen
auseinander zu setzen;
Ausdrucksformen von Texten und Medien und deren Wirkung zu verstehen sowie sprachliche Gestal-
tungsmittel kreativ einzusetzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Einblicke in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen. Der
miindliche und schriftliche Sprachgebrauch soll frei von groben Verstdfen gegen die Sprach- und
Schreibrichtigkeit sein.

Der Deutschunterricht muss mit den anderen Unterrichtsgegenstinden verkniipft gesehen werden. Er soll
die sprachlichen Mittel sichern und erweitern, damit die Schiilerinnen und Schiiler sich {iber Sachthemen,
iiber Beziehungen und {iber Sprache angemessen verstdndigen konnen.

Der Deutschunterricht muss Schiilerinnen und Schiiler, fiir die Deutsch Zweit- (Dritt- oder Viert-)
Sprache ist, im Anschluss an die Lern- und Lebenserfahrungen ihrer sprachlichen und kulturellen
Sozialisation so fordern, dass damit eine grundlegende Voraussetzung fiir deren schulische und
gesellschaftliche Integration geschaffen wird.

Die zuerst erworbene Sprache ist in hohem Mal3 Grundlage fiir den Erwerb einer Zweitsprache. Daher
soll die Muttersprache beim Zweitspracherwerb nach Mdglichkeit berticksichtigt werden.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Den Schiilerinnen und Schiilern sollen im Deutschunterricht Werte und Lebenshaltungen mit Hilfe von
Texten vermittelt werden. Dabei soll die inhaltliche Auseinandersetzung mit Religion, Weltanschauung
und Tradition die Basis fiir ein sinnerfiilltes, eigenverantwortliches Leben schaffen und zur Achtung
anderer Kulturen und Lebensweisen fiihren.

Beitrige zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:

Der Deutschunterricht soll beitragen, die Schiilerinnen und Schiiler zu beféhigen, ihre kognitiven,
emotionalen und kreativen Mdoglichkeiten zu nutzen und zu erweitern. Der kritische Umgang mit und die



konstruktive Nutzung von Medien ist eine wichtige Aufgabe. Die sprachliche und kulturelle Vielfalt in
der Gesellschaft soll als bereichernd erfahren werden.

Mensch und Gesellschaft:

Der Deutschunterricht soll Urteils- und Kritikfdhigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenzen
weiterentwickeln. Er soll die Auseinandersetzung mit Werten im Hinblick auf ein ethisch vertretbares
Menschen- und Weltbild fordern.

Natur und Technik:

Der Deutschunterricht soll durch zunehmend priazise Verwendung von Sprache dazu beitragen,
Phénomene und Zusammenhénge zu benennen und zu beschreiben.

Kreativitdit und Gestaltung:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Gestaltungserfahrungen mit Sprache machen und sinnliche Zugénge
mit kognitiven Erkenntniswegen verbinden.

Gesundheit und Bewegung:
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Sprech- und Atemtechnik {iben.

Didaktische Grundsitze:

Die vielfdltigen Aufgaben von Sprache (Sprache als Grundlage von Beziehungen, als Trdgerin von
Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen, als Gestaltungsmittel) legen fiir den Deutschunterricht
sinnvolle Handlungszusammenhinge nahe. Damit fordern sie zum fdcherverbindenden und
facheriibergreifenden Arbeiten und zum Lernen an Themen heraus, die fiir die Einzelnen sowie fiir die
Gesellschaft bedeutsam sind und Bediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler mit einbeziehen. Sprach- und
Schreibnormen sollen in allen Verwendungszusammenhéingen angemessen beriicksichtigt und behandelt
werden.

Die Lehrerinnen und Lehrer haben auf die Qualitit der sprachlichen AuBerungen zu achten. Der
individuelle Lernfortschritt und das Bemiihen um die Optimierung von Arbeitsergebnissen sind zu
beachten.

Sprechen verlangt von den Schiilerinnen und Schiilern, sich in zunehmendem Maf3 auf die jeweilige
Sprechsituation einzustellen und dabei auch unterschiedliche Leistungen von Standardsprache und
Herkunftssprachen zu erfahren. In geeigneten Gesprichs- (Partner-, Kleingruppen-, Klassengesprich ...)
und Redeformen (spontanes, vorbereitetes und textgebundenes Sprechen) sollen die Schiilerinnen und
Schiiler die Wirkungsweise verschiedener verbaler und nonverbaler Ausdrucksmittel erleben.

Hilfen zum verstidndlichen Sprechen sollen angeboten werden. Auf individuelle Sprechhemmungen ist
Bedacht zu nehmen, auf die Stirkung des Selbstwertgefiihls der Schiilerinnen und Schiiler ist zu achten.
Einfache Methoden der Beobachtung und Aufzeichnung sollen helfen das Gespriachsverhalten zu
beschreiben und damit bewusst zu machen.

Gelegenheiten zum Sprechhandeln, auch in realen Situationen, sind so oft wie moglich zu niitzen.

Schreiben im Deutschunterricht muss zu wachsender Sicherheit und zur Bereitschaft fithren, unter-
schiedliche Schreibformen zu gebrauchen. Das betrifft
das handlungsbezogene Schreiben, das je nach der Situation stirker auf das Thema, die Schreibabsicht
oder die Erwartungen der Leserinnen und Leser ausgerichtet sein kann,
das Schreiben als Hilfsmittel zum Lernen,
das Schreiben als Ausdruck des eigenen Wahrnehmens, Fiihlens und Denkens,



das spielerische und das schopferische Schreiben.

Das Verfassen von Texten ist als mehrschichtiger Prozess zu sehen, der vom Schreibvorhaben bis zum
fertigen Text reicht. Je nach der Schreibentwicklung und den Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
sind geeignete Methoden und technische Hilfsmittel (zB Computer) gezielt einzusetzen, um diesen
Schreibprozess zu unterstiitzen. Durch die regelmdfige Beschiftigung mit eigenen und fremden
schriftlichen Arbeiten sollen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, Texte einzuschitzen, zu beurteilen und
zu optimieren. Texte von Schiilerinnen und Schiilern sollen in geeigneter Weise zugénglich gemacht oder
verdffentlicht werden.

Die beim Verfassen von Texten auftretenden Mingel in der Beherrschung der Sprach- und Schreib-
richtigkeit miissen zu individuellen, bei Bedarf zu gemeinsamen Schwerpunkten der Unterrichtsarbeit
werden.

Das Lesen und Verstehen von Texten, die schriftlich oder durch andere Medien vermittelt werden, soll
einen Schwerpunkt des Deutschunterrichts bilden. Bei der Auswahl sind der Leistungsstand, insbesondere
die Lesefertigkeit und -fahigkeit, und die Interessen und Konsumgewohnheiten der Schiilerinnen und
Schiiler zu bedenken. Individualisierung und Differenzierung beim Angebot der Texte sind daher
notwendig.

Altersgeméfe mediale und lokale kulturelle Angebote sind einzubeziehen.

Durch regelméBige, methodisch abwechslungsreiche Beschéftigung mit Texten verschiedener Art sollen
die Schiilerinnen und Schiiler zu griindlichem Textverstdndnis und zu positiver Einstellung zum Lesen
gelangen.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibunterricht sind grundsitzlich in die Handlungszusammenhinge
des Deutschunterrichts einzubinden. Die Auseinandersetzung mit Sprach- und Schreibnormen soll nicht
Selbstzweck sein und auch nicht auf vordergriindiges Begriffswissen abzielen.

Ausgangspunkte sollen vor allem Texte und komplexe Situationen sein, bisweilen ist es aber auch ziel-
fiihrend, einzelne Teilbereiche der Grammatik oder Rechtschreibung zunichst isoliert zu betrachten. Uber
beide Zugdnge sollen die Schiilerinnen und Schiiler Einblick in Bau und Funktion der Sprache gewinnen:
Durch die Beschiftigung mit Text-, Satz- und Wortgrammatik sowie mit Lautung und Schreibung sollen
die Schiilerinnen und Schiiler ihr Sprachwissen erweitern.

Grammatische Inhalte und Begriffe miissen in dem Mal vermittelt werden, wie es ein altersgeméfes
Nachdenken und Sprechen {iber Sprache erfordert. Sprach- und Schreibnormen werden als
gesellschaftlich bedeutende Faktoren der Sprachbeherrschung betrachtet, ihre Verdnderbarkeit soll
aufgezeigt werden. Spielerische und entdeckende Verfahren sollen als ein wesentlicher Zugang zur
Auseinandersetzung mit Sprache eingesetzt werden.

Grammatisches und orthographisches Wissen soll die Schiilerinnen und Schiiler dazu befédhigen, bewusst
mit Sprache umzugehen, iiber Sprache zu reden und eigene Texte selbststindig zu {iberarbeiten. Dazu ist
es zweckmiBig, Hilfsmittel in Buchform und elektronischer Form, zB osterreichische Wdrterbiicher,
heranzuziehen.

Die Beschiftigung mit Sprach- und Schreibnormen soll nach Gesichtspunkten der inneren
Differenzierung erfolgen, die den individuellen Besonderheiten der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler
weitgehend Rechnung zu tragen hat. Besondere MaBnahmen zur Differenzierung sind vor allem
notwendig, wenn der Deutschunterricht Zweitsprache-Unterricht ist (siche weiter unten).

Die Leistungsdifferenzierung erfolgt durch den methodischen Zugang, nach Umfang und Komplexitit der
Aufgabenstellung, nach dem Arbeitstempo der Schiilerinnen und Schiiller sowie nach dem
Anspruchsniveau, das mit der jeweiligen Aufgabenstellung verbunden ist (siche auch den Abschnitt
,Forderung durch Differenzierung und Individualisierung® im zweiten Teil).



Der Zeitrahmen fiir Schularbeiten ist dem Abschnitt ,,Leistungsfeststellung des dritten Teils zu
entnehmen. Die Verwendung von Worterbiichern bei Schularbeiten ist zu ermdglichen.

Besondere didaktische Grundsitze, wenn Deutsch Zweitsprache ist:

Diese Grundsitze gelten als Leitlinien fiir den reguldren Deutschunterricht sowie fiir den besonderen
Forderunterricht fiir Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Muttersprache als Deutsch.

Bei der Einschitzung der individuellen Lernfahigkeit von Schiilerinnen und Schiilern mit einer anderen
Muttersprache ist immer ein Missverhiltnis zwischen vorhandenen Moglichkeiten und tatsdchlicher
Ausdrucksfahigkeit zu beriicksichtigen. Als Zugang zu kommunikativen Realsituationen sowie als
Moglichkeit einer kontinuierlichen Reflexion und behutsamen Fehlerkorrektur kommt der Hereinnahme
von ungesteuertem Spracherwerb in den Unterricht grof3e Bedeutung zu.

Im Unterricht sind die rezeptiven Fertigkeiten (Horverstehen und Leseverstehen) vor den entsprechenden
produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben) zu vermitteln, d. h. das Horverstehen vor dem
Sprechen und das Leseverstehen vor dem Schreiben.

Horverstehen

Das Horverstehen stellt im Zweitsprachenunterricht eine wesentliche Voraussetzung fiir erfolgreiche
Kommunikation dar. Horiibungen sollen das Verstehen anbahnen und schulen: das Globalverstindnis (die
allgemeine Sinnerfassung) und das Detailverstindnis (das Erfassen bestimmter Einzelheiten). Horen soll
dabei kein passiver Vorgang sein, sondern eingebunden werden in kommunikative Situationen, die es den
Schiilerinnen und Schiilern ermdglichen, verbal oder nonverbal zu reagieren.

Die Entwicklung des rezeptiven Wortschatzes soll vor allem durch sinnerfassendes Horen (und Lesen)
erfolgen.

Hérverstehensiibungen miissen auch fiir die Laut- und Ausspracheschulung eingesetzt werden. Ubungen
dieser Art sollen ihr Textmaterial groBeren Sinnzusammenhéingen entnehmen.

Sprechen

Die Schulung der miindlichen Ausdrucksfihigkeit (einschlieflich der richtigen Aussprache und
Intonation) soll einen Schwerpunkt im Unterricht von Deutsch als Zweitsprache bilden.

Der Spracherwerb ist dabei als Prozess zu verstehen, in dessen Verlauf die Schiilerinnen und Schiiler
befdhigt werden, sprachliche Mittel selbststindig einzusetzen und bestimmte Sprachnormen einzuhalten.
Aussprache und Intonation sollen der deutschen Standardsprache moglichst nahe kommen. Neben der
Lautsicherheit ist ein in Rhythmus, Melodiefiihrung und Sprechtempo mdoglichst natiirlicher Sprechton
anzustreben. Auf den engen Zusammenhang mit dem Horverstehen ist zu achten.

Lesen und Leseverstehen

Beim Zweitspracherwerb kommen dem Lesen folgende Aufgaben zu:

- Das laute Lesen soll die Entsprechung von Schriftsymbolen und den dazu gehdrigen Lauten
automatisieren, Aussprache, Intonation und Sprachrhythmus sowie die Lesefertigkeit festigen.

- Das stille Lesen soll der Sinnerfassung von Texten (mit unbekannten Elementen) und der
Wortschatzerweiterung dienen.

Das selbststiandige Lesen als Mittel zum eigenstidndigen Spracherwerb ist besonders zu fordern.

Schreiben

Das Schreiben hat im Unterricht Deutsch als Zweitsprache zunédchst nur lernunterstiitzende Funktion. Es
ist erst allméhlich zu einer eigenstindigen Fertigkeit zu entwickeln und muss zu wachsender Sicherheit
fiilhren und die Bereitschaft wecken, unterschiedliche Schreibformen reproduktiv und produktiv zu
gebrauchen.



Rechtschreiben

Von Anfang an sollte danach getrachtet werden, dass der Prozess des Schreibens aktiv vollzogen wird,
dh. er sollte vom Sensorischen zum Kognitiven und zum Motorischen fiihren
(Hinschauen/Horen/Merken/Aufschreiben).

Spezifische Schwierigkeiten beim Erwerb der deutschen Rechtschreibung ergeben sich vor allem aus
Unterschieden zu den Muttersprachen der Schiiler und Schiilerinnen, besonders bei:

- Laut-Buchstaben-Entsprechungen,

- Abgrenzung von Wortern,

- Wortzusammensetzungen,

- GroB- und Kleinschreibung,

Satzzeichen.

Kontrastive Vergleiche (Muttersprache und Deutsch) kénnen Problembereiche deutlich machen und
Fehlschreibungen verhindern.

Auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler und auf Schwierigkeiten,
die sich aus den Unterschieden zu ihrer jeweiligen Muttersprache ergeben, ist durch geeignete
Individualisierungsmafinahmen einzugehen.

Fiir die Arbeit mit Osterreichischen und zweisprachigen Worterbiichern sollen Nachschlagetechniken
erlernt werden.

Grundkenntnisse aus der Sprachbetrachtung unterstiitzen das Verstindnis fiir die Rechtschreibung und
sollen daher im Rechtschreibunterricht angewendet werden.

Sprachbetrachtung

Grundsitzlich ist zwischen Erkennungsgrammatik fiir den muttersprachlichen Unterricht und
Erzeugungsgrammatik fiir den Zweit- und/oder Fremdsprachunterricht zu unterscheiden:

Erlernt man eine Sprache als Zweitsprache, bedient man sich der Erzeugungsgrammatik, die das
bestehende Regelsystem einer Sprache als gegeben annimmt. Dafiir bieten Satzmuster oder nach
kommunikativem Bedarf erworbene Teile der Formenlehre rasch die Mdglichkeit, mit relativ einfachen
Strukturen sprachrichtig zu kommunizieren.

Erst nach Erarbeitung, Reflexion und Einsicht in die Funktion grammatischer Phdnomene konnen diese
im Bedarfsfall auch benannt werden. Dabei ist zu bedenken, dass viele Funktionen grammatischer
Phinomene des Deutschen in den verschiedenen Muttersprachen der betroffenen Schiilerinnen und
Schiiler oft keine direkte Entsprechung haben (zB die Funktion des Artikels).

Bei der Einschitzung der tatsdchlichen Leistungsfihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler ist zu
berticksichtigen, dass diese nur einen kleinen Ausschnitt ihrer tatsdchlichen Erfahrungs- und Erlebniswelt
in der fiir sie fremden Sprache wiedergeben konnen. Schularbeiten sind so zu erstellen, dass sie dem
individuellen Sprachstand der Schiilerinnen und Schiiler entsprechen. Die Verwendung von
zweisprachigen Worterbiichern ist zu ermoglichen.

Mangelnde Sprachkompetenz in der Zweitsprache Deutsch legitimiert nicht eine Zuweisung in die
niedrigste Leistungsgruppe. Vor allem in Sprechen, Lesen und Schreiben erwerben Schiilerinnen und
Schiiler mit einer anderen Herkunftssprache im gemeinsamen Unterricht mit Schiilern und Schiilerinnen
der hochsten Leistungsgruppe eine hohe Sprachkompetenz in Deutsch — vor allem aus der Sicht der
sozialen Funktion des Sprachlernens.

Lehrstoff:

Kernbereich:



1. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken miindlich und
schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdéglichen: Einfache Mittel kennen
lernen und anwenden um Gespréche partner- und situationsgerecht zu fiihren. Vertraute Gespriachsformen
anwenden und neue kennen lernen. In vielfdltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen
ausdrucksvoll und verstiandlich sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken;
entsprechende Formen der Ubermittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Eigene Absichten und Absichten anderer wahrnehmen und mit eigenen Worten
ausdriicken. Anliegen miindlich und schriftlich vorbringen; dafiir einfache sprachliche Mittel sichern.

Sprache als Trigerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieBen: Personen befragen; Auskiinfte einholen. Mit Ordnungs- und Suchhilfen
vertraut werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen
nutzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln und
das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem Informationen entnehmen.

Informationen fiir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und miindlich vermitteln: Aus
Gehortem, Gesehenem und Gelesenem Wesentliches wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AuBerungen miindlich und
schriftlich Stellung nehmen lernen.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Personliche Zuginge zu literarischen
Texten finden, im Besonderen aus der Kinder- und Jugendliteratur. Einfache Gestaltungsmittel erkennen
und als Anregung fiir eigene Texte niitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Einfache Moglichkeiten kennen lernen, wie in
Medien Themen und Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).
Deren Wirkung auf sich und andere wahrnehmen und beschreiben.

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und miindlich erzihlen; erzéhlerische
Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern, Sitzen
oder Texten Moglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siche Abschnitt 1. bis 4. Klasse



2. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken miindlich und
schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermoglichen: Die schon bekannten Mittel
der Gesprachsfithrung ausbauen und erweitern. Gesprachsformen mit zunehmender Sicherheit anwenden.
In vielfiltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstindlich
sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Uber-
mittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene Absichten beschreiben und vergleichen lernen. Anliegen miindlich
und schriftlich vorbringen; weitere sprachliche Mittel kennen lernen und erproben.

Sprache als Trigerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieBen: Personen zu verschiedenen Themenbereichen befragen; Fragen
vorbereiten und zielfiihrend stellen. Mit Ordnungs- und Suchhilfen vertraut werden; Bibliotheken,
Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen niitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln und
das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem Informationen entnehmen und Notizen anlegen.

Informationen fiir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und miindlich vermitteln: Das
Wesentliche von Gehortem, Gesehenem und Gelesenem anhand von Notizen ordnen und miindlich oder
schriftlich wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AuBerungen miindlich und
schriftlich Stellung nehmen. Eigene Uberlegungen duBern und begriinden.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Personliche Zugéinge zu literarischen
Texten finden, im Besonderen aus der Kinder- und Jugendliteratur. Einfache Gestaltungsmittel erkennen
und als Anregung fiir eigene Texte niitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Einfache Moglichkeiten kennen lernen, wie in
Medien Themen und Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).
Deren Wirkung auf sich und andere wahrnehmen und beschreiben.

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und miindlich erzdhlen; erzdhlerische
Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern, Sitzen
oder Texten Mdglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siche Abschnitt 1. bis 4. Klasse



3. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken miindlich und
schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Den Gesprichsverlauf
bewusst wahrnehmen und zunehmend eigenstindig auf Partner/innen und Situationen eingehen. In
verschiedenen Gesprachsformen den Gespriachsverlauf beobachten und beschreiben um ihn beeinflussen
zu konnen. In vielfdltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und
verstdndlich sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende
Formen der Ubermittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene, auch einander widersprechende Absichten beschreiben; Stellung
beziehen. Anliegen sprachlich differenziert vorbringen; formale und mediale Mdglichkeiten niitzen.

Sprache als Trigerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieBen: Informationen von Personen gezielt einholen; entsprechende sprachliche
und technische Mittel kennen lernen und erproben. Mit Ordnungs- und Suchhilfen vertraut werden;
Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen niitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln und
das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem Informationen entnehmen und gezielt Merkhilfen einsetzen.

Informationen fiir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und miindlich vermitteln: Das
Wesentliche von Gehortem, Gesehenem und Gelesenem miindlich und schriftlich auch unter Verwendung
von Merk- und Veranschaulichungshilfen wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu Sachverhalten (auch aus Texten) und AuBerungen
Argumente sammeln, ordnen und zu einfachen miindlichen und schriftlichen Stellungnahmen
zusammenfassen.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Literarische Texte mit hoherem
Anspruchsniveau im Hinblick auf Thema, Form und Umfang erleben und verstehen, im Besonderen aus
der Jugendliteratur. Grundlegende Einblicke in Entstehungs- und Wirkungszusammenhinge von Texten
gewinnen. Gestaltungsmittel erkennen und als Anregung fiir eigene Texte niitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Verstehen, wie in Medien Themen und Inhalte
gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und miindlich erzdhlen; erzdhlerische
Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern, Satzen
oder Texten Mdglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siche Abschnitt 1. bis 4. Klasse



4. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken miindlich und
schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermoglichen: Eigenes Gespriachsverhalten
in seiner Wirkung abschdtzen und situations- und partnergerecht einsetzen konnen. Sich in verschiedenen
Gespriachsformen — versuchsweise auch leitend — angemessen verhalten. In vielféltigen Situationen und
unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstindlich sprechen. Texte verfassen um
personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Ubermittlung kennen lernen und
einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene, auch versteckte Absichten erkennen und zuordnen; entsprechend
reagieren. Anliegen sprachlich differenziert vorbringen; auch mit Anforderungen im o6ffentlichen und
institutionellen Bereich vertraut werden.

Sprache als Trigerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieBen: Informationen von Personen gezielt einholen (auch in Form von
Interviews); entsprechende sprachliche und technische Mittel einsetzen. Mit Ordnungs- und Suchhilfen
vertraut werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen
nutzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln und
das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem — auch groferen Umfangs — Informationen entnehmen und
gezielt Merkhilfen einsetzen.

Informationen fiir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und miindlich vermitteln: Das
Wesentliche aus Gehortem, Gesehenem und Gelesenem wirkungsvoll und anschaulich miindlich und
schriftlich priasentieren und erkldren.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu Sachverhalten und AuBerungen (auch aus Texten) Argu-
mente sammeln, ordnen und zu ausflihrlicheren miindlichen und schriftlichen Stellungnahmen
zusammenfassen. Standpunkte anderer in zunehmendem Mal beriicksichtigen.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Literarische Texte mit hoherem
Anspruchsniveau im Hinblick auf Thema, Form und Umfang erleben und verstehen, im Besonderen aus
der Jugendliteratur. Grundlegende Einblicke in Entstehungs- und Wirkungszusammenhinge von Texten
gewinnen. Gestaltungsmittel erkennen und als Anregung fiir eigene Texte niitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Verstehen, wie in Medien Themen und Inhalte
gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und miindlich erzihlen; erzihlerische
Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern, Sitzen
oder Texten Moglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siche Abschnitt 1. bis 4. Klasse
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1. bis 4. Klasse:

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
(bezieht sich auf die jeweils genannten Aufgabenbereiche):

Sprachliche Erscheinungsformen betrachten und anwenden

Wissen iiber Sprache erwerben und anwenden, wie es fiir einen mdglichst fehlerfreien Sprachgebrauch
notwendig ist. Einblicke in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen, und zwar aus den Bereichen
der Pragmatik, der Semantik und der Text-, Satz- und Wortgrammatik. Maf3gebend fiir die Auswahl sind
der Entwicklungsstand, die Leistungsfahigkeit und der sprachliche Erfahrungsbereich der Schiilerinnen
und Schiiler.

Rechtschreiben

Den Gebrauchswortschatz entsprechend dem jeweiligen Thema stetig erweitern und orthographisch
sichern. Die Regelhaftigkeit von Sprachformen und Schreibung in zunehmendem Malle erkennen und
verstehen. Neben anderen Hilfen Wortbedeutungen und Wortbildung zum ErschlieBen der richtigen
Schreibung niitzen lernen. Individuelle Rechtschreibschwéichen herausfinden und durch regelmiBige
Ubungen abbauen. Hilfsmittel (Worterbiicher, elektronische Programme u. a.) beniitzen lernen und
regelméfig verwenden.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséitze festgelegt (siche den Abschnitt ,,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).



GEOGRAPHIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mensch. Seine Aktivititen und
Entscheidungen in allen Lebensbereichen haben immer auch raumstrukturelle Grundlagen und
Auswirkungen. Diese rdumlichen Aspekte menschlichen Handelns sind Gegenstand des Unterrichts.
Besonders thematisiert werden solche Vernetzungen am Beispiel der Wirtschaft, deren allgemeine
Grundlagen zu erarbeiten sind. Es bieten sich vielfiltige Ansétze facherverbindenden Arbeitens an. Neben
der bewussten Wahrnehmung wird die Beschreibung sowie die Erklirung von Sachverhalten,
Zusammenhdngen und Entwicklungen des menschlichen Handelns angestrebt. Geographie und
Wirtschaftskunde soll Schiilerinnen und Schiilern helfen, im privaten, beruflichen und 6ffentlichen Bereich
verantwortungsbewusst und tolerant zu handeln.

Im Geographie-und-Wirtschaftskunde-Unterricht der 1. bis 4. Klasse wird angestrebt:

- Aufbau von Orientierungs- und Bezugssystemen mit Hilfe fachbezogener Arbeitsmittel und
Arbeitstechniken, um Wissen selbststindig erwerben, einordnen und umsetzen zu konnen.
Bewusstes Wahrnehmen der rdumlichen Strukturiertheit der Umwelt.
Einsichten in Vorgidnge der Raumentwicklung gewinnen, um Fragen der Raumnutzung und
Raumordnung unter Beachtung von Okonomie und Okologie zu verstehen.
Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme gewinnen, um sich mit aktuellen
und zukiinftigen politischen Fragen auseinander zu setzen sowie demokratisch und tolerant handeln zu
konnen.
Die raumdifferenzierende Betrachtungsweise in anderen Bereichen anwenden sowie Kenntnisse und
Einsichten aus anderen Unterrichtsgegenstidnden heranziehen kénnen.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt; Toleranz gegeniiber dem Anderen bzw. gegeniiber
Minderheiten; Bewertung 6konomischer Fragestellungen unter ethischen und religiosen Gesichtspunkten.

Beitrige zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern und grafischen Darstellungsformen;
Einbeziehung aktueller Massenmedien; Entwicklung einer Diskussionskultur.

Mensch und Gesellschaft:

Erwerb von Urteils- und Kritikfdhigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenz; Entwicklung von
Toleranz gegentiber dem Anderen bzw. gegeniiber Minderheiten; Erkennen und Bewerten von
Gegebenheiten und Entwicklungen in der Arbeits- und Berufswelt; Bewertung ©6konomischer
Fragestellungen unter ethischen Gesichtspunkten; Einsicht in 6konomische Zusammenhénge; Aufbau
eines Wertesystems zur verantwortungsbewussten Gestaltung des Lebensraums.

Natur und Technik:

Erklarung der Entstehung von Naturvorgéngen und ihrer Wirkung auf Mensch und Umwelt; Beschreibung
der Auswirkungen klimatischer Verdnderungen auf die Lebenswelt; verantwortungsvoller Umgang mit
der Umwelt; kritische Auseinandersetzung mit Statistiken, Wahrnehmen von
Manipulationsmoglichkeiten; Auseinandersetzung mit einfachen Modellen.

Kreativitdt und Gestaltung:



Kreative Darstellung von Sachverhalten; Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung an der Gestaltung
der Umwelt.

Gesundheit und Bewegung:

Verwendung einschldgiger Orientierungshilfen; Erkennen des Zusammenhangs zwischen Gesundheit und
Umweltbedingungen; Erfassen der zunehmenden Bedeutung der Freizeitgesellschaft; Erkennen der
kulturellen Differenzierung von Erndhrungsgewohnheiten.

Didaktische Grundsatze:

In der 1. und 2. Klasse soll der Erwerb elementarer Begriffe, Fertigkeiten und Einsichten anhand einfacher
Sachverhalte angestrebt werden. Dabei soll den Schiilerinnen und Schiilern die Vielfalt menschlichen
Lebens und Wirtschaftens auf der Erde bewusst werden.

In der 3. und 4. Klasse soll die Erweiterung und Vertiefung dieser Qualifikationen erfolgen. Es sollen
grundlegende Kenntnisse und Einsichten iiber Osterreich und Europa sowie Verstindnis fiir weltweite
Fragestellungen angebahnt werden.

Geographische und wirtschaftskundliche Inhalte sollen im Unterricht nicht nebeneinander stehend
getrennt, sondern in starkem MaBe miteinander verflochten in vergleichender Darstellung aller Kontinente
unter moglichst hiufiger Beriicksichtigung Osterreichs behandelt werden.

Der Lehrplan sieht fiir jede Klasse mehrere Themenkreise vor. Diese werden durch Zielstellungen nidher
bestimmt. Thre Reihenfolge im Lehrplan ist eine Grundlage fiir die Unterrichtsplanung, deren Festlegung
den Lehrerinnen und Lehrern obliegt.

Der Lehrstoff der 1. bis 4. Klasse ist nach thematischen Schwerpunkten gegliedert. Im Unterricht sind drei
leitende Fragenbereiche immer wieder aufzugreifen:

Osterreich wird in jeder Schulstufe behandelt, wobei das Hauptgewicht in der 3. Klasse liegt. Neben
einem soliden topographischen Orientierungswissen ist eine Ubersicht der demographischen, sozialen,
politischen und 6konomischen Strukturen und Entwicklungstendenzen zu vermitteln sowie die Stellung
des Landes innerhalb Europas herauszuarbeiten.

Die Leitfrage Zentrum/Peripherie stellt den Problemkreis regionaler Disparititen in den Mittelpunkt,
wobei von lebensweltlich unmittelbar erfahrbaren Beispielen auszugehen ist. Kleinregionale, nationale,
europdische und globale Fragestellungen sind zu beriicksichtigen.

Das Wechselspiel zwischen Produktion und Konsum bzw. Angebot und Nachfrage sowie ihr Zusam-
menwirken fiir die Preisbildung, betriebswirtschaftliche und nationalokonomische Prozesse stehen im
Zentrum des Fragenbereichs Markt und Wirtschaftskreisliiufe.

Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispiele sowie die zusammenfassende Darstellung auf jeder
Schulstufe hat gemeinsam mit topographischen Ubungen den Aufbau eines erdumspannenden
topographischen Grundgeriists zu sichern, das immer wieder herangezogen und weiter verdichtet werden
muss. Topographische Begriffe sollen aber nie um ihrer selbst willen gelernt, sondern immer mit
bestimmten Sachverhalten bzw. Fragestellungen verbunden werden.

Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde muss sich regelméBig der erreichbaren realen Umwelt
zuwenden. In Lehrausgéngen, Wanderungen, Betriebserkundungen und dhnlichem sollen die Schiilerinnen
und Schiiler unmittelbar an der Wirklichkeit rdumliche und wirtschaftliche Situationen erleben. Viele
Lerninhalte sind einer unmittelbaren Begegnung jedoch nicht zugénglich. Deshalb ist Geographie und
Wirtschaftskunde auf die Verwendung unterschiedlicher Medien angewiesen. Sie ermdglichen die
wiederholte Auseinandersetzung mit Lerninhalten und dienen der Objektivierung und Zuordnung der
Einzelbeobachtung. Die Verwendung elektronischer Medien soll zur arbeitsorientierten
Unterrichtsgestaltung wesentliche Impulse beisteuern. Besonders zu fordern sind Unterrichtsprojekte, da
sie eine ganzheitliche Auseinandersetzung mit komplexen Fragestellungen ermdoglichen. Offene
Lernformen sollen eine Individualisierung und Autonomisierung des Lernprozesses gewihrleisten.



Lehrstoff:
Kernbereich:

1. und 2. Klasse:

Darstellung menschlichen Lebens und Wirtschaftens; Aufzeigen von Gleichartigkeiten und
Unterschieden. Grundlegende Einsicht, dass Gesellschaft und Wirtschaft rdumlich strukturiert sind.
Beispiele aus Osterreich und Europa sollen in der 1. und 2. Klasse vertreten sein, jeder auBereuropiische
Erdteil wenigstens einmal in einer der beiden Klassen.

Ein Blick auf die Erde:
Erwerben grundlegender Informationen iiber die Erde mit Globus, Karten, Atlas und Bildern.

Wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten der Erde leben und wirtschaften:

Erkennen, dass sich Menschen in ihren Lebens- und Konsumgewohnheiten auf regionale und kulturelle
Voraussetzungen einstellen und dass die Lebensweise einem Wandel unterliegt.

Erkennen, wie einfache Wirtschaftsformen von Natur- und Gesellschaftsbedingungen beeinflusst werden,
und erfassen, dass Menschen unterschiedliche, sich veridndernde Techniken und Produktionsweisen
anwenden.

Erkennen, wie Menschen mit Naturgefahren umgehen.

Wie Menschen Rohstoffe und Energie gewinnen und nutzen:

Erkennen, wie Rohstoffe und Nutzenergie gewonnen und zu den Verbraucherinnen und Verbrauchern
gebracht werden.

Einsehen, dass Rohstoffe und Energietrager auf der Erde ungleichméBig verteilt und begrenzt vorhanden
sind und dass ihre Nutzung oft die Umwelt belastet.

Ein erster Uberblick:

Regionale bzw. zonale Einordnung der im Unterricht durchgenommenen Beispiele.

Erkennen der Grundstrukturen einfacher Wirtschaftsformen: von der agrarisch dominierten
Selbstversorgerwirtschaft zu arbeitsteiligen Systemen.

Erfassen, dass es auf der Erde eine Regelhaftigkeit in der Anordnung klimatischer Erscheinungen gibt.

Leben in Ballungsriumen:

Das Leben in Ballungsrdumen und peripheren Raumen vergleichen.

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsrdumen. Erkennen der Vernetzung
zwischen Kernstadt und Umland.

Erwerben grundlegender Informationen iiber Stiadte mit Hilfe kartographischer Darstellungen.

Giitererzeugung in gewerblichen und industriellen Betrieben:

Erkennen, dass unterschiedliche Griinde die Standortwabhl fiir einen Betrieb beeinflussen.

Erkennen, wie Giiter in Betrieben verschiedener Art und Grofe in unterschiedlichen Organisationsformen
erzeugt werden.

Erfassen der Auswirkungen von Betrieben und Produktionsprozessen auf die Umwelt.

Verstehen, dass verschiedene Tatigkeiten in der Wirtschaft unterschiedliche Kenntnisse und Fahigkeiten
voraussetzen.

Der Dienstleistungsbereich:

Erkennen der Vielfalt des Dienstleistungsbereichs sowie Verstindnis fiir seine zunehmende Bedeutung im
Wirtschaftsleben.



Erfassen der wirtschaftlichen Bedeutung von Freizeit und Tourismus.
Erwerben grundlegender Informationen und Fertigkeiten fiir die richtige Wahl von Verkehrsmitteln.
Erfassen, wie Regionen durch Verkehrseinrichtungen unterschiedlich erschlossen und belastet werden.

Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum des Menschen — eine Zusammenschau:

Zusammenfassende Einordnung der bisher behandelten Beispiele in Staaten, Landschaftsgiirtel und Wirt-
schaftszonen der Erde.

Erkennen, dass die Verteilung der Bevdlkerung auf der Erde ungleichméBig ist und dass es Gunst- und
Ungunstrdume gibt.

3. und 4. Klasse:

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten iiber menschliches Leben und Wirtschaften in Osterreich, Europa
und auf der Erde. Darstellung in Einzelbildern und Ubersichten. Besondere Beriicksichtigung von
natiirlicher und gestalteter Umwelt, Wirtschaft, Arbeitswelt und Berufsfindung. Aufbau der Bereitschaft,
sich aktuellen politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Fragen zuzuwenden. Weiterentwicklung
topographischer Kenntnisse und methodischer Zuginge zu deren Erwerb. Behandlung eines Fallbeispiels
in Projektform.

3. Klasse:

Lebensraum Osterreich:

Anhand von unterschiedlichen Karten, Luft- und Satellitenbildern die Eigenart Osterreichischer
Landschaften erfassen.
Einige Ursachen und Folgen der Bevolkerungsverteilung und -entwicklung erfassen.

Gestaltung des Lebensraums durch die Menschen:

Die Lebenssituation in zentralen und peripheren Gebieten vergleichend erfassen.

Vergleichen unterschiedlicher Standortpotenziale zentraler und peripherer Gebiete an den Beispielen
Verkehr, Infrastruktur, Versorgung und Umweltqualitét.

Erfassen der Zusammenhinge von Wirtschaftsweise und Landnutzung.

Die Notwendigkeit der Raumordnung begreifen.

Einblicke in die Arbeitswelt:

Die Bedeutung der Berufswahl fiir die Lebensgestaltung erkennen und erste Wege der Berufsfindung
nutzen.

Den stetigen Wandel der Arbeitswelt erkennen und daraus die Einsicht in die Notwendigkeit der stindigen
Weiterbildung und Mobilitit gewinnen.

Erkennen, dass in der Wirtschaft unterschiedliche Interessen aufeinander treffen und dass die Methoden
des Interessenausgleichs einem Wandel unterworfen sind.

Erfassen subjektiver und gesamtwirtschaftlicher Probleme der Arbeitslosigkeit sowie nationaler und
europdischer Losungsansitze.

Wirtschaften im privaten Haushalt:

Erkennen der Notwendigkeit, im privaten Haushalt Ausgaben den finanziellen Modglichkeiten
entsprechend zu planen.

Erfassen von Mdglichkeiten fiir die Wahrung von Verbraucherinteressen in der Marktwirtschaft.
Erarbeiten der Vorteile und Herausforderungen einer gemeinsamen europdischen Wiahrung fiir die
Verbraucher/innen.



Volkswirtschaftliche Zusammenhinge: Osterreich — Europa:

Erfassen grundlegender Zusammenhinge der Marktprozesse.

Erkennen der Aussagekraft wichtiger Kennzahlen zum Vergleich von Volkswirtschaften.

An aktuellen Beispielen erkennen, wie die offentliche Hand die Wirtschaft beeinflusst und durch
strukturpolitische MaBnahmen in Zusammenarbeit mit der Europdischen Union Regionalforderung
betreibt.

Erkennen der weltweiten Verflechtung der oOsterreichischen Wirtschaft und ihrer Stellung in der
Europiischen Wirtschafts- und Wahrungsunion.

4. Klasse:

Gemeinsames Europa — vielfiltiges Europa:

Die Vielfalt Europas — Landschaft, Kultur, Bevolkerung und Wirtschaft— erfassen.

Informationen tliber ausgewihlte Regionen und Staaten gezielt sammeln und strukturiert auswerten.
Erkennen, dass manche Gegenwarts- und Zukunftsprobleme nur iiberregional zu 16sen sind, um damit die
Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit gesamteuropdischen Fragen zu fordern.

Zentren und Peripherien in der Weltwirtschaft:

Die Bedeutung ausgewdhlter Staaten und Regionen fiir Weltpolitik und Weltwirtschaft erkennen.
Entwicklungsunterschiede zwischen Regionen wahrnehmen und Erkldrungsansétze fiir deren Ursachen
untersuchen.

Bereitschaft anbahnen, MaBBnahmen der Entwicklungszusammenarbeit zu bewerten und zu unterstiitzen.

Leben in einer vielfiltigen Welt:

Erfassen der kulturellen, sozialen und politischen Differenzierung in unterschiedlichen Regionen der Erde.
Bereitschaft anbahnen, sich mit ,,dem Anderen‘ vorurteilsfrei auseinander zu setzen.

Leben in der ,,Einen Welt*“ — Globalisierung:

Zunehmende Verflechtungen und Abhingigkeiten in der Weltwirtschaft und deren Auswirkungen auf die
Gesellschaft erkennen.

Die Bedeutung der ,,neuen Machtigen® wie multinationaler Unternehmen, internationaler Organisationen
und anderer ,,global players* erfassen.

Die Verantwortung der Menschen fiir die ,,Eine Erde* erkennen.

Die Bedeutung weiterer Wege der Berufsfindung, der Aus- und Weiterbildung unter dem Aspekt weltwirt-
schaftlicher und technologischer Veridnderungen erfassen.

Erweiterungsbereich:
Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe

sowie der Didaktischen Grundsitze festgelegt (sieche den Abschnitt ,,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).



Hauptschule

Lehrplan

»Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung beschéftigt sich mit Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunftsperspektiven. Er leistet somit einen wichtigen Beitrag zur Orientierung der
Schiilerinnen und Schiiler in Zeit und Raum, zur Identititsfindung in einer pluralistisch verfassten Gesellschaft
sowie zur Entwicklung selbstindigen Denkens und Handelns. Kontroverse Interessen in Geschichte und Politik
sind im Unterricht ebenso kontrovers darzustellen. Lehrkréifte haben darauf zu achten, dass Schiilerinnen und
Schiiler eine kritisch-abwdgende Distanz aufrecht erhalten koénnen. Der Vermittlung von historischen und
politischen Kompetenzen ist besondere Beachtung zu schenken. Das Kennenlernen verschiedener Modelle
menschlichen Zusammenlebens in Vergangenheit und Gegenwart soll zu Verstindnis der eigenen Situation und
Toleranz gegeniiber dem Anderen fithren.

Grundbereiche und Dimensionen:

Der Unterricht soll sich mit folgenden Grundbereichen der Geschichte, Sozialkunde und Politischen
Bildung beschéftigen: Macht und Herrschaft, Gesellschaft und Individuum, Wirtschaft, Kultur und Religion. Im
besonderen MafRe ist hierbei von der Erlebnis- und Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiiler auszugehen. Im
Bereich des historischen Lernens stellen ua. Neue Kulturgeschichte/Geschlechtergeschichte, Umweltgeschichte
oder Globalgeschichte gleichberechtigte Zugénge dar. Im Bereich des politischen Lernens sind Themen aus der
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler (Schuldemokratie, Medien, Konsum, Migrationserfahrungen,
Lebenswegentscheidungen etc.) aufzugreifen.

Themenwahl:

Fiir die Bearbeitung der historischen, sozialkundlichen und politischen Gegenwartsfragen, die auch die
Interessen der Schiiler und Schiilerinnen beriicksichtigen sollen, sind chronologische Zugénge (ua. Liangs- und
Querschnitte) oder Formen exemplarischen Lernens zu wahlen.

Global - kontinental - national - regional - lokal

Der Unterricht soll Einblick in die Geschichte und Politik unterschiedlicher riumlicher Dimensionen sowie
ihrer Vernetzungen geben, um die Herausbildung einer reflektierten und (selbst)reflexiven Identitit zu
ermoglichen. Dabei sind besonders Interkulturelles und Globales Lernen in den Unterricht mit einzubeziehen.

Gegenwartsbezug

Der Unterricht soll Einsichten in die Pluralitdit von politischen Leitbildern vermitteln. Durch die
Auseinandersetzung mit Feldern wie Autoritdt und Macht, privat und 6ffentlich, Gemeinwohl und Gerechtigkeit,
Krieg — Frieden, Diktatur und Demokratie etc. soll ein wichtiger Beitrag zur Erziehung zu Demokratie und
Rechtsstaatlichkeit geleistet werden. Ideologiekritische Haltung und Toleranz, Verstdndnisbereitschaft und
Friedenswille sind wichtige Voraussetzungen fiir politisches Handeln.

Historische und politische Einsichten

Verstehen historischer und politischer Handlungsweisen im Kontext der jeweiligen Zeit und Aufbau eines
reflektierten und (selbst)reflexiven historischen und politischen Bewusstseins.

Gewinnen einer differenzierten Betrachtungsweise durch Begegnungen mit dem rdumlich, kulturell und
zeitlich Anderen.

Erkldren gegenwirtiger wirtschaftlicher, gesellschaftlicher, politischer und kultureller Phdnomene, zB aus
der historischen Entwicklung.

Bewusstmachen der vielfaltigen Ursachen historischer und politischer Ereignisse und Verldufe sowie der
verschiedenen Moglichkeiten ihrer Deutung.

Schulung multiperspektivischer Betrachtungsweise als Bestandteil eines kritischen historischen und
politischen Bewusstseins.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Das Verstehen historischer und politischer Entwicklungen, Situationen und Handlungsweisen soll zur
Kenntnis, Verteidigung und Weiterentwicklung der den Grund- und Menschenrechten zugrunde liegenden Werte
filhren. Die Auseinandersetzung mit Religionen, Weltanschauungen und ethischen Normen verstirkt die
Fahigkeit zu differenzierter Einschdtzung von gesellschaftlichen und kulturellen Ph&nomenen.

Beitriige zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:



Arbeit mit Texten und Bildern (Quellen und Darstellungen der Vergangenheit bzw. der Gegenwart in
unterschiedlichen Medien), Interpretation und Bewertung; Begriffsbildung und Anwendung; Sammeln und
Anwenden von Argumenten im Diskurs.

Natur und Technik:

Historische und politische Beispiele zu naturwissenschaftlichen und technischen Entwicklungen im
Spannungsfeld zwischen gesellschaftlichen Folgen und technischer Innovation; Arbeit mit Statistiken;
Interpretation von Diagrammen; kritische Bewertung des naturwissenschaftlich-technischen Fortschritts unter
Beriicksichtigung des 6kologischen Wandels.

Kreativitit und Gestaltung:

Reflexion der Bedeutung von kiinstlerischen Gestaltungsmoglichkeiten als Ausdruck von Kreativitit und
Zeitgeist; Wahrnehmung und Gestaltung kiinstlerischer und kultureller Produkte als Medien der Kommunikation
in ihrer historischen und/oder gesellschaftlichen Bedingtheit.

Gesundheit und Bewegung:

Bewegungskultur in historischen und gesellschaftlichen Zusammenhéngen; Auswirkung des Erndhrungs-
und Hygienestandards; gesellschaftliche und politische Funktion des Sports in verschiedenen Kulturen.

Mensch und Gesellschafi:
Die Ziele und Aufgaben des Unterrichts tragen in ihrer Gesamtheit zu diesem Bildungsbereich bei.
Didaktische Grundsiitze:

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung ist so zu gestalten, dass es den
Schiilerinnen und Schiilern ermdglicht wird, historische und politische Kompetenzen zu erwerben. Dabei sind
folgende Kompetenzbereiche zu beriicksichtigen:

Historische Kompetenzen

Geschichte gibt Antworten auf Fragen, die an die Vergangenheit gestellt werden. Im Unterricht sind
vorhandene Fragestellungen in Geschichtsdarstellungen auf zu zeigen und die Schiilerinnen und Schiiler zu
befdhigen, Fragen an die Vergangenheit zu erkennen und zu formulieren (Historische Fragekompetenz).

Die Eigenstiandigkeit im Umgang mit historischen Quellen zum Aufbau einer Vorstellung iiber die
Vergangenheit (Re-Konstruktion), sowie ein kritischer Umgang mit historischen Darstellungen (zB
Ausstellungen, Spielfilme mit historischen Inhalten, Schul- und Fachbiicher) sind zu fordern (De-konstruktion).
Dazu sind Methoden zu vermitteln, um Analysen und Interpretationen vornehmen zu konnen (Historische
Methodenkompetenz).

Bei der Bearbeitung von Begriffen und Konzepten ist darauf zu achten, dass sie in historischen Kontexten
vermittelt werden und an das vorhandene Wissen anschlieBen. Im Unterricht dienen Begriffe und Konzepte zur
Erfassung von historischen Sachverhalten. Der altersgeméfen Konkretisierung und Weiterentwicklung dieser
Begriffe und Konzepte ist dabei besondere Aufmerksamkeit zu schenken. Neben allgemeinen Begriffen und
Konzepten (zB Religion, Wirtschaft, Herrschaft) sowie jenen mit historischem Charakter (zB Polis, Ritter)
dienen Prinzipien dem Aufbau von qualititsvollen Darstellungen liber die Vergangenheit (Multiperspektivitit,
Objektivitat/Intersubjektivitidt, Perspektive, Standpunkt, Gegenwartsgebundenheit usw.) (Historische
Sachkompetenz).

Historisches Lernen soll zum besseren Verstechen von Gegenwartsphdnomenen und von zukiinftigen
Herausforderungen beitragen. Da unterschiedliche Schliisse aus der Geschichte gezogen werden koénnen, ist im
Unterricht auf die Pluralitdt in der Interpretation zu achten. Die sich daraus ergebenden Synergien mit der
Politischen Bildung sind zu beriicksichtigen (Historische Orientierungskompetenz).

Politische Kompetenzen

Da das alltdgliche Leben von politischen Entscheidungen und Kontroversen beeinflusst wird, soll Politische
Bildung einerseits zu einer selbststindigen, begriindeten und mdglichst sach- und wertorientierten Beurteilung
politischer Entscheidungen, Probleme und Kontroversen beféhigen und es andererseits schrittweise ermdglichen,
sich selbst (Teil-)Urteile zu bilden und zu formulieren (Politische Urteilskompetenz).

Der Unterricht soll die Bereitschaft und Fahigkeit zu politischem Handeln fordern. Dazu ist es erforderlich,
eigene Positionen zu artikulieren, Positionen anderer zu verstehen und aufzugreifen, sowie an der gemeinsamen
Entwicklung von Losungen mitzuwirken. Diese fiir politisches Handeln zentralen Fahigkeiten sind anhand
konkreter Beispiele, etwa durch Simulationsspiele und im Rahmen der Einrichtungen der Schuldemokratie zu
vermitteln (Politische Handlungskompetenz).

Politische Bildung soll dazu befdhigen, Grundlagen und Informationen zu reflektieren und Manifestationen
des Politischen zu entschliisseln, indem ein Repertoire von Methoden zur Analyse von Daten, Bildern und
Texten vermittelt wird. Gleichzeitig sollen Verfahren und Methoden vermittelt werden, die dazu befdhigen, sich
miindlich, schriftlich, visuell und/oder in modernen Medien politisch zu artikulieren (zB Beteiligung an
Diskussionen zu politischen  Fragen, Schiilerinnen- und Schiilervertreterwahl) (Politikbezogene
Methodenkompetenz).



Bei der Bearbeitung von Begriffen und Konzepten ist darauf zu achten, dass sie in politischen Kontexten
vermittelt werden und an das vorhandene Wissen anschlieen. Begriffe und die ihnen innewohnenden Konzepte
des Politischen (wie zB Geschlecht, Schicht, Macht, Knappheit) dienen der Erfassung politischer Sachverhalte.
Prinzipien wie etwa Kontroversitét, Intersubjektivitdt und Vollstdndigkeit sind in der Unterrichtsgestaltung zu
beachten. Der altersgeméfBen Konkretisierung und Weiterentwicklung dieser Begriffe und Konzepte ist dabei
besondere Aufmerksamkeit zu schenken (Politische Sachkompetenz).

Die historischen und politischen Kompetenzen sind anhand konkreter Themen zu entwickeln. Es ist darauf
zu achten, dass alle angeflihrten Kompetenzen in ausreichendem Mafle im Unterricht beriicksichtigt werden.

Bei der Bearbeitung der Themen sind die Relevanz fiir die zukiinftige Lebenssituation, der regionale
Aspekt, der exemplarische Charakter und facheriibergreifende Beziige zu beriicksichtigen. Dariiber hinaus sind
auch die im allgemeinen Teil des Lehrplans angefiihrten Kompetenzen, wie zB Selbst- und Sozialkompetenz,
anzubahnen. Zu diesem Zweck sind geeignete methodische Zuginge zu legen (ua. unterschiedliche
Sozialformen, Plan- und Rollenspiele, Offene Lernformen, bilingualer Unterricht, entdeckendes und
projektorientiertes Lernen, Lehrausginge in Museen, zu historischen Stétten und politischen Einrichtungen).

Die beschriebenen Kompetenzen sind als Ausgangspunkt der Unterrichtsplanung und —gestaltung
heranzuziehen. Die Themenbereiche sind bezogen auf die zu erwerbenden Kompetenzen sorgfiltig und
begriindet auszuwéhlen.

Lehrstoff:
Kernbereich:

Menschliches Handeln vollzieht sich unter bestimmten gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, politischen und
kulturellen Rahmenbedingungen und veréndert diese stindig bzw. kann sie verdndern. Die Analyse der einzelnen
Faktoren und das Erkennen von deren Wechselwirkungen sind ein wesentliches Anliegen des Unterrichts. An
konkreten historischen Sachverhalten soll beispiclhaft gezeigt werden, welche Probleme die Menschen in
verschiedenen Epochen und Riumen zu bewiltigen hatten und haben, und auf welche Weise sie diese geldst
haben bzw. 16sen.

Im Unterricht sollen Gegenwartsbeziige im Bereich der Geschichtskultur und des Politischen hergestellt
und tiiber Orientierungsangebote reflektiert werden. Geschichtskulturelle Produkte sollen dekonstruiert
(Spielfilme, Comics, Texte und Rekonstruktionszeichnungen in Schiilerbiichern, etc.) und anhand von
geeigneten Beispielen in unterschiedlichen historischen Zeitabschnitten soll der Unterschied zwischen
Vergangenheit und Geschichte herausgearbeitet werden.

2. Klasse:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Geschichte des Zeitraumes vom ersten Auftreten der Menschen
bis zum Ende des Mittelalters.
Folgende Themenbereiche sind dabei zu behandeln:

- Die Auseinandersetzung des Menschen mit der Natur und ihre Auswirkungen auf die Organisation des
menschlichen Zusammenlebens.

-Das Leben der Menschen in verschiedenen Gemeinschaften und Lebenswelten/-rdumen unter
Beriicksichtigung des Alltags sowie der Generationen- und der Geschlechterverhiltnisse (Nomadentum,
Bauern und Dorf, ritterliches Leben und hoéfische Kultur).

- Arbeitswelt, Entwicklung der Arbeitsteilung und Formen des Wirtschaftens (Naturalwirtschaft,
Tauschwirtschaft, Sklavenwirtschaft, mittelalterliche Grundherrschaft, Entstechung des Marktes,
Technikgeschichte).

- Entwicklung verschiedener politischer Herrschaftsformen unter besonderer Beriicksichtigung von
verschiedenen Modellen politischer Mitbestimmung (athenische Demokratie, romische Republik,
stadtische Autonomie, Stindeversammlung im Mittelalter).

- Soziale und militdrische Konflikte, ihre Ursachen und Losungsversuche an ausgewéhlten Beispielen.

- Charakteristika frither Hochkulturen und der griechischen und rémischen Antike — Beziige zu
auflereuropdischen Kulturen.

- Die Entwicklung von Weltbildern unter Einbezichung von magischen, mythischen und religidsen
Vorstellungen.

- Grenzen und Raume - Besiedlung und Integration des Osterreichischen Raumes bis zur Entwicklung
einer politischen Einheit unter den Babenbergern und Habsburgern.

- Kunst und Kultur als Ausdrucksform einer Epoche.
3. Klasse:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Geschichte vom Beginn der Neuzeit bis zum Ende des Ersten
Weltkrieges.

Folgende Themenbereiche sind zu behandeln:



- Neue Perspektiven am Beginn der Neuzeit - ein neues Welt- und Menschenbild (Humanismus und
Renaissance).

- Begegnung, Austausch und Konfrontation - Europa und die Welt von den Entdeckungen bis zur
europdischen Expansion im Zeitalter des Imperialismus; unter Beachtung auBereuropéischer
Perspektiven.

- Reform und Revolution als Antwort auf Defizite in Kirche und Staat - von der Reformation iiber die
Reformen Maria Theresias und Josefs I1. bis zur Franzdsischen Revolution.

- Wirtschaft und Gesellschaft - verschiedene Formen des Wirtschaftens und deren Auswirkungen auf die
Arbeitswelt, Stellung der Geschlechter, Freizeit und Familie.

- Entwicklung des modernen Staates - Absolutismus, Verfassungsstaat und frither Parlamentarismus.

- Macht und Hegemonie: Die napoleonische Zeit und das europidische Ordnungssystem am Wiener
Kongress.

- Menschen- und Kinderrechte und ihre Durchsetzung gestern und heute.
- Kultur und Gesellschaft als Globalgeschichte, zB Afrika, Stidamerika und Asien.

- Herausbildung verschiedener politischer Ordnungskonzeptionen; Liberalismus, Nationalismus,
Sozialismus.

- Die Habsburgermonarchie als multikulturelle Gesellschaft und supranationales Gebilde.

- Staaten und Volker im Krieg - Kriegsursachen und Friedensbemiihungen in der Neuzeit bis zum Ersten
Weltkrieg; Entstehung und Grundziige des humanitdren Vdolkerrechtes.

- Kunst und Kultur als Ausdruck des Lebensgefithls einer Epoche unter Beriicksichtigung der
Alltagskultur.
4. Klasse:
Der Unterricht soll Einblick geben in die Geschichte vom Ende des Ersten Weltkrieges bis zur Gegenwart.

Folgende Themenbereiche sind zu behandeln:

- Wirtschaft und Gesellschaft im 20. und 21. Jahrhundert — Verénderungen in Arbeitswelt und Freizeit,
Wirtschaftskrisen.

- Selbstverstidndnis der Geschlechter (Analyse von unterschiedlichen Zugidngen zu Weiblichkeit und
Mainnlichkeit) und Generationen (Familie im Wandel).

- Entstehung und Bedingungen diktatorischer Systeme, Methoden totalitdrer Herrschaft: Faschismus,
Nationalsozialismus, Kommunismus; Beziige zu modernen Formen des politischen Extremismus. Der
Nationalsozialismus als Beispiel eines totalitdren Systems - Ideologie, Propaganda, Mobilisierung der
Jugend, Verfolgung, organisierter Massenmord, Widerstand.

- Entwicklung und Krise der Demokratie in Osterreich - Verfassung, Parteien, Wehrverbinde, autoritires
System, Biirgerkrieg, NS-Zeit.

- Erinnerungskulturen und deren Wandel; Erinnerungen an jiidisches Leben vor und nach dem Holocaust.

- Der Zweite Weltkrieg und die internationale Politik nach 1945 - Kalter Krieg, Blockbildung und
Entspannung, das Ende der bipolaren Welt, die UNO; Die USA und die Sowjetunion - ein Vergleich
verschiedener politischer und gesellschaftlicher Systeme.

- Die Auflosung der Kolonialreiche und neue Hegemonien; Globalisierung als kultureller,
wirtschaftlicher, politischer Wandel (Migration, Konsumverhalten, Nichtregierungsorganisationen).

- Osterreich - die Zweite Republik: politisches System, auBenpolitische Orientierung, Wirtschafts- und
Sozialpolitik im Wandel; Neue Soziale Bewegungen (Umweltbewegung, Frauenbewegung).

- Europa und die EU; politische Mitbestimmung und Mitverantwortung Osterreichs in der EU.

- Medien und deren Auswirkung auf das Politische; Manifestationen des Politischen (mediale
Berichterstattung, politische Inszenierungen, Wahlwerbung).

- Demokratie und Moglichkeiten ihrer Weiterentwicklung (Formen der Mitbestimmung, e-Democracy);
Zukunftschancen im Spannungsfeld zwischen personlichen und gesellschaftlichen Anliegen.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe sowie
der Didaktischen Grundsitze festgelegt (siche den Abschnitt ,,Kern- und Erweiterungsbereich® im Dritten Teil).*
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