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Sonderpadagogische Forderung

Vorbemerkung

Der Rahmenplan ,,Sonderpddagogische Forderung™ konkretisiert den Bildungs- und
Erziehungsauftrag des Bremer Schulgesetzes, insbesondere bezieht er sich auf die
gemeinsame Gestaltung des Unterrichts und des weiteren Schullebens fiir behinderte bzw.
von Behinderung bedrohte und nichtbehinderte Schiilerinnen und Schiiler . Er gilt fiir alle
Schulen, in denen Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischem Fdorderbedarf
unterrichtet werden.

Der Rahmenplan ,,Sonderpadagogische Forderung® legt die curriculare Gestaltung der
FordermaBnahmen in der jeweiligen Schule und beschreibt die Forderschwerpunkte. Er
wird bei der Erstellung von Forderplidnen fiir die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler
ergdnzt durch die Rahmenpline der Fécher. In der inhaltlichen Ausgestaltung
sonderpddagogischer Fordermafinahmen werden die jeweiligen Fachrahmenpléne eng
verzahnt mit dem Rahmenplan ,,Sonderpddagogische Forderung®. Die notwendige enge
Kooperation zwischen den Lehrkréiften der allgemeinen Schule und den Sonderpddagogen
wird in dieser Verzahnung deutlich.

Péadagogische Leitideen konkretisieren die Bildungsziele des Schulgesetzes fiir die
jeweilige Schulstufe, sie sind den Fachrahmenplénen vorangestellt. In den Leitideen wird
Lernen als ein aktiver Prozess der Aneignung und Auseinandersetzung mit dem
Lerngegenstand beschrieben, die Ziele werden in Kompetenzfeldern aufgeschliisselt.
Schiilerinnen und Schiiler erwerben nicht nur fachliche und methodische Kompetenzen,
sondern auch gleichzeitig personale und soziale Kompetenzen. Sach-, Methoden-, Selbst-
und Sozialkompetenz bedingen, durchdringen und ergénzen einander.

Fiir die Unterrichtsgestaltung gelten die didaktischen Prinzipien und organisatorischen
Gestaltungselemente, die fiir den Rahmenplan ,,Sonderpddagogische Forderung™ und im
jeweiligen Fachrahmenplan formuliert sind. Fir Schiilerinnen und Schiiler mit
sonderpadagogischen Forderbedarf ist eine Individualisierung der Lernangebote
unabdingbar.

Sonderpddagogische Forderung orientiert sich am individuellen Forderbedarf des Kindes
bzw. des Jugendlichen. Die Schwerpunktsetzungen spiegeln sich in den
Forderschwerpunkten wider.

Als Grundlage sonderpddagogischer Diagnostik und Forderung sind die drei
Entwicklungsbereiche ,,Wahrnehmung und Bewegung®, ,,Sprache und Denken* und
»Personale und soziale Identitit eine wesentliche Grundlage fiir den individuellen
Forderplan der Schiilerin bzw. des Schiilers. Der Forderplan ist die entscheidende
Bestimmungsgrofle sonderpddagogischen Handelns und ermdglicht eine
individuumsbezogenen Lernbegleitung und Forderung.



Rahmenplan sonderpddagogische Férderung 5

1. Sonderpadagogische Forderung in der Schule

Im Bremer Schulgesetz wird der Bildungsauftrag flir behinderte und von Behinderung
bedrohter Kinder und Jugendlicher als gemeinsame Aufgabe aller Schulen beschrieben:

Der Unterricht soll fiir behinderte und nichtbehinderte Schiilerinnen und Schiiler
soweit wie moglich gemeinsam gestaltet werden.

Die Schule hat der Ausgrenzung von Behinderten entgegenzuwirken. Sie soll
Beeintrachtigungen in der Entwicklung von Kindern und Jugendlichen durch
geeignete MalBnahmen vorbeugen, sowie Auswirkungen von Behinderungen
ausgleichen und mindern.

Die Forderung wird in unterschiedlicher Weise organisiert: Die Formen reichen
von vorbeugenden Maflnahmen iiber gemeinsamen Unterricht und kooperativen
Malnahmen bis hin zu separiertem Unterricht.

Die sonderpéddagogischen Forderangebote beziehen sich auf alle Stufen der allgemeinbil-
denden Schule, den berufsbildenden Bereich und den Ubergang in die Arbeitswelt.

Die notwendige Qualitédt und der erforderliche Umfang der Foérdermafinahmen muss durch
schulische und auBlerschulische Gestaltung des Unterrichts gesichert und gewihrleistet
werden.

1.1 Ermittlung des Sonderpadagogischen Forderbedarfes

Ein sonderpddagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen vorhanden, die in
ihren Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmdoglichkeiten so beeintriachtigt sind, dass sie im
Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpiddagogische Unterstlitzung nicht
hinreichend gefordert werden kénnen.

Die Sonderpddagogikverordnung vom April 1998 erteilt der Schule den Auftrag, Kindern
und Jugendlichen mit Sonderpddagogischem Forderbedarf so viel individuelle Hilfen an-
zubieten, dass sie ein moglichst hohes Mal3 an selbstidndiger Lebensgestaltung, an Selbst-
bestimmung, an schulischer und beruflicher Eingliederung und gesellschaftlicher Teilhabe
erlangen konnen.

Die Feststellung des Sonderpddagogischen Forderbedarfes erfolgt auf Antrag der Schule,
der Erziehungsberechtigten oder des Schulérztlichen Dienstes.

Basis der Forderung ist der aus der Feststellung des Sonderpddagogischen Forderbedarfes
abgeleitete individuelle Forderbedarf. Davon ausgehend erstellt die /der verantwortliche
Sonderpddagogin/Sonderpddagoge einen Forderplan, in dem die Forderschwerpunkte be-
schrieben und Ziele der Forderarbeit definiert werden.

Fiir den einzelnen Schiiler, die einzelne Schiilerin mit Sonderpéddagogischem Forderbedarf
ist der individuelle Forderplan Grundlage des Unterrichts. Die Forderplédne werden kurz-,
mittel- oder langfristig erstellt. Die Ergebnisse der Forderung sind festzuhalten und regel-
mafig vor dem Hintergrund der gestellten Zielsetzungen zu iiberpriifen und weiter zu ver-
folgen oder entsprechend zu dndern.
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Feststellung des Sonderpddagogischen Forderbedarfs

Informationen iiber Schiilerin / Schiiler

ettt

Schulisches Umfeld Auflerschulisches Umfeld

- unterrichtliche Bedingungen - Familiensituation

- Interaktionen - kulturelle Gegebenheiten

- Unterrichtsinhalte - Freizeitaktivititen

- Arbeitshilfen und Medien - auBBerschulische Institutionen
- organisatorische Bedingungen (z.B. KTH, therapeutische

MalBnahmen, ...)

Individuelle Ausgangssituation
Motorik und Mobilitét
Wahrnehmungstatigkeit
Erleben und Verhalten
Kommunikations- und Interaktionsfahigkeit
Handlungskompetenz und Aneignungsweisen
soziale Einbindung
Entwicklung und Leistungsstand

\ 4

Hypothesen iiber
individuellen Forderbedarf
bilden

Feststellung des Sonderpadagogischen Forderbedarfs
vor dem Hintergrund spezifischer Forderschwerpunkte:
* des Lern- und Leistungsverhaltens
* der Sprache und des kommunikativen Handelns
* der emotionalen und sozialen Entwicklung
* der geistigen Entwicklung
* der korperlichen und motorischen Entwicklung
* der auditiven Wahrnehmung
* der visuellen Wahrnehmung

Individuelle Forderplane erstellen
unter Bertlicksichtigung der Forderschwerpunkte
und der Stufenrahmen- und Fachlehrpléne
(kurz-, mittel:, langfristig)

:

il

Reflexion
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Beschulungsméglichkeiten fiir Kinder und Jugendliche mit Sonderpdidagogischem
Forderbedarfin Bremen

Assistenzprogramm
fiir kdrperbehinderte
Schiilerinnen und Schiiler
e ~N Forderzentren (FOZ)
Kooperationsklassen A Fiir Kinder, die korperbehindert
FOZ fiir den Férder- oder seh- oder horgeschadigt
schwerpunkt geistige sind, Schule fiir Kranke und
\_ FEntwickline ) Hausunterricht
Primarstufe
N N
Ambulanz Sonderklassen
Ambulante Forderung zur zeitlich begrenzten
sinnesbehinderter Schii- v Forderung in unterschiedlichen
lerinnen und Schiiler Forderschwerpunkten )
N
Forderzentren fiir die Bereiche L, S, E
Forderung aller Schiilerinnen und Schiiler mit Sonderpddagogischem Forderbedarf in den Bereichen
L, S, E durch Kolleginnen und Kollegen der FOZ in den allgemeinen Schulen

J

Assistenzprogramm /Fiirderzentren (FOZ) \

fiir kérperbehinderte Fiir die Bereiche Lernen,
Kooperationsklassen Schiilerinnen und Sprache und Entwicklung
FOZ fiir den Férderschwer- Schiiler fiir Kinder in diesen

Forderschwerpunkten an
allgemeinen Schulen wie
auch an den Standorten der

punkt geistige Entwicklung

FOZ sowie fiir Kinder die
Ambulanz korperbehindert, oder seh-
Ambulante Forderung Sekundarstufe I oder horgeschadigt sind,
sinnesbehinderter Schii- Schule fiir Kranke und
lerinnen und Schiiler

\_ v Qaummtert‘i cht

-

~
Sonderklassen
zur zeitlich begrenzten Forderung in unterschiedlichen Férderschwerpunkten
\
Kooperationsklassen Assistenzprogramm
FOZ fiir den Forder- fiir koérperbehinderte

schwerpunkt geistige Schiilerinnen und Schiiler
Entwicklung
Sekundarstufe I1
B/ BFS

Ambulanz Ehemalige Schiilerinnen

Ambulante Férderung" und Schiiler des FOZ in der
sinnesbehinderter Schii- Ausbildunegsvorbereitune

lerinnen und Schiiler

—  / \ ) __
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1.2 Prozessbegleitende Forderdiagnostik

Voraussetzung fiir die Erstellung des individuellen Forderplans ist eine prozessbegleitende
Forderdiagnostik.

Die Feststellung des Sonderpiddagogischen Forderbedarfes umfasst die Ermittlung der in-
dividuellen Forderbediirfnisse auf der Grundlage einer Schiilerin/Schiiler-Umfeld-Analyse.
Dazu finden mit Hilfe kriterienorientierter Verfahren Beobachtungen und Gespréiche in
allen Lebensfeldern des Kindes statt.

Diagnostik zur Feststellung des sonderpddagogischen Forderbedarfes und Verlaufsdia-
gnostik sind elementare Grundlagen der individuellen Forderung und der Entscheidung
tiber Bildungsgang und Lernort.

Die Sonderpddagoginnen und Sonderpddagogen unterstiitzen und begleiten Schiilerinnen
und Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf, um grundlegende Lernprozesse zu
gewdhrleisten.

2. Aufgaben und Ziele fur Unterricht und Erziehung

Die Bildungs- und Erziehungsziele der allgemeinen Schule werden mit sonderpddagogi-
scher Forderung inhaltlich verbunden.

Im Mittelpunkt des Unterrichts steht die Forderung individueller Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Grundlage des Unterrichts fiir die einzelne Schiilerin und den einzelnen
Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf bildet der individuelle Forderplan. Der
individuelle Férderplan wird von einer sonderpddagogischen Lehrkraft unter Beriicksichti-
gung der spezifischen Forderschwerpunkte erarbeitet.

Diese konnen sein:

e Lern- und Leistungsverhalten

Sprache und kommunikatives Handeln
Emotionale und soziale Entwicklung
Geistige Entwicklung

Korperliche und motorische Entwicklung
Auditive Wahrnehmung

Visuelle Wahrnehmung

Dabei sind die ganzheitliche Vermittlung von Themen und Inhalten sowie die
Strukturiertheit der Formen und Verldufe im Unterricht (z.B. Rhythmisierung;
Ritualisierung) unabdingbar. Sie bilden eine wesentliche Voraussetzung fiir die
selbstindige und entwicklungsfordernde Auseinandersetzung des Einzelnen mit sich und
seiner Umwelt.

Die Schule ist fiir alle Schiilerinnen und Schiiler Lebens-, Lern- und Handlungsraum.

Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf erleben die Lern- und
Handlungsraume in ihrer Lebenswelt jedoch oftmals nur unzureichend. Auffalligkeiten im
emotionalen, kognitiven, sozialen, kommunikativen Bereich konnen haufig die Folge sein.

Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf haben mehr Miihe bzw.
weniger Moglichkeiten, durch kompensatorische Transferleistungen Informationsdefizite
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auszugleichen. Deshalb ist unter Beriicksichtigung der individuellen Leistungsmoglich-
keiten und auf der Basis der Erfahrungen aus Realbegegnungen fiir vermehrte Informati-
onsaufnahme Sorge zu tragen.

Auf die Berufs- und Arbeitswelt miissen Schiilerinnen und Schiiller mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in besonderem Male systematisch und gezielt
vorbereitet und stabilisiert werden. Strukturelle Verdnderungen und erhdhte
Qualititsanforderungen in vielen Bereichen der Arbeits- und Wirtschaftswelt erschweren
besonders Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf den
Ubergang in das Berufs- und Arbeitsleben und machen eine positive Grundeinstellung zu
mehr beruflicher Mobilitit und Flexibilisierung von Arbeit erforderlich.

Unter Beriicksichtigung spezifischer Bedingungen in der Berufs- und Arbeitswelt miissen
Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf erfahren, dass auler der
Erwerbsarbeit auch die Eigenarbeit einen hohen Stellenwert fiir die Lebensgestaltung
besitzt.
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3. Unterrichtsgestaltung und sonderpadagogische Forderung

Die Sonderpddagogik ist Teil der allgemeinen Pddagogik und wendet deren Prinzipien an.
Schwerpunkte der sonderpddagogischen Gestaltung im ganzheitlichen Unterricht (unter
Beriicksichtigung des behindertenspezifischen Forderbedarfes) sind individualisierte
sinnhafte, unterschiedliche Angebote, die mehrkanaliges Lernen ermoglichen.

Ein anregungsreiches Lernumfeld, in dem sich Schiilerinnen und Schiiler mit ihren Lernfa-
higkeiten, Neigungen und Interessen als aktiv handelnde Personen erleben und begegnen
konnen, fordert den Lernprozess und gibt Hilfestellung fiir ein selbstverantwortliches Le-
ben und Lernen. Die Beriicksichtigung der individuellen Lebenssituation, das Ankniipfen
an Bediirfnisse und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler und die Vermittlung eines
positiven Selbstkonzeptes sind wesentliche Voraussetzungen, um Lernsituationen zu
gestalten und Lernzusammenhénge herzustellen.

Sonderpiddagogische Forderung kann im Klassenverband, in Gruppen oder als Einzelunter-
richt erfolgen. Die Auswahl und Vermittlung der Lerninhalte erfolgt in fachbezogenen und
facheriibergreifenden  Unterrichtsformen, die einen  situationsorientierten  und
forderspezifischen Einsatz zulassen. Das zu Lernende ist den lernorganisatorischen
Erfordernissen entsprechend zu rhythmisieren und zu ritualisieren.

Die Themen und Inhalte ergeben sich aus den Lehrpldnen der allgemeinbildenden und be-
rufsbildenden Schulen. Unter Beriicksichtigung des individuellen Lern- und Entwicklungs-
standes der einzelnen Schiilerin, des einzelnen Schiilers werden die Lerninhalte
entsprechend angepasst.

Die Grundlage fiir die Lernorganisation bilden die folgenden iibergeordneten Prinzipien:
Entwicklungsnihe, Altersangemessenheit, Ganzheitlichkeit, Kommunikations- und Hand-
lungsorientierung.

31 Rhythmisierung und Ritualisierung

Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf ermdglicht ein ver-
bindlich strukturierender Ordnungsrahmen die Orientierung in der organisatorischen und
inhaltlichen Gestaltung eines Unterrichtstages. Ein gleichbleibender verldsslicher Rahmen
der Unterrichtsstunde, des Unterrichtstages, einer Schulwoche, eines Schuljahres gibt
Sicherheit fiir wiederkehrende Handlungsabléufe.

In der Unterrichtsplanung werden personliche, sachbestimmte und situationsbedingte
Rhythmen berticksichtigt. Die Unterrichts- und Arbeitsphasen sind daher im Wechsel von
Anspannung und Entspannung zu gestalten, um die Aufmerksamkeits- und Konzentrati-
onsphasen des Einzelnen zu nutzen und zu erweitern.

Fiir das Zusammenleben und fiir die Arbeit in Schule und Unterricht sind gemeinsame Ab-
sprachen iiber Regeln und Rituale unverzichtbar. Als verbindliche Handlungsanweisungen
im Unterricht eingesetzt, konnen sie den Unterrichtsablauf und den individuellen Lernpro-
zess erleichtern.
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3.2 Das individualisierte und das individuelle Curriculum

Um dem Forderbedarf der Schiilerinnen und Schiiler gerecht zu werden, ist eine innere
Differenzierung und Individualisierung der Lernangebote notwendig. Dem Forderbedarf
entsprechend werden Ziele, Methoden, Lernorganisation und Medien ausgewéhlt.

Fir den Forderbedarf ist zu unterscheiden zwischen einem individualisierten und einem
individuellen Curriculum.

Das individualisierte Curriculum dient dazu, fiir einen Schiiler, eine Schiilerin Zugangs-
wege zum gemeinsamen Unterrichtsthema zu erdffnen. Es nennt z.B. individualisierte
Lernziele zur Bewiltigung der Probleme bei der Arbeit am Thema ,,Tiere im Wald®, ,,Bau
eines Nistkastens“. Grundlage ist der gemeinsame Lerngegenstand, an dem jede Schiilerin,
jeder Schiiler entsprechend ihren/seinen Lernmoglichkeiten der Klasse beteiligt ist.

Dennoch kann es sinnvoll sein, individuelle Lernziele aus einem individualisierten
Curriculum heraus zu filtern. Individuelle Forderung beriicksichtigt hier die besonderen
Bediirfnisse des Einzelnen. So kann z.B. bei der Arbeit zum Thema ,,Bremen an der
Weser” ein mehrfachbehindertes Kind den Fluss gestalten und dabei die Farbe ,blau”
trainieren, die als Signal fiir eine Symboltafel benétigt wird.

Auch fachbezogene und therapeutische Anteile im Unterricht kdnnen als individuelle For-
dersequenzen durchgefiihrt werden, z.B. Bewegungs- und Wahrnehmungsforderung, kran-
kengymnastische Therapieformen, Lese- und Mathematikforderung.

Das individuelle Curriculum ist im Idealfall auf den gemeinsamen Lerngegenstand hin
ausgerichtet.

Die Basis und Voraussetzung fiir Sonderpddagogische Forderung im Unterricht realisiert
sich in beiden Differenzierungen. Lernangebote sollen so viel wie moglich mit dem
individualisierten Curriculum und so weit wie notwendig mit dem individuellen Curricu-
lum durchgefiihrt werden.

Begegnung mit dem Lerngegenstand

Durch die Stufung des Anspruchsniveaus auf den unterschiedlichen Stufen und
Lernbereiche kann jede Schiilerin, jeder Schiiler einerseits in ausreichendem Mafle die
eigenen sinnhaften Bediirfnisse befriedigen, andererseits innerhalb des Unterrichtsthemas
zu zufriedenstellenden Arbeitsergebnissen gelangen.

Unter Stufung des Anspruchsniveaus ist zu verstehen, dass fiir die einzelnen Stufen ,,Auf-
nahme von Reizen”, ,,Verarbeitung von Reizen” und ,,Anwendung” jeweils unterschiedli-
che Arbeitsaufgaben zu erledigen sind.

Als Lernebenen werden die mehr handelnd, die gleichermalBBen handelnd und kognitiv und
die iiberwiegend kognitiv zu bearbeitenden Aufgaben betrachtet.

Setzt man Stufung des Anspruchsniveaus und Lernebenen als Koordinaten einer Tabelle
ein, ergeben sich 9 Aufgabenfelder. Die darin gestellten Aufgaben sind nicht von allen
Kindern nacheinander abzuarbeiten, sondern bieten die Mdglichkeit, nach dem eigenen
Lernniveau mehr handelnd-erprobend oder eher theoretisch-analysierend vorzugehen -
oder auch zu springen (z.B. eine Uberlegung handelnd iiberpriifen).

Durch den Vergleich und die Verallgemeinerung von Gestaltmerkmalen (Form, Farbe,
GroBle, Gewicht, Materialbeschaffenheit, Struktur, Geruch, Helligkeit, Lautqualitit, ...)
wird die kognitive Strukturbildung unterstiitzt.
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Zu den mehr handlungsbetonten Aufgaben zidhlen
e die ,,viel sinnige Begegnung”,
e das,Handlungskonzept” und
e die ,,Handlungsausfiihrung”,

zu den gleichermallen handelnd und kognitiv zu bearbeitenden Aufgaben gehoren

e _ Grunderfahrungen machen”,
e Lernergebnisse ableiten” und
e .Produkte erarbeiten”

und zu den tiberwiegend kognitiven Aufgabenstellungen schlieB8lich

e , Problemen begegnen”,
e _ Probleme bearbeiten” und
e _ Probleme l6sen”.

Aufbauend auf vielfiltigen sensorischen und motorischen Téatigkeiten und deren begleiten-
der sprachlicher Kodierung zum jeweiligen Lerngegenstand wird zusitzlich eine Fiille von
Handlungsmoglichkeiten auf der bildhaften und der schriftlichen Ebene angeboten. Kinder
sollen in die Lage versetzt werden, die Informationen der drei Ebenen aufeinander zu be-
ziehen.

Dies geschieht in Zusammenhang mit Themen, die eine sinnstiftende Funktion haben und
die den Unterricht auf notwendige Frage- und Problemstellungen biindeln. Der komplexe
Sachverhalt eines Themas erschlieB3t sich erst durch eine umfassende Betrachtungsweise.
So hat fast jedes Thema eine historische, geographische, 6kologische, 6konomische, kultu-
relle Seite, die sich aus gesellschaftlichen und individuellen Beziigen ergibt. Lernzusam-
menhédnge werden erst durch die Vernetzung der unterschiedlichen Aspekte gebildet.

Die facheriibergreifenden Sachaspekte der Leitthemen sollen Schiilerinnen und Schiilern
dazu verhelfen, die individuelle und gesellschaftliche Lebenswelt umfassender wahrzu-
nehmen und zu begreifen.
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Differenzierende Lernangebote auf unterschiedlichen Niveaustufen

> Anspruchniveaus

<
<«

Problemen begegnen :

e Neugier entwickeln:
was ist das?
wie funktioniert das?
e Fragen stellen:
warum ist das so?
wie kommt das?

Probleme bearbeiten

e Phinomene der Umwelt er-

kunden

e individuelle Hypothesen

einsetzen
was passiert, wenn...?

"o Ideen und Vorschlédge ent-

wickeln und ausfithren

- e Konzepte und Strategien

entwickeln

e Begriffe bilden

“e Variable isolieren, ausschlie- :

Ben, kombinieren

e Bedingungen priifen :
Beziehungen und Strukturen :

Grunderfahrungen
machen

¢ Vorerfahrungen artikulie-

erkennen
Lernergebnisse ableiten

e Techniken und Verfahren

Probleme losen

- o Ausgangsfrage/-problem

. und Lésung in Beziehung
setzen

- e Strategien absprechen

- und einsetzen

- ® Problemldsung kriterien-
bezogen reflektieren

‘e Problemlésungen auf

Phinomene in der Um-

welt libertragen

Produkte erarbeiten

e inhalts-/sachadiiquate

von der Aufnahme
von Reizen

iiber die Verarbeitung von
Reizen

S | ren - erlernen Techniken und Verfahren
< | mit Gegenstinden mani-  : e sachgerecht mit Materialien bei Produktherstellung
_‘% pulieren : und Geriten umgehen . erproben
.2 | e Subjektive Theorien ein- - e Merkmale zum Zweck der ‘e angewendete Verfahren
S | setzen: - Identifizierung herausfinden : und benutzte Materialien
g das ist genau wie... :und benutzen - kritisch iiberpriifen
= | ® Spielorientiert handeln - e vorgegebene Ordnungen - e Ergebnisse im Kontext in
= | o Nach selbstgewihlten herstellen Sprache umsetzen
Kriterien gruppieren - e Dokumentationsformen - e angewendete Methoden
A | ® Materialien themenbezo- : erproben und vergleichen - auf andere Bereiche
gen sammeln E : Ubertragen
Viel sinnige Begegnungen - Handlungskonzepte - Handlungsausfiihrung
entwickeln
e Umwelt ganzheitlich - e zielgerichtet beobachten, -e Handlungsabliufe ge-
v erfahren - vergleichen, untersuchen - meinsam festlegen
interessensorientierte ~e fiir Handlungen Teilziele e Teilprodukte inhaltsan-
— Erkundungen vor Ort entwickeln - gemessen erstellen und
= | Gestaltungsmerkmale ~® Beziehungen herstellen - nach dsthetischen Ge-
identifizieren: “e Produkte gemeinsam planen - sichtspunkten gestalten
Form, Farbe, GroB3e, Ge- : - e Teilprodukte in ein ge-
wicht, Materialbeschaf- - meinsames Produkt
fenheit, Struktur, Geruch, integrieren
Duft, Helligkeit, Laut-
qualitat
Lernen -

hin zur Anwendung/
Handlungsausfiihrung
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4. Sonderpadagogischer Forderbedarf in den Entwicklungsbe-
reichen

Schiilerinnen und Schiiler in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu unterstiitzen, ist ein
Schwerpunkt schulischer Bildung und Erziehung. Die eng miteinander verwobenen unter-
schiedlichen Dimensionen der Personlichkeitsentwicklung werden zu drei wesentlichen
Entwicklungsbereichen zusammengefasst, es sind dies:

e Wahrnehmung und Bewegung
e Sprache und Denken
e Personale und soziale Identitit

Die Entwicklungsbereiche sind eingebunden in das Konzept der grundlegenden Bildung,
die allen Schiilerinnen und Schiilern zur Entfaltung ihrer geistigen, seelischen und korper-
lichen Féhigkeiten, ihrer individuellen Begabungen und Neigungen verhelfen soll. Die
Entwicklung in diesen Bereichen ist eine wesentliche Voraussetzung, dafiir dass die
Bildungsziele aus den Kompetenzfeldern unter sonderpadagogischer Perspektive erreicht
werden konnen.

Somatische und kognitive Beeintriachtigungen sowie soziale und materiale Benachteiligun-
gen oder Belastungen bzw. Uber- und Unterforderungen kdnnen zu Verzdgerungen in der
Entwicklung fithren und sonderpddagogischen Forderbedarf nach sich ziehen. Je nach For-
derschwerpunkt kann einem oder mehreren Entwicklungsbereichen besondere Bedeutung
zukommen.

Als Grundlage sonderpiddagogischer Diagnostik und Forderung sind die Entwicklungsbe-
reiche ein wesentlicher Bestandteil des individuellen sonderpddagogischen Forderplans.
Die Orientierung an den Entwicklungsbereichen und ihren Wechselbeziehungen erfordert
entsprechende Unterstiitzungs- und Fordernotwendigkeiten. Sie ist eine entscheidende
BestimmungsgroBBe  sonderpddagogischen =~ Handelns  und  ermdglicht  eine
individuumsbezogene Lernbegleitung und Forderung.

Die Ausfiihrungen zu den Entwicklungsbereichen nennen Aspekte und Bedingungen, die
die Entwicklung in den einzelnen Bereichen kennzeichnen und geben in Verbindung mit
den Ausfithrungen zu den einzelnen Forderschwerpunkten Hinweise auf die Forderung
durch Schule und Unterricht. Sie erheben keinen Anspruch auf Vollstindigkeit. Fiir ein
differenziertes und sonderpddagogisch fundiertes Angebot ist eine auf den jeweiligen For-
derbedarf bezogene fachrichtungsspezifische Kompetenz und interdisziplindre Arbeit
unerlésslich.

Der Aufbau und die fortlaufende Aktualisierung schulinterner Instrumentarien sind
unerldsslich fiir die sonderpddagogische Diagnostik und Forderung.
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4.1 Entwicklungsbereich: Wahrnehmung und Bewegung

Entwicklung und Forderung der Wahrnehmung

Durch seine Wahrnehmung gewinnt jeder Mensch im Laufe seines Lebens sein eigenes,
immer differenzierteres Bild der Welt, seiner Umwelt. Bei der Verarbeitung der Sinnesein-
driicke ist ein Zusammenwirken der Wahrnehmungsbereiche erforderlich, die sensorische
Integration.

Alles Lernen vollzieht sich im Zusammenspiel der verschiedenen Wahrnehmungsbereiche
durch das in Bezug setzen zu eigenem, frither Erlebten und Erfahrenem und dem Gedécht-
nis. Es gilt, die Wahrnehmungsdefizite der Schiilerinnen wund Schiiler mit
sondepéddagogischen Forderungsbedarf mit Hilfe vorhandener individueller Potenziale zu
stairken bzw. in Fillen, wo dies nicht moglich ist, durch sinnhafte Lernangebote zu
kompensieren. Dabei spielen die Entwicklung der propriozeptiven und vestibuldren
Wahrnehmung eine besondere Rolle; sie miissen mit Hilfe entsprechender Lernangebote
durchgiingig beriicksichtigt und entwickelt werden.

[ propriozeptive }

Wahrnehmung
4 . N 4 . N
haptische vestibuldre
Wahrnehmung Wahrnehmung
N\ J N\ J
4 ] N 4 . N
olfaktorische Lernsesenstand gustatorische
Wahrnehmung 8¢s Wahrnehmung
. J . J
4 N 4 N
visuelle auditive
Wahrnehmung Wahrnehmung
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Wesentlich ist in diesem Entwicklungsbereich die Forderung der bewussten
Wahrnehmung. Wahrnehmungsleistungen werden auf drei Stufen gefordert:

1. Entwicklung und Férderung der einzelnen Sinnesleistungen (modalspezifische Stufe)

Sinne Wahrnehmungsbereiche
Sehsinn visuelle Informationen
Horsinn auditive Informationen
Tastsinn

Druck- und Beriihrungssinn haptisch-taktile Informationen
Temperatursinn

Riechsinn olfaktorische / osmische Informationen
Geschmackssinn gustatorische Informationen
Lage- und Gleichgewichtssinn vestibulére Informationen
Dreh- und Bewegungssinn

Spannungs- und Kraftsinn

Gelenkstellungssinn propriozeptive Informationen
Organsinn

2. Herstellung der Sinnesverbindungen (intermodale Stufe). Informationen, die durch die
einzelnen Sinneskandle aufgenommen sind, werden weitergeleitet, miteinander
verbunden und koordiniert.

3. Zeitliche und rdumliche Einordnung der Einzelwahrnehmungen (seriale Stufe).
Ursache und Wirkung werden unterschieden, ,,Wenn-Dann-Beziehungen“ und
Handlungszusammenhénge werden erkannt, Vorausplanen von Handlungen gelingt.
Nachahmen, stringentes Durchfiihren, Ordnen, Strukturieren, Planen und Gestalten
sind seriale Leistungen.

Alle drei Wahrnehmungsstufen, die mit flieBenden Ubergingen aufeinander aufbauen, sind
wesentlich fiir den Lernerfolg der Schiilerinnen und Schiiler.

Dabei bilden die grundlegenden Erfahrungen des eigenen Korpers die Basis fiir die Er-
schlieBung des Raumes, der Sprache, der Mitmenschen und der weiteren Umwelt.
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Die Grafik zeigt den direkten Bezug der genannten Bereiche zueinander. Eine Stérung in
der Entwicklung eines der Bereiche wirkt sich auch als Stérung auf die iibrigen aus.

[ Sozialerfahrung ]4—'[ Sprache

~ 7

[ Bewegung «—»Wahrnehmung ]

Gefiihle ]4_,[ Koérpererfahrung ]

Oft haben behinderte Kinder Einschrinkungen in ihrem friihen Bewegungs- und Wahr-
nehmungserleben hinnehmen miissen. Sie zeigen haufig diffuse Stérungen oder Entwick-
lungsriickstdnde in einigen oder allen Bereichen.

Fiir diese Kinder ist eine systematische Forderung durch ein vielfdltiges Angebot an Wahr-
nehmungs- und Bewegungserlebnissen als regelméfiges, integriertes Unterrichtselement
von grof3er Bedeutung.

Sonderpiddagogische Forderung bezogen auf Wahrnehmung muss zwei Ebenen des pédda-
gogischen Handelns beriicksichtigen. Zum Einen gilt es, die Wahrnehmungsentwicklung
selbst durch gezielte Angebote und ausgewdhlte Schwerpunktsetzungen zu unterstiitzen.
Zum Anderen geht es darum, Unterrichtsinhalte und Lernangebote so zu gestalten, dass
unterschiedliche Wahrnehmungsbereiche im Sinne eines mehrkanaligen Lernens bertick-
sichtigt und handlungsorientierte Lernprozesse ermoglicht werden.

Entwicklung und Férderung der Bewegung

Aufgabe sonderpddagogischer Forderung ist es, die individuellen Bewegungsmoglichkei-
ten von Kindern und Jugendlichen zu erweitern. Zum Einen kann die Bewegungsentwick-
lung im engeren motorischen Sinne betrachtet, zum Anderen muss Bewegung als Grund-
lage und Ausdruck der Entwicklung reflektiert werden.

Lernangebote zur Entwicklungsforderung beriicksichtigen unterschiedliche Funktionen der
Bewegung:

e die personale Funktion
den eigenen Korper und damit sich selbst kennen lernen; sich mit den kdrperlich-moto-
rischen Féhigkeiten auseinandersetzen; ein Bild von sich gewinnen

e die soziale Funktion
sich zusammen mit anderen bewegen, interagieren und kommunizieren
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e die produktive Funktion
in Bewegung etwas herstellen oder mit dem Korper etwas hervorbringen wie z. B. eine
sportliche Fertigkeit

e die expressive Funktion
Gefliihle und Empfindungen korperlich ausdriicken und ausleben

e die impressive Funktion
Gefiihle und Empfindungen korperlich erfahren

e die explorative Funktion
in Bewegung die dinglich-rdumliche Umwelt erschlieen, sich mit Materialien aus-
einandersetzen

e die komparative Funktion
sich in Bewegung miteinander vergleichen, wetteifern

e die adaptive Funktion
korperliche Grenzen kennen und akzeptieren lernen

Lernangebote konnen diese Funktionen je nach Alter und Entwicklungsstand in unter-
schiedlicher Auspragung ansprechen. Die jeweilige Schwerpunktsetzung muss sich sowohl
in der Methode als auch in der Auswahl von Inhalten widerspiegeln.

4.2 Entwicklungsbereich: Sprache und Denken
Die Bedeutung von Sprache und Denken fiir die Entwicklung der Personlichkeit

Sprache und Sprechen haben eine herausragende Bedeutung fiir die Entwicklung des Indi-
viduums. Sie haben eine sinn- und identitétsstiftende Wirksamkeit und stehen in engem
Wechselbezug bei der Herausbildung der verschiedenen Entwicklungsbereiche des Men-
schen.

Sprache und Sprechen sind Grundlage der Kommunikation und von entscheidender
Bedeutung fiir das Erleben von Interaktion.

Sprache ist Produkt und Werkzeug des Denkens und umgekehrt. Die Sprachentwicklung
fordert und fordert in hohem Maf3e kognitive Leistungen; die Denkentwicklung wird durch
die Sprache wesentlich unterstiitzt.

Denkvorginge konnen selbstverstandlich auch ohne (Laut)Sprache herausgebildet werden,
d.h. Denken ist auch ohne (Laut)Sprache moglich. Beim Aufbau von Handlungen z.B. ist
die Bewiltigung einer Lernaufgabe umso erfolgreicher, wenn diese nicht (nur) sprachlich
vermittelt ist, sondern durch weitere Konkretisierungsebenen wie Handlungen, Abbildun-
gen, Modelle préasentiert wird.

Nachfolgend wird ,,Sprache” immer im folgenden Sinne verwandt: Sie ist ein regelhaftes
Zeichensystem, das zur Ausdrucks- und Informationsiibermittlung dient, das Sprechen ist
die Realisierung von Sprache mittels der Artikulation.

Fiir die sonderpiddagogische Arbeit bedeutet dies konkret, die unterschiedlichsten Kommu-
nikationsformen fiir die unterrichtliche Arbeit und sonderpadagogische Forderung zu be-
riicksichtigen und einzusetzen. Dies ermoglicht den Kindern mit sonderpdadagogischem
Forderbedarf die Kommunikation mit den anderen am Lernprozess Beteiligten aber vor
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allem fiir sie selbst die Moglichkeit zu begrifflichen Vorstellungen zu gelangen und hiermit
in ihrer Personlichkeitswerdung voranzuschreiten.

Aspekte der Sprachentwicklung und -forderung

Sprachliche Handlungsfahigkeit schliefit die Féhigkeit und Bereitschaft ein, sich mit ande-
ren zu verstindigen und am sozialen Leben teil zu nehmen. Ziel der paddagogischen Arbeit
ist es, die Kinder und Jugendlichen in die Lage zu versetzen,

sich ihren Mitmenschen verstindlich zu machen und ihrem Gegeniiber zuhdren zu
konnen

die Formen und Leistungen der Kommunikation mit den Mitmenschen zu nutzen, von
Texten und medialen Gestaltungen Gebrauch zu machen und dabei sich selbst und die
anderen besser zu verstehen.

Andere Kommunikationsformen (wie z.B. die Gebérdensprache) haben fiir den Prozess der
Sprach- und Denkentwicklung eine gleichwertige Funktion wie das traditionelle Verstind-
nis von (Laut)Sprache. Durch das Erlernen z.B. der Gebardensprache erhalten nichtho-
rende Kinder oder Kinder, die aufgrund anderer Behinderungen ihre Sprechorgane nicht
addquat einsetzen konnen, die Mdglichkeit zu einer Sprach- und Denkentwicklung, die
neben der eigenen Personlichkeitsentwicklung auch den Austausch mit anderen Menschen,
die ebenfalls gebarden oder als Horende die Gebirden verstehen und anwenden konnen,
ermoglicht.

Bildsymbolsysteme sowie technische Hilfsmittel erweitern die kommunikativen Moglich-
keiten (unterstiitzte Kommunikation). Die Schiilerinnen und Schiiler lernen so sich
weitgehend unmissverstdndlich mitzuteilen. Dies steigert die Lebensfreude, stirkt das
Selbstbewusstsein und motiviert dazu, sich aktiv mit der Umwelt und den Mitmenschen
auseinander zu setzen.

Die Sprache ist das herausragende Medium des schulischen Lernens. Erfahrungen und
Lernergebnisse miissen versprachlicht werden, um zum Ausgangspunkt fiir weitere Lern-
prozesse werden zu konnen. Erst wenn sie auf den Begriff gebracht sind, stehen sie zur
Anwendung zur Verfiigung.

Zum  Unterrichtsgegenstand wird die  Sprache insbesondere dann, wenn
Verstehensschwierigkeiten beim Sprechen, Lesen und Schreiben auftreten und
Schiilerinnen und Schiiler die Formulierungen ihrer Lehrerinnen und Lehrer beziehungs-
weise in Texten und Medien nicht dem eigenen Sprach- und Bedeutungshorizont zuordnen
konnen.

Die Forderung der Kommunikationsfahigkeit ist integraler Bestandteil jeden Unterrichts.
Daneben kann es notwendig sein, die Kommunikationsfdhigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler in entsprechenden Unterrichtseinheiten, in Kleingruppen- und Einzelarbeit
systematisch anzubahnen und zu entwickeln (Férderschwerpunkt Sprache).

Symbolisieren

Sprache ist eine Form der Symbolisierung von konkreten Sachverhalten und Handlungen.
Wie schnell und in welchem Umfang ein Kind sich diese Symbolik aneignet, hingt davon
ab

in welcher sprachlichen Umgebung es aufwichst und
wie reichhaltig seine Erfahrungen sind, die es in seinem Umfeld macht.

Sprachgebrauch setzt ein hinreichendes Weltwissen voraus. Sachverhalte, die ein Kind
nicht kennt, kann es auch nicht benennen.
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Fiir die sonderpadagogische Forderung stellt sich damit eine doppelte Aufgabe:

Die Vermittlung von Weltwissen, um eine hinreichende Erfahrungsgrundlage fiir
sprachliches Handeln zu schaffen.
Die Ausdifferenzierung der Symbolik.

Anwenden

Je mehr Zeichen bzw. Begriffe zur aktiven Verwendung bereit stehen, desto mehr stellt
sich auch die Aufgabe, diese in eine geordnete Abfolge, also in einen Satz zu stellen. Mit
zunehmendem Alter wichst die Fihigkeit, syntaktische Bauregeln anzuwenden, so dass
dann unter anderem Haupt- und Nebensétze gebildet werden kdnnen.

Bei Kindern und Jugendlichen mit sprachlichen Beeintridchtigungen, z.B. bei dysgrammati-
scher Symptomatik, stellt sich die Aufgabe mittels einer Sprachentwicklungsdiagnose das
aktuelle Kompetenzniveau zu ermitteln und ausgehend von der Lernausgangslage
differenziertere Sprachmuster auszubilden.

Gestalten

Zeitgleich mit dem Erwerb eines hinreichenden Begriffsbestandes und der koordinierten
regelgeleiteten Setzung von Wortern in Form von Sitzen erkennt ein Kind immer mehr,
dass es entscheidend sein kann, wie etwas gesagt wird. Es gelingt ihm, im wachsenden
Umfang zu sich und zu anderen eine kritisch reflektierende Position einzunehmen und
seine Kommunikationsfahigkeit hinsichtlich der gewihlten sprachlichen und
parasprachlichen Mittel zu iiberpriifen, zu verdndern und effektiver zu gestalten.

Kinder und Jugendliche mit sprachlichen Beeintrachtigungen verfiigen in der Regel iiber
ein normales oder doch zumindest hinreichend ausgebildetes Sprachverstindnis. Die Auf-
gabe sonderpddagogischer Forderung besteht darin, sie beim Auffinden und der Automati-
sierung kommunikativer Mdglichkeiten zu unterstiitzen.

Erkennen

Sprachliche Strukturelemente wie Phoneme, Morpheme, Wort- und Satzarten haben eine
bedeutungsunterscheidende Funktion.

Kindern und Jugendlichen mit Sprachentwicklungsproblemen ist dieser Sachverhalt oft
nicht bewusst, beziehungsweise es ist ihnen nicht hinreichend klar, welche Bedeutung
durch welche linguistischen Strukturen ausgedriickt wird..

Bei Kindern und Jugendlichen mit Verzogerungen der sprachlichen Entwicklung ist es
unumganglich, sie durch ausgiebige modellhafte Demonstrationen auf die phonematische
Struktur der gesprochenen Sprache aufmerksam zu machen und den Bezug zur graphi-
schen Schriftstruktur herzustellen. Durch eine friithzeitige Forderung der phonologischen
Bewusstheit kann Lese- Rechtschreibschwierigkeiten vorgebeugt werden.
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Aspekte der Denkentwicklung und -forderung

Denkprozesse haben ihren Ursprung in Handlungen und Operationen, die iiber Konkreti-
sierungs- und Abstraktionsprozesse realisiert werden. Denkentwicklung wird als Prozess
der Analyse, Gruppierung und Verallgemeinerung verstanden. Diese Prozesse fiihren zur
Konstruktion kognitiver Strukturen und Modellvorstellungen von Welt. Die Entwicklung
des Denkens ist individuumsgebunden und vollzieht sich nicht universell, sondern kon-
textbezogen und nicht hierarchisch.

Je nach Forderbedarf der Schiilerinnen und Schiiler und den themenbezogenen Lernanlis-
sen werden unterschiedliche Aspekte des Denkens gefordert und gefordert.

Symbolisieren

Das Symbolisieren von Gegenstinden, Sachverhalten und Ereignissen auf
unterschiedlichen Abstraktionsebenen ermoglicht das Festhalten von Informationen und
die Kommunikation mit nicht anwesenden Gespriachspartnerinnen und -partnern. Eine
Verstindigung setzt die Verwendung gleicher Zeichen und Symbole fiir gleiche Aussagen
voraus. Gesellschaftlich vereinbarte Notationsformen wie zum Beispiel die Schriftsprache
und die Darstellung mathematischer Operationen unterliegen einem komplexen Regel- und
Zeichensystem, das Schiilerinnen und Schiiler erst nach und nach durch den aktiven
Umgang mit diesen Systemen entdecken, verstehen und selbst anwenden konnen.

Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpddagogischem Forderbedarf fehlen hdufig die not-
wendigen Erfahrungen mit unterschiedlichen Abbildungs- und Notationsformen und deren
Funktion. Letztere erschlieen sie sich in entsprechenden Verwendungssituationen; zum
Beispiel durch: Briefe schreiben, Merkzettel anlegen, etc. Dieses kann in Form von Bil-
dern, Zeichnungen oder symbolischen Darstellungen erfolgen. Die gemeinsame Reflexion
der individuellen im Vergleich zu den konventionellen Darstellungen ermdglicht es Schii-
lerinnen und Schiilern, Zeichen und Symbole aufeinander abzustimmen, inhaltsgleich zu
deuten, diese auf weitere Sachverhalte zu iibertragen und damit zu generalisieren.

Anwenden

Das Erkennen und Losen von Problemen erfordert die Fahigkeit, Handlungen, Zeichen und
Symbole aneinander zu reihen, aufeinander zu beziehen und hieraus Losungsschritte fiir
Aufgabenstellungen abzuleiten. Gefordert ist, Handlungen, Zeichen und Symbole in ihren
zeitlichen Abfolgen zu erkennen und in der Vorstellung zu ordnen. Die gedankliche Ord-
nung basiert auf der Reflexion von Handlungen beziehungsweise deren zeichnerischen und
symbolischen Abbildungen. Fiir das Losen von Aufgaben z.B. iiber das kognitive Model-
lieren ist die zeitliche Ordnung von Teilelementen grundlegend. Die aktuelle Handlung tritt
mehr und mehr in den Hintergrund. Entscheidend fiir die zeitliche Ordnung ist das rever-
sible Denken, das heif3t einen Vorgang gedanklich zuriickverfolgen und ihn mit dem ge-
genwirtigen Zustand vergleichen zu konnen. Es wird ihnen méglich, zwischen umkehrba-
ren und nicht umkehrbaren Vorgingen zu unterscheiden.

Gestalten

Selbstgesteuertes und verstehendes Lernen erfordert kognitive Leistungen im Anforde-
rungsbereich des Gestaltens. Dazu gehort, einen Sachverhalt gedanklich zu strukturieren,
einzelne Teilschritte fiir sich zu planen, verschiedene Probleme und deren Losungswege
abzuwigen, Handlungen zu iiberpriifen und eventuell zu korrigieren. Die Ausgestaltung
von Aufgabenstellungen basiert vorwiegend auf der Fihigkeit zum vorausschauenden
Denken, Handlungsschritte werden zunichst gedanklich und sprachlich vorweggenommen.
Diese Vorausschau wird auf weitere Schritte ausgeweitet. Wenn-dann-Beziehungen und
Begriindungen spielen in diesem Zusammenhang eine bedeutsame Rolle.
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Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpddagogischem Forderbedarf fehlen auch in den
zwei vorab genannten Bereichen héufig die notwendigen Vorerfahrungen, hinzu kommen
oftmals grofle Versagenséngste und ein schwach ausgebildetes Selbstwertgefiihl.

Die Aufgabe sonderpiddagogischer Forderung besteht darin, den Schiilerinnen und Schiiler
die benotigen Erfahrungsrdume zu ermoglichen, in denen sie unter Anleitung lernen, Auf-
gabenstellungen zu strukturieren und Handlungsschritte zu planen.

Modelle zum zweckmiBigen Vorgehen bei der Losung von Aufgabenstellungen und die
gemeinsame Gestaltung von themenzentrierten Unterrichtsvorhaben und Projekten bieten
wiederkehrende Ubungsmoglichkeiten strukturierter Vorgehensweisen.

4.3 Entwicklungsbereich: Personale und soziale Identitat

Die Entwicklung der Identitét ist von zentraler Bedeutung fiir die Lebensbewéltigung und
Lebensgestaltung des Menschen.

Identitdt ist die Einzigartigkeit des Menschen. Sie umfasst zwei Dimensionen:
- Die personale Identitét, das Empfinden der Einmaligkeit und Unverwechselbarkeit
der eigenen Person und
- Die soziale Identitit, das Empfinden der Akzeptanz und Anerkennung durch die
anderen, durch die soziale Umwelt.

Die Identititsentwicklung verlduft im Spannungsprozess zwischen Selbstverwirklichung
und den Anforderungen der Gesellschaft.

Bei Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpddagogischem Forderbedarf ist der Prozess der
Identitatsbildung beeintrachtigt. Aufgabe sonderpiddagogischer Forderung ist es daher,
ermutigende und identitdtsfordernde Erfahrungen zu vermitteln. Es sind Lern- und
Entwicklungsbedingungen zu schaffen, die die Schiilerinnen und Schiiler anregen,

- Deutungs- und Orientierungsmuster zu erwerben, die ihnen helfen, sich in einer
komplexen Umwelt zurecht zu finden.

- sich ihrer eigenen Identitdt, zu der auch ihre Beeintrdchtigung gehort, bewusst zu
werden, sich mit ihr auseinander zu setzen und schlieBlich zu akzeptieren.

- Ausdrucks-, Verhaltens- und Umgangsformen zu erproben, die die Grundlage
personlicher Wertschdtzung und Akzeptanz in sozialen Beziehungen bilden,
insbesondere in der Gruppe von Gleichaltrigen.

- soziale Beziehungen herzustellen und Leistungen zu zeigen, vor allem auch in
Kooperation mit anderen, um damit soziale Anerkennung zu gewinnen.

- personlich und gesellschaftlich gepriagte Bediirfnisse, Erwartungen und
Einstellungen bewusst wahrzunehmen und zu reflektieren.

- soziale Situationen zu deuten, sich in die Gefiihle und Erwartungen anderer hinein
zu versetzen(Empathie), eigenes Verhalten aus deren Sicht zu reflektieren und
personliche Bediirfnisse zugunsten einer gelingenden Kommunikation zuriick zu
stellen.

Die Ausbildung und Forderung der entsprechenden Kompetenzen ist durchgingiges
Unterrichtsprinzip, macht aber auch spezifisch ausgewiesene Lernangebote notwendig.
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Identitdtsbildende Interaktionsbereiche

Identitatsbildende Prozesse entstehen durch eine Konfrontation und Auseinandersetzung
der Schiilerinnen und Schiiler mit ihrem Korper, ihren Emotionen, ihrer Familie und
weiteren sozialen Netzwerken, ihrer Arbeit und Leistung, ihren 6konomischen und
okologischen Rahmenbedingungen, Normen, Werten, Moralvorstellungen und dem
Umgang mit hierarchischen Strukturen. Die genannten Bedingungen sind wechselseitig
aufeinander bezogen, wobei stindig Schwerpunktsetzungen und Akzentverschiebungen
vorgenommen werden und die sonderpiddagogische Forderung diese Verdnderungen
besonders beriicksichtigt. Entscheidend fiir die Identitdtsentwicklung ist, dass es den
Schiilerinnen und Schiilern gelingt, eine Balance zwischen personaler und sozialer Identitat
herzustellen. Voraussetzung hierflir bilden vielfdltige Interaktionserfahrungen in jedem
Bereich. Fehlende oder eingeschrinkte Erfahrungen konnen die Identititsbildung
nachhaltig beeinflussen. Die Interaktionen fiithren auch zu geschlechtsspezifischen
Ausprigungen bei der Identitédtsbildung.

Durch den Umgang mit Emotionen

- entwickelt sich personale Identitit aus der Wahrnehmung und dem Erkennen
eigener Moglichkeiten, situationsangemessen mit ihnen umzugehen,

- resultiert soziale Identitdt sowohl aus dem Erfahren der Wirkung personlicher
GefiihlsduBerungen auf andere und deren Umgang mit Gefiihlen als auch der
Féhigkeit, sich in die Gefiihle anderer hinein zu versetzen.

Durch die Sprache

- Personale Identitdt bildet sich in dem Mal3e aus, wie die individuelle Verwendung
der Sprache als Personlichkeitsmerkmal erkannt und akzeptiert wird.

- Soziale Identitit entwickelt sich aus dem Zugehorigkeitsgefithl zu einer
Sprachgruppe/einem Kulturkreis (z.B. nicht-deutsche Muttersprache / Gebérden /
)

Durch Arbeit und Leistung

- entfaltet sich personale Identitit aus dem Erkennen und der Verwirklichung der
eigenen Titigkeit und Arbeit im schulischen und auBerschulischen Bereich;
malgebliche FEinflussfaktoren sind neben den jeweiligen Inhalten Motivation,
Anerkennung und Erfolg,

- entsteht soziale Identitdt auf der Grundlage eines Zugehorigkeitsgefiihls zur
gemeinsamen Lerngruppe, zur Schule oder zu auBerschulischen Interessengruppen.

Durch 6konomische und 6kologische Rahmenbedingungen

- bildet sich personale Identitit in Abhidngigkeit von den Bedingungen, unter denen
die Schiilerin/der Schiiler aufwichst. Dazu gehdren schicht-/kulturspezifisch und
historisch geprigte Lebensbedingungen, das Lebensumfeld(Stadt/Land) und
materielle Faktoren wie Einkommen, Eigentum, sidchliche Ausstattungen.

- entwickelt sich soziale Identitdit auf Grund der Eingebundenheit in einen
bestimmten Sozialraum bzw. durch die Orientierung an sozialen Gruppierungen
und den ihnen jeweils zur Verfiigung stehenden Ressourcen.

Durch Normen, Werte und Moralvorstellungen

- entfaltet sich personale Identitdt, indem das Individuum eine eigene Normen- und
Wertewelt aufbaut, die sich auf der Grundlage biografisch erworbener
Moralvorstellungen entwickelt,

- ergibt sich soziale Identitit aus der Orientierung an den in den sozialen
Bezugsgruppen geltenden Normen, Werten und Moralvorstellungen. Diese werden
akzeptiert oder abgelehnt.
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Im Umgang mit hierarchischen Strukturen
- wird die personale Identitit geprigt durch die eigene Stellung in einer weitgehend
hierarchisch aufgebauten Gesellschaft, im familidren Kontext, im System Schule, in
der Freizeit- und Arbeitswelt,
- entsteht soziale Identitdt aus dem Erleben der personlichen Einflussnahme,
Ubernahme von Verantwortung und Machtausiibung in sozialen Gruppierungen.

Sonderpddagogische Forderung wird notwendig, wenn Schiilerinnen und Schiiler
weitgehend nur unzureichende oder negative Erfahrungen in den einzelnen
Interaktionsbereichen machen konnten.

Identitdtsforderung in Schule und Unterricht
Identitatsbildende Prozesse fiir Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf konnen wesentlich durch die Schaffung entsprechender Rahmenbedingungen
und die Verwirklichung unterstiitzender Arbeitsprinzipien erleichtert werden.
Entscheidende Aspekte sind:
- die Begegnung und den Dialog zwischen behinderten und nicht behinderten
Schiilerinnen und Schiilern ermdglichen,
- die soziale Integration, Interaktion und Arbeit im sozialen Netzwerk fordern und
festigen,
- einen Bezug zwischen der Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiiler und den
Unterrichtsinhalten herstellen,
- geschlechtsspezifische Angebote machen,
- Entscheidungsfreirdume gestalten: Mitgestaltung und Mitbestimmung, offene
Unterrichtsformen, Konfliktldsungsmodelle,
- Regeln zur Orientierung und Kooperation entwickeln,
- kooperative Arbeitsformen fordern,
- verldssliche und bestdndige Bezugspersonen und —gruppen ermdglichen,
- Lernfortschritte bestdtigen und bewusst machen, Erfolgserlebnisse moglich
machen,
- Wahrnehmung und Ausdruck von Gefiihlen zulassen,
- Tagesablauf strukturieren, Rituale pflegen,
- Klassenrdume, Flure, Schulhof als Lern- und Lebensraum gestalten,
- Schulprogramm schiilerzentriert entwickeln
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5. Forderschwerpunkte

Im Folgenden sind die Empfehlungen der KMK zu den verschiedenen Forderschwerpunk-
ten zusammengefasst und erginzt unter Beriicksichtigung der Verordnung fiir
sonderpiddagogische Forderung an Bremer Schulen.

Die Aussagen zum Sonderpddagogischen Forderbedarf, dessen Feststellung und zur Zu-
sammenarbeit aller an der Forderung Beteiligten gelten fiir alle Férderschwerpunkte.

Sonderpidagogischer Forderbedarf

Sonderpddagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die in
ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmdoglichkeiten so beeintrachtigt sind, dass sie im
Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpddagogische Unterstiitzung nicht hinrei-
chend gefordert werden konnen.

Unterschiede im Forderbedarf ergeben sich bei Schiilerinnen und Schiilern aus Art und
Umfang der jeweiligen Beeintrichtigung, ihren jeweiligen spezifischen Bedingungshinter-
griinden und Entwicklungsverldufen und ihrer jeweiligen Bedeutung fiir den Einzelnen.
Der Forderbedarf im Bereich des vorrangigen Forderschwerpunktes kann sich iiberschnei-
den mit Forderbedarf in anderen Entwicklungs- und Lernbereichen. Fiir die pddagogisch —
didaktische Konzeptbildung und die Forder- und Unterrichtspraxis sind daher iibergreifen-
des Denken und kooperatives Handeln unverzichtbar.

Dazu kénnen medizinisch-therapeutische, pflegerische, technische, psychologische, soziale
Kompetenzen und auch entsprechende Hilfen auflerschulischer MaBnahmentriger not-
wendig sein. Hierbei ist eine Abstimmung der verschiedenen Maflnahmen und Hilfen an-
zustreben, deren Ergebnis in ein pddagogisches Forderkonzept eingearbeitet werden soll.
Fiir die Schiilerinnen und Schiiler miissen die unterschiedlichen fachlichen Sichtweisen in
einem einheitlichen Erziehungs- und Unterrichtskonzept eingebettet sein.

Sonderpddagogischer Forderbedarf ist auch in Abhingigkeit von den Aufgaben und den
Anforderungen sowie im Zusammenhang mit den Fordermoglichkeiten der jeweiligen
Schule unter den konkreten schulischen Rahmenbedingungen und Méglichkeiten zu sehen.

Kinder und Jugendliche mit Mehrfachbehinderungen stellen besondere Anforderungen an
eine individuelle Forderung. Es miissen in der basalen Forderung verschiedene Forder-
schwerpunkte beriicksichtigt und aufeinander abgestimmt werden. Die Gestaltung des Ta-
gesablaufs mit Unterricht, Therapie, Pflege- und Ruhephasen ist den besonderen Ent-
wicklungs- und Lernbediirfnissen sowie dem Lebensrhythmus anzupassen.

Feststellung und Ermittlung von sonderpidagogischem Forderbedarf

Die Feststellung sonderpddagogischen Forderbedarfs umfasst die Ermittlung des individu-
ellen Forderbedarfs, sie bereitet die Entscheidung iiber den Bildungsgang und den Forder-
ort vor.

Sie wird durchgefiihrt geméal der ,, Verordnung iiber die sonderpddagogische Forderung an
offentlichen Schulen* vom 24.4.1998.
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Zusammenarbeit

Bei Kindern und Jugendlichen mit sonderpddagogischem Forderbedarf ist sofort nach dem
Erkennen der Beeintrichtigung eine intensive und vertrauensvolle Zusammenarbeit zwi-
schen Erziehungsberechtigten und dem Personal von Friihférderung, Kindergarten, Schule
sowie den oben aufgefiihrten Fachleuten erforderlich. In jedem Beschulungsstandort sind
Kinder mit mehrfachen Behinderungen zu beschulen.

Die Zusammenarbeit hat zum Ziel, die Auspragung der Beeintrachtigung zu begrenzen und
einer Beeintrachtigung der Personlichkeitsentwicklung entgegenzuwirken. Erzieherische,
therapeutische und pflegerische Bediirfnisse sind aufeinander abzustimmen (individueller
Forderplan).

Zudem miissen die Erziehungsberechtigten iiber wichtige Beobachtungen und die Ent-
wicklung der Kinder und Jugendlichen in der Schule informiert werden. Beide Seiten be-
raten sich gemeinsam iiber entsprechende Forderangebote und -maBnahmen. Hiusliche
und schulische Moglichkeiten ergédnzen sich. Gegenseitiger Austausch von Beobachtun-
gen, Erfahrungen und Informationen fiihren zu einer partnerschaftlichen Abstimmung der
Erziehungsziele und Erziehungsstile.

51 Forderschwerpunkt Lern- und Leistungsverhalten

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK vom 01.10.1999 - und Ergénzungen unter Be-
riicksichtigung sonderpddagogischer Forderung in Bremer Schulen -

Die Aussagen zum Sonderpddagogischen Forderbedarf, dessen Feststellung und Erldute-
rungen zur Zusammenarbeit aller an der Forderung Beteiligten sind unter Punkt 5.0 zu
finden.

Ziele und Aufgaben

Sonderpddagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit Forderbe-
darf im Bereich des Lern- und Leistungsverhaltens, insbesondere des schulischen Lernens
und des Umgehen-Konnens mit Beeintrdchtigungen beim Lernen auf eine ihren individu-
ellen Moglichkeiten entsprechende schulische Bildung und Erziehung verwirklichen. Sie
soll die Schiilerinnen und Schiiler mit Lernbeeintridchtigungen darauf vorbereiten, erfolg-
reich und weitgehend selbstindig ihr Leben in Familie und Freizeit, in Gesellschaft und
Staat, in Berufs- und Arbeitswelt, in Natur und Umwelt zu bewiltigen.

Sonderpddagogische Forderung im Bereich des Forderschwerpunkts Lernen orientiert sich
grundsitzlich an den Bildungs- und Erziehungszielen der allgemeinen Schule und erfiillt
Bildungsaufgaben, die sich aus der Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler mit
Beeintrachtigungen des Lernens ergeben. Sie fordert durch geeignete und strukturierte
Lernsituationen vor allem Denkprozesse, sprachliches Handeln, den Erwerb von altersent-
sprechendem Wissen, emotionale und soziale Stabilitit sowie Handlungskompetenz.

Sonderpddagogische Forderung unterstiitzt und begleitet die Schiilerinnen und Schiiler
durch moglichst frithzeitig einsetzende Hilfen. Dabei gilt es, sozio-kulturell bedingte Be-
nachteiligungen und soziale Randstindigkeit zu beriicksichtigen sowie psychosoziale Ver-
letzungen zu beachten.
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Sonderpddagogische Forderung unterstiitzt Kinder und Jugendliche bei der Entwicklung
einer realistischen Einschétzung individueller Stirken und Schwichen.

Pddagogische Ausgangslage

Die padagogische Ausgangslage von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen
des Lern- und Leistungsverhaltens, insbesondere des schulischen Lernens, stellt sich viel-
fach in Verbindung mit Beeintrdchtigungen der motorischen, sensorischen, kognitiven,
sprachlichen sowie sozialen und emotionalen Fiahigkeiten dar.

Diese konnen unmittelbar Auswirkungen auf alle grundlegenden Entwicklungsbereiche
haben und zeigen sich vor allem

in der Grob- und Feinmotorik,

in Wahrnehmungs- und Differenzierungsleistungen,

in der Aufmerksamkeit,

in der Entwicklung von Lernstrategien,

in der Aneignung von Bildungsinhalte,

in Transferleistungen,

im sprachlichen Handeln,

in der Motivation,

im sozialen Handeln,

e im Aufbau von Selbstwertgefiihl und einer realistischen Selbsteinschitzung.

Sonderpiddagogische Forderung orientiert sich an der individuellen und sozialen Situation
des Kindes und des Jugendlichen mit Lernbeeintrdchtigungen. Sie schlieit die Vorberei-
tung auf spitere Lebenssituationen ein durch Anbahnung von Kontakten zu Personen,
Gruppen und Einrichtungen, die eine Teilnahme am Leben aulerhalb von Schule und iiber
die Schulzeit hinaus ermdglichen.

Erziehung und Unterricht

Ziele und Inhalte richten sich nach der Lernausgangslage der Schiilerinnen und Schiiler mit
Sonderpiddagogischem Forderbedarf. Dabei sind Erziehung und Unterricht als Einheit zu
betrachten. Dies gilt fiir alle Lernorte. Der Unterricht im Forderschwerpunkt Lernen geht
von den Bildungszielen und Lerninhalten der allgemeinen Schule aus.

Didaktik und Methodik beriicksichtigen die individuellen Moglichkeiten und Féhigkeiten,
beziehen Leistungsbereitschaft, Erfahrungen, Interessen und Neigungen der einzelnen
Schiilerin oder des einzelnen Schiilers in der Lerngruppe ein und orientieren sich an deren
Lebenswelt. Ausgehend von Forderplédnen bilden Binnendifferenzierung und Individuali-
sierung wesentliche Grundlage von Erziehung und Unterricht. In der Unterrichtsorganisa-
tion werden unterschiedliche Arbeits- und Sozialformen sowie fachgebundene und fécher-
tibergreifende Formen in Verbindung mit Sprachférderung und Sozialerziehung am Lern-
ort Schule und in auBerschulischen Situationen beriicksichtigt.

Die diagnostischen, erzieherischen und didaktischen Aufgabenstellungen im Forder-
schwerpunkt Lernen erfordern eine stetige Kooperation zwischen den Lehrkréften und an-
deren Mallnahmetragern.
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Formen und Orte sonderpdidagogischer Forderung

Die schulische Forderung im Forderschwerpunkt Lernen bezieht alle Schularten und
Schulstufen ein. Dabei wird angestrebt, dass gemeinsames Lernen aller Schiilerinnen und
Schiiler mit und ohne Sonderpddagogischen Forderbedarf verwirklicht werden kann. Kin-
der und Jugendliche, die in mehreren Forderschwerpunkten Bedarf haben, werden dort
gefordert, wo dies nach den Erkenntnissen, der im Rahmen des prozessorientierten Fest-
stellungsverfahrens zur Ermittlung des Sonderpiddagogischen Forderbedarfs gewonnenen
Daten und unter Einbeziehung des Wunsches der Erziehungsberechtigten am besten mog-
lich ist. Frihforderung, arbeits- und berufsorientierende sowie berufsbegleitende Mafnah-
men und Hilfen anderer MaBnahmetrdger unterstiitzen den Erfolg der
sonderpadagogischen Forderung.

Sonderpddagogische Forderung durch vorbeugende Mafinahmen

Lern- und Entwicklungsverzogerungen sollen so frith wie moglich erkannt werden, um
ihnen entgegenwirken zu konnen. Durch eine umfassende Person-Umfeld-Analyse miissen
bereits in elementaren Entwicklungsbereichen Beeintrichtigungen wahrgenommen und
entsprechende Handlungsperspektiven beschrieben werden, ohne dabei kiinftige schulische
Forderorte festzulegen und vorwegzunehmen.

Grundlagen frither Hilfen und vorbeugender MaBnahmen ist ein Forderplan. Dieser be-
riicksichtigt erhobene Daten aus Gesprichen mit Eltern, Gesundheitsdmtern, Beratungs-
stellen, Sozialpédiatrischen Zentren, Kindergirten und anderen schulvorbereitenden Ein-
richtungen.

Fiir die Entwicklung der Kinder, die in schwierigen Lebensverhiltnissen aufwachsen, ist
dabei auch eine Kooperation mit der Jugendhilfe und der Sozialhilfe sowie anderen
Diensten notwendig.

Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen Unterricht

Die Aufgabe der allgemeinen Schule schlieft ein, Schiilerinnen und Schiiler mit Beein-
trachtigungen im Lernen zu fordern. Dabei sind in den Klassen mit gemeinsamem Unter-
richt differenzierende Formen der Planung sowie der Durchfiihrung und der Ausgestaltung
der Unterrichts- und Erziehungsprozesse in besonderem Mal3e erforderlich.

Gemeinsamer Unterricht ermdglicht den Kindern, im sozialen Bereich voneinander zu ler-
nen und eine Vielzahl von Anregungen im Leistungsverhalten zu erhalten.

Aufgaben von Lehrkrdften der allgemeinen Schule und sonderpddagogischen Lehrkriften
sind daher:

e die Abstimmung im Hinblick auf ihr pddagogisches Handeln,

e die Gestaltung eines Klimas der gemeinsamen Verantwortung in der Lerngruppe, das
von Akzeptanz und Toleranz, von Riicksichtnahme und Unterstiitzungsbereitschaft ge-
pragt ist,

e cine besondere Berlicksichtigung der Erlebnis- und Erfahrungswelt der Schiilerinnen
und Schiiler mit Sonderpddagogischem Forderbedarf,

e cine Einbindung von individualisierenden und differenzierenden MaBBnahmen in ein
padagogisches Gesamtkonzept der Lerngruppe,
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e die Forderung der motorischen, kognitiven, sprachlichen, emotionalen und sozialen
Entwicklung aller Kinder und Jugendlichen,

e die Stirkung der Personlichkeit von Schiilerinnen und Schiilern durch Férderung des
Selbstvertrauens, des Selbstwertgefiihls, der Leistungsbereitschaft, der Frustrationstole-
ranz, die gemeinsame Beratung mit den Eltern.

Spezifische Aufgaben der sonderpddagogischen Lehrkrdfte betreffen

e die begleitende Diagnostik,

e die Entwicklung und die Fortschreibung eines Forderplans,

e die Forderprogramme fiir Motorik, Wahrnehmung und Handlungsfdhigkeit sowie
sprachliches Handeln und kognitive, emotionale und soziale Entwicklung,

e die Forderung von Lernstrategien und Arbeitsorganisation,

e die Beratung fiir den gemeinsamen Unterricht.

Sonderpddagogische Forderung ausgehend von Férderzentren

Forderzentren sind regionale und iiberregionale Einrichtungen. Sie stellen die sonderpada-
gogische Forderung in allen Organisationsformen in Zusammenarbeit mit allgemeinen
Schulen fachgerecht und moglichst wohnortnah sicher. Sie haben unterstiitzende und be-
ratende Funktion. Sie beraten Lehrkrifte, Eltern, Schultriger und Schulaufsicht und ver-
kniipfen die MaBnahmen auBlerschulischer Trdager mit der schulischen Erziehungs- und
Unterrichtsarbeit.

In Bremen sind Schiilerinnen und Schiiler der Primarstufe mit sonderpddagogischem
Forderbedarf im Bereich Lernen Schiilerinnen und Schiiler der allgemeinen Schule und
werden integrativ oder in Kleingruppen unterrichtet. Férderzentren haben die Aufgabe, die
sonderpddagogische Forderung in ihren Forderschwerpunkten (L,S,E) in den allgemeinen
Schulen der Region durchzufiihren. Alle Aufgaben sind in enger Abstimmung mit den
Vorhaben und Zielen der allgemeinen Schule anzugehen.

Sonderpddagogische Forderung in Forderzentren

Sonderpiddagogische Forderung findet in Forderzentren statt, wenn diese in der allgemei-
nen Schule nicht gewihrleistet werden kann. Neben den an anderer Stelle bereits aufge-
filhrten Zielen, hat das Forderzentrum die Aufgabe, die Schiiler und Schiilerinnen zum
Schulabschluss zu fiihren. Neben der Mdglichkeit den Hauptschulabschluss zu erlangen, ist
der Wechsel in die allgemeine Schule anzustreben, zu unterstiitzen und zu begleiten. Durch
praxisorientierte Angebote sind die Jugendlichen fiir einen Beruf zu interessieren und auf
eine Berufsausbildung vorzubereiten. Die Zusammenarbeit mit Berufsschulen, Arbeitsamt,
Kammern und Betrieben ist zu pflegen.

In Bremen werden Schiilerinnen und Schiiller der Sekundarstufe 1 mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich Lernen in den regionalen Fdrderzentren
unterrichtet.

Der Unterricht wird auf der Grundlage der Lehrplidne der allgemeinen Schule und unter
Berticksichtigung des Rahmenplans zur sonderpddagogischen Forderung in Bremer Schu-
len erteilt.
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Sonderpddagogische Forderung im arbeits- und berufsorientierenden sowie berufsbilden-
den Bereich und beim Ubergang in die Arbeitswelt

Eine qualifizierte Vorbereitung auf Arbeit und Beruf sowie auf den Ubergang in die Ar-
beitswelt sind wesentliche Aufgaben in Erziehung und Unterricht der Schulen im Forder-
schwerpunkt Lernen. Gleichrangig ist eine qualifizierte Vorbereitung der Jugendlichen auf
den Umgang mit Maflnahmen des Arbeitsamtes, der Arbeitslosigkeit und Nichterwerbsti-
tigkeit (Eigenarbeit). Der Arbeitslehre kommt in diesem Zusammenhang eine besondere
Funktion zu, da hier wichtige Grundlagen fiir die Arbeits- und Berufsorientierung und den
Berufseintritt gelegt werden; dabei sind fiacherverbindende Aspekte und kooperative Ar-
beitsformen zu beachten.

Eine Arbeits- und Berufsorientierung geschieht u.a. durch:

Arbeits- und berufswahlvorbereitende Projekte,

Betriebserkundungen,

Betriebspraktika

Werkstattarbeit, Praxistage

Schiilerfirmen

Lehrgédnge

Zusammenarbeit von Schule und Berufsberatung und Arbeitsvermittlung

Kooperation mit berufsbildenden Schulen durch Erfahrungsaustausch,

Zusammenarbeit mit Betrieben und Kammern sowie Trigern der Jugendhilfe und der
Jugendarbeit

Bei vielen Schiilerinnen und Schiilern ist der Prozess der Arbeits- und Berufswahl in den
allgemeinbildenden Schulen nicht abgeschlossen; er wird durch andere Maflnahmen wie
Forderlehrginge und Berufsvorbereitungsjahre fortgesetzt.

Die Heranfiihrung an diese Vorbereitungsformen hinsichtlich Berufswahl und Eingliede-
rung in die Arbeitswelt ist ein gemeinsames Aufgabenfeld von Schule, Arbeitsverwaltung,
Berufsberatung, Kammern, Betrieben, Jugendberufshilfe und Eltern.

5.2 Forderschwerpunkt Sprache und Kommunikatives Handeln

Zusammenfassung der Empfehlungen der KMK vom 26.06.1998 zum Forderschwerpunkt
Sprache - und Ergédnzungen unter Beriicksichtigung sonderpiddagogischer Forderung an
Bremer Schulen —

Ziele und Aufgaben

Sonderpiddagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit Forderbe-
darf im Bereich der Sprache auf eine ihren personlichen Mdglichkeiten entsprechende
schulische Bildung und Erziehung verwirklichen. Ziel soll es sein, dass die Kinder und
Jugendlichen iiber einen dialoggerichteten Gebrauch Sprache aufbauen und ausgestalten.
Sie miissen in Bewéhrungssituationen Gelegenheit finden, das Gelernte anzuwenden, sich
als kommunikationsfahig zu erleben und lernen, mit sprachlichen Beeintrachtigungen und
deren Auswirkungen umzugehen.

Sonderpddagogische Forderung hat das Ziel, Kinder und Jugendliche mit Forderbedarf im
Bereich der Sprache dabei zu unterstiitzen, eine moglichst allseitig entfaltete sprachliche
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Handlungskompetenz und eine selbstbestimmte Verstindigungsfahigkeit zu erwerben.
Sprachliches Handeln hat als Ausgangspunkt die alltidgliche Lebenspraxis der Menschen.
Sprachliches Handeln umfasst somit Spracherwerb, sinnhaften Sprachgebrauch und
Sprechtitigkeit.

Pddagogische Ausgangslage

Die padagogische Ausgangslage von Schiilerinnen und Schiilern mit Férderbedarf im Be-
reich sprachlichen Handelns ist wesentlich bestimmt durch kulturell-gesellschaftliche
Hintergriinde des Sprachgebrauchs, dessen kommunikative Bedingungen und kognitive
Voraussetzungen. Sie wird beeinflusst durch die Art und Weise, in der das Kind seine
Sprache in Laut und Schrift aufbaut. Dabei spielen die Ausbildung und das Zusammenwir-
ken von Sensorik, Motorik, Kognition, Emotion, Soziabilitit und Kommunikation eine
entscheidende Rolle. Jede Sprachhandlung wird in Bezug zum Kommunikationspartner
realisiert, mit Bezug zum Inhalt und im Rahmen der mehr oder weniger entsprechenden
eigenen sprachlichen und nichtsprachlichen Mittel. Sprachliche Handlungs- und Kommu-
nikationsfahigkeit tragt wesentlich zur Entwicklung der personalen und sozialen Identitit
bei. Nicht gelingende Sprachhandlungen konnen also verschieden und unterschiedlich
Komplex begriindet und ausgeprigt sein und in Wechselwirkung treten mit allen Bereichen
der Personlichkeitsentwicklung, der Interaktion, dem Erleben und dem Lernen.

Sonderpiddagogische Forderung im Bereich sprachlichen Handelns ist durch ein hohes Maf}
an Komplexitét in der Aufgabenstellung gekennzeichnet. Individuelle Forderbediirfnisse
und kindliche Erfahrungen sind mit schulischen Anforderungen in Ubereinstimmung zu
bringen.

Kinder und Jugendliche mit Beeintrachtigungen der Sprache und des Sprechens bendtigen
grundsétzlich eine breit angelegte Forderung. So kann beispielsweise bei einigen Kindern
und Jugendlichen die Forderung von basalen Féhigkeiten und Fertigkeiten im Entwick-
lungsbereich Wahrnehmung und Bewegung aktuell Prioritdt vor Sprachférderung haben.
Derartige Priorititen werden immer individuell festgelegt.

Fiir die sonderpddagogische Forderung ist es notwendig, Ausprigungsformen, mogliche
Bedingungshintergriinde, Entwicklungsverldufe und Wechselwirkungen von Beeintrichti-
gungen sprachlichen Handelns zu erkennen und in die Férderung mit einzubeziehen.

Zur Erfassung der sprachlichen Handlungsfahigkeit werden vier Sprachgestaltungsebenen
unterschieden, die sich wechselseitig bedingen :

phonetisch-phonologische Ebene
semantisch-lexikalische Ebene
morphologisch -syntaktische Ebene

e pragmatische - kommunikative Ebene

Sprache und Denken sind in hohem Mafle voneinander abhingig. Beim dialogischen
Gebrauch von Sprache werden kognitive Fahigkeiten gefordert und gefordert. Vielféltige
Erfahrungen in situationsbezogenen Dialogen und im sprachbegleitenden Handeln helfen
Sprache aufzubauen und auszugestalten, regen Denkprozesse an und unterstiitzen sie.

Aufgabe sonderpiddagogischer Forderung ist es,

e ciner Entstehung oder Verfestigung von Beeintrachtigungen im sprachlichen Handeln
entgegenzuwirken und damit Auswirkungen auf die personale und soziale Entwicklung
zu verhindern,
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e die jeweilige sprachliche Beeintrachtigung und deren Auswirkungen in ihren Auspra-
gungen und ihrer Regelhaftigkeit, in ihrem Bedingungsgefiige und ihrer Entwicklungs-
dynamik zu erkennen,

e die Bedeutung einer sprachlichen Beeintrachtigung fiir das individuelle Erleben und
schulische Lernen der Schiilerinnen und Schiiler, fiir ihre personale und soziale Ent-
wicklung und insbesondere fiir ihre sprachlich-kommunikativen Moglichkeiten zu er-
schlieBen und

e individuelle piddagogische Fordernotwendigkeiten in Erziehung und Unterricht zu be-
griinden, Wege einer entsprechenden Forderung aufzuzeigen und mit den Schiilerinnen
und Schiilern zu verwirklichen und Beeintrdchtigungen sprachlichen Handelns - wo
immer moglich - aufzuheben, um eine bestmogliche schulische und berufliche Einglie-
derung oder Wiedereingliederung und gesellschaftliche Teilhabe zu erlangen.

Sonderpddagogische Forderung im Forderschwerpunkt Sprache bleibt dabei immer einge-
bunden in ein allgemeines pddagogisches Rahmenkonzept.

Spezifisches zum Sonderpddagogischen Forderbedarf

Sonderpddagogischer Forderbedarf im sprachlichen Handeln ist bei Schiilerinnen und
Schiilern anzunehmen, die in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmdoglichkeiten hin-
sichtlich des Spracherwerbs, des sinnhaften Sprachgebrauchs und der Sprechtitigkeit so
beeintrichtigt sind, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpddagogi-
sche Unterstiitzung nicht hinreichend gefordert werden kdnnen.

Unterschiede im Forderbedarf ergeben sich bei Schiilerinnen und Schiilern aus Art und
Umfang der jeweiligen sprachlichen Beeintrdachtigung, ihren jeweiligen spezifischen Be-
dingungshintergriinden und Entwicklungsverldufen und ihrer jeweiligen Bedeutung fiir den
Einzelnen. Der Forderbedarf im Bereich sprachlichen Handelns kann sich iiberschneiden
mit Forderbedarf in anderen Entwicklungs- und Lernbereichen. Fiir die pddagogisch-di-
daktische Konzeptbildung und die Forder- und Unterrichtspraxis sind daher iibergreifendes
Denken und kooperatives Handeln unverzichtbar.

Alle Forderangebote, die sich auf Teilbereiche wie Sensorik, Motorik, Kognition, Emotion,
Soziabilitdt und Kommunikation richten, sind Bestandteile eines umfassenden zielgerich-
teten Forderplans zum sprachlichen Handeln, der in das pddagogische Gesamtkonzept fiir
die Lerngruppe einzupassen ist.

Sonderpddagogische Forderung unterstiitzt bestimmte Schiilerinnen und Schiiler auch da-
bei, Begrenzungen in den sprachlichen Handlungskompetenzen zu akzeptieren und zu ler-
nen, mit diesen Begrenzungen umzugehen. Zudem sind Angebote erforderlich, die sich an
die Dialogpartner von Kindern und Jugendlichen mit Férderbedarf im Bereich sprachlichen
Handelns richten. Dariliber hinaus kann eine Einbeziehung weiterer therapeutischer und
sozialer Hilfen auBlerschulischer MaBBnahmetréger notwendig sein.

Fiir die Erhebung des Sonderpddagogischen Forderbedarfs im Bereich Sprache und kom-
munikatives Handeln sind Informationen aus folgenden Bereichen wichtig sein:

e Beeintrachtigungen im sprachlichen Handeln: Spracherwerb, Sprachgebrauch, Sprech-
tatigkeit; Bedeutung fiir Erleben und Lernen sowie Folgen fiir die Kommunikation,

e Verlauf der Entwicklung und Aneignung von Sprache und Sprechen sowie Malinah-
men und Ergebnisse bisheriger Forderung,

¢ individuelle Lebens- und Erziehungsumstinde sowie soziale Einbindung und schuli-
sches Umfeld,
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e ggof. weitere Beeintrdchtigungen, insbesondere des Horvermogens, der auditiven und
visuellen Wahrnehmung und der Motorik,

e ggf. medizinische und psychologische Untersuchungsergebnisse,

e allgemeiner Entwicklungs- und Leistungsstand.

Im Einzelfall ist eine interdisziplindre Diagnostik zum Verstdndnis der sprachlichen Be-
eintrdchtigung und zur Planung von abgestimmten Forderintentionen hilfreich; dabei kon-
nen neben den sonderpddagogischen Lehrkriaften, den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern
der sprachheilpidagogischen Beratungsstelle, z.B. auch Arztinnen und Arzte aus verschie-
denen Fachgebieten, Psychologinnen und Psychologen sowie Vertreterinnen und Vertreter
medizinisch-therapeutischer und sozialer Dienste beteiligt sein. Dariiber hinaus ist zu prii-
fen, ob durch eine vorausgehende oder die Forderung begleitende medizinische oder psy-
chologisch-psychotherapeutische Behandlung oder durch den Einsatz technischer und ap-
parativer Hilfsmittel die Lernvoraussetzungen verbessert werden kdnnen.

Alle Informationen sind unter Beriicksichtigung der Stellungnahmen der Eltern piddago-
gisch zu gewichten und zu einer Empfehlung zur Forderung zusammenzufiihren.

Entscheidung iiber den Bildungsgang und den Férderort

In Bremen steht zur Forderung von Kindern mit sprachheilpddagogischem Forderbedarf
nur das jeweilige Forderzentrum der Region zur Verfiigung.

Bei der Entscheidung sind einzubeziehen:

Art und Umfang des Forderbedarfs,

Stellungnahmen der Eltern, ggf. beratender Gremien und Dienste,

Fordermdglichkeiten der allgemeinen Schulen,

Verfiigbarkeit des erforderlichen sonderpddagogischen Personals einschlieSlich am-
bulanter sonderpadagogischer Dienste,

e Verfiigbarkeit technischer und apparativer Hilfsmittel sowie spezieller Lehr- und Lern-
mittel.

Alle Entscheidungen iiber den individuellen Forderbedarf erfordern in geeigneten Abstéin-
den eine Uberpriifung.

Erziehung und Unterricht

Die Forderbediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler machen eine spezifische Gestaltung
der Erziehungs- und Unterrichtsangebote notwendig. Es miissen insbesondere kommuni-
kationsforderliche Erziehungs- und Unterrichtssituationen und -zusammenhidnge herge-
stellt werden, in denen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit ihren Fihigkeiten und Nei-
gungen, mit ihren Motiven, Fragen und Zielvorstellungen als handelnde Personen erleben
und begegnen sowie Interesse an der Weiterentwicklung ihrer sprachlichen Handlungs-
kompetenzen aufbauen konnen.

Dabei konnen sprachtherapeutische Maflnahmen erforderlich werden, die Einsicht in er-
wartungsiiblichen Sprachgebrauch vermitteln und in spezifisch strukturierten Lernsituatio-
nen Erprobung und Ubung sprachlichen Handelns sichern.

Erziehung ist in der Auseinandersetzung mit Moglichkeiten und Begrenzungen sprachli-
cher Handlungsfahigkeit vor allem darauf gerichtet, die Personlichkeit der Schiilerinnen
und Schiiler zu festigen und diese dabei zu unterstiitzen, Sicherheit in sozialen und kom-
munikativen Zusammenhéingen zu erwerben.
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Erziehung unterstiitzt die Erweiterung der sprachlichen Handlungskompetenzen insbeson-
dere durch den Aufbau einer personlichen sprachlichen Identitét, einer realistischen Selbst-
einschitzung sowie eines positiven Selbstwertgefiihls. Sie soll dazu verhelfen, sich in der
Gemeinschaft zu orientieren, sich einzuordnen und sich zu behaupten, Kontakte anzuneh-
men, anzubahnen und auszugestalten.

Erziehung greift die unterschiedlichen Reaktionen der Umwelt auf und gibt Einblick, wie
Vorurteile iiber Beeintrachtigungen, Behinderungen und behinderte Menschen entstehen
und auch abgebaut werden konnen.

Der Unterricht geht von den Bildungszielen und -inhalten der allgemeinen Schulen aus. Es
gilt zu einem didaktischen Konzept zu finden, das Ziele und Inhalte des Unterrichts mit
den Forderbediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler zu individuellen Anforderungspro-
filen zusammenfiihrt. Bei der Themenwahl sind die Interessen und die durch die sprachli-
che Beeintrachtigung entstandene personliche Situation der Schiilerinnen und Schiiler zu
beriicksichtigen.

Dies heift fiir den Unterricht,

e dass die sprachlichen und weiteren Kompetenzen und deren Bedeutung fiir das Lernen
und Erleben der Schiilerin oder des Schiilers im Rahmen einer Verlaufsdiagnostik er-
fasst und Sprachforderziele bestimmt werden,

e dass der Unterrichtsgegenstand auf immanente sprachliche Anforderungen und auf
sprachliche Fordermoglichkeiten fiir die Schiilerin oder den Schiiler iiberpriift wird, um
dann die Inhalte und Ziele von Unterricht und sonderpddagogischer Forderung aufein-
ander beziehen und miteinander verbinden zu konnen.

Bei der Verwirklichung der individuellen Forderplidne in Erziehung und Unterricht sind
vorrangig folgende allgemeine methodische Grundsdtze und inhaltliche Angebotsformen
zu beachten:

e In Schule und Unterricht sind fiir Kinder und Jugendliche mit Forderbedarf im Bereich
der Sprache Rahmenbedingungen zu schaffen, die eine erfolgreiche Kommunikation
fiir alle Beteiligten ermdglichen und sprachliches Lernen begiinstigen. Hierzu gehdren
u.a. ein sprachliches Vorbild, ein kindgeméBes sprachliches Umfeld, die Gestaltung ei-
ner anregenden kommunikativen Atmosphire, sprachliche und nichtsprachliche Impul-
se zur Sprachanregung, das gegenseitige Zuhoren und Verstehen und die inhaltliche
Absicherung des Unterrichtsgegenstandes. Es sind Sprechanlidsse zu schaffen und zu
gestalten, die unter Einsatz sprachlicher Mittel gelost werden konnen. Das handlungs-
begleitende Sprechen und insbesondere Elemente aus der rhythmisch-musikalischen
Erziehung konnen das Empfinden flir Sprachformen wecken, sprachliche Strukturen
verdeutlichen helfen und damit sprachliches Lernen unterstiitzen.

e Es gilt, die besonderen Fordermoglichkeiten zu nutzen, die durch die Unterrichtsspra-
che der Lehrkraft gegeben sind. Die Gestaltung der Unterrichtssprache als spezielles
Medium zur sonderpddagogischen Forderung umfasst direkte und indirekte sprachliche
Interventionen, wie Techniken des Modellierens, der Erweiterung und Korrektur des
sprachlichen Angebotes der Kinder, die Vermittlung von Sprechtechniken, die Wort-
und Satzwahl, sowie parasprachliche und nichtsprachliche Gestaltungsmittel.

e Es werden Gelegenheiten geschaffen und Hilfen angeboten zur Ausdifferenzierung und
Verkniipfung grundlegender Entwicklungsbereiche der Sensorik, Motorik, Kognition,
Emotion, Soziabilitdit, Kommunikation. Dabei sind Angebote zur Forderung dieser
Entwicklungsbereiche in Handlungszusammenhénge einzubetten, die es den Schiilerin-
nen und Schiilern ermoglichen, sich als erfolgreich handelnd zu erleben. Sprachliche
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und nichtsprachliche Handlungsanteile greifen dabei ineinander, inneres Mitsprechen
wird gefordert; die Verarbeitung von Erlebnissen zu Erfahrungen ist an Sprache ge-
bunden. Ein solcher Unterricht ermoglicht eine Loslosung vom engen Situationsbezug
sowie Antizipation, Erfahrungsverarbeitung, kognitive Verfiigbarkeit und Gedanken-
klarheit, Bildung abstrakter Begriffe, bewusstes Erleben, Selbststeuerung und meta-
sprachliche Reflexion.

e Dem Erwerb der Schriftsprache ist wegen des engen wechselseitigen Bezugs zu den
lautsprachlichen Fahigkeiten eines Kindes oder Jugendlichen erhdhte Aufmerksamkeit
zu widmen. Durch die bewusste Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schiiler mit
Schriftsprache sind meist positive Riickwirkungen auf die Entwicklung der Lautspra-
che zu beobachten. Bei Schiilerinnen und Schiilern mit Sonderpddagogischem
Forderbedarf im Bereich sprachlichen Handelns sind hédufiger besondere
Schwierigkeiten beim Schriftspracherwerb festzustellen. Deshalb ist es wichtig,
systematisch die Entwicklung aller Féhigkeiten und Fertigkeiten zu fordern, die
Voraussetzung sind fiir das Erlernen des Lesens und Schreibens. Hierzu gehoren
insbesondere das Symbolverstindnis, das Symbol und Regelbewusstsein als Grundlage
fiir die Ausbildung von Féhigkeiten der auditiven und visuellen Wahrnehmung, die
metasprachliche Reflexion, die phonematische Differenzierung, die rhythmische
Gliederung von Sprache und auch feinmotorische Fahigkeiten der Schreibhand. Den
Kindern und Jugendlichen sind hier vielfdltige und motivierende Moglichkeiten
aktiven Strukturierens, Rekonstruierens und Ubens einzuriumen.

e Mehrsprachig aufwachsende Kinder und Jugendliche mit Sonderpddagogischem
Forderbedarfstellen differenzierte Anforderungen an die Diagnostik und an den Unter-
richt. Die Wertschdtzung der Mehrsprachigkeit stellt eine wesentliche Voraussetzung
fir einen ungestorten Sprachenerwerb dieser Schiilerinnen und Schiiler dar.
Péadagogische Angebote sind so zu gestalten, dass die Kinder und Jugendlichen in fiir
sie bedeutsamen Vermittlungssituationen durch den Gebrauch ihrer Sprachen erleben,
dass sie in wachsendem Mafe handlungsfihig werden.

e Dem Spiel kommt wegen seiner hohen Bedeutung fiir die kindliche Welterfassung und
die Sprachentwicklung und wegen seiner padagogisch-therapeutischen Mdoglichkeiten
und Wirkungen ein hoher Stellenwert zu. Es bietet kindgerechte Anreize und Gelegen-
heiten, sensorische, motorische, kognitive, soziale, kommunikative und sprachliche
Féhigkeiten und Fertigkeiten in sinnhaften und durch die Kinder steuerbaren Hand-
lungszusammenhéngen auszubilden, zu integrieren, zu erproben, zu iiben und dabei auf
neue Situationen und Zusammenhénge zu tibertragen. Organisch in den Unterricht und
das Schulleben eingefiigte Phasen freier und gebundener Spielformen dienen der Vor-
bereitung, Ergéinzung und Vertiefung des unterrichtlichen Geschehens.

e Angebahnte sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten werden im Unterricht durch wie-
derholtes, variationsreiches, individuell angepasstes Uben gefestigt und fiir neue
Sprachsituationen verfiigbar gemacht. Abwechslungsreiche Ubungsformen bieten Ge-
legenheit, sprachliche Sicherheit und Erfolgserlebnisse zu erreichen.

o Die Forderung der sprachlichen Fihigkeiten und Fertigkeiten wird durch geeignete
unterrichtliche Medien, Arbeits- und Kommunikationshilfen unterstiitzt.

e Bei miindlichen und schriftlichen Leistungsanforderungen und -kontrollen sowie bei
Priifungen darf den Betroffenen kein Nachteil aufgrund einer sprachlichen Beeintrdch-
tigung oder Behinderung entstehen. Erforderlichenfalls ist ein Ausgleich zu schaffen.
Das Zulassen oder Bereitstellen von Kommunikationshilfen, die Gewéhrung einer
Zeitzugabe und das Ersetzen von miindlichen Aufgaben durch schriftliche kdnnen ein
Nachteilsausgleich sein.
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Die Angebote zur Forderung im Bereich sprachlichen Handelns sind abzustimmen mit den
Angeboten aller Lehrkréfte, die mit denselben Schiilerinnen und Schiilern unterrichtlich
arbeiten.

Formen und Orte sonderpddagogischer Forderung

Die schulische Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpiddagogischem
Forderbedarf im Bereich sprachlichen Handelns erfolgt im Primarbereich. Ziel sollten ver-
schiedene Formen der gemeinsamen Erziehung und Unterrichtung sein. Vorbeugende
MalBnahmen haben in diesem Zusammenhang eine hohe Wichtigkeit.

Vorbeugende Mafsnahmen

Forderung im Rahmen der Vorbeugung umfasst in der Grundschule die allgemeine Sprach-
forderung und padagogische Angebote, die das Erlernen des Lesens und Schreibens unter-
stiitzen und mogliche Gefdhrdungen bei der Aneignung der Schriftsprache beriicksichtigen.
Sonderpiddagogische Hilfestellung ist darauf gerichtet, dass sprachliche Auffilligkeiten
sich nicht verfestigen. Sie kann z.B. erfolgen in Form von Beratung mit Lehrkréften und
Eltern, in der Mdoglichkeiten und Wege miteinander besprochen werden, sprachanregende
Erziehungs- und Lernsituationen in Schule und héduslichem Umfeld herzustellen und zu
gestalten und damit zu einer erfolgreichen Schullaufbahn beizutragen.

Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen Unterricht

Schiilerinnen und Schiiler mit Férderbedarf im Bereich sprachlichen Handelns sind in der
allgemeinen Schule in ein altersangemessenes sprachliches Umfeld eingebunden, das ihnen
die Gelegenheit gibt, auch iiber das Sprachvorbild der Lehrkrifte und anderer Kinder die
eigene (Kinder-)Sprache zu kontrollieren, ihre neu erworbenen sprachlichen und anderen
Féhigkeiten und Fertigkeiten in natiirlicher Weise zu erproben. Die nichtbehinderten Kin-
der erhalten Gelegenheit, ihre Mitschiilerinnen und Mitschiiler mit sprachlichen Beein-
trichtigungen als Personen wertzuschétzen, Verstindnis fiir ihre Probleme aufzubringen
und ihnen in Schule und Unterricht kooperativ und kommunikativ zu begegnen.

Angebote zur Forderung der Entwicklungsbereiche werden in Handlungszusammenhénge
eingebettet, um den Schiilerinnen und Schiilern zu ermdglichen, sich als erfolgreich han-
delnd zu erleben. Dadurch ist eine Verkniipfung der Entwicklungsbereiche Wahrnehmung
und Bewegung, Sprache und Denken, personale und soziale Identitdt moglich.

Der gemeinsame Unterricht erfordert eine Verstdndigung der jeweilig beteiligten Lehr-
krifte auf ein pidagogisch-didaktisches Rahmenkonzept. Sofern intensivierende Ubungen
notwendig sind, bieten sich Einzel- oder Kleingruppenforderung an. Sonderpddagogische
Forderangebote sind inhaltlich und organisatorisch in die Unterrichtsvorhaben der allge-
meinen Schule einzugliedern, um so einen erkennbaren Zusammenhang mit unterrichtli-
chen Themen zu ermdglichen und den Transfer zu gewéhrleisten. Ein das sprachliche Ler-
nen fordernder gemeinsamer Unterricht ist flir alle Schiilerinnen und Schiiler von Bil-
dungswert.

Die Aneignung von Unterrichtsinhalten unter erschwerten sprachlichen Bedingungen bei
gleichzeitiger Weiterentwicklung der individuellen Sprachhandlungskompetenz stellt hohe
Anforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler. Themenzentrierter Unterricht gewéhr-
leistet ein Lernen in sinnstiftenden Zusammenhéngen, ist vorrangig facheriibergreifend
angelegt und verkniipft dabei gleichberechtigt handlungs-, fach- und entwicklungsbezo-
gene Lernbereiche. Er ist in besonderer Weise geeignet, individuelle Forderbedarfe im
Bereich Sprache in einem Unterricht fiir alle Schiilerinnen und Schiiler einer Lerngruppe
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zu verwirklichen. Individuelle sprachférdernde MaBnahmen miissen dabei von den Lehr-
kréiften gut abgestimmt werden.

Zum besonderen Aufgabenfeld aller Lehrkrifte gehdren vor allem

e Bereitschaft zur Kooperation und gemeinsame Gestaltung sprachforderlicher Angebote
in Unterricht und Schule

e Beriicksichtigung sonderpddagogischer Belange im Unterricht

e Planung , Durchfiihrung und Reflexion des gemeinsamen Unterrichts

e Initiierung und Unterstlitzung der Kontakte zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit
und ohne sonderpiddagogischen Forderbedarf in Unterricht und Schulleben

e Zusammenarbeit mit und Unterstiitzung von allen Personen der Schule, die mit Schiile-
rinnen und Schiilern mit sonderpddagogischem Forderbedarf Umgang haben

e Zusammenarbeit mit den Erziechungsberechtigten

Zum Aufgabenfeld der Sonderschullehrkrifte gehort in diesem Zusammenhang

e die diagnostische Arbeit : diagnostische Fragestellungen zu den Entwicklungsbereichen
und den sprachlichen Handlungskompetenzen, etc. Diagnostik ist auf alle Bereiche
auszurichten, die sprachliche Leistungsanforderungen aufweisen (Leselernprozess,
Schriftspracherwerb)

e die Planung und Durchfiihrung sonderpadagogischer Forderung und sprachtherapeuti-
scher Maflnahmen

e der gemeinsame Unterricht

e die Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und mit Fachdiensten

e die Erarbeitung, Uberpriifung und Fortschreibung der Férderpline

Sonderpddagogische Forderung im Rahmen von Sonderpddagogischen Forderzentren

Sonderpddagogische Forderzentren haben die Aufgabe in der allgemeinen Schule, fachge-
recht und moglichst wohnortnah, sonderpddagogische Forderung in mehreren Forder-
schwerpunkten (L,S,E) durchzufiihren. Vorbeugende Mallnahmen sind ein wesentliches
Aufgabenfeld der Forderzentren. Die inhaltliche Entwicklung der Forderzentren soll einer
fachlichen und organisatorischen Weiterentwicklung der sonderpddagogischen Forderung
in der allgemeinen Schule im gemeinsamen Unterricht Rechnung tragen.

Sonderpddagogische Forderung im berufsorientierenden und berufsbildenden Bereich und
beim Ubergang in die Arbeitswelt

Berufsorientierung und -vorbereitung sind grundsitzlich Aufgaben der allgemeinen Schu-
len, aber auch der Sonderschulen. Die Schule arbeitet eng mit Einrichtungen der Berufsbe-
ratung, den beruflichen Schulen, den Betrieben zusammen. Besuche in Betrieben und Be-
triebspraktika sind von grofler Bedeutung fiir die Berufswahl. Sonderpiddagogische Lehr-
krafte aus Sonderschulen, Forderzentren oder auch der Beratungsstelle fiir Sprachbehin-
derte unterstiitzen Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpiddagogischem Forderbedarf beim
Ubergang in die Berufswelt durch individuelle Beratung und ggf. spezielle Kursangebote.
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Zusammenarbeit

Bei Kindern und Jugendlichen mit Forderbedarf im Bereich sprachlichen Handelns ist eine
intensive und vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen den Eltern und den an der Forde-
rung beteiligten Personen erforderlich. Es sind Verbindungen herzustellen und zu nutzen
zwischen Elternhaus, Schule, Beratungsstellen, Friihforderstellen, schulpsychologischen,
schulérztlichen und sozialen Diensten, Kliniken, Fachpraxen, so dass die Hilfeleistungen
koordiniert und verfiigbare Ressourcen und Kompetenzen effektiv eingesetzt und ausge-
schopft werden konnen.

Die Zusammenarbeit hat zum Ziel, das Verstindnis fiir die Forderbediirfnisse der Kinder
und Jugendlichen zu verbessern sowie die schulischen Anforderungen und die Lebenssitu-
ation der Schiilerin oder des Schiilers aufeinander abzustimmen und Uberforderungen zu
vermeiden.

5.3 Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK zum Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung vom 20.03.1998 — und Ergdnzungen unter Beriicksichtigung
sonderpadagogischer Forderung in Bremer Schulen.

Ziele und Aufgaben

Sonderpiddagogische Forderung mit dem Schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung
basiert auf einem ganzheitlichen Ansatz der Personlichkeit. Emotionales Erleben und sozi-
ales Handeln beziehen die emotionale und soziale Entwicklung, die Selbststeuerung sowie
das Umgehen-Konnen mit Stérungen des Erlebens und Verhaltens ein. Die Forderung bzw.
der Unterricht orientiert sich grundsétzlich an den Zielen der allgemeinen und beruflichen
Schulen und ist in der schwerpunktméfBigen Foérderung im emotionalen Erleben und sozia-
len Handeln der Schiilerinnen und Schiiler in besonderer Weise verpflichtet.

Ziel sonderpadagogischer Forderung ist es, Kindern und Jugendlichen emotionale Stabili-
tit, soziale Kompetenz und soziale Handlungsmuster als Orientierungsrahmen zu vermit-
teln, um ihre eigenen Fahigkeiten zu selbstdndigem emotionalen Erleben und sozialen
Handeln zu entwickeln.

Neben der eigentlichen sonderpiddagogischen Forderung sind vorbeugende MalBnahmen
und die Vernetzung mit sozialen, therapeutischen und medizinischen Diensten gleichrangig
zu entwickeln.

Pddagogische Ausgangslage

Der Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung befasst sich mit Kindern und
Jugendlichen, die in ihrem Verhalten deutlich von der Erwartung abweichen und sich in
Situationen, die den meisten Gleichaltrigen keine Probleme bereiten, auffillig verhalten.
Dabei sind zwei Hauptgruppen zu nennen: Zum einen Kinder und Jugendliche, die durch
aktives, teilweise auch aggressives Verhalten ihre Befindlichkeit nach auflen dokumentie-
ren und zum anderen handelt es sich um Schiilerinnen und Schiiler, die ihre Befindlichkeit
still in sich hineinfressen, die sich innerlich vom aktuellen Geschehen fernhalten oder in
Krankheiten und Sucht fliichten.
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Die Lebenssituation der Kinder und Jugendlichen ist bei der Entwicklung von Foérderange-
boten besonders zu beriicksichtigen.

Verhaltensweisen, die einen Forderbedarf erkennen lassen, werden nicht als feststehendes
personliches Merkmal angesehen. Sie unterliegen Entwicklungsprozessen und kdnnen be-
einflusst werden. Sie sind daher weniger auf feste Personlichkeitseigenschaften zuriickzu-
fiihren, sondern eher Folge einer inneren Erlebens- und Erfahrungswelt, die sich in Inter-
aktionsprozessen herausgebildet hat. Padagogische Interventionen sind deshalb in erster
Linie auf die Verdnderung innerer und duferer Strukturen gerichtet.

Die padagogische Arbeit im Forderschwerpunkt beriicksichtigt dabei folgende Bereiche
und ihre Wechselwirkung zueinander:

Bereich Schule

Forderbedarf im Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung wird héufig erst beim
Eintritt in 6ffentliche Einrichtungen wie Kindertagesstitte oder Schule erkannt. Bisher
erfolgreiche Verhaltensweisen erfiillen nicht mehr die neuen sozialen Anforderungen. Die
bisherigen emotionalen und sozialen Erfahrungen sind aber so eingeschrinkt, dass sie die
Entwicklung neuer, im verdnderten Kontext erfolgreicher Strategien nicht zulassen.

Bereich Familie

Die Erfahrungen, die Kinder und Jugendlichen im emotionalen Erleben und sozialen Han-
deln in der Familie und im héuslichen Umfeld machen mussten und miissen, sind durch
,Briiche,, gekennzeichnet. Das Erzieherverhalten ist hdufig uneindeutig, die Orientierung
an (Eltern-)Vorbildern findet nicht statt oder realisiert sich in Traumwelten oder gar in
extremistischen Kreisen. Mit einer emotionalen Verwahrlosung geht hdufig eine materielle
Problemlage in der Familie einher. Die Ausdrucksformen gehen von Partnerschaftsprob-
lemen bis hin zu Straffdlligkeit. Traumatische Erlebnisse wie Unfélle und Tod belasten —
nicht verarbeitet — die Entwicklung der Kinder und Jugendlichen nachhaltig. Auch Gewalt,
Missbrauch und extremes Suchtverhalten in der Familie belasten die Entwicklung der Kin-
der und Jugendlichen. Sonderpadagogische Férderung muss in der Regel mit familienthe-
rapeutischen und —unterstiitzenden Maflnahmen abgestimmt werden.

Bereich Individuum

Im Zusammenhang mit intra-individuellen Belastungsfaktoren ist die Einschidtzung person-
licher Fahigkeiten wie Selbstwertgefiihl, Ich-Stirke, Selbstverantwortung und Selbstkon-
trolle beeintrachtigt. Diese Kinder und Jugendlichen sehen fiir sich keine positive realisti-
sche Zukunftsperspektive. Eigene Féhigkeiten werden iiber- oder unterschéitzt. Dies duf3ert
sich dann in iibersteigertem Selbstbewusstsein, Flucht in Traumwelten oder Machtfanta-
sien. Nach der jeweiligen Problemlage muss unterschieden werden und sind Fachleute aus
Nachbardisziplinen zu konsultieren.

Spezifisches zum sonderpddagogischen Forderbedarf

Sonderpiddagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigun-
gen der emotionalen und sozialen Entwicklung anzunehmen, wenn sie in ihren Lern- und
Entwicklungsmoglichkeiten so eingeschrinkt sind, dass sie in ihrer Schule auch mit zu-
satzlichen Fordermalnahmen und mit Hilfe anderer Dienste ohne sonderpddagogische
Unterstiitzung nicht hinreichend gefordert werden kdnnen.

Diese Kinder und Jugendlichen erscheinen in der Schule hdufig weniger motiviert oder
nicht in der Lage, eine durchschnittliche altersgemidfle Aufmerksamkeit zu zeigen. Eine
sehr hohe Ablenkbarkeit und verkiirzte Konzentrationsspannen hindern sie an der Entfal-



40 Rahmenplan Sonderpadagogische Férderung

tung ihrer intellektuellen Leistungsfihigkeit. Sie zeigen zeitweilig auch Ubereifer und
spontane Arbeitsbereitschaft, resignieren dann jedoch oft ebenso schnell und sind entmu-
tigt und enttiduscht. Motivation, Ausdauer, Lern tempo und Belastbarkeit unterliegen in der
Schule extremen Schwankungen. Die verhaltensauffélligen Schiilerinnen und Schiiler un-
ternechmen bisweilen hohe Anstrengungen, um im Mittelpunkt zu stehen und fordern oft
von ihren Bezugspersonen ein kaum erfiillbares Mall an Zuwendung.

Manche Formen des Schiilerverhaltens stehen in einem engen Zusammenhang mit gravie-
renden Versagenserlebnissen und Enttduschungen. Kinder und Jugendliche begeben sich in
riskante Situationen und schaffen dramatische Zustinde in der Absicht, die eigenen Gren-
zen und Moglichkeiten zu erfahren und in der Hoffnung auf Anerkennung. Um sich zu
bewihren, schaffen sie sich ihre eigenen Herausforderungen.

Schiilerinnen und Schiiler, die versuchen, ihre Autonomie mit ihren Mitteln durch zuset-
zen, leisten heftigen Widerstand gegen die Strukturen im System Schule. Daraus resultie-
ren stindige Machtkdmpfe mit Mitschiilern und Mitschiilerinnen und Lehrkréiften sowie
erhebliche Regelverstdfe, die das Schulleben stark beeintrachtigen.

Andere Kinder und Jugendliche mit Forderbedarf in diesem Bereich fallen meist nicht so
deutlich auf, weil sie nicht aktiv storen, sondern sich eher passiv zuriickziehen. Sie sind
entmutigt, haben kein Zutrauen zu sich, reagieren hilflos und @ngstlich und haben oft eine
AuBenseiterrolle. Thr Forderbedarf wird oft erst sehr spit offensichtlich. Dieses betrifft zu
einem hohen Prozentsatz Médchen. Oft finden wir bei diesen Kindern und Jugendlichen
auch Auffalligkeiten im psychosomatischen und psychomotorischen Bereich.

Neurologische, korperliche, emotionale und kognitive Beeintrichtigungen sowie soziale
und materiale Beeintrichtigungen oder Belastungen durch Uber- oder. Unterforderung
kénnen zu Verzogerungen oder Storungen bei der Entwicklung von Schiilerinnen und
Schiilern fiihren und Sonderpiddagischen Forderbedarf nach sich ziehen. Es werden indivi-
duelle und individualisierte Lernziele zwischen den einzelnen Schiilerinnen und Schiilern
und Lehrkriften vereinbart. Um diese zu er reichen, ist eine flexible Unterrichtsorganisa-
tion erforderlich.

Erziehung und Unterricht

Eine sonderpddagogische Forderung in diesem Bereich zielt auf die Entwicklung von
emotionalen und sozialen Kompetenzen fiir eine Orientierung und angemessene Selbst-
steuerung im sozialen Umfeld. Hierzu gehodren die Verarbeitung von belastenden Lebens-
umstinden gleichermallen wie die Entwicklung von Perspektiven, die zu einer individuell
und sozial befriedigenden Lebensfiihrung beitragen konnen.

Die Entwicklung von Vertrauen in den Beziehungen zwischen den zu fordernden Kindern
und Jugendlichen und deren schulischen und auBerschulischen Bezugspersonen ist die
Grundlage fiir den Aufbau ihrer emotionalen und sozialen Kompetenzen.

Die Erprobung und das Einiiben von angemessenem Verhalten ist in einem geschiitzten
und iiberschaubaren Rahmen sicherzustellen, um eine emotionale und soziale Orientierung
fiir die Betroffenen zu gewahrleisten.

Die sonderpddagogische Forderung erfordert in diesem Arbeitsbereich unter schiedlichste
Formen der &uBleren und inneren Differenzierung und Individualisierung. Die Inhalte und
Rahmenbedingungen benétigen ein hohes Mal3 an kreativer und 16sungsorientierter Ge-
staltung, dabei diirfen sie keine negativen Erfahrungen bestitigen und alte Handlungs-
muster reaktivieren.
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Grundlagen fiir den Unterricht
Feste Orientierungspunkte

» Erziehung und Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern mit Férderschwerpunkt
im Bereich des emotionalen Erlebens und sozialen Handelns verfolgen ein Konzept
der Strukturiertheit und Durchschaubarkeit, damit die Kinder und Jugendlichen
feste Orientierungspunkte und Stabilisierungshilfen erhalten.

Kommunikation und Interaktion

* Die schwierige psychosoziale Situation der Schiilerinnen und Schiiler erfordert
Behutsamkeit und Sorgfalt im Umgang miteinander. Im aktiven Zuhoren, im An
nehmen des Kindes bzw. Jugendlichen und seiner Situation, durch Einfiihlung und
Einsicht, Respekt und Anteilnahme wird dem Willen zur Verstdndigung Ausdruck
verliehen. Stetigkeit, Klarheit und Festigkeit geben den Schiilerinnen und Schiilern
Sicherheit und helfen ihnen auf diese Weise, sich in verbalen und nicht verbalen
Mitteilungen angemessen zu verstandigen.

Entwicklungsforderung durch Spielen

= Das Spiel hat in der sonderpidagogischen Forderung der Fiahigkeiten zu
emotionalem Erleben und sozialem Handeln eine besondere Bedeutung. Es sollte in
allen Alters- und Klassenstufen dem Alter und den individuellen sozialen
Féhigkeiten der Kinder und Jugendlichen entsprechend als Mittel zur Gewinnung
von sozialen Kompetenzen eingesetzt werden. Im Spielen kann das Kind auch
Reifungsschritte nachholen, festigen und neue Verhaltensweisen einiiben.

Erlebnisorientierung

» Manche Formen des Schiilerverhaltens stehen in einem engen Zusammenhang mit
gravierenden Versagenserlebnissen und Enttduschungen. Kinder und Jugendliche
begeben sich in riskante Situationen und schaffen dramatische Zustinde in der
Absicht, die eigenen Grenzen und Mdglichkeiten zu erfahren und in der Hoffnung
auf Anerkennung.

Die Schule muss die Erprobung neuer Verhaltensweisen ermdglichen und gleich zeitig
Grenzen setzen.

Sonderpiddagogische Forderung bedeutet fiir die Kinder- und Jugendlichen in vielen Féllen
ein Umlernen. Gewohnte Strategien sind zu hinterfragen ggf. aufzugeben und neue zu er-
proben bzw. am Modell zu erlernen. Dabei nimmt das Spiel eine besondere Bedeutung an.
Es vermittelt soziale Kompetenz und den Umgang mit Regeln.

Zu den neuen Erfahrungen gehort in erster Linie das Erleben von Beziehungen. Erst auf
Grundlage eines uneingeschrinkten Annehmens der Betroffenen durch ihr schulisches
Umfeld ist der Aufbau einer tragfihigen Beziehung moglich. Dieses zeichnet sich aus
durch besondere personliche Zuwendung, eine individuell abgestimmte und emotionale
und soziale Unterstiitzung und einen hohen Grad an Verldsslichkeit. Auf dieser Grundlage
werden auch Grenzsetzungen ertragbar und als positive Unterstiitzung erfahrbar.

Die verhaltensauffélligen Schiilerinnen und Schiiler sollen:

Personliche Identitdt entwickeln, d.h. an Ich-Stérke gewinnen
Selbstwertgefiihl aufbauen

eine realistische Selbsteinschédtzung entwickeln

Rechte von Mitmenschen achten
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Normen und Werte akzeptieren

diese aber auch hinterfragen und ggf. verdndern

Machtstrukturen anerkennen und sich mit ihnen auseinandersetzen

Frustrationen ertragen und Durchhaltevermdgen entwickeln
Verantwortungsbewusstsein (RegelmifBigkeit, Piinktlichkeit, Verldsslichkeit) entfalten
Konflikte direkt, angemessen und gewaltfrei I6sen konnen

Beziehungsfahigkeit entwickeln.

Schiilerinnen und Schiiler, die von Behinderung bedroht sind, z.B. wegen

e stark reduzierter Gruppenfahigkeit

e ausgepragter Schulmiidigkeit

e wiederholten Misserfolgserlebnissen

e fehlender Lernmotivation

e Perspektivlosigkeit oder

e erheblichen Lern- und Leistungsdefiziten

benoétigen alternative Lernangebote.

Fiir eine gemeinsame Beschulung in der jeweiligen Lerngruppe wird der individuelle For-
derplan mit dem Gesamtkonzept abgestimmt, bzw. er wird in das Gesamtkonzept inte-
griert.

Aufgabenstellungen und Leistungsbeurteilung

Schiilerinnen und Schiiler haben aufgrund ihrer besonderen personlichen Ausgangslage
haufig Misserfolgserlebnisse und negative Schulerfahrungen. Durch motivierende Aufga-
benstellungen und Leistungsabforderungen kann es gelingen, auch iiber Lernerfolgserleb-
nisse zu einer Stabilisierung der Gesamtpersonlichkeit beizutragen. Bei jeder Aufgaben-
stellung ist eine Individualisierung in Betracht zu ziehen, d.h. die Anforderungen und die
schrittweise Steigerung dieser Anforderungen sind auf die jeweiligen Ausgangsbedingun-
gen und Interessen, Stirken und Schwichen der Schiilerinnen und Schiiler abzustimmen.
Hierzu gehort ebenfalls das positive Erleben von Leistungsanstrengung nach dem Prinzip
fordern durch fordern. Schiilerinnen und Schiiler verstehen Leistungsanspruch und Leis-
tungsbewertung, wenn sie darin Zutrauen und bestitigende Riickmeldung erkennen kon-
nen.

Formen und Orte sonderpddagogischer Forderung

Die Notwendigkeit der sonderpddagogischen Forderung in diesem Forderschwerpunkt
kann sich in allen Schularten und Klassenstufen ergeben.

Erziehung und Unterricht werden begleitet und ergénzt durch therapeutische Mafl nahmen.

Die Kinder und Jugendlichen des Forderschwerpunktes emotionale und soziale Entwick-
lung werden deshalb je nach Umfang des festgestellten Sonderpddagogischen Forderbe-
darfs in Kleinklassen/Kleingruppen oder Kooperationsklassen des Lernortes Primarstufe,
Orientierungsstufe und Sekundarstufe I unterrichtet oder in entsprechenden Kleinklassen/
Kleingruppen sowie einem (zeitlich begrenzten) Einzelunterricht in dem iiberregionalen
Forderzentrum fiir den Bereich sozial-emotionale Entwicklung beschult und gefordert.

Hierzu erfolgt eine Zusammenarbeit zwischen den betroffenen Grundschulen, Forderzen-
tren und dem {iberregionalen Forderzentrum. Die Sonderpddagoginnen und -pddagogen
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erstellen regelméfBig Lernentwicklungsberichte iiber die Schiilerinnen und Schiiler und
beteiligen sich auch aktiv an Hilfekonferenzen auBlerschulischer Bildungstrdger. So wird
der Lernentwicklungsstand der Kinder und Jugendlichen reflektiert und werden neue
weiterfilhrende Lernschritte gemeinsam mit anderen Erziehungstrigern iiberlegt und ent-
sprechend eines Konzeptes der Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit des Kindes bzw.
Jugendlichen vereinbart.

Sonderpiddagogische Angebote im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung
umfassen auch:

e die Eingliederung sonderpddagogischer Forderung in das Unterrichtsangebot der ein-
zelnen Grundschule

e den Aufbau einer regionalen Zusammenarbeit mit der Jugendhilfe und an deren sozia-
len und therapeutischen Einrichtungen

e die regionsiibergreifende Beratungsstelle E (Entwicklungsgestorte)

Spezifische Forderung im Netzwerk tiber das Forderzentrum und die Beratungsstelle

Die spezifische Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Férderbedarf im Be reich
der emotionalen und sozialen Entwicklung ist das priagende Arbeitsfeld der vielfdltigen,
ortlich sehr unterschiedlichen Formen der schulischen und auBler schulischen Erziehungs-
hilfe.

Hieraus ergibt sich grundsétzlich die Notwendigkeit der Kooperation und Abstimmung von
unterschiedlichen Diensten und Leistungstrigern. Mafinahmen, die allein auf Schule und
Unterricht beschrinkt sind, laufen Gefahr, wirkungslos zu bleiben. Zur Optimierung und
Professionalisierung von Kooperation in den verschiedenen Regionen mit jeweils sehr un-
terschiedlichen Anforderungen und Gegebenheiten ist diese Arbeit gemeinsam in sozialen
Netzwerken zu entwickeln.

Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen Unterricht

Nach Beobachtungen des jeweiligen Kindes erfolgen in Beratungsgesprichen mit den
Lehrkréften/Erziehungsberechtigten und ggf. auch mit den Kindern Empfehlungen tiber
MaBnahmen im Sinne innerschulischen Vorgehens und einer Netzwerkarbeit. Dabei kann
Forderung innerhalb oder auflerhalb der Klasse zumeist in Einzelforderung, aber auch in
Kleingruppen erfolgen, unterrichtlich-inhaltliche FordermaBnahmen und padagogisch
therapeutische MaBnahmen sind gleichwertig.

Zum besonderen Aufgabenfeld aller Lehrkréfte gehdren

e Bereitschaft zur Kooperation und Beriicksichtigung sonderpddagogischer Belange im
Unterricht

e Planung, Durchfiihrung und Reflexion des gemeinsamen Unterrichts

e Initiierung und Unterstilitzung der Kontakte zwischen Nichtbehinderten und Behinder-
ten

e Zusammenarbeit mit und Unterstiitzung von allen Personen der Schule, die mit den
emotional und sozial beeintrachtigten Kindern und Jugendlichen Umgang haben

e die Zusammenarbeit mit anderen sozialen Diensten
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Zum Aufgabenfeld der Sonderschullehrkrifte gehort in diesem Zusammenhang

e die Forderung des emotional und sozial beeintrichtigen Kindes bzw. Jugendlichen bei
der Entwicklung der Bewegungs-, Handlungs- und Wahrnehmungstahigkeit

e die Zusammenarbeit mit anderen sozialen Diensten

e die diagnostische Arbeit

e die Erstellung , Uberpriifung und Fortschreibung der Forderpline.

Sonderpddagogische Forderung in Teilzeit

Verhaltensauffilligkeiten dulern sich vor jeweils individuellem Lernhintergrund in unter-
schiedlicher Schirfe in sozialen Beziigen. Lassen sich Korrekturen nicht oder nur begrenzt
iiber Einzelanleitung bewirken, so sind diese durch stundenmifig intensivere Foérderung in
Kleingruppen anzustreben. Diese kleinen Lerngruppen decken einen Teil der Unterrichts-
zeit inhaltlich ab und streben in der Hauptsache ein soziales Lernen iiber entwicklungspsy-
chologisch fundierte Konzepte an.

Forderung in Vollzeit

Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die ihre Verhaltensprobleme so weit abbauen konnten, dass
eine weitere Beschulung in der Sonderschule nicht mehr nétig ist oder wo eine Uberwei-
sung an diese Schule noch nicht angebracht ist, wird eine integrative Beschulung in beson-
ders ausgestatteten Hauptschulklassen angeboten. Diese Klassen arbeiten nach einem be-
sonderen paddagogischen Konzept, in dem das ,,Klassenlehrer/innenprinzip,, und ein an
Verhaltensmodifikation ausgerichteter Unterricht eine wesentliche Rolle spielen.

Sonderpddagogische Forderung im Forderzentrum

Unter der Mal3gabe einen geschiitzten und iiberschaubaren Rahmen sicher zu stellen, um
eine emotionale und soziale Orientierung zu gewdhrleisten, werden Schiilerinnen und
Schiiler der Primar-, Orientierungs- und Sekundarstufe I sowie der Férderzentren mit be-
sonderem Forderbedarf in dem iiberregionalen Forderzentrum fiir den Bereich sozial-emo-
tionale Entwicklung unterrichtet, sofern die vorbeugenden MaBBnahmen nicht ausreichten
oder keinen Erfolg (mehr) versprechen. Der Unterricht wird auf der Grundlage der Lehr-
pléne des jeweiligen Bildungsganges erteilt.

Sonderpddagogische Férderung in der Heim — Auf3enstelle

Diese AuBlenstelle bietet Kindern und Jugendlichen, fiir die alle auerschulischen und /
oder schulischen Mallnahmen mit vorbeugendem Charakter nicht ausreichten und die dar-
tiber hinaus betreuende Mafinahmen eines Heimes bendtigen, eine Aufnahme an. In enger,
auch rdumlicher Zusammenarbeit mit dem Heim und weiteren Erziehungstragern werden
spezifische Forderpléne bis (in der Regel) einschlieBlich Orientierungsstufe erarbeitet.

Sonderpddagogische Forderung in Einzelbetreuung aufserhalb des Unterrichts

Diese Form der Forderung kann sich ergeben und als notwendig erweisen, wenn mit den
Kindern unter Einbeziehung der Erziehungsberechtigten Verhaltens- und/ oder Entwick-
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lungsziele systematisch erarbeitet werden miissen, die im auBler schulischen Bereich
schwerpunktmédfig zur Anwendung kommen.

Sonderpddagogische Forderung im berufsorientierenden und berufsbildenden Be reich
sowie beim Ubergang in die Berufs- und Arbeitswelt

Eine qualifizierte Vorbereitung auf Arbeit und Beruf sowie auf den Ubergang in die Ar-
beitswelt sind wesentliche Aufgaben in Erziehung und Unterricht der Schulen im Forder-
schwerpunkt Lernen. Gleichrangig ist eine qualifizierte Vorbereitung der Jugendlichen auf
den Umgang mit Maflnahmen des Arbeitsamtes, der Arbeitslosigkeit und Nichterwerbsta-
tigkeit (Eigenarbeit). Der Arbeitslehre kommt in diesem Zusammenhang eine besondere
Funktion zu, da hier wichtige Grundlagen fiir die Berufsorientierung und den Berufseintritt
gelegt werden; dabei sind fiacherverbindende Aspekte zu beachten.

Eine Arbeits- und Berufsorientierung geschieht durch

berufswahlvorbereitende Projekte, Berufswahlunterricht,

Betriebserkundungen, Betriebspraktika, Praktikumstage,

Zusammenarbeit mit der Berufsberatung und der Arbeitsvermittlung,

Kooperation mit berufsbildenden Schulen durch Erfahrungsaustausch, sogenannte

Werkstatttage, Austausch unter Lehrkriaften der berufsbildenden Schule und der Son-

derschule,

e Zusammenarbeit mit Betrieben und Kammern sowie Tragern der Jugendhilfe und der
Jugendarbeit,

e Schulen mit Werkcharakter.

Bei vielen Schiilerinnen und Schiilern ist der Prozess der Berufswahl in den allgemeinbil-

denden Schulen nicht abgeschlossen; er wird durch andere MaBinahmen wie Forderlehr-

ginge und Berufsvorbereitungsjahre fortgesetzt.

Die Heranfithrung an diese Vorbereitungsformen hinsichtlich Berufswahl und Eingliede-
rung in die Arbeitswelt ist ein gemeinsames Aufgabenfeld von Schule, Arbeitsverwaltung,
Berufsberatung, Kammern, Betrieben, Jugendhilfe und Eltern/Erziehungsberechtigte.

5.4 Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK vom 26.06.1998 - und Ergénzungen unter Be-
riicksichtigung sonderpddagogischer Forderung in Bremer Schulen-

Ziele und Aufgaben

Sonderpiddagogische Férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Beeintrachtigungen im
Bereich der geistigen Entwicklung verwirklicht als Bestandteil der umfassenden Eingliede-
rungsmafBnahmen das Recht auf Bildung fiir diese Kinder und Jugendlichen.

Sonderpiddagogische Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit geistiger Behinderung
beinhaltet eine alle Entwicklungsbereiche umfassende Erziehung und Unterrichtung unter
besonderer Beriicksichtigung der praktischen Bewéltigung ihres Lebens.
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Fiir eine aktive Lebensbewiltigung in sozialer Integration und fiir ein Leben in groBtmog-
licher Selbststindigkeit und Selbstbestimmung sind Forderung und spezielle Lern- und
Eingliederungsangebote erforderlich.

Pddagogische Ausgangslage

Kinder und Jugendliche mit einer geistigen Behinderung zeigen unterschiedliche Erschei-
nungsbilder in den verschiedenen Entwicklungsbereichen.

Sie benodtigen besondere Hilfen bei der Entwicklung von Wahrnehmung, Sprache, Denken
und Handeln sowie Unterstiitzung zur selbststindigen Lebensfiihrung und bei der Findung
und Entfaltung der Personlichkeit. Vielfach wird die Lern- und Lebenssituation dieser
Kinder und Jugendlichen durch korperliche, psychische und soziale Beeintriachtigungen
zusitzlich erschwert.

Eine geistige Behinderung, als deren Ursache vielfach hirnorganische Schiadigungen ange-
nommen werden, ist in ihrem jeweiligen aktuellen Erscheinungsbild nicht statisch, ihre
Auswirkungen sind durch Erziehung und Unterricht beeinflussbar. Die Anregung von
Lernprozessen geschieht unter Berilicksichtigung der individuellen Personlichkeitsent-
wicklung und der Forderbediirfnisse des einzelnen Kindes und Jugendlichen.

Beeintrachtigungen der geistigen Entwicklung haben insbesondere Auswirkungen auf

e das situations-, sach- und sinnbezogene Lernen,

o die selbststindige Aufgabengliederung, die Planungsfihigkeit und den Handlungsvoll-
Zug,

das personliche Lerntempo sowie die Durchhaltefédhigkeit im Lernprozess,

die individuelle Gedéchtnisleistung,

die kommunikative Aufnahme-, Verarbeitungs- und Darstellungsféhigkeit,

Féhigkeit, sich auf wechselnde Anforderungen einzustellen,

die Ubernahme von Handlungsmustern,

die Selbstbehauptung und die Selbstkontrolle,

e die Selbsteinschitzung und das Zutrauen.

Sonderpiddagogische Forderung hat daher die Aufgabe, jeder Schiilerin und jedem Schiiler
Hilfen zur Entwicklung der individuell erreichbaren Féahigkeiten und Fertigkeiten zu ge-
ben.

Hierbei miissen Korpererfahrungen gemacht und erweitert werden, Korperfunktionen be-
herrscht und senso- und psychomotorische Fihigkeiten und Fertigkeiten ausgebildet wer-
den.

Sonderpiddagogische Forderung in Erziehung und Unterricht ist so zu verwirklichen, dass
die Kinder und Jugendlichen befahigt werden, die Verrichtungen des alltidglichen Lebens
nach Moglichkeit ohne fremde Hilfe bewiltigen zu konnen, ihre Selbststdndigkeit in Be-
reichen der Selbstversorgung erlangen zu lernen und Orientierung im Lebensumfeld zu
finden.

Aufgrund ihrer 12-jdhrigen Schulpflicht werden auch Schiilerinnen und Schiiler iiber ihr
18. Lebensjahr hinaus beschult.

Besondere Anforderungen an eine individuelle Férderung stellen Kinder und Jugendliche
mit einer schweren Mehrfachbehinderung. Sie kdnnen in allen Entwicklungsbereichen be-
eintrachtigt sein, so dass verschiedene Forderschwerpunkte - insbesondere zur Sicherstel-
lung der Forderung basaler Funktionen - zu beachten sind. Erziehung und Unterricht bein-
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halten auch Aspekte von Pflege und Therapie. Diese miissen in ein padagogisches Ge-
samtkonzept eingebettet sein.

Schiilerinnen und Schiiler mit begrenzter Lebenserwartung bendtigen eine auf ihre person-
liche Situation zugeschnittene spezifische sonderpddagogische Forderung. Sie konnen héu-
fig auf Grund spezieller gesundheitlicher Beeintrachtigung nicht regelméBig die Schule
besuchen.

Spezifisches zum sonderpddagogischen Forderbedarf

Bei allen Kindern und Jugendlichen mit Beeintrdchtigungen im Bereich der geistigen Ent-
wicklung besteht sonderpddagogischer Forderbedarf. Daraus erwichst ein komplexes Auf-
gabenfeld der schulischen Forderung, das die Entwicklung der geistigen Féhigkeiten in
allen Teilbereichen einschliefit. Dazu gehoren:

e Forderung in den Bereichen der Motorik und der Wahrnehmung, der Kommunikation,
der Emotionalitdt und des Sozialverhaltens,

e Entwicklung von Merkfdhigkeit, Aufbau von Transferkompetenz, vorausschauendem
Denken und Problemldseverhalten,

e Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit durch Lautsprache, Gebédrden, Bildsymbole
und anderen Formen,

e Aufbau und Gestaltung des Sprachverstidndnisses, des sprachlichen Ausdrucksvermo-
gens und des Sprechvermogens,

e Begriffsbildung und Anwenden von Begriffen,

e Ermoéglichung von Erfahrungen zur alters- und geschlechtsspezifischen Entwicklung,
zur Ich-Identitdt und Sinnfindung,

e Entwicklung einer selbstbestimmten Handlungsféhigkeit,

e Orientierung im Umfeld, Erarbeiten von Kenntnissen in den Bereichen Gesundheit,
Umwelt, Natur und Technik,

e Vermittlung grundlegender Fahigkeiten und Handlungsmoglichkeiten in den Bereichen
des Lesens, Schreibens und Rechnens,

e Begegnung mit Musik, Rhythmik, bildnerischen und bewegungsbetonten Mdglichkei-
ten sowie Religion, Sport und Hauswirtschaft,

e Aufbau von Selbststandigkeit in Bereichen von Selbstversorgung, von Spiel und Frei-
zeit, von sozialen Beziehungen und sozialem Umfeld sowie von Arbeit und Beschéfti-
gung,

e Gebrauch von Hilfsmitteln sowie Annehmen und Beachten von Lernhilfen, Pflege und
Beratung,

e Unterstiitzung des familidren und sozialen Lebensfeldes.

Fiir das Aufgabenfeld der schulischen Forderung schwer mehrfachbehinderter Schiilerin-
nen und Schiiler ist eine weitere Differenzierung und Intensivierung der schulischen MaB-
nahmen erforderlich.

Erziehung und Unterricht

Erziehung und Unterricht sind mit den Themenbereichen anzubahnen und zu verwirkli-
chen, in denen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit ihren Fihigkeiten und Neigungen,
mit ihren Bediirfnissen und Motiven als handelnde Personen erleben und begegnen kon-
nen. Erziehung und Unterricht er6ffnen ihnen Fihigkeiten zur sozialen Integration und
Moglichkeiten zur Selbstfindung und Selbstentfaltung.

Ein offenes und anregungsreiches Erziehungs- und Lernumfeld soll den Schiilern und
Schiilerinnen ermoglichen, die eigene Person in differenzierter Wahrnehmung zu erfahren
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und Zutrauen zum Leben aufzubauen. Zudem soll Erziehung fiir ein moglichst selbstbe-
stimmtes Leben befdhigen.

Erziehung trigt dazu bei, die Personlichkeit zu festigen und sicherer zu machen im Um-
gang mit sich sowie in sozialen Zusammenhédngen. Erziehung ist auch auf das kiinftige
Leben der Kinder und Jugendlichen gerichtet.

Der Unterricht geht zundchst von den Bildungszielen der allgemeinen Schule aus. Ziele
und Inhalte des Unterrichts miissen im Blick auf die Lernvoraussetzungen und den sonder-
padagogischen Forderbedarf der Schiiler und Schiilerinnen modifiziert werden und miin-
den in individuelle Forderpléne ein.

Die Lernbedingungen sind so zu gestalten, dass die Forderung alters- und sachgerecht er-
folgen kann.

Fiir die Unterrichtsgestaltung sind vor allem folgende Grundsitze zu beachten:

Handlungsorientierung ist durchgéngiges Prinzip. Handlungen miissen in aufeinander auf-
bauenden Schritten gegliedert werden. Damit der Phasenablauf des Handelns fiir die
Schiiler und Schiilerinnen {iberschaubar bleibt, muss der Handlungszusammenhang durch
eine erkennbare Lernzielgebung gewéhrleistet sein.

Bewegungsforderung ist ficheriibergreifendes Prinzip. Sie ist eingebettet in fiir die Schiiler
und Schiilerinnen lebensbedeutsame Sinn- und Sachzusammmenhinge und schlieB3t alle
Bereiche der Motorik ein. Bewegungsforderung sollen Bewegungsabldufe erleichtern und
neue Bewegungs- und Ausdrucksmoglichkeiten erschlieen.

Die Forderung der Wahrnehmung begleitet den gesamten Unterricht. Sie beeinflusst, diffe-
renziert und erweitert die individuelle Erfahrung und die Ausdrucksmoglichkeiten. Sie
unterstiitzt die Herausbildung von kognitiven Fihigkeiten, dazu Konzentrations- und An-
strengungsbereitschaft, Belastbarkeit und Ausdauer, vor allem aber auch Fantasie und Kre-
ativitat.

Die Forderung kommunikativen Handelns ist ein wesentlicher Bereich der Gesamtforde-
rung. Sie gilt als allgemeines Unterrichtsprinzip. Dem erfolgreichen Kommunikationser-
lebnis kommt besondere Bedeutung zu. Schwerpunkte der Férderung der Kommunikation
sind das Sammeln von Erfahrungen mit Symbolsystemen, das Entwickeln der Tiichtigkeit
der motorischen Voraussetzungen und das Gestalten von kommunikativen Beziehungen.

Die Forderung des Denkens ist eingebettet in den gesamten Unterricht. Spezielle Ziele des
Unterrichts sind die Entwicklung der Merkfdhigkeit und des vorausschauenden Denkens,
das Anwenden von Begriffen, dazu das Beurteilen und Bewerten von Zusammenhédngen
sowie das Losen von Problemen und der Aufbau von Kreativitit.

Die Forderung der sozialen Kompetenz ist zentrales Unterrichtsanliegen. Unterricht ist so
zu gestalten, dass soziale Beziehungen innerhalb und auBlerhalb der Schule zwischen be-
hinderten und nichtbehinderten Menschen entstehen konnen. Im Unterricht bedarf es aus-
reichender Gelegenheit, dass soziale Bindungen angebahnt und differenziert werden kon-
nen. Zielsetzung des Unterrichts ist es, personale Zuwendung zu erleben, sich anderen zu-
zuwenden und Zuwendung zu beantworten, sich mitzuteilen, Beziehungen zu gestalten
sowie Umgangsformen und Regeln zu beachten. Férderung sozialer Kompetenz soll die
Schiiler und Schiilerinnen auch zur Teilhabe an sozialen und kulturellen Veranstaltungen,
einschlieBlich der Ausformung von lebenspraktisch orientierten Kulturtechniken befzhi-
gen.
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Erziehung und Unterricht tragen zur Lebensbewiéltigung bei, indem lebenspraktische
Tiichtigkeit und Lebenszutrauen als wesentliche Zielrichtungen angestrebt werden.

Formen und Orte sonderpddagogischer Forderung

Bei der Forderung von Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf
im Bereich der geistigen Entwicklung entwickeln sich vermehrt Formen der gemeinsamen
Erziehung und Unterrichtung an unterschiedlichen Lernorten. Friihférderung, aber auch
beschéftigungs- und arbeitsorientierende Maflnahmen sowie lebensbegleitende Hilfen ha-
ben einen hohen Stellenwert.

Sonderpddagogische Forderung durch vorbeugende Mafinahmen

Frithe Hilfen sind fiir die Entwicklung von Kindern mit einer geistigen Behinderung von
existenzieller Bedeutung. Die Forderung der Wahrnehmung, der Motorik, der Kommuni-
kation und der Selbststindigkeit ist grundlegende Aufgabe der frithen vorschulischen Er-
ziehung. Sie zielt auf die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit und folgt dem Prinzip
Lernen durch Handeln.

Sonderpddagogische Forderung im kooperativen bzw. gemeinsamen Unterricht

Erziehung und Unterricht wird in Bremen grundsétzlich in kooperativer Form gemeinsam
mit jahrgangsentsprechenden Klassen der zugeordneten allgemeinen Schule fiir die Klas-
sen der Schulen fiir Wahrnehmungs- und Entwicklungsférderung und Bildungsgang fiir
Geistigbehinderte mit dem Auftrag, den Unterricht fiir alle Kinder so weit wie moglich
gemeinsam zu gestalten, durchgefiihrt. Schulen fiir Geistigbehinderte und allgemeine
Schulen sind gehalten, eine enge pddagogische Arbeit aufzubauen. Die Intensitdt und Qua-
litdit des gemeinsamen Handelns und Erlebens ist entscheidend fiir das Gelingen des
gemeinsamen Unterrichts. Den Lehrkriften wird dabei ein HochstmaBl an
Gestaltungsfreiheit zugestanden; sie entscheiden miteinander, in welchen Fachern, mit
welchem Inhalt, in welchem Umfang und in welchen Formen sie den gemeinsamen
Unterricht und das Schulleben gestalten wollen. Die Zusammenarbeit der beteiligten
Lehrkrifte geht tiber Planung und Gestaltung von Unterricht hinaus und umfasst alle
Bereiche padagogischer Arbeit.

Kooperative Formen und Unterrichtung erschlieBen allen Beteiligten Moglichkeiten zur
wechselseitigen Anndherung und zur Erfahrung von mehr Selbstverstindlichkeit im Um-
gang miteinander. Die Begegnungen von Schiilern und Schiilerinnen kooperierender Klas-
sen lassen soziale Beziehungen entstehen. Es entwickelt sich Verstindnis fiireinander.
Durch Beobachtungslernen konnen alle ihre Verhaltensmuster in Kommunikation und
Sprache, in Bewegung und Umgang miteinander erweitern und differenzieren. Schiiler und
Schiilerinnen mit einer geistigen Behinderung sammeln Erfahrungen in der gemeinsamen
Umwelt, die eine Teilhabe am Leben im Rahmen der gesellschaftlichen Eingliederung und
der Freizeitgestaltung erleichtern.

Die didaktischen Grundsitze des Unterrichts, welche die Arbeit mit Schiilerinnen und
Schiilern mit einer geistigen Behinderung pragen, werden in den gemeinsamen Unterricht
eingebracht. In den notwendigen offenen Unterrichtsformen erhalten sie ihrer individuellen
Lernfahigkeit entsprechende und angemessene Angebote. Der kooperative bzw. gemein-
same Unterricht verlangt eine Differenzierung in den Zielen, Inhalten und Anforderungen,
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damit sie sich mit den ihnen gemédBen Aufgaben konfrontiert sehen und die Fortschritte
machen konnen, die ihren individuellen Féhigkeiten entsprechen, und die als Leistung
empfunden werden konnen. Dariiber hinaus ist eine Differenzierung des methodischen
Vorgehens nétig, um allen Schiilern und Schiilerinnen die Lernhilfen geben zu konnen, die
ihren Bediirfnissen entsprechen. Eine Differenzierung in den Aufgaben, im Einsatz der
Medien, in Lern- und Arbeitsgruppen und in der Einzelarbeit ist zudem erforderlich. Lern-
gegenstinde sind so aufzubereiten, dass an ihnen unterschiedliche Lernaufgaben erfiillt
werden und die Ergebnisse zu einem sinnvollem Ganzen zusammengefiihrt werden kon-
nen.

Zum Aufgabenfeld aller Lehrkréifte gehort in diesem Zusammenhang:

e die Bereitschaft zur Kooperation und die Beriicksichtigung sonderpddagogischer, the-
rapeutischer und pflegerischer Belange im Unterricht,

e die Forderung des gemeinsamen Lebens in der Schule,

e Planung, Durchfiihrung und Reflexion des gemeinsamen Unterrichts

e Initilerung und Unterstiitzung von Kontakten zwischen Behinderten und Nichtbehin-
derten,

e die Forderung der Zusammenarbeit mit den Personen der Schule, die fiir Unterricht und
Erziehung aller Kinder und Jugendlichen Verantwortung tragen,

e die Zusammenarbeit mit und Unterstiitzung von den Erziehungsberechtigten.

Das Aufgabenfeld der sonderpiddagogischen Lehrkrifte im gemeinsamen Unterricht um-
fasst im Wesentlichen die Bereiche:

e Diagnostische Arbeit

e Forderung der Bewegungs-, Handlungs- und Wahrnehmungsféhigkeit,

e Forderung der kognitiven, der kommunikativ-sprachlichen. der sozialen und emotiona-
len Entwicklung,

e Aufstellung, Uberpriifung und Fortschreibung der Férderpline.

e Zusammenarbeit mit anderen Diensten,

Sonderpddagogische Forderung in Forderzentren

Bei der sonderpiddagogischen Forderung am Forderzentrum sind die jeweiligen Bediirf-
nisse des einzelnen Kindes Grundlage fiir Unterricht und Erziehung. Perspektivisch ist in
Bremen eine flaichendeckende kooperative Beschulungsform beabsichtigt.

Sonderpidagogische Férderung im berufsbildenden Bereich und beim Ubergang in die
Beschidftigungs- und Arbeitswelt und in das Erwachsenenleben

Der Ubergang in das Erwachsenenleben und der Wechsel von der allgemein bildenden
Schule in die Beschiftigungs- und Arbeitswelt bedarf intensiver individueller Vorberei-
tung. Die Schule soll die Jugendlichen zu einer moglichst weitgehend selbstbestimmten
Lebensfiihrung befdhigen. Dariiber hinaus ist eine enge Zusammenarbeit der Schule mit
den Eltern, der Arbeitsverwaltung, den Betrieben, den Werkstitten fiir Behinderte, den
Berufsschulen und ggf. anderen Einrichtungen, die sich der Aufgabe der Eingliederung der
Jugendlichen annehmen, notwendig. Die sonderpddagogische Forderung zielt auf eine breit
angelegte praxisorientierte beschéftigungs- und ggf. berufsorientierende Bildung ab. Ko-
operationsformen mit Berufsschulen konnen dies fordern. Projekte und Praktika mit ent-
sprechender fachpddagogischer Begleitung dienen der Eingliederung. Hierzu ist es not-
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wendig, stets neue Formen der Qualifizierung zu erproben. Eine Teilhabe an den sich ent-
wickelnden Informations- und Kommunikationstechnologien ist zu ermdglichen, um den
verdnderten Anforderungen im Leben sowie in Beschéftigung und Arbeit zu entsprechen.

5.5 Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK zum Forderschwerpunkt korperliche und moto-
rische Entwicklung vom 20.3.1998 - und Erginzungen unter Beriicksichtigung sonderpi-
dagogischer Forderung in Bremer Schulen -

Ziele und Aufgaben

Sonderpiddagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit Forderbe-
darf im Schwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung auf eine ihren personlichen
Moglichkeiten entsprechende schulische Bildung und Erziehung verwirklichen. Ziel ist,
ein moglichst hohes Mal} an schulischer und beruflicher Eingliederung, gesellschaftlicher
Teilhabe und selbststindiger Lebensgestaltung zu gewéhrleisten.

Sonderpiddagogische Forderung gibt daher begleitende, auf die Schiadigung bezogene Hil-
fen mit dem Ziel, bestehende Abhingigkeiten und Hemmnisse so weit wie moglich zu
tiberwinden. Sie orientiert sich an den Bildungs- und Erziehungszielen der allgemeinen
Schule.

Pddagogische Ausgangslage

Im Zusammenhang mit den fiir Erziehung und Unterricht bedeutsamen verschiedenen Ar-
ten und Formen der korperlichen und motorischen Beeintriachtigungen kann es zu veréin-
derten Ausgangslagen in anderen Entwicklungsbereichen kommen, die bis zur vollstindi-
gen Pflegebediirftigkeit fiihren konnen.

Sonderpddagogische Forderung hat im Rahmen von Erziehung und Unterricht die Auf-
gabe, in lebensbedeutsamen Handlungsfeldern vielfdltige Wahrnehmungs- und Bewe-
gungsmoglichkeiten zu schaffen und auszugestalten.

Bei Kindern und Jugendlichen mit einer schweren Mehrfachbehinderung kann das Ent-
wicklungsalter partiell weit unter dem Lebensalter liegen, so dass schwerpunktméBig die
Entwicklung der individuellen basalen Fahigkeiten, deren Ausdifferenzierung sowie die
Anbahnung von Bewegungs- und Handlungsmoglichkeiten im Vordergrund stehen.

Spezifisches zum sonderpddagogischen Forderbedarf

Entwicklung und Lernen werden in vielen Fillen erschwert, wenn neben der korperlichen
und motorischen Beeintrdchtigung andere Behinderungen auftreten. Die sonderpddagogi-
sche Forderung ist durch andere Fachkompetenzen zu ergénzen, z.B. Physio- und Ergothe-
rapie, Logopédie und Sozialpddagogik und Pflege, die das Konzept der Erziehung und des
Unterrichts interdisziplindr erweitern.

Je nach korperlicher und motorischer Beeintrachtigung ist es ndtig, technische Hilfen, wie
Schreib- und Zeichenhilfen, Computer und prothetische Hilfen einzusetzen. Sonderpédda-
gogische Forderung unterstiitzt die Schiilerinnen und Schiiler in der Herausbildung von
kognitiven Strukturen, wie Korperschema, rdumliche und zeitliche Strukturen, Formen und
Gestalten. Dies unterstiitzt die Konzentrations- und Anstrengungsbereitschaft und schafft
Gelegenheiten, die Aufmerksamkeit auch auf einzelne Sinnesfunktionen zu richten. Dar-
tiber hinaus hat die sonderpddagogische Forderung Situationen zu schaffen, die auf neuro-
physiologischer Basis Handlungs- und Bewegungsabldufe erleichtern und so Muskelspan-
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nung bzw. — entspannung und die Bewegungskoordination verbessern. Sie soll die Belast-
barkeit und Ausdauer steigern, die Fantasie und Kreativitét entfalten.

Dies tragt dazu bei, dass Kinder und Jugendliche mit einer korperlichen und motorischen
Beeintrachtigung zu einem positiven Selbstwertgefiihl gelangen und zu selbstbewussten
Personlichkeiten werden.

Bei Schiilerinnen und Schiilern mit fortschreitenden Erkrankungen und mit begrenzter Le-
benserwartung riicken die Befriedigung aktueller Bediirfnisse und Moglichkeiten einer
sinnerfiillenden Lebensgestaltung, die Stabilisierung der Personlichkeit und ggf. Hilfen bei
der Auseinandersetzung mit der sich verdndernden Lebenssituation und dem nahenden Tod
in den Vordergrund.

Erziehung und Unterricht

Eine auf die korperliche und motorische Beeintridchtigung bezogene Erziehung besteht aus
Hilfen fiir ein weitestgehend selbstveranwortetes Leben und Lernen der Kinder und Ju-
gendlichen.

Erziehung soll die Schiilerinnen und Schiiler iiber die Auseinandersetzung mit ihren Be-
eintrachtigungen und deren Wirkungen im sozialen und kommunikativen Umfeld stéirken.
Sie unterstiitzt das Kind und den Jugendlichen mit einer kdrperlichen und motorischen
Beeintriachtigung darin, eigene Bediirfnisse zu formulieren, Anspriiche zu vertreten und
sich fiir die Wahrung bzw. die Verbesserung der eigenen Situation einzusetzen.

Zu den Zielen der Erziehung gehdrt auch, die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage zu
versetzen, technische und soziale Hilfen sowie rechtliche Moglichkeiten zu nutzen.

Der Unterricht orientiert sich an folgenden Grundsétzen:

Bewegungsforderung und Bewegungserleichterung sind durchgéngiges und facheriiber-
greifendes Prinzip. Ein wesentlicher Auftrag ist, die Schiilerinnen und Schiiler zu befzhi-
gen, weit moglichst selbststdndig alle Rdume erreichen und sich darin bewegen zu kdnnen.

Die individuellen Forderpldne zur Bewegungsforderung orientieren sich an den Bewe-
gungsmoglichkeiten der Schiiler und Schiilerinnen. So kénnen die Bewegungsabliufe der
Schiilerinnen und Schiiler erleichtert werden sowie neue Bewegungs- und Ausdrucksmog-
lichkeiten erschlossen und eingesetzt werden.

Bewegungsbeeintriachtigungen und die damit verbundenen Wissens- und Erfahrungsméin-
gel erschweren die Wahrnehmung und erfordern den besonderen Einsatz von Anschauung
und Unterrichtsmedien, die auf das erschwerte Begreifen abgestimmt sind. Die Medien
werden fiir den behinderungsspezifischen Gebrauch aufbereitet, bzw. hergestellt.

Der Unterricht fiir Schiilerinnen und Schiiler mit einer schweren Mehrfachbehinderung und
mit besonders schweren korperlichen und motorischen Beeintrachtigungen erfordert eine
weitere Ausdifferenzierung und Intensivierung der sonderpiddagogischen Mafinahmen.
Diese Kinder und Jugendlichen bendtigen zur Sicherung ihrer existenziellen Grundbediirf-
nisse primdre Wahrnehmungserfahrungen als Voraussetzung fiir Lernen und Entwicklung.

Damit korperlich und motorisch beeintrachtigte Schiiler und Schiilerinnen am Unterricht
erfolgreich teilnehmen konnen, ist dieser entsprechend den erschwerten Lernbedingungen
zu modifizieren, zu differenzieren bzw. zu erweitern. Fiir die Erweiterung des Bildungs-
planes wird zusétzliche Zeit bendtigt; deshalb kann die Schulbesuchszeit auf Antrag der
Erziehungsberechtigten oder der Schiilerin bzw. des Schiilers durch die Schulbehérde ver-
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langert werden, wenn zu erwarten ist, dass das angestrebte Bildungsziel bei einer Verlédn-
gerung erreicht wird.

Formen und Orte sonderpddagogischer Forderung

Die schulische Forderung von Kindern und Jugendlichen mit sonderpiddagogischem
Forderbedarf im Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung bezieht alle
Schulstufen und Schularten ein. Neben der Schule fiir Kérperbehinderte entwickelten sich
in den vergangenen Jahren Formen gemeinsamer Erziehung und Unterrichtung von Kin-
dern und Jugendlichen mit und ohne Behinderungen an unterschiedlichen Lernorten.

Sonderpddagogische Forderung durch vorbeugende Mafinahmen

Frithe Lernprozesse sind fiir die Entwicklung der Kinder mit kérperlichen und motorischen
Beeintrachtigungen von grundlegender Bedeutung. Um Entwicklungsverzdgerungen und
Fehlentwicklungen zu verhindern, zu mindern oder weiter gehende Auswirkungen einer
korperlichen und motorischen Beeintrachtigung zu vermeiden, muss diese Beeintrachti-
gung so frith wie moglich erkannt werden. Férdermafinahmen miissen sofort nach dem
Erkennen der korperlichen und motorischen Beeintriachtigung einsetzen.

Der interdisziplindren Zusammenarbeit in der Friihforderung kommt eine herausragende
Bedeutung zu.

Die Entwicklung von Wahrnehmung, Motorik, Kommunikation, Kognition und Emotiona-
litdt sowie der Selbststdndigkeit ist grundlegende Aufgabe der sonderpddagogischen For-
derung durch vorbeugende Maflnahmen. Sie zielt auf die Entwicklung der Gesamtperson-
lichkeit und fordert alle notwendigen Funktionen der Entwicklung. Dazu sind situative und
soziale Voraussetzungen zu schaffen und auf die kindlichen Bediirfnisse abgestimmte For-
derangebote zu machen:

basale Stimulation

sensorische Integration

Muskeltonus

Bewegungswahrnehmung, -planung, -koordination und -handlung
Korperorientierung, Raumvorstellung und Zeitstrukturen
Selbststindige Fortbewegungsmdglichkeiten und selbststéindiges Handeln
Spiel- und Sozialverhalten

Kommunikation, Sprache, Sprechen und Verstehen
Nichtlautsprachliche Ausdrucksmoglichkeiten

Emotionale Entwicklung, Aufbau des Selbstbewusstseins
Kognitive Entwicklung

Zu den Organisationsformen im Bereich der Friihférderung gehoren:

Friihforder- und Beratungsstellen

Sozialpidiatrische Zentren, Kliniken

Beratung und Unterstiitzung in Kindergarten, Sonderkindergarten, Sonderschulkinder-
garten, Schulvorbereitende Einrichtung

Beratungsstellen fiir Friihforderung an Schulen fiir Korperbehinderte
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Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen Unterricht

Kinder und Jugendliche mit sonderpddagogischem Forderbedarf in diesem Forderschwer-
punkt konnen allgemeine Schulen besuchen, wenn dort die notwendige sonderpddagogi-
sche Unterstlitzung sowie die sdchlichen und rdumlichen Voraussetzungen geschaffen
werden konnen und die sonderpddagogische Forderung durch Lehrkrifte mit entsprechen-
der sonderpddagogischer Befdhigung gewihrleistet ist.

Das Assistenzprogramm in Zusammenarbeit von Bildungsbehorde, Jugend- und Sozialbe-
horde und freien Trigern ermdglicht Kindern und Jugendlichen mit kérperlichen und mo-
torischen Beeintrachtigungen, die den Anforderungen der allgemeinen Schule erfiillen
konnen, mit Hilfe einer Betreuungskraft die allgemeine Schule zu besuchen.

Zu den erforderlichen Voraussetzungen der Beschulung in der allgemeinen Schule gehoren
neben duBeren Rahmenbedingungen individualisierende Formen der Planung, Durchfiih-
rung und Evaluierung der Unterrichtsprozesse und eine koordinierte Zusammenarbeit der
Lehr- und Fachkrifte. Eine inhaltliche, methodische und organisatorische Abstimmung der
MalBnahmen ist notwendig, damit die Beriicksichtigung des Sonderpddagogischen Forder-
bedarfs nicht zu einer Sonderstellung des korperlich und motorisch beeintrachtigten Kindes
oder Jugendlichen in der integrativ konzipierten Situation wird. Dies schlie8t nicht aus,
dass duflere Differenzierungen fiir spezifische FordermaBBnahmen erforderlich sein kénnen.

Zum Aufgabenfeld aller Lehrkrifte gehoren

e Bereitschaft zur Kooperation und Beriicksichtigung sonderpddagogischer Belange im
Unterricht

e Planung, Durchfiihrung und Reflexion gemeinsamen Unterrichts

e Initilerung und Unterstiitzung von Kontakten zwischen Behinderten und Nichtbehin-
derten

e Zusammenarbeit mit und Unterstiitzung von allen Personen der Schule, die fiir die Bil-
dung der korperlich und motorisch Beeintriachtigten Verantwortung tragen und mit ih-
nen Umgang haben sowie

e Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten

Das Aufgabenfeld der Sonderschullehrkréfte umfasst im Wesentlichen

e diagnostische Arbeit

e die Forderung des korperlich und motorisch beeintrichtigten Kindes bzw. Jugendlichen
bei der Entwicklung der Bewegungs-, Handlungs- und Wahrnehmungsfahigkeit

e Aufstellung, Uberpriifung und die Fortschreibung der Férderpline

e Zusammenarbeit mit anderen Diensten.

Sonderpddagogische Forderung im Forderzentrum

Kinder und Jugendliche mit diesem Forderschwerpunkt, deren Forderung in allgemeinen
Schulen nicht ausreichend gewihrleistet sein kann, werden im Forderzentrum fiir die Be-
reiche motorische und korperliche Entwicklung, bei Mehrfachbehinderungen auch zum
Teil im Forderzentrum fiir die Bereiche Wahrnehmungs- und Entwicklungsforderung in
entsprechenden Bildungsgingen unterrichtet.

Sonderpddagogische Forderung in berufsorientierenden und berufsbildenden Bereich so-
wie beim Ubergang in die Berufs- und Arbeitswelt
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Die Berufswahl junger Menschen mit korperlichen und motorischen Beeintrachtigungen ist
von der Bewegungs- und Belastungsfihigkeit, der Wahrnehmungs- und Kommunikations-
fahigkeit, dem geistigen Leistungsvermdgen, der sozialen Kompetenz und den Anforde-
rungsprofilen der einzelnen Berufe abhingig. Eine moglichst erfolgreiche Berufswahlvor-
bereitung beruht auf einer moglichst engen Zusammenarbeit zwischen den korperlich und
motorisch beeintridchtigten Jugendlichen, dem Elternhaus, der Schule und der Berufsbera-
tung.

Schulische MaBnahmen fordern berufsbezogene Féhigkeiten wie Geschicklichkeit, Ge-
nauigkeit, Fantasie, Kreativitit, Sorgfalt und Ausdauer, vor allem eine berufsspezifische
Sprache und Kommunikation. Diese Féhigkeiten unterliegen bei korperlich und motorisch
Beeintrichtigten Einflussfaktoren wie etwa:

e Umgebungseinfliisse und Arbeitsplatzgestaltung

e Arbeitsbedingungen und Bereitschaft der Mitarbeiter zur Losung bewegungsbedingter
Schwierigkeiten

e Anforderungen an die Motorik und den kommunikativen Austausch

¢ Einsatz von prothetischen, technischen und elektronischen Hilfen.

Betriebserkundungen und Betriebspraktika sind wertvolle Orientierungshilfen und sollen
durch die Schule begleitet werden.

Unter Beriicksichtigung des Grades der korperlichen und motorischen Beeintrichtigung
kann die Forderung in einem Berufsbildungswerk mit folgenden Angeboten notwendig
sein:

e Berufsfindung und Arbeitserprobung sowie Berufsvorbereitung

e Berufsausbildung

e Sozialdienst, drztlicher und psychologischer Dienst, Internat, Wohnheim, Wohnge-
meinschaft, betreutes gemeinsames und individuelles Wohnen

e Zusammenarbeit zwischen den Jugendlichen, den Rehabilitationspartnern, den Kam-
mern, der Arbeitsverwaltung, den Fachdiensten, den Erziehungsberechtigten sowie den
Ausbildern.

Es werden jungen Menschen mit korperlichen und motorischen Beeintrachtigungen Wege
zu einer qualifizierenden Berufsausbildung er6ffnet, um damit die Voraussetzungen fiir
eine dauerhafte Eingliederung in die Arbeitswelt zu schaffen.

Schiilerinnen und Schiiler mit schwersten korperlichen und motorischen Beeintriachtigun-
gen werden eine an die individuellen Moglichkeiten und Fahigkeiten angepasste Vorbe-
reitung auf eine Beschiftigung und moglichst selbststindige Lebensfiihrung angeboten.
Jugendliche, die ohne stindige Begleitung nicht in die Berufs- und Arbeitswelt eingeglie-
dert werden konnen, werden durch Erziehung, Unterricht und Forderung auf eine sinnvolle
Lebensperspektive in Werkstitten fiir Behinderte, in selbststindige Wohnformen und auf
ein Leben ohne Beruf vorbereitet.

Zudem miissen die Erziehungsberechtigten iiber wichtige Beobachtungen und die Ent-
wicklung der Kinder und Jugendlichen in der Schule informiert werden. Beide Seiten be-
raten sich gemeinsam {iiber entsprechende Forderangebote und — mafinahmen. Héusliche
und schulische Moglichkeiten ergdnzen sich. Gegenseitiger Austausch von Beobachtun-
gen, Erfahrungen und Informationen fiihren zu einer partnerschaftlichen Abstimmung der
Erziehungsziele und Erziehungsstile.
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5.6 Forderschwerpunkt auditive Wahrnehmung

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK zum Forderschwerpunkt Horen vom 10.05.1996
— und Ergénzungen unter Berlicksichtigung sonderpddagogischer Forderung in Bremer
Schulen.

Ziele und Aufgaben

Sonderpiddagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit Forderbe-
darf im Bereich des Horens, der auditiven Wahrnehmung, des Spracherwerbs, der Kom-
munikation sowie des Umgehen-Kdnnens mit einer Horschiddigung auf eine ihren personli-
chen Mdoglichkeiten entsprechende schulische Bildung und Erziehung verwirklichen. Sie
soll die Schiilerinnen und Schiiler mit Horschiddigungen zur Eingliederung in die Welt der
Horenden befdhigen und auf die Gemeinschaft mit den Horgeschéddigten vorbereiten.

Sonderpddagogische Forderung in diesem Forderschwerpunkt fordert den Spracherwerb
und fiihrt hin zur Sprachkompetenz. Sie verringert die Auswirkungen einer Horschadigung
und baut kompensatorische Féhigkeiten auf. Die sonderpddagogische Forderung unter-
stiitzt und begleitet die Kinder und Jugendlichen mit Horschiddigungen durch individuelle
Hilfen, um fiir sie ein moglichst hohes Maf3 an schulischer und beruflicher Eingliederung,
gesellschaftlicher Teilhabe und selbstindiger Lebensgestaltung zu erlangen.

Pddagogische Ausgangslage

Eine Horschadigung oder Beeintrachtigung der auditiven Wahrnehmung bei Kindern und
Jugendlichen ist verbunden mit sprachlichen und psycho-sozialen Folge- und Begleit-
erscheinungen. So sind die Wahrnehmung und Verfiigbarkeit von Sprache sowie das Spre-
chen und die Kommunikation ebenso betroffen wie die Wahrnehmung und das Verstehen
der sozialen und séchlichen Umwelt.

Bei Horgeschéadigten bestehen in der Regel vom frithen Lebensalter an Schwierigkeiten,
vor allem gesprochene Sprache aufzufassen. Das fiihrt zu Verzégerungen im Spracherwerb
im weitesten Sinne.

Die Horschiadigung hat Auswirkungen auf die Gesamtentwicklung von Kindern und Ju-
gendlichen, wobei vor allem folgende Bereiche zu nennen sind

der emotionalen und sozialen Entwicklung,

der korperlichen und motorischen Entwicklung,
der Entwicklung des sprachlogischen Denkens,
der geistigen Entwicklung,

des Lern- und Leistungsverhaltens

Es ist daher Aufgabe sonderpddagogischer Forderung, das Bedingungsgefiige der Hor-
schadigung zu erkennen. Das Ausmal} der Folgen einer Horschadigung wird im Einzelfall
durch eine Vielzahl von Faktoren bestimmt.

Es ist Aufgabe, die sonderpddagogische Forderung in Erziechung und Unterricht so zu ver-
wirklichen, dass die Betroffenen fiahig werden, ein Leben mit einer Horschadigung sowohl
in sozialer Begegnung mit Horenden als auch mit Horgeschidigten sinnerfiillt zu gestalten
und - wann immer moglich - eine weitergehende Kompensation der negativen Auswirkun-
gen der Behinderung anzustreben.
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Spezifisches zum Sonderpddagogischen Férderbedarf

Bei horgeschadigten Kindern und Jugendlichen ist in der Regel sonderpddagogischer For-
derbedarf gegeben, deshalb bediirfen sie in Erziehung und Unterricht der sonderpadagogi-
schen Unterstiitzung. Dabei sind héufig therapeutische und soziale Hilfen weiterer, auf3er-
schulischer Maflnahmetriager notwendig. Horgeschiadigte Kinder und Jugendliche bilden
jedoch keine einheitliche Gruppe. Art und Grad der Horbeeintrachtigung, Ergebnisse der
bisherigen Forderung, weitere Behinderungen und Gegebenheiten des Umfeldes bestim-
men einen unterschiedlichen Forderbedarf.

Besondere Anforderungen an eine individuelle Forderung stellen zunehmend Kinder und
Jugendliche mit schweren Mehrfachbehinderungen, wodurch die inhaltliche Ausformung
der Forderung weitere Schwerpunkte erfihrt. Bei horgeschéddigten Kindern und Jugendli-
chen mit schweren Mehrfachbehinderungen sind verschiedene Forderschwerpunkte insbe-
sondere zur Sicherstellung einer basalen Férderung zu beachten.

Der sonderpddagogische Forderbedarf Horgeschddigter umfasst unterschiedliche Aufgaben
der Forderung:

Erste Forderaufgabe ist die Entwicklung des Horens und der Lautsprache. Beim horge-
schidigten Kind sind durch frithest mogliche Forderung die Voraussetzungen fiir das na-
tiirliche Hineinwachsen in die Lautsprache zu schaffen. Um ihm die Lautsprache zu er-
schlieBen, bedarf es der friihzeitig beginnenden Hor- und Spracherziehung.

Die sonderpddagogische Forderung zielt darauf, die sprachliche Kommunikationsfahigkeit
zu entwickeln und zu fordern. Hierzu sind die Anwendungsbereiche sprachlicher Inhalte
und Formen zu verdeutlichen. Der Wortbestand ist zu erweitern und zu sichern, Wort- und
Satzstrukturen sind zu erarbeiten.

Der Schriftsprache kommt bei horgeschadigten Kindern und Jugendlichen ein besonderer
Stellenwert fiir die Entwicklung und Entfaltung der Lautsprache zu. Sie ist gerade fiir Kin-
der und Jugendliche mit hochgradigen Horschdadigungen und spezifischen Lernbeeintrich-
tigungen von besonderer Bedeutung.

Horgeschidigte, die nicht iiber Lautsprache als primidres Kommunikationsmittel verfligen,
sind auf den Gebrauch gebdrdensprachlicher Kommunikationsmittel angewiesen. Angebot
und Verfiigbarkeit der Gebirde ermdglichen hochgradig Horgeschidigten eine differen-
ziertere Kommunikation.

Hérerziehung findet unter stindiger Uberpriifung des Horvermogens statt und beriicksich-
tigt die verbliebene Horfahigkeit unter Einbeziehung anderer Sinne. Das durch eine Horge-
rateanpassung vorhandene Horvermdgen oder das durch ein Cochlea-Implantat ermog-
lichte Horen ist flir die Sprachwahrnehmung zu erschlieen. Absehen und Horen sowie
taktiles Empfinden konnen sich dabei gegenseitig unterstiitzen.

Die Schulung des Absehens hat ebenso Bedeutung bei der Wahrnehmung gesprochener
Sprache. Absehen erfdhrt durch technische Horhilfen wirkungsvolle Unterstiitzung. Die
Kinder und Jugendlichen miissen lernen, dass sichtbar und teilweise sichtbar gebildete
Laute und Lautverbindungen mit dazugehdrigen nicht sichtbar gebildeten Lauten verbun-
den werden. Geeignete optische, akustische, akusto-vibratorische und taktile Hilfsmittel
sowie manuelle Zeichen verhelfen zum besseren Absehen.

Schulung der Artikulation als individuelle Sprechforderung ist wéihrend der gesamten
Schulzeit notwendig. Dazu gehort neben Horerziehung, Stimm- und Sprecherziehung auf-
bauend auf der Forderung der basalen Motorik auch die Schulung der Sprechmotorik.
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Technische Hilfen sollen zur Férderung des taktilen Empfindens beitragen. Aufgabe der
Schulung des taktilen und akusto-vibratorischen Wahrnehmens ist vor allem die kompen-
satorische Nutzung taktiler und akusto-vibratorischer Impulse fiir die Spracherkennung.

Rhythmisch-musikalische Erziehung tragt zur Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit bei.
Sie steigert die Unterscheidungsfahigkeit fiir die Strukturiertheit von Sprechbewegungs-
und Lautgestalten. Das Kind lernt, Eigenschaften der Lautsprache in Tonfall, Dynamik,
Rhythmus, Mimik und Gestik darzustellen. Rhythmisieren des Sprechens gibt der Sprache
einen lebendigen Charakter und stiitzt Sprachauffassung, Sprachverstandnis und Empfin-
den fiir sprachliche Gliederung.

Sonderpddagogische Forderung im psycho-sozialen Bereich ist von grundsitzlicher Be-
deutung fiir die seelische Entwicklung horgeschéddigter Kinder. Horschadigungen fiihren
hdufig zu Erfahrungsmingeln und Beziehungsstérungen. Das Nachholen von Umwelter-
fahrungen und das Aufarbeiten gestorter sozialer sowie das Anbahnen neuer Beziehungen,
vielfdltiger sozialer Normen, Spielregeln und Verhaltensweisen sind daher besondere Auf-
gaben der Forderung.

Erziehung und Unterricht

Eine auf die Horschidigung bezogene Erziehung besteht aus Hilfen zur Lebensbewilti-
gung, zur psychischen Entwicklung und zur sozialen Kompetenz.

Es soll den horgeschiddigten Kindern und Jugendlichen bewusst werden, dass soziale
Kommunikation mehr ist als korrekter Sprachgebrauch. Die Bedeutung auBersprachlicher
Informationen sowie sozialbestimmter Sprachmittel und Gespriachsformen sind zu vermit-
teln und deren bewusster Einsatz zu iiben

Die Schiiler und Schiilerinnen miissen darauf vorbereitet werden, dass soziale Integration
eigener Anstrengungen bedarf und dass die Moglichkeiten der beruflichen und gesell-
schaftlichen Eingliederung auch Grenzen haben.

Erziehung soll iiber die Auseinandersetzung mit der Behinderung und den Reaktionen der
Umwelt auf die Behinderung dazu beitragen, die eigene Personlichkeit zu festigen und
diese sicherer zu machen im Umgang mit der Behinderung und anderen Menschen und
zielt auf das kiinftige Leben in der horenden Lebens- und Arbeitswelt sowie auf das Leben
in Gemeinschaften von Horgeschidigten. Erziehung befahigt dazu, technische Hilfsmittel,
die Horgeschéddigten den Alltag erleichtern, anzunehmen und soziale Hilfen und rechtliche
Moglichkeiten fiir Schwerbehinderte zu nutzen.

Der Sprachunterricht ist qualitativ und quantitativ dem jeweiligen Bildungsgang sowie der
bereits erworbenen Sprachkompetenz des Kindes oder Jugendlichen anzupassen. Der son-
derpddagogische Forderbedarf hat Konsequenzen fiir die didaktisch-methodischen Ent-
scheidungen bei der Gestaltung des Unterrichts. Um die gleichen Lernziele und Abschliisse
zu erreichen, konnen die Bildungsinhalte tiber mehr Jahrgangsstufen verteilt werden als bei
den vergleichbaren allgemeinen Schulen.

Fiir einzelne Schiilerinnen und Schiiler ist bei Bearbeitung miindlicher, schriftlicher und
praktischer Aufgaben in Unterricht, Ausbildung und Priifungssituationen ein der Beein-
trachtigung entsprechender Nachteilsausgleich zu gewéhren.

Auch in berufsbezogenen Bildungsgingen ist auf die Forderung der Sprache und des Spre-
chens zu achten. Es sind darum Lehrgéinge in Absehen, Hortraining, Hortaktik und in der
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Nutzung technischer Hilfsmittel anzubieten; manuelle Kommunikationshilfen sind zu be-
riicksichtigen.

Die Lernbedingungen sind insgesamt so zu gestalten, dass die Horschidigung und ihre
Folgen den Erwerb des erforderlichen Wissens und Konnens moglichst wenig behindern.
Die horgeschiadigten Schiiler und Schiilerinnen bediirfen solcher Klassen und Gruppen, in
denen durch begrenzte Schiilerzahl, giinstige Lichtverhéltnisse, angemessene Raumakustik
sowie das kommunikative Verhalten der Lehrkriafte und Mitschiiler die Sprachwahrneh-
mung liber Ohr und Auge sichergestellt ist.

Grundlage fiir die Lernorganisation bildet neben fachgebundenem Vorgehen im Unterricht
auch eine ficheriibergreifende Planung in Verbindung mit dem Sprachunterricht. Sie ver-
langt Formen, die einen lebensnahen, altersgemifen und behinderungsbezogenen Umgang
mit den Unterrichtsgegenstinden ermoglichen:

e Es ist dafiir zu sorgen, dass der Unterrichtsverlauf in einem ausgewogenen Wechsel
von Konzentration und Entspannung verlduft, da hor- und antlitzgerichtete Kommuni-
kation und sprachliche Verarbeitung hohe Anforderungen an Horgeschidigte stellen.

e Der Anschauung kommt im Unterricht ein besonderer didaktischer Stellenwert zu. Sie
tritt hdufig an die Stelle des interpretierend-vermittelnden Wortes und schafft Motiva-
tion fiir die Lernprozesse.

e Wegen der eingeschrinkten Mdglichkeiten Horgeschidigter, sich die Zusammenhénge
der Welt auditiv und sprachlich zu erschliefen, sind handelnde Auseinandersetzung
und Begegnung mit der Welt im facheriibergreifenden Unterricht wichtige Aufgaben.

e Das verdnderte Wahrnehmungs- und Auffassungsvermogen erfordert eine individuell
angemessene Unterstlitzung der Lernvorgidnge durch Zielangaben, prignante Zusam-
menfassungen und verschiedene Formen der Visualisierung.

e Die Schwierigkeit, Bezichungen sprachlich auszudriicken, erfordert Uberpriifung des
Sinnverstindnisses und vielfache Ubung.

e Die Verlangsamung des Lernprozesses aufgrund der kommunikativen Beeintrachti-
gung erfordert eine hiufigere Zusammenfassung des bereits Erarbeiteten und dessen
visuelle Veranschaulichung.

Formen und Orte sonderpddagogischer Forderung

Die schulische Forderung von Kindern und Jugendlichen mit sonderpddagogischem
Forderbedarf im Forderschwerpunkt Horen, auditive Wahrnehmung und Umgehen-Konnen
mit einer Horschiadigung bezieht alle Schulstufen und Schularten ein. Neben der Schule fiir
Schwerhorige und Gehorlose entwickelten sich in den vergangenen Jahren Formen ge-
meinsamer Erziehung und Unterrichtung von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Be-
hinderungen an unterschiedlichen Lernorten. Vorbeugende MaBnahmen erfahren zuneh-
mend eine hohere Bewertung.

Sonderpddagogische Forderung durch vorbeugende Mafinahmen

Frithe Lernprozesse sind fiir die Entwicklung horgeschiadigter Kinder von grundlegender
Bedeutung. Um Entwicklungsverzogerungen und Fehlentwicklungen zu verhindern, zu
mindern oder weitergehende Auswirkungen einer Horschadigung zu vermeiden, muss die
Horschiadigung so frith wie moglich erkannt werden. Fordermalnahmen miissen sofort
nach dem Erkennen der Horschddigung einsetzen.
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Das Forderzentrum fiir den Bereich Schwerhorige und Gehorlose in Bremen hat u.a. die
Aufgabe, in der Frithforderung titig zu werden. in diesem Bereich kommt der interdis-
ziplindren Zusammenarbeit eine herausragende Bedeutung zu.

Die Forderung kommunikativer Fahigkeiten ist eine grundlegende Aufgabe der frithen vor-
schulischen Erziehung. Sie zielt auf die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit und fordert
alle notwendigen Funktionen der Entwicklung. Dazu sind situative und soziale Vorausset-
zungen zu schaffen und auf die kindlichen Bediirfnisse abgestimmte Forderangebote zu
machen.

Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen Unterricht

Horgeschidigte Schiiler und Schiilerinnen miissen zu Begegnungen mit Horenden ermutigt
werden, um zu lernen, ihre Behinderung aus der Sicht der Hérenden zu verstehen. Sie kon-
nen erkennen, dass andere Menschen ihnen mit bestimmten Erwartungen begegnen, die sie
nicht immer erfiillen kdnnen. Sie miissen zunehmend verstehen, keine liberhohten Erwar-
tungen an ihre horenden Partner zu stellen. Die Schiiler und Schiilerinnen sind dabei zu
ermutigen, sich zu ihrer Behinderung zu bekennen und ihre Interessen in der Offentlichkeit
zu vertreten.

Eine inhaltliche, methodische und organisatorische Abstimmung der MaBBnahmen ist not-
wendig, damit die Beriicksichtigung des sonderpiddagogischen Forderbedarfs nicht zu einer
Sonderstellung des horgeschiddigten Kindes oder Jugendlichen in der integrativ konzipier-
ten Situation wird. Dies schlie8t nicht aus, dass dullere Differenzierungen fiir spezifische
FordermafBnahmen erforderlich sein konnen. Es ist sicherzustellen, dass behinderungsspe-
zifische Mallnahmen ihren angemessenen Platz im Unterricht finden.

Zum besonderen Aufgabenfeld aller Lehrkréfte gehoren

e Bereitschaft zur Kooperation und Beriicksichtigung sonderpddagogischer Belange im
Unterricht

e Planung, Durchfiihrung und Reflexion des gemeinsamen Unterrichts

e Initiierung und Unterstiitzung der Kontakte zwischen Nichtbehinderten und Behinder-
ten

e Zusammenarbeit mit und Unterstiitzung von allen Personen der Schule, die mit den
horgeschadigten Schiilerinnen und Schiilern Umgang haben und

e Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten

Zum Aufgabenfeld der Sonderschullehrkréfte gehort in diesem Zusammenhang

e die Diagnostik,

e die Forderung des horgeschddigten Kindes und Jugendlichen bei Entwicklung der
Lautsprache, bei Horerziehung und bei Forderung des Absehens, des Sprechens und
des taktilen Empfindens

e die Aufstellung, Uberpriifung und Fortschreibung von Forderplinen

e die Zusammenarbeit mit anderen Diensten.
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Sonderpddagogische Forderung im Forderzentrum

Kinder und Jugendliche dieses Forderschwerpunktes, deren Forderung in allgemeinen
Schulen nicht ausreichend gewéhrleistet werden kann, werden im Forderzentrum fiir den
Bereich Schwerhdrige und Gehorlose in entsprechenden Bildungsgéngen unterrichtet.
Schiiler und Schiilerinnen mit Horschiddigungen und zusitzlichen Behinderungen besuchen
die Forderzentren, in denen sie am besten gefordert werden konnen.

Sonderpddagogische Forderung in kooperativen Formen

Das Forderzentrum fiir den Bereich Schwerhorige und Gehorlose hat bereits enge padago-
gische Zusammenarbeit mit allgemeinen Schulen aufbauen konnen. Kooperative Formen
der Unterrichtung und Foérderung erschlieSen allen Beteiligten Mdglichkeiten zur wechsel-
seitigen Annahme und zur Erfahrung von mehr Selbstverstandlichkeit im Umgang mitein-
ander.

Kooperative Formen tragen zur Durchléssigkeit der Schularten bei. Sie begiinstigen ge-
meinsame Unterrichtsanteile und den Ubergang von Schiilern und Schiilerinnen aus dem
Forderzentrum fiir den Bereich Schwerhdrige und Gehorlose in allgemeine Schulen.

Sonderpidagogische Férderung im berufsbildenden Bereich und beim Ubergang in die
Arbeitswelt

Die Berufswahl horgeschddigter junger Menschen ist von Art und Grad der Horschédi-
gung, von der sprachlichen Kommunikationsféhigkeit, der sozialen Kompetenz, dem geis-
tigen Leistungsvermogen und den Anforderungsprofilen der einzelnen Berufe abhéngig.
Eine moglichst erfolgreiche Berufswahlvorbereitung beruht auf einer engen Zusammenar-
beit zwischen den horgeschéddigten Jugendlichen, dem Elternhaus, der Schule und der Be-
rufsberatung.

Schulische MaBnahmen fordern berufsbezogene Féhigkeiten wie Geschicklichkeit, Ge-
nauigkeit, Phantasie, Kreativitdt, Sorgfalt und Ausdauer, vor allem eine berufsspezifische
Sprache und Kommunikation. Diese Féhigkeiten unterliegen bei Horgeschidigten Ein-
flussfaktoren wie etwa:

e Umgebungseinfliisse wie Larm in Verbindung mit Aufnahmestérungen des Horgerétes;
Beleuchtungsverhiltnisse in Verbindung mit Absehen vom Mund,

e Anforderungen an die sprachliche Gewandtheit und den kommunikativen Austausch,

e Erschwernisse bei Aufgabenstellungen mit hohem Sprachanteil.

Arbeitsbedingungen und Bereitschaft der Mitarbeiter zur Losung kommunikativer Schwie-
rigkeiten, Betriebserkundungen und Betriebspraktika sind wertvolle Orientierungshilfen
und sollen durch die Schule begleitet werden.

Unter Beriicksichtigung des Grades der Horschiddigung, ihrer Auspriagung und der indivi-
duellen Situation kann die Férderung in einem Berufsbildungswerk notwendig sein.

Die Tétigkeit in einer Werkstatt fiir Behinderte kommt dann in Betracht, wenn durch Art
und Schwere der Horschadigung, verbunden mit einer zusitzlichen geistigen, seelischen
oder korperlichen Behinderung, eine berufliche Ausbildung und eine anschlieBende Auf-
nahme einer beruflichen Tatigkeit auf dem allgemeinen Arbeitsmarkt ausgeschlossen sind.
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5.7 Forderschwerpunkt visuelle Wahrnehmung

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK zum Foérderschwerpunkt Sehen vom 20.03.1998

— und Ergénzungen unter Beriicksichtigung sonderpddagogischer Forderung in Bremer
Schulen.

Ziele und Aufgaben

Sonderpddagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit Forderbe-
darf im Schwerpunkt Sehen, visuelle Wahrnehmung und Umgehen-Ko6nnen mit einer Seh-
schiadigung auf eine ihren personlichen Moglichkeiten entsprechende schulische Bildung
und Erziehung verwirklichen. Ziel ist, ein moglichst hohes Maf} an schulischer und berufli-
cher Eingliederung, gesellschaftlicher Teilhabe und selbstindiger Lebensgestaltung zu
gewdhrleisten.

Sonderpiddagogische Forderung gibt daher begleitende, auf die Schiadigung bezogene Hil-
fen mit dem Ziel, bestehende Abhdngigkeiten und Hemmnisse soweit wie mdglich zu
tiberwinden. Sehgeschidigte junge Menschen mit weiteren Behinderungen sind grundsétz-
lich einbezogen.

Unter padagogischem Aspekt sind Sehen und visuelle Wahrnehmung Bezeichnungen fiir
die Vorginge und die Ergebnisse von Aufnahme, Weiterleitung und Verarbeitung visuelle
Eindriicke, die mit Hilfe des Sehorgans in der Verkniipfung mit zentralen Funktionen statt-
finden.

Pddagogische Ausgangslage
Sehschédigungen konnen sich in unterschiedlichen Auspragungen zeigen:

Blinde Kinder und Jugendliche kénnen nicht oder nur in sehr geringem Male auf der
Grundlage visueller Eindriicke lernen. Sie nehmen Informationen aus der Umwelt insbe-
sondere liber das Gehor und den Tastsinn sowie iiber die Sinne der Haut, des Geruchs und
des Geschmacks auf. Die kompensierenden Funktionen dieser Sinne kdnnen durch geeig-
nete Lernangebote entwickelt und gefordert werden.

Kinder und Jugendliche mit einer Sehbehinderung konnen ihr eingeschrinktes Sehvermo-
gen nutzen, dazu bediirfen sie besonderer Anleitung, sonderpddagogischer Forderung und
technischer Hilfen. Dies kann auch bei Sehbehinderungen geringeren Grades notwendig
sein. Sonderpddagogische Forderung hat daher die Aufgabe, Art und Grad der Sehschidi-
gung sowie deren Ausgangslage und Entwicklungsdynamik zu erkennen und festzustellen.

Besondere Anforderungen an eine individuelle Forderung stellen sehgeschiadigte Kinder
und Jugendliche mit schwerer Mehrfachbehinderung. Sie konnen iiber den Bereich des
Sehens und der Wahrnehmung hinaus in allen Entwicklungsbereichen beeintréchtigt sein,
sodass mehrere Forderschwerpunkte einzubeziehen sind.

Sehgeschédigte Schiilerinnen und Schiiler mit begrenzter Lebenserwartung bendtigen eine
umfassende sonderpddagogische Forderung. Sie konnen hiufig aufgrund der speziellen
Beeintriachtigungen nicht regelméBig die Schule besuchen.
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Spezifisches zum Sonderpddagogischen Férderbedarf

Sonderpiddagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die auf-
grund einer Sehschédigung in ihren Entwicklungs-, Lern- und Bildungsmdoglichkeiten so
eingeschrinkt sind, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpédagogi-
sche Unterstiitzung nicht hinreichend gefordert werden konnen. Dabei konnen medizi-
nisch-therapeutische, pflegerische, technische, psychologische, soziale Maflnahmen in oder
auBlerhalb der Schule notwendig sein. Hierbei ist eine Abstimmung der verschiedenen
MalBnahmen und Hilfen anzustreben, deren Ergebnis in ein padagogisches Forderkonzept
einzuarbeiten ist. Sonderpddagogischer Forderbedarf ist auch in Abhéngigkeit von den
Aufgaben und den Anforderungen sowie im Zusammenhang mit den Fordermoglichkeiten
der jeweiligen Schule unter den konkreten schulischen Rahmenbedingungen und Mdoglich-
keiten zu sehen.

Entwicklung und Lernen werden in vielen Féllen maBgeblich erschwert, wenn neben der
Sehschddigung andere Behinderungen auftreten, wie z.B. eine geistige Behinderung, eine
Korperbehinderung, eine Sprachbehinderung oder eine Horbehinderung (Taubblindheit).

Dem sonderpddagogischen Forderbedarf Sehgeschéadigter wird in unterschiedlichen Auf-
gabenfeldern der Forderung entsprochen:

Sehschéddigungen beeinflussen die Entwicklung des kognitiven Lernens, insbesondere die
Begriffsbildung. Hier werden besondere Methoden bendtigt, wie z.B. Zuhortechniken und
Wahrnehmungsstrategien, die das Nutzen taktiler, akustischer, kindsthetischer, gustatori-
scher oder olfaktorischer Informationen erleichtern.

Vermittlung von Schrift und Kommunikationstechniken

Blinde und sehbehinderte Schiilerinnen und Schiiler bendtigen im Umgang mit der Schrift-
sprache besondere Verfahrensweisen und spezielle Schriftsysteme sowie entsprechende
Hilfsmittel und Materialien, die individuell auszuwéhlen und aufzubereiten sind. Die Ent-
scheidung {iber die Auswahl blindenspezifischer oder sehbehindertenspezifischer Modifi-
kationen ist besonders in der Phase des Schriftspracherwerbs von zentraler Bedeutung.

Blindenschriftsysteme wie Vollschrift, Computerbraille, Eurobraille, Kurzschrift, Steno-
graphie, Mathematik-, Chemie- und Musikschrift sind Beispiele fiir Varianten der Punkt-
schrift; sie konnen fiir den jeweiligen Verwendungszweck ausgewéhlt und genutzt werden.

Der Einsatz moderner Elektronik, z.B. Scanner, Computer, Braille-Zeile oder Sprachaus-
gabe sowie computergestiitzte Schnelldrucker flir Punktschrift, ermoglicht es sehgescha-
digten Menschen, einen schnellen, zuverldssigen und umfassenden Zugang zu gedruckten
Veroffentlichungen fiir Sehende zu erlangen.

Sehbehinderte Schiilerinnen und Schiiler arbeiten in der Regel mit den bei Sehenden iibli-
chen Schriftsystemen. Dies erfordert in vielen Féllen eine Modifikation von Schriftgrofe,
Kontrast und ggf. den Einsatz von speziellen Leuchten, optischen und elektrischen Hilfs-
mitteln.

Bei von Geburt an taubblinden Kindern und Jugendlichen ist Sprachanbahnung durch indi-
viduell abgestimmte spezielle Methoden von Lehrkriften zu vermitteln, die dafiir entspre-
chende Befihigungen erworben haben.
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Férderung lebenspraktischer Fertigkeiten

Der Bereich Lebenspraktische Fertigkeiten umfasst eine Vielzahl von speziellen Hilfen
und Trainingsangeboten, die es blinden und sehbehinderten Menschen ermdglichen, den
Alltag sicher und selbstindig zu bewiltigen. Nicht allem Lernbedarf im Bereich Lebens-
praktische Fertigkeiten kann die Schule entsprechen. In Kooperation aller Beteiligter wird
versucht, spezielle Bediirfnisse durch schulische und auBerschulische Kursangebote zu
erfillen. Der Schule fdllt eine beratende Funktion bei der individuellen Auswahl der
Lerninhalte oder bei der Kontaktaufnahme zu anderen Maflnahmetrégern zu.

Die bei der Forderplanung ausgewéhlten Methoden und Techniken werden nach sorgfilti-
ger Abstimmung im familidren und im schulischen Umfeld vermittelt. In der Schule ist die
Forderung im Bereich Lebenspraktische Fertigkeiten facheriibergreifendes Prinzip.

Férderung der Orientierung und Mobilitdt

Orientierung und Mobilitdt sind zentrale Bereiche der speziellen Férderung blinder und
sehbehinderter Kinder und Jugendlicher. Orientierung ist die Fahigkeit, mit Hilfe aller
Sinne die Position im Raum sowie die Beziehung zu den Objekten und Personen in der
Umgebung zu bestimmen. Mobilitdt hat die geistige Orientierung zur Voraussetzung und
ist Fahigkeit und Fertigkeit, sich im Raum zielgerecht zu bewegen. Die Entwicklung von
blinden- oder sehbehindertengemifBen Zeit- und Raumvorstellungen ist fiir eine selbststin-
dige Fortbewegung notwendig.

Wichtige Forderaspekte im Orientierungs- und Mobilitdtsbereich sind: Nutzung eines noch
vorhandenen Sehvermogens, Sensibilisierung der iibrigen Sinne, Entwicklung von Kon-
zepten zur Orientierung in der Umwelt, Schutz des eigenen Korpers und Aufbau von Mut
und Selbstvertrauen.

Asthetische Erziehung

Fiir sehgeschédigte Schiilerinnen und Schiiler sind Kérperwahrnehmung und das Anspre-
chen aller Sinne besonders entwicklungsfordernd. Rhythmik, Bewegungserziehung, Sport,
Rollenspiel, Tanz und Theater und das bildnerische Gestalten mit spezifischen Materialien
sind insgesamt bedeutsam fiir die personliche und soziale Entwicklung. Dariiber hinaus
konnen sie Sicherheit in der Bewegung, der Korperbeherrschung und der Korperhaltung
fordern.

Seherziehung

Seherziehung ist Unterrichtsprinzip. Sie fordert die noch nicht entwickelte Sehfahigkeit
und beriicksichtigt das vorhandene Sehvermodgen. Sie geschieht durch die Einbeziehung
anderer Sinne. Seherziehung fasst auf diagnostischer Grundlage die padagogischen Bemii-
hungen zusammen, um sehgeschidigte Kinder und Jugendliche zu befdhigen, mit ihrem
Sehvermdgen umzugehen. Dies gilt fiir alle Grade der Sehschadigung.

Eine ganzheitliche, individuelle Seherziehung dient der Steigerung der visuellen Leistungs-
fahigkeit.

Fiir das Aufgabenfeld der schulischen Forderung schwer mehrfachbehinderter Schiilerin-
nen und Schiiler ist eine weitere Ausdifferenzierung und Intensivierung der sonderpidago-
gischen MaBlnahmen erforderlich. Diese Kinder und Jugendlichen benétigen zur Sicherung
ithrer existentiellen Grundbediirfnisse basale Erfahrungen als Voraussetzung fiir Lernen
und Entwicklung.
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Erziehung und Unterricht

Eine auf die Sehschiddigung bezogene Erziehung besteht aus Hilfen zur Lebensbewilti-
gung, zur psychischen Entwicklung und zur sozialen Kompetenz.

Gestik und Mimik werden in kommunikativen Situationen von blinden und sehbehinderten
Menschen eingeschrinkt oder gar nicht visuell wahrgenommen. Erziehung trigt dazu bei,
den sehgeschidigten Kindern und Jugendlichen die Einschéitzung der jeweiligen kommu-
nikativen Situation bewusst zu machen, damit sie Kompensationsstrategien entwickeln und
sehende Gesprichspartner in angemessener Weise dariiber informieren kdnnen.

Sehbehinderte Kinder und Jugendliche brauchen Hilfen, um ihre visuellen Wahrneh-
mungsmoglichkeiten im Vergleich zu vollem Sehen realistisch einschétzen und darstellen
zu konnen.

Dem Unterricht bei blinden und sehbehinderten Kindern und Jugendlichen sind grundsétz-
lich die Bildungspldne der allgemeinen Schule zugrunde zu legen. Fiir den sonderpddago-
gischen Forderbedarf wird ein individueller Férderplan erstellt.

Der sonderpiddagogische Forderbedarf hat Konsequenzen fiir die didaktisch-methodischen
Entscheidungen bei der Gestaltung des Unterrichts. Der Unterricht ist entsprechend den
erschwerten Lernbedingungen zu modifizieren, zu differenzieren und ggf. zu erweitern.
Fiir die Erweiterung eines Bildungsplanes wird zusétzliche Zeit benétigt. Die fiir ein
Schuljahr vorgesehenen Bildungsinhalte konnen iiber mehrere Jahrgangsstufen verteilt
werden, um die Mdglichkeit einzurdumen, die Ziele und Abschliisse der jeweiligen Bil-
dungsginge zu erreichen.

Damit sehgeschédigte Schiilerinnen und Schiiler am Unterricht erfolgreich teilnehmen
konnen, sind Grundvoraussetzungen in bezug auf Klassenraumgestaltung, Lehr- und
Lernmittel, Medien und Unterrichtsorganisation zu gewéhrleisten.

Formen und Orte sonderpddagogischer Forderung

Die Forderung von Kindern und Jugendlichen mit sonderpiddagogischem Férderbedarf im
Forderschwerpunkt Sehen, visuelle Wahrnehmung und Umgehen-Konnen mit einer Seh-
schadigung bezieht alle Schulstufen und Schularten ein; sie hat in den vergangenen Jahren
zu einer Vielfalt von Forderformen und Forderorten gefiihrt. Neben dem Forderzentrum fiir
Blinde und Sehbehinderte entwickelten sich Formen gemeinsamer Erziehung und Unter-
richtung von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Behinderungen an unterschiedlichen
Lernorten. Vorbeugende Maflnahmen erfahren zunehmend eine hdhere Bewertung.

Sonderpddagogische Forderung durch vorbeugende Mafinahmen

Voraussetzungen fiir das Lernen im schulischen Bereich sind fiir alle Kinder und Jugendli-
chen eine angemessene Beleuchtung, kontrastreiche Lernmaterialien, ergonomisch ange-
passtes, die Flexibilitit des Sehabstandes gewdhrleistendes Schulmobiliar, regelmiBige
Uberpriifung der individuell verordneten optischen Sehhilfen und flimmerfreie, strahlungs-
arme Bildschirme. Entsprechende Regelungen und MaBnahmen wirken priventiv, insbe-
sondere bei Schiilerinnen und Schiilern, bei denen die Gefahr besteht, dass sich das Seh-
vermogen oder das Allgemeinbefinden verschlechtern. Im Zusammenhang mit den pra-
ventiven Aufgaben haben Symptome wie Kopfschmerzen, Brennen der Augen, Miidig-
keitsgefiihl, gerdtete Bindehaut, Verschwommensehen, Trinen der Augen, Blendempfind-
lichkeit besondere Bedeutung.
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Die Nutzung einer Brille kann unter praventivem Aspekt ein weiteres Problem darstellen.
Es ist erforderlich, dass eine regelmiBige Uberpriifung der Sehschérfe durch speziell ge-
schultes Personal nicht nur bei Vorschulkindern, sondern auch bei Schiilerinnen und
Schiilern durchgefiihrt wird und dass Lehrkréifte und Eltern informiert werden. Initiativen
zu priaventivem Handeln in diesem Sinne sind vom schulérztlichen Dienst, von Fachérzten
fiir Augenheilkunde und von den Landesérzten fiir Blinde und fiir Sehbehinderte zu er-
warten.

Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen Unterricht

Kinder und Jugendliche dieses Forderschwerpunktes besuchen allgemeine Schulen, wenn
dort die notwendige sonderpddagogische Unterstlitzung sowie die sdchlichen und die
rdumlichen Voraussetzungen geschaffen werden konnen. Die sonderpddagogische Forde-
rung muss durch Lehrkréfte mit entsprechender sonderpiddagogischer Befidhigung gewéhr-
leistet sein.

Zu den erforderlichen Voraussetzungen gehoren neben dufleren Rahmenbedingungen indi-
vidualisierende Formen der Planung, Durchfiihrung und Evaluierung der Unterrichtspro-
zesse und eine koordinierte Zusammenarbeit der Lehr- und Fachkrifte. Es ist sicherzustel-
len, dass behinderungsspezifische MafBlnahmen ihren angemessenen Platz im Unterricht
finden.

Das Gelingen der Koordinierung der pidagogischen Mallnahmen aller Beteiligten im indi-
viduellen Fall erweist sich als ein wesentliches Kriterium fiir die Beurteilung der Eignung
eines bestimmten Lernorts.

Zum besonderen Aufgabenfeld aller Lehrkrifte gehdren

e Bereitschaft zur Kooperation und Beriicksichtigung sonderpddagogischer Belange im
Unterricht

e Planung , Durchfiihrung u. Reflexion des gemeinsamen Unterrichts

e Initiierung und Unterstiitzung der Kontakte zwischen Nichtbehinderten und Behinder-
ten

e Zusammenarbeit mit und Unterstiitzung von allen Personen der Schule, die mit den
sehgeschadigten Schiilerinnen und Schiilern Umgang haben und

e Zusammenarbeit mit den Erzichungsberechtigten

[ ]

Zum Aufgabenfeld der Sonderschullehrkrifte gehort in diesem Zusammenhang

o die diagnostische Arbeit

e die sonderpadagogische Forderung des sehgeschiddigten Kindes und Jugendlichen ge-
mal des individuellen Forderbedarfs,

e die Aufstellung, Uberpriifung und Fortschreibung des Férderplans,

e die Beratung und Unterstiitzung der Schiiler, Eltern und Lehrkréfte bei der Umsetzung
der Forderziele sowohl im schulischen wie im auflerschulischen Bereich

e die Zusammenarbeit mit anderen Diensten.

Sonderpddagogische Forderung im Forderzentrum

Das Forderzentrum fiir Blinde und fiir Sehbehinderte mit seinem speziellen pidagogischen
Angeboten ist Lernort fiir diejenigen, die einen umfanglichen und spezifischen sonderpé-
dagogischen Forderbedarf haben. Es bietet sehgeschidigtengemédBe Forderung in unter-
schiedlicher Form an und ist technisch, medial und personell entsprechend ausgestattet. Es
wird auf Durchlissigkeit zu anderen Schulen geachtet.
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Das Fordezentrum fiir Blinde und Sehbehinderte bietet Beratung- und Unterstiitzung fiir
sehgeschddigte Schiilerinnen und Schiiler in allgemeinen Schulen und in Sonderschulen
anderer Art an.

Sonderpddagogische Forderung in kooperativen Formen

Das Forderzentrum fiir Blinde und Sehbehinderte hat pddagogische Zusammenarbeit mit
allgemeine Schulen begonnen.

Zukiinftige kooperative Formen der Forderung und Unterrichtung kdnnen allen Beteiligten
Moglichkeiten zur wechselseitigen Anndherung und zur Erfahrung von mehr Selbstver-
standlichkeit im Umgang miteinander erschlieBen.

Die Erhohung gemeinsamer Unterrichtsanteile und der Wechsel von Schiilerinnen und
Schiilern aus dem Forderzentrum fiir Blinde und Sehbehinderte in allgemeine Schulen
werden hierdurch begiinstigt. Damit tragen kooperative Formen zur Durchldssigkeit der
Schularten bei.

Die rdumliche Zusammenfiihrung von Klassen fiir Blinde und Sehbehinderte mit Klassen
der allgemeinen Schule kann geeignete Rahmenbedingungen fiir die angestrebte Koopera-
tion schaffen.

Sonderpddagogische Forderung im berufsorientierenden und berufsbildenden Bereich und
beim Ubergang in die Arbeitswelt

Aufgabe der sonderpiddagogischen Forderung ist es, Voraussetzungen fiir erfolgreiches
berufliches Lernen zu schaffen, Berufsorientierung und Berufsvorbereitung zu unterstiit-
zen.

Betriebs- und Arbeitsplatzerkundungen sowie Betriebspraktika vor Ort sind auch fiir blinde
und fiir sehbehinderte Jugendliche verbindlich und sollen mit einer Assistenz durchgefiihrt
werden. Erkundungen sowie Betriebs-, Sozial- und Werkstattpraktika konnen in unter-
schiedlichen Formen und an verschiedenen Orten durchgefiihrt worden. Die Berufsbil-
dungswerke fiir Blinde und fiir Sehbehinderte bieten auch in ihren Einrichtungen entspre-
chende Erkundungen und Praktika an.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Sehschddigungen werden auch blinden- und sehbehin-
dertenkundliche Inhalte und Kenntnisse vermittelt {iber psychologische und soziologische
Aspekte der Sehschiddigung, Arbeits- und Sozialhilferecht, Selbsthilfeorganisationen, spe-
zifische Informationsmedien und Hilfsmittel.

Berufsbezogene Ziele sind:

e Wissen um die Behinderung und deren Auswirkungen auf Beruf und Leben,

e realistische Einschédtzung der beruflichen Leistungsfahigkeit,

Beherrschung blinden- bzw. sehbehindertengerechter Techniken und Fertigkeiten, die
im Hinblick auf das berufliche Tétigkeitsfeld erforderlich sind,

Sicherheit im Umgang mit Hilfsmitteln

Kenntnis der beruflichen Eingliederungsmoglichkeiten,

Kenntnis gesetzlichen Bestimmungen und Regelungen fiir Behinderte,

e Kenntnis iiber institutionelle und finanzielle Férderung fiir Behinderte.

Um die bestmogliche berufliche Eingliederung zu erreichen, ist eine enge Zusammenarbeit
des Berufsschullehrers und der oder des Jugendlichen und ggf. der Eltern mit dem Forder-
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zentrum fiir Blinde und Sehbehinderte, der Arbeitsverwaltung, der beruflichen Schule und
dem Arbeitgeber, dem Berufsbildungswerk oder der Werkstatt fiir Behinderte, den Fach-
diensten und ggf. weiteren Kostentragern und Institutionen des Netzwerkes notwendig.

Sehbehinderte und blinde Jugendliche kdnnen in ldnderiibergreifenden beruflichen Schulen
fiir Sehgeschidigte unterrichtet werden (siche hierzu auch den Beschluss der KMK, vom
20.06.1997).

5.8 Forderschwerpunkt autistisches Verhalten

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK zum Férderschwerpunkt Autistisches Verhalten

- und Ergdnzungen unter Berilicksichtigung sonderpddagogischer Forderung an Bremer
Schulen.

Ziele und Aufgaben

Die Forderung von Kindern und Jugendlichen mit autistischem Verhalten erfordert eine
Erziehung und einen Unterricht, die sich auf alle Entwicklungsbereiche beziehen. Fiir eine
aktive Lebensbewiltigung in groBtmoglicher sozialer Integration und fiir ein Leben in
weitgehender Selbstidndigkeit und Selbstbestimmung sind spezielle Eingliederungs- und
Lernangebote erforderlich.

Einschrankungen und Stérungen in der Einheit von Wahrnehmung und Motorik sowie in
der Kommunikation haben erhebliche Auswirkungen auf die Personlichkeitsentwicklung
und die Beziehungen zum sozialen Umfeld.

Sonderpddagogische Forderung hat die Aufgabe, Kindern und Jugendlichen mit autisti-
schem Verhalten zur Begegnung und Auseinandersetzung mit sich selbst, mit eigenen
Wiinschen und Vorstellungen in Familie, Schule, Freizeit und Beschaftigung zu verhelfen.

Sie unterstiitzt und begleitet Kinder und Jugendliche mit autistischem Verhalten, die in
ithrer geistigen Entwicklung schwer beeintrachtigt, aber auch hochbegabt sein konnen. Thre
Forderung kann Aufgabe aller Schulformen sein.

Die Unterschiedlichkeit der Auspridgung der autistischen Verhaltensweisen erfordert eine
individuelle Ausrichtung der Erziehungsziele, unterrichtlichen Inhalte und Methoden.

Das soziale Handeln von Kindern und Jugendlichen mit autistischem Verhalten ist stark
beeintrichtigt. Das bedingt eine verstehende Haltung und Einstellung der schulischen Be-
zugspersonen, konsequente und verldssliche Rahmenbedingungen sowie ein intensives
Einbeziehen der Erziehungsberechtigten und der betreuenden Personen. Auf diese Weise
ist es moglich, dass Kinder und Jugendliche mit autistischem Verhalten entwicklungsfor-
dernde Beziehungen zu Personen und Sachen aufnehmen, sie annehmen und somit Struktu-
ren des sozialen Handelns aufbauen konnen.

Die behutsame und Angste iiberwindende Gestaltung der pidagogischen Situation mit an-
regenden und an der jeweiligen Erlebniswelt ankniipfenden Angeboten steht im Vorder-
grund der anfianglichen unterrichtlichen und erzieherischen Bemiihungen, die bei Bedarf
als Einzelmafnahmen beginnen konnen. Auf diesem Wege werden Moglichkeiten erdftnet,
die den Kindern und Jugendlichen dazu verhelfen, in sinnbezogenen Aktivititen durch
Forderung der Wahrnehmung, der Motorik und der Sprache kognitive Strukturen sowie
Bewegungs- und Interaktionsmuster zu entfalten. Dabei sind ein einfiihlsames und ver-
standnisvolles Verhalten der Lehrkrifte ebenso notwendig wie das Schaffen eines Raumes
der Geborgenheit, in den sich das Kind oder der Jugendliche zeitweise zuriickziehen und
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dort moglichst selbst entscheiden kann, neue Erfahrungen auch mit anderen machen zu
wollen.

Pddagogische Ausgangslage

Bei Kindern und Jugendlichen mit autistischem Verhalten liegt eine tiefgreifende Ent-
wicklungsstorung vor. Thre Lebenssituation ist durch sensorische, motorische, emotionale
und soziale Probleme erschwert. Von zentraler Bedeutung sind Beeintrdachtigungen von
Wahrnehmung und Motorik.

Auspriagung und Intensitét des autistischen Verhaltens sind bei Kindern und Jugendlichen
unterschiedlich. Dafiir werden vielfiltige, insbesondere neurologische Ursachen ange-
nommen.

Autistisches Verhalten ist in seinem jeweiligen Erscheinungsbild nicht unverinderbar,
sondern durch Erziehung, Unterricht, Férderung und Therapie langfristig beeinflussbar.

Um die oft schwer zuginglichen Fihigkeiten, Fertigkeiten und Stirken dieser Kinder und
Jugendlichen zu erkennen, ist eine begleitende Forderdiagnostik unverzichtbar.

Differenzierte Angebote miissen dabei dem jeweiligen Entwicklungsstand sowie dem Er-
leben und Verhalten der Kinder und Jugendlichen angepasst werden.

Spezifisches zum sonderpddagogischen Forderbedarf

Auf Grund ihrer verdnderten Entwicklungs- und Lernausgangslage benotigen Kinder und
Jugendliche mit autistischem Verhalten im Unterricht besondere piddagogische Unterstiit-
zung. Unterricht wird dem besonderen Forderbedarf entsprechend eigens bestimmt und
angepasst. Dabei werden die sich aus dem autistischen Verhalten und der besonderen Un-
terrichtssituation ergebenden Belastungen beachtet.

Kinder und Jugendliche mit autistischem Verhalten benétigen Menschen, die ihre indivi-
duellen Ausdrucksformen verstehen und die durch die Vermittlung von geeigneten Kom-
munikationsformen und durch angemessenen Umgang vertrauensvolle Beziehungen zu
ihnen aufnehmen kdnnen.

Dabei sind Kenntnisse iiber Ursachen, Erscheinungsformen und Auswirkungen des Autis-
mus notwendig.

Die Bezugspersonen zeigen den Kindern und Jugendlichen den Weg in die Umwelt und zu
Menschen und Dingen auf und begleiten sie dabei. Auch bei scheinbarer Unnahbarkeit und
aggressivem Verhalten, bei Distanzlosigkeit und gesteigertem Bewegungsdrang der Kinder
und Jugendlichen ist die Bereitschaft zur Zuwendung, Sensibilitdt fiir spezifische Aus-
drucksformen und Vertrauen gefordert.

Zu dem komplexen Aufgabenfeld der Forderung gehoren vor allem:

e Forderung der sensorischen Wahrnehmung und ihrer Verarbeitung,

e Forderung der Korperwahrnehmung und der Wahrnehmung des Korperschemas sowie
der Vorstellung vom eigenen Korper im Raum,

e Aufbau von Verstindnis fiir Mimik und Gestik und deren Gebrauch,

e Entwicklung von sozial-emotionaler Beziehungsfahigkeit, vor allem durch Aufbau von
sozialem Handeln sowie Abbau von unangemessenem Kontaktverhalten,

e Entwicklung der Imitationsfahigkeit und des Beachtens gemeinschaftsbezogener Re-
geln,

e Abbau von Ruhelosigkeit und gesteigertem Bewegungsdrang,
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e Minderung von Angstreaktionen und Angstzustinden sowie Entwicklung von Fahig-
keiten zum Erkennen realer Gefahren,

e Losen von Stereotypien und starrem Festhalten an nichtfunktionalen Gewohnheiten
sowie an Ritualen und Beschiftigungen durch Akzeptieren und Einbetten in den Unter-
richt,

e Verminderung von aggressivem Verhalten.

Erziehung und Unterricht

Ziele und Inhalte von Erziehung und Unterricht gehen vom Entwicklungsstand, der Le-
benssituation und dem Lernverhalten der Kinder und Jugendlichen mit autistischem Ver-
halten sowie dem jeweiligen Lerngeschehen aus. Der Unterricht orientiert sich am jeweils
festgelegten Bildungsgang, die Lehrkrifte beriicksichtigen dabei die pddagogisch bedeut-
samen Auswirkungen des autistischen Verhaltens.

Die Kinder und Jugendlichen mit autistischem Verhalten sind angewiesen auf einen geord-
neten, klar strukturierten und zwischen den Lehrkridften abgestimmten Unterricht, der den
Prinzipien der Individualisierung und Differenzierung, der Wiederholung, Ubung, der Pra-
xisndhe und Kontinuitit eine besondere Bedeutung zukommen I&sst.

Die Anforderungen sind in individuelle Lernschritte und Sinneinheiten so zu strukturieren,
dass die Verdnderung des Lerntempos, des Umfangs des Lernstoffs und der Unterrichts-
methoden vom Kind oder Jugendlichen bewiltigt werden kdnnen und dass sich unmittel-
bar erfahrbare Lernerfolge ergeben.

Bei der Abfolge der Lernschritte ist darauf zu achten, dass eine behutsame und systemati-
sche Anbahnung von Realbegegnungen stattfindet und dass Problemverhalten und Fehl-
leistungen auf der Grundlage sorgfiltiger Analysen vermindert werden.

Der Unterricht soll dazu beitragen, dass die Kinder und Jugendlichen sich selbst in Bezug
zu ihrer Umwelt erleben, von stereotypen Verhaltensweisen zur sachgerechten und zweck-
bezogenen Eigentdtigkeit gelangen und stabilere Beziehungen zur Umwelt entwickeln.

Es werden Situationen geschaffen, die geeignet sind, Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl
der Kinder und Jugendlichen unter Anerkennung individueller Leistungsmoglichkeiten und
Lerngrenzen zu starken.

Fiir die Erziehung und den Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern dieses Forder-
schwerpunktes ist eine verldssliche und wechselseitige Vertrauensbildung unerlésslich.

Fiir Kinder und Jugendliche mit autistischem Verhalten sind besondere raumliche Aus-
stattungen und ein vertrauten Lernplatz wichtig. Hier erleben sie Sicherheit und haben
Moglichkeiten zum Riickzug in reizdrmere Bereiche.

Formen und Orte sonderpdidagogischer Forderung

Die Forderung von Kindern und Jugendlichen mit autistischem Verhalten erfolgt in unter-
schiedlichen Forderformen und an unterschiedlichen Forderorten, eigene Schulen gibt es
fiir sie nicht. Zunehmend werden Formen der gemeinsamen Erziehung und Unterrichtung
an unterschiedlichen Lernorten erprobt.
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Sonderpddagogische Forderung im gemeinsamen bzw. kooperativen Unterricht

Kinder und Jugendliche mit autistischem Verhalten sollen weitgehend in den gemeinsamen
Unterricht einbezogen werden. Durch Beobachtungslernen konnen alle Kinder und Ju-
gendlichen ihre Verhaltensmuster in Sprache und Kommunikation, in Bewegung und im
Umgang miteinander erweitern und differenzieren. Die Lehrpléne der allgemeinbildenden
Schulen sind Grundlage fiir den Unterricht.

Fiir den gemeinsamen Unterricht sind Ziele aufzunehmen, die fiir Kinder und Jugendliche
mit autistischem Verhalten Moglichkeiten erdffnen das soziale Miteinander zu erleben und
so zu fordern.

Die Begegnung kooperierender Schulen oder Klassen lassen soziale Beziechungen und Ver-
standnis flireinander entstehen. Sie machen Erfahrungen in der gemeinsamen Umgebung,
die eine Teilhabe am Leben im Rahmen der gesellschaftlichen Eingliederung und der Frei-
zeitgestaltung erleichtern konnen.

Zum Aufgabenfeld aller Lehrkrafte gehoren

e Bereitschaft zur Kooperation und Beriicksichtigung sonderpddagogischer Belange im
Unterricht

e Planung, Durchfiihrung und Reflexion des gemeinsamen Unterrichts

e Initiierung und Unterstiitzung der Kontakte zwischen Behinderten und Nichtbehinder-
ten

e Forderung der Zusammenarbeit mit Personen der Schule, die fiir Unterricht und Erzie-
hung aller Kinder und Jugendlichen Verantwortung tragen

e Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten .

Zum Aufgabenfeld der Sonderschullehrkrifte gehort in diesem Zusammenhang

e die diagnostische Arbeit,

e die Forderung der Bewegungs-, Wahrnehmungs- und Handlungsféhigkeit,

e die Forderung der kognitiven, emotionalen, sozialen und kommunikativ-sprachlichen
Entwicklung ,

e die Vernetzung mit anderen Diensten,

e die Aufstellung, Uberpriifung und Fortschreibung der Férderpline.

Sonderpddagogische Forderung im Forderzentrum

Kinder und Jugendliche mit autistischem Verhalten, deren Forderung in einer allgemeinen
Schule nicht ausreichend gewéhrleistet werden kann, besuchen Forderschulen mit unter-
schiedlichen Forderschwerpunkten. Sie beziehen im Einzelfall Hilfen anderer MalBnahme-
trager ein.

Unterricht und Erziehung werden auf die jeweiligen Bediirfnisse des einzelnen Kindes
oder Jugendlichen abgestimmt und im pédagogischen Gesamtangebot fiir die Klasse ver-
wirklicht.

In Bremen erfolgt die Beschulung dieser Kinder und Jugendlichen vorrangig im Férder-
zentrum fiir den Bereich soziale und emotionale Entwicklung.
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Sonderpddagogische Forderung in allgemeinen Schulen

Einige Schiilerinnen und Schiiler mit autistischem Verhalten nehmen am Unterricht der
allgemeinen Schule teil.

Fiir sie bieten die Sonderpddagogischen Forderzentren zur Vorbereitung und Ergdnzung
des Unterrichts Beratung und Unterstiitzung an.

Sonderpddagogische Forderung im berufsorientierenden und berufsbildenden Bereich
sowie beim Ubergang in die Beschdftigungs- und Arbeitswelt sowie in das Erwachsenenle-
ben

Bei dem Ubergang aus der allgemeinbildenden Schule in die Beschiftigungs- und Ar-
beitswelt oder in das Studium ist eine enge Zusammenarbeit der Schule mit den Erzie-
hungsberechtigten, der Arbeitsverwaltung, den Betrieben, den Werkstitten fiir Behinderte,
den beruflichen Schulen, den Fachdiensten zur beruflichen Eingliederung und anderen
Einrichtungen, die sich der Aufgabe der Eingliederung dieser Personengruppe annehmen.

Aufgabe der sonderpddagogischen Forderung ist es, Voraussetzungen fiir ein erfolgreiches
berufliches Lernen zu schaffen, Berufsorientierung und Berufsvorbereitung zu unterstiit-
zen.

Dabei sind Betriebs- und Arbeitsplatzerkundungen, sowie Betriebs- und Werkstattpraktika
von grofBer Bedeutung fiir die Berufswahl.

5.9 Forderschwerpunkt Unterricht kranker Schiilerinnen und Schiiler

Ausziige aus den Empfehlungen der KMK vom 20.03.1998

- und Erginzungen unter Beriicksichtigung sonderpiddagogischer Forderung in Bremer
Schulen.

Ziele und Aufgaben

Schiilerinnen und Schiiler, die aufgrund einer Erkrankung fiir lingere Zeit oder in regel-
mafigen Abstinden im Krankenhaus stationdr behandelt werden oder die Schule nicht be-
suchen konnen, erhalten wéihrend dieser Zeit Unterricht.

Erziehung und Unterricht sind fiir kranke Kinder und Jugendliche von besonderer Bedeu-
tung. Der Unterricht bietet den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, trotz ihrer
Krankheit mit Erfolg zu lernen; Befiirchtungen, in den schulischen Leistungen in Riick-
stand zu geraten, werden vermindert. Unterricht kann auch die physische und psychische
Situation der kranken Kinder bzw. Jugendlichen erleichtern. Sie kénnen lernen, mit der
Krankheit besser umzugehen sowie den Willen zur Genesung zu starken.

Das Hinausschieben notwendiger Krankenhausaufenthalte in die Ferien soll durch das
Unterrichtsangebot vermieden und damit der gilinstigste Zeitpunkt fiir die medizinische
Behandlung genutzt werden. AuBBerdem besteht die Moglichkeit, durch Beobachtung wih-
rend des Krankenhausunterrichts und durch eine pddagogisch ausgerichtete Diagnostik die
medizinischen und psychologischen Befunde zu ergdnzen und zu erweitern.

Fiir Kinder und Jugendliche, die lange krank sind, ist Unterricht eine wichtige Vorausset-
zung fiir die Teilnahme am Leben der Gemeinschaft.
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Pddagogische Ausgangslage

Kranke Kinder und Jugendliche erleben und verarbeiten Krankheit unabhédngig von
Schwere und Verlauf individuell verschieden. Dabei konnen physische, psychische, sozi-
ale, kognitive, willentliche und affektive Lebensfunktionen beeintrichtigt werden. Erkran-
kungen sind meist mit Begleiterscheinungen verbunden:

Einschriankung der Mobilitét,

schnelle Ermiidung und Konzentrationsmangel,

Storungen des Selbstwertgefiihls und der Motivation,
emotionale Verdnderungen,

Storungen der sozialen Integration und der Kontaktaufnahme
Einschrankungen bei der Erledigung schulischer Aufgaben.

Aufgabe sonderpidagogischer Forderung ist es, dem Aspekt der Ganzheitlichkeit von
Krankheit und schulischem Lernen zu entsprechen. In jedem Unterricht ist die kranke
Schiilerin bzw. der kranke Schiiler in der Ganzheit der Person zu beriicksichtigen, auch
wenn ficherorientierte Lernziele anzustreben sind.

Der Grundsatz der Ganzheitlichkeit gilt demnach fiir die unmittelbar von der Krankheit
bestimmte Lebenssituation, fiir die Auswahl der Lernziele und Lerninhalte, fiir die Themen
des Unterrichts sowie auch fiir die Wahl der methodischen Formen.

Aufgabe sonderpadagogischer Forderung ist schlieBlich auch die Beratung. Krankheiten
konnen hdufig Schullaufbahnénderungen und andere Lernorte notwendig machen. Erzie-
hungsberechtigte sowie Schiilerinnen und Schiiler miissen beraten und meist iiber ldngere
Zeit begleitet werden. Die Zusammenarbeit zwischen den Lehrkréften, die Unterricht fiir
Kranke erteilen, und den Lehrkriaften der Stammschule ist bei Aufnahme, Verweildauer
und Riickfiihrung bedeutsam.

Spezifisches zum sonderpddagogischen Forderbedarf

Sonderpiddagogischer Forderbedarf ist bei Schiilerinnen und Schiilern anzunehmen, die
langandauernd und/oder wiederkehrend erkrankt sind, mit der Erkrankung leben lernen
miissen und im Unterricht ohne sonderpddagogische Hilfen nicht hinreichend gefordert
werden konnen.

Die sonderpddagogische Aufgabe besteht darin, Hilfen im Umgang mit der Krankheit zu
geben, eine Gefdhrdung der Schullaufbahn zu vermeiden und einer Isolierung der Betrof-
fenen entgegenzuwirken. Durch den Unterricht soll der Lernstand erhalten und nach Mog-
lichkeit so fortentwickelt werden, dass die Schiilerinnen und Schiiler nach der Genesung
den Anschluss an den Unterricht in ihrer Stammklasse finden. Die Genesung der Schiile-
rinnen und Schiiler steht dabei immer im Vordergrund.

Sonderpiddagogischer Forderbedarf ldsst sich nicht allein von schulfachbezogenen Anfor-
derungen her bestimmen; seine Klidrung und Beschreibung miissen Art und Grad der
Krankheit der Schiilerin bzw. des Schiilers und die personlichen Fiahigkeiten, Interessen,
Zukunftserwartungen gleichermallen beachten.

Uber leistbare Anforderungen, Erfolgserlebnisse und persdnliche Zuwendungen sollen
Selbstvertrauen, Lern- und Lebensfreude gestiitzt werden.

Kranke Schiilerinnen und Schiiler mit begrenzter Lebenserwartung bediirfen besonderer
Unterstiitzung, die Lebens- und Zukunftsfragen aufgreift. Sie fordern meist aufgrund der
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fortschreitenden Erkrankung eine intensive padagogische Begleitung ein. Das Lernangebot
muss die individuelle Situation des Kranken besonders beachten.

Unterrichtsgestaltung

Die Teilnahme am Unterricht und dessen Umfang erfolgen in Abstimmung mit der behan-
delnden Arztin bzw. mit dem behandelnden Arzt. Entscheidungen werden aus medizini-
scher Sicht getroffen.

Der Unterricht wird in der Regel als Einzelunterricht erteilt. Die Zusammenfassung zu
Lerngruppen in geeigneten Rdumlichkeiten ist anzustreben.

Bei Organisation und Gestaltung des Unterrichts sind die Behandlungsplidne sowie die
Krankenhaussituation bzw. die hduslichen Gegebenheiten zu beriicksichtigen. Der Umfang
des Unterrichts soll individuell so festgelegt werden, dass ein Verbleib im gewdhlten Bil-
dungsgang ermoglicht wird.

Dem Unterricht sind die fiir das jeweilige Kind geltenden Stufen- und Fachrahmenpléne
zugrunde zu legen. Bei der Auswahl der Lernziele und Unterrichtsinhalte sowie bei der
methodischen Vorbereitung ist die krankheitsbedingte individuelle Lernsituation zu be-
riicksichtigen.

Die Prinzipien der Individualisierung, der Differenzierung, der Selbsttitigkeit und der
Ganzheitlichkeit sowie der Einsatz von entsprechenden Lehr-, Lern-, Arbeitsmitteln und
Medien haben bei der Unterrichtung kranker Schiilerinnen und Schiiler besondere Bedeu-
tung.

Es werden Lernsituationen geschaffen, die geeignet sind, das Selbstvertrauen und Selbst-
wertgefiihl der kranken Kinder und Jugendlichen unter Anerkennung individueller Leis-
tungsmoglichkeiten und -grenzen zu stirken und ihre Handlungsmoglichkeiten auszu-
schopfen und zu erweitern. Den Kindern und Jugendlichen werden Gelegenheiten gegeben,
gemeinsam mit fiir sie wichtigen Partnern ihre Fragen zur Krankheit und zur Zukunft zu
besprechen.

Unterrichtsinhalte und in geeigneter Weise festgestellte Lernergebnisse sind schriftlich
festzuhalten. Sie bilden die Grundlage fiir einen Nachweis.

Formen und Organisation des Unterrichts in der Schule fiir Krankenhaus- und Hausunter-
richt

Der Unterricht fur kranke Schiilerinnen und Schiiler kann als Krankenhausunterricht oder
als Hausunterricht erfolgen.

Voraussetzung flir die Erteilung des Unterrichts ist eine lang andauernde Erkrankung oder
ein innerhalb eines Schuljahres wiederholter Aufenthalt im Krankenhaus wéhrend der re-
gelmdBigen Unterrichtszeit der Schulen. Im Einzelfall konnen auch Schiilerinnen und
Schiiler mit voraussichtlich kiirzerer Aufenthaltsdauer teilnehmen.

Der Unterricht kann bei Bedarf als Hausunterricht fortgesetzt werden.

Zusammenarbeit zwischen Schule und Krankenhaus

Der Unterricht von kranken Schiilerinnen und Schiilern im Krankenhaus erfordert die or-
ganisatorische Abstimmung des Unterrichts und des Krankenhausbetriebes unter Bertick-
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sichtigung der Aufgaben und der Erfordernisse der beiden Einrichtungen. Um die best-
mogliche Wirksamkeit von Unterricht und Krankenhausbehandlung zu erreichen, bedarf es
der Zusammenarbeit von Lehrkriften und behandelnden wie betreuenden Fachkriften.
Dabei sind Informationen iiber die Besonderheiten des Krankheitsbildes der Schiilerin und
des Schiilers, der psychischen Situation der Patientin bzw. des Patienten und deren Umfeld
notwendig.

Durch gegenseitige Information und entsprechende Koordination zu treffender Malinah-
men werden die notwendigen Voraussetzungen fiir einen Behandlungs- und Forderplan
geschaffen, der der Situation der Schiilerin und des Schiilers entspricht.

Hausunterricht

Kinder und Jugendliche erhalten auf Antrag Hausunterricht, wenn sie wegen oder infolge
einer ldngeren Erkrankung die Schule nicht besuchen kdnnen.

Vorbereitung und Organisation des Hausunterrichts regelt das Forderzentrum fiir die Be-
reiche Krankenhaus- und Hausunterricht. Es stimmt sich mit den behandelnden Arzten ab.
Vor Aufnahme des Hausunterrichts muss das schriftliche Einverstdndnis der Erziehungsbe-
rechtigten vorliegen.

Leistungsbewertung
Die Leistungsbewertung erfolgt nach den geltenden Regelungen in Bremen.

Uber Art, zeitlichen Umfang und Anzahl der schriftlichen Arbeiten entscheidet die unter-
richtende Lehrkraft. Dabei ist die individuelle Situation der kranken Schiilerin oder des
kranken Schiilers zu beachten.

Sofern die Dauer der Teilnahme am Unterricht eine Beurteilung zuldsst, erhdlt die Schiile-
rin oder der Schiiler einen Nachweis. Dieser enthélt:

e Bewertungen der Leistungen in den erteilten Unterrichtsfichern durch verbale Beurtei-
lungen oder durch Noten,

e allgemeine Aussagen iiber die erbrachten Leistungen und das Lernverhalten unter Be-
riicksichtigung der Erkrankung.

Im Einzelfall kdnnen auch Zeugnisse erstellt werden.

Schulabschliisse

Das Forderzentrum fiir die Bereiche Krankenhaus- und Hausunterricht ist berechtigt,
Schulabschliisse zu erteilen.

Das Abschlusszeugnis wird fiir den Bildungsgang ausgestellt, nach deren Rahmenplénen
die Schiilerin oder der Schiiler unterrichtet wurde.

Die Uberpriifung erfolgt im Auftrag der Schulaufsicht durch die Schulleitung der Kran-
kenhausschule.
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