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Einflhrungsphase

EinfUhrungsphase

Zielsetzungen

Im Unterricht der Einfihrungsphase vertiefen und erweitern die Schilerinnen und Schiler die
in der Sekundarstufe | erworbenen Kompetenzen und bereiten sich auf die Arbeit in der Qua-
lifikationsphase vor. Spatestens am Ende der Einfihrungsphase erreichen sie die fir den
Eintritt in die Qualifikationsphase gesetzten Eingangsvoraussetzungen.

Im Zweiten Bildungsweg werden die Eingangsvoraussetzungen fir die Qualifikationsphase
aufgrund des Wiedereinstiegs in den Lernprozess nach langerer Pause nur von einem Teil
der Horerinnen und Hoérer des Abendgymnasiums bzw. der Kollegiatinnen und Kollegiaten
der Kollegs erflllt. Die abschlussorientierten Standards werden durch binnendifferenziertes
Arbeiten sowie Nutzen der gréReren Selbstkompetenz erwachsener Lernender erreicht.

Die fur die Qualifikationsphase beschriebenen Grundséatze fir Unterricht und Erziehung so-
wie die Ausfiihrungen zum Beitrag des Faches zum Kompetenzerwerb gelten fir die Einfuh-
rungsphase entsprechend. Die Schilerinnen und Schuler erhalten die Mdglichkeit, Defizite
auszugleichen und Starken weiterzuentwickeln. Sie vertiefen bzw. erwerben Grundlagen fir
das wissenschaftspropadeutische Arbeiten und bewaéltigen zunehmend komplexe Aufgaben-
stellungen selbststandig. Dabei wenden sie fachliche und methodische Kenntnisse und Fer-
tigkeiten mit wachsender Sicherheit selbststéandig an. Um ihre Kurswahl wohl tberlegt treffen
zu kénnen, machen sie sich mit den unterschiedlichen Anforderungen fiir Grundkurs- und
Leistungskursfach vertraut. Zur Vorbereitung auf die Arbeit in der jeweiligen Kursform erhal-
ten sie individuelle Lernspielraume und werden von ihren Lehrkraften unterstiitzt und bera-
ten.

Kompetenzen und Inhalte

Die Einfuhrungsphase hat an der Nahtstelle zwischen Sekundarstufe | und Kursphase eine
doppelte Funktion: Sie soll einerseits im Fundamentalbereich durch die Behandlung der Vor-
gange in Atmosphére, Hydrosphare und Lithosphare/Pedosphéare im Vergleich zur Sekun-
darstufe | globale Kenntnisse physisch-geografischer Zusammenhé&nge vermitteln und ande-
rerseits durch Bericksichtigung des anthropogenen Faktors die Grenzen der Belastbarkeit
des Planeten Erde an ausgewahlten Beispielen verdeutlichen. Damit wird fur die Schilerin-
nen und Schiiler, die das Fach Geografie abschlie3en, eine oberstufengemalie Zusammen-
schau wichtiger globaler Themen- und Problemfelder geboten. Aus diesem Grund wird auf
fakultative Inhaltsbereiche verzichtet.

Im Profilkurs werden die vernetzten Systeme am Beispiel des Klima- und Land-
schaftswandels auf verschiedenen raumlichen Ebenen behandelt, sodass auch fakultative
Inhalte nicht ausgewiesen werden und individuelle Schwerpunktsetzungen, z. B. nach
Schulprofil, erforderlich sind.

Wie in der Qualifikationsphase beruht die Gesamtkonzeption auch der Einfiihrungsphase auf
dem raumlichen Prinzip der lokalen, regionalen und globalen Betrachtung.

Exkursionen sind zentraler Bestandteil des Geografieunterrichts auch in der gymnasialen
Oberstufe. Sie bieten Moglichkeiten, theoretisch Gelerntes ,vor Ort* zun&chst geleitet, dann
selbststandig anzuwenden und durch eigene Erfahrungen zu bereichern sowie Ergebnisse
und Methoden auf ihre Glltigkeit hin zu Uberpriifen. Damit werden zentrale Kompetenzen
des Faches gestarkt. Mindestens eine Exkursion pro Halbjahr in Fundamentalbereich und
Profilkurs ist verpflichtend.

Geografie



Einfihrungsphase

Fundamentalbereich, 1. Halbjahr: Die Erde als vernetztes System

Ziel ist es, Voraussetzungen fir ein vernetztes Denken zu schaffen und Einsichten in natir-
lich und kinstlich geschaffene Teilsysteme in Relation zum Gesamtsystem Erde zu ermdgli-
chen. Nicht nur das Ursache-Wirkungs-Denken, das sich an Einzelphdnomenen orientiert,
sondern auch ein Denken in Mustern und dynamischen Strukturen steht im Vordergrund des
Unterrichts, das folgerichtig zu konkretem Handeln im Sinne der Nachhaltigkeit fihren sollte.
Die Behandlung eines Teilaspekts erfolgt ausfiuhrlich, die der anderen kursorisch.

Inhalte
Teilaspekt 1: Atmosphére

o  Aufbau der Atmosphare

e Strahlungshaushalt

e Treibhauseffekt

o  Ozonproblematik
e atmosphérische Zirkulation: Luftmassen und Winde (z. B. Passat, Monsun)
o Klimaveranderungen und ihre natirlichen Ursachen
e Ursachen und Auswirkungen des gegenwaértigen Klimawandels
e globale Ebene:

e Meeresspiegelanstieg

e Gletscherschwund

¢ El Nifio
e regionale Ebene:

e Extremwetterlagen und ihre katastrophalen Auswirkungen, z. B. Hochwasser an
Rhein und Elbe

Teilaspekt 2: Hydrosphare

e globaler Wasserhaushalt
e der Wasserkreislauf in Deutschland
e Wasserwirtschaft in Berlin und Brandenburg

e transnationale Probleme der Wasserversorgung und Gewasserbelastung (Mittel- und
Sudeuropa, Naher Osten, Turkei)

Teilaspekt 3: Lithosphéare und Pedosphare
o Aufbau der Erde

e Erdbeben und Vulkanismus

e Gesteinskreislauf

e Bodenbildung als komplexer Prozess

Vorschlage fur Exkursionen

Geoforschungszentrum Potsdam, Besuch eines Wasser- oder Klarwerks im Nahraum

VI )
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Einflhrungsphase

Fundamentalbereich, 2. Halbjahr: Herausforderungen an die Menschen des 21.
Jahrhunderts

Am Beginn des 21. Jahrhunderts stehen die Menschen vor vielfaltigen, méglicherweise exi-
stenziell bedrohlichen Herausforderungen, denen es auch im Unterricht auf unterschiedli-
chen Mal3stabsebenen sachkompetent, friedensférdernd und gerecht im Sinne einer nach-
haltigen Entwicklung zu begegnen gilt. Eine Exkursion ist verbindlich.

Inhalte
Teilaspekt 1: Bevolkerungswachstum und Nahrungsspielraum

e das globale Bevolkerungswachstum und seine Prognose
e naturbedingte Potenziale der agrarischen Nutzung und ihre Grenzen
e Nahrungsmittelversorgung in den verschiedenen Regionen der Erde im Uberblick
e Ausweitung der Agrarproduktion anhand ausgewahlter Beispiele
e neuere Methoden der Agrarproduktion (Agrobusiness, Gentechnologie)
¢ Bewasserungswirtschaft in einem ausgewahlten Trockengebiet
e ErschlieBung von Nahrungsreserven
e Weltmeere als Nahrungsreserve
e Veranderung von Erndhrungsgewohnheiten
¢ Hungerkrisen: Analyse eines Fallbeispiels

Teilaspekt 2: Energie und Umwelt

e globale und regionale Energieszenarien
e naturliche Grundlagen (speziell: Lagerstattenkunde)

o Umweltbelastung durch Gewinnung, Transport, Verarbeitung und Verbrauch fossiler
Energierohstoffe (speziell: Belastung der Erdatmosphére)

o Madglichkeiten und Grenzen der Substituierbarkeit fossiler Energietrager durch regenera-
tive Energiequellen und Kernenergie

o Energiepolitik in der Bundesrepublik Deutschland und der EU

Vorschlage fur Exkursionen

Kraftwerk, Windpark, Ministerium fir Landwirtschaft und Verbraucherschutz

) VII
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Einfihrungsphase

VI

Profilkurs, 1. Halbjahr: Mobilitat und Verkehrsaufkommen

Die Entwicklung der Verkehrstrager und -mittel beschleunigt die lokal, regional, transnational
und global zunehmende Mobilitdt von Menschen und Waren, die erwtinschte, aber auch un-
erwiinschte Folgen hervorbringt. Dabei sind die 6konomischen wie die 6kologischen Auswir-
kungen zu untersuchen. Eine Exkursion ist verbindlich.

Inhalte
Mobilitat und Verkehr

e Mobilitat in ihrem rdumlichen Bezug (regionaler, nationaler/transnationaler und globaler
Bereich: Pendler, Geschaftsreisende, Touristen)

o Verkehrsaufkommen und Verkehrsleistung

e Konkurrenz der Verkehrstrager unter 6konomischen und 6kologischen Gesichtspunkten

e Verkehr und Stadtklima

Vorschlage fur Exkursionen

Verkehrsministerium, Interessenvertreter der Verkehrsverbande, Senatsverwaltung fir
Stadtentwicklung

Profilkurs, 2. Halbjahr: Landschaftsraume im Wandel

Ziel ist die Erkenntnis, dass Landschaftsraume sowohl auf der globalen als auch auf der re-
gionalen und lokalen Ebene standigen Veranderungen unterworfen sind. Dabei sollen einer-
seits die Raumpotenziale und andererseits die Gefahrdung von zum Teil labilen Okosyste-
men untersucht werden. Die Behandlung eines Teilaspekts erfolgt ausfihrlich, die der ande-
ren kursorisch. Eine Exkursion ist verbindlich.

Mogliche Inhalte
Teilaspekt 1: Globale Ebene
e Dborealer Nadelwald

e subtropische Hartlaubwalder
e Steppen

Teilaspekt 2: Regionale Ebene
e Nordsee-/Ostseeraum

e Alpen

o Aralsee

o Kkalifornisches Langstal
Teilaspekt 3: Lokale Ebene

e Miritz

e Oderbruch

e Spreewald

Exkursionsvorschlage

Okowerk Teufelssee, dkologisch orientierte Institute

Geografie



Bildung und Erziehung in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe

Bildung und Erziehung in der Qualifikations-
phase der gymnasialen Oberstufe

1.1 Grundsatze

In der Qualifikationsphase erweitern und vertiefen die Schilerinnen und Schuler ihre
bis dahin erworbenen Kompetenzen mit dem Ziel, sich auf die Anforderungen eines
Hochschulstudiums oder einer beruflichen Ausbildung vorzubereiten. Sie handeln
zunehmend selbststandig und Ubernehmen Verantwortung in gesellschaftlichen
Gestaltungsprozessen. Die Grundlagen fir das Zusammenleben und -arbeiten in
einer demokratischen Gesellschaft und fur das friedliche Zusammenleben der Vol-
ker sind ihnen vertraut. Die Lernenden erweitern ihre interkulturelle Kompetenz und
bringen sich im Dialog und in der Kooperation mit Menschen unterschiedlicher kultu-
reller Pragung aktiv und gestaltend ein. Eigene und gesellschaftliche Perspektiven
werden von ihnen zunehmend sachgerecht eingeschatzt. Die Lernenden Uberneh-
men Verantwortung fur sich und ihre Mitmenschen, fir die Gleichberechtigung der
Menschen ungeachtet des Geschlechts, der Abstammung, der Sprache, der Her-
kunft, einer Behinderung, der religidsen und politischen Anschauungen, der sexuel-
len Identitat und der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Stellung. Im Dialog zwi-
schen den Generationen nehmen sie eine aktive Rolle ein. Sie setzen sich mit wis-
senschaftlichen, technischen, rechtlichen, politischen, sozialen und ékonomischen
Entwicklungen auseinander, nutzen deren Mdglichkeiten und schatzen Handlungs-
spielrdume, Perspektiven und Folgen zunehmend sachgerecht ein. Sie gestalten
Meinungsbildungsprozesse und Entscheidungen mit und eréffnen sich somit vielfal-
tige Handlungsalternativen.

Der beschleunigte Wandel einer von Globalisierung gepragten Welt erfordert ein dy-
namisches Modell des Kompetenzerwerbs, das auf lebenslanges Lernen und die
Bewaltigung vielfaltiger Herausforderungen im Alltags- und Berufsleben ausgerichtet
ist. Hierzu durchdringen die Schilerinnen und Schiler zentrale Zusammenhange
grundlegender Wissensbereiche, erkennen die Funktion und Bedeutung vielseitiger
Erfahrungen und lernen, vorhandene sowie neu erworbene Fahigkeiten und Fertig-
keiten miteinander zu verknipfen. Die Lernenden entwickeln ihre Fahigkeiten im
Umgang mit Sprache und Wissen weiter und setzen sie zunehmend situationsan-
gemessen, zielorientiert und adressatengerecht ein.

Die Eingangsvoraussetzungen verdeutlichen den Stand der Kompetenzentwicklung,
den die Lernenden beim Eintritt in die Qualifikationsphase erreicht haben sollten. Mit
entsprechender Eigeninitiative und gezielter Forderung kdnnen auch Schiilerinnen
und Schiler die Qualifikationsphase erfolgreich absolvieren, die die Eingangsvor-
aussetzungen zu Beginn der Qualifikationsphase noch nicht im vollen Umfang er-
reicht haben.

Mit den abschlussorientierten Standards wird verdeutlicht, Gber welche fachlichen
und Uberfachlichen Kompetenzen die Schilerinnen und Schiler im Abitur verfligen
mussen. Die Standards bieten damit Lernenden und Lehrenden Orientierung fur
erfolgreiches Handeln und bilden einen wesentlichen Bezugspunkt fiir die Unter-
richtsgestaltung, fir das Entwickeln von Konzepten zur individuellen Férderung so-
wie flr ergebnisorientierte Beratungsgesprache.

Fur die Kompetenzentwicklung sind zentrale Themenfelder und Inhalte von Rele-
vanz, die sich auf die Kernbereiche der jeweiligen Facher konzentrieren und sowohl
fachspezifische als auch Uberfachliche Zielsetzungen deutlich werden lassen. So
erhalten die Schilerinnen und Schiler Gelegenheit zum exemplarischen Lernen
und zum Erwerb einer vertieften und erweiterten allgemeinen sowie wissenschafts-
propadeutischen Bildung. Dabei wird stets der Bezug zur Erfahrungswelt der Ler-
nenden und zu den Herausforderungen an die heutige sowie perspektivisch an die
zukunftige Gesellschaft hergestellt.

Geografie
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Bildung und Erziehung in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe

Schulinternes
Curriculum

Mitverantwor-
tung und Mit-
gestaltung von
Unterricht

Lernen als

individueller
Prozess

Phasen des
Anwendens

Lernumgebung

Die Schulerinnen und Schuler entfalten anschlussfahiges und vernetztes Denken
und Handeln als Grundlage fiir lebenslanges Lernen, wenn sie die in einem Lern-
prozess erworbenen Kompetenzen auf neue Lernbereiche Ubertragen und fir eige-
ne Ziele und Anforderungen in Schule, Studium, Beruf und Alltag nutzbar machen
kdnnen.

Diesen Erfordernissen tragt das Kerncurriculum durch die Auswahl der Themenfel-
der und Inhalte Rechnung, bei der nicht nur die Systematik des Faches, sondern vor
allem der Beitrag zum Kompetenzerwerb bericksichtigt werden.

Das Kerncurriculum ist die verbindliche Basis fur die Gestaltung des schulinternen
Curriculums, in dem der Bildungs- und Erziehungsauftrag von Schule standort-
spezifisch konkretisiert wird. Dazu werden fachbezogene, fachibergreifende und
facherverbindende Entwicklungsschwerpunkte sowie profilbildende Mafl3nahmen
festgelegt.

Die Kooperation innerhalb der einzelnen Fachbereiche ist dabei von ebenso groler
Bedeutung wie fachibergreifende Absprachen und Vereinbarungen. Beim Erstellen
des schulinternen Curriculums werden regionale und schulspezifische Besonderhei-
ten sowie die Neigungen und Interessenlagen der Lernenden einbezogen. Dabei
arbeiten alle an der Schule Beteiligten zusammen und nutzen auch die Anregungen
und Kooperationsangebote externer Partner.

Zusammen mit dem Kerncurriculum nutzt die Schule das schulinterne Curriculum
als ein prozessorientiertes Steuerungsinstrument im Rahmen von Qualitatsentwick-
lung und Qualitatssicherung. Im schulinternen Curriculum werden Uberprifbare Zie-
le formuliert, die die Grundlage fur eine effektive Evaluation des Lernens und des
Unterrichts in der Qualifikationsphase bilden.

1.2 Lernen und Unterricht

Lernen und Lehren in der Qualifikationsphase missen dem besonderen Entwick-
lungsabschnitt Rechnung tragen, in dem die Jugendlichen zu jungen Erwachsenen
werden. Dies geschieht vor allem dadurch, dass die Lernenden Verantwortung fur
den Lernprozess und den Lernerfolg Gbernehmen und sowohl den Unterricht als
auch das eigene Lernen aktiv selbst gestalten.

Beim Lernen konstruiert jede Einzelne/jeder Einzelne ein fiur sich selbst bedeutsa-
mes Abbild der Wirklichkeit auf der Grundlage ihres/seines individuellen Wissens
und Konnens sowie ihrer/seiner Erfahrungen und Einstellungen.

Dieser Tatsache wird durch eine Lernkultur Rechnung getragen, in der sich die
Schilerinnen und Schiler ihrer eigenen Lernwege bewusst werden, diese weiter-
entwickeln sowie unterschiedliche Lésungen reflektieren und selbststandig Ent-
scheidungen treffen. So wird lebenslanges Lernen angebahnt und die Grundlage fir
motiviertes, durch Neugier und Interesse gepragtes Handeln ermdglicht. Fehler und
Umwege werden dabei als bedeutsame Bestandteile von Erfahrungs- und Lernpro-
zessen angesehen.

Neben der Auseinandersetzung mit dem Neuen sind Phasen des Anwendens, des
Ubens, des Systematisierens sowie des Vertiefens und Festigens fiir erfolgreiches
Lernen von grof3er Bedeutung. Solche Lernphasen ermdglichen auch die gemein-
same Suche nach Anwendungen fir neu erworbenes Wissen und verlangen eine
variantenreiche Gestaltung im Hinblick auf Ubungssituationen, in denen vielfaltige
Methoden und Medien zum Einsatz gelangen.

Lernumgebungen werden so gestaltet, dass sie das selbst gesteuerte Lernen von
Schilerinnen und Schulern férdern. Sie unterstiitzen durch den Einsatz von Medien
sowie zeitgemaler Kommunikations- und Informationstechnik sowohl die Differen-
zierung individueller Lernprozesse als auch das kooperative Lernen. Dies trifft so-
wohl auf die Nutzung von multimedialen und netzbasierten Lernarrangements als

Geografie



Bildung und Erziehung in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe

auch auf den produktiven Umgang mit Medien zu. Moderne Lernumgebungen er-
mdglichen es den Lernenden, eigene Lern- und Arbeitsziele zu formulieren und zu
verwirklichen sowie eigene Arbeitsergebnisse auszuwerten und zu nutzen.

Die Integration geschlechtsspezifischer Perspektiven in den Unterricht fordert die
Wahrnehmung und Stérkung der Lernenden mit ihrer Unterschiedlichkeit und Indivi-
dualitéat. Sie unterstitzt die Verwirklichung von gleichberechtigten Lebens-
perspektiven. Die Schilerinnen und Schiler werden bestarkt, unabhéngig von tra-
dierten Rollenfestlegungen Entscheidungen Uber ihre berufliche und personliche
Lebensplanung zu treffen.

Durch fachibergreifendes Lernen werden Inhalte und Themenfelder in gréfRerem
Kontext erfasst, aul3erfachliche Bezlige hergestellt und gesellschaftlich relevante
Aufgaben verdeutlicht. Die Vorbereitung und Durchfiihrung von facherverbindenden
Unterrichtsvorhaben und Projekten férdern die Zusammenarbeit der Lehrkréfte und
ermoglichen allen Beteiligten eine multiperspektivische Wahrnehmung.

Im Rahmen von Projekten, an deren Planung und Organisation sich die Schiilerin-
nen und Schiiler aktiv beteiligen, werden tber Fachergrenzen hinaus Lernprozesse
vollzogen und Lernprodukte erstellt. Dabei nutzen Lernende tberfachliche Fahigkei-
ten und Fertigkeiten auch zum Dokumentieren und Prasentieren. Auf diese Weise
bereiten sie sich auf das Studium und ihre spatere Berufstétigkeit vor.

AulRerhalb der Schule gesammelte Erfahrungen, Kenntnisse und erworbene Fahig-
keiten der Schulerinnen und Schiller werden in die Unterrichtsarbeit einbezogen.
Zur Vermittlung solcher Erfahrungen werden ebenso die Angebote aulRerschulischer
Lernorte, kultureller oder wissenschaftlicher Einrichtungen sowie staatlicher und
privater Institutionen genutzt. Die Teilnahme an Projekten und Wettbewerben, an
Auslandsaufenthalten und internationalen Begegnungen hat ebenfalls eine wichtige
Funktion; sie erweitert den Erfahrungshorizont der Schilerinnen und Schiler und
tragt zur Starkung ihrer interkulturellen Handlungsféahigkeit bei.

1.3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Wichtig fur die persénliche Entwicklung der Schilerinnen und Schiiler ist eine indivi-
duelle Beratung, die die Starken der Lernenden aufgreift und Lernergebnisse nutzt,
um Lernfortschritte auf der Grundlage nachvollziehbarer Anforderungs- und Bewer-
tungskriterien zu beschreiben und zu férdern.

So lernen die Schilerinnen und Schuler, ihre eigenen Starken und Schwachen so-
wie die Qualitat ihrer Leistungen realistisch einzuschéatzen und kritische Rickmel-
dungen und Beratung als Chance fir die personliche Weiterentwicklung zu verste-
hen. Sie lernen auRerdem, anderen Menschen faire und sachliche Riickmeldungen
Zu geben, die fur eine produktive Zusammenarbeit und erfolgreiches Handeln uner-
l&sslich sind.

Die Anforderungen in Aufgabenstellungen orientieren sich im Verlauf der Qualifika-
tionsphase zunehmend an der Vertiefung von Kompetenzen und den im Kern-
curriculum beschriebenen abschlussorientierten Standards sowie an den Aufgaben-
formen und der Dauer der Abiturprifung. Die Aufgabenstellungen sind so offen,
dass sie von den Lernenden eine eigene Gestaltungsleistung abverlangen. Die von
den Schilerinnen und Schilern geforderten Leistungen orientieren sich an lebens-
und arbeitsweltbezogenen Textformaten und Aufgabenstellungen, die einen Beitrag
zur Vorbereitung der Lernenden auf ihr Studium und ihre spéatere berufliche Tatigkeit
liefern.

Neben den Klausuren fordern umfangreichere schriftliche Arbeiten in besonderer
Weise bewusstes methodisches Vorgehen und motivieren zu eigenstandigem Ler-
nen und Forschen.

Geografie

Gleichberech-
tigung von
Mann und Frau

Fachubergrei-
fendes und
facherverbin-
dendes Lernen

Projektarbeit

Einbeziehung
aulRerschuli-
scher Erfahrun-
gen

Aufgaben-
stellungen

Schriftliche
Leistungen



Bildung und Erziehung in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe

Mundliche
Leistungen

Praktische
Leistungen

Auch den mindlichen Leistungen kommt eine grof3e Bedeutung zu. In Gruppen und
einzeln erhalten die Schilerinnen und Schiler Gelegenheit, ihre Fahigkeit zum re-
flektierten und sachlichen Diskurs und Vortrag und zum mediengestitzten Présen-
tieren von Ergebnissen unter Beweis zu stellen.

Praktische Leistungen kdnnen in allen Fachern eigenstandig oder im Zusammen-
hang mit mandlichen oder schriftlichen Leistungen erbracht werden. Die Schulerin-
nen und Schiler erhalten so die Gelegenheit, Lernprodukte selbststandig allein und
in Gruppen herzustellen und wertvolle Erfahrungen zu sammeln.

Geografie



Beitrag des Faches Geografie zum Kompetenzerwerb

Beitrag des Faches Geografie
zum Kompetenzerwerb

2.1 Fachprofil

Verschiedenartige Herausforderungen unserer Zeit wie zum Beispiel Bevolkerungsdynamik,
globale und regionale Disparitaten, regionale Konflikte, Erfordernisse eines nachhaltigen
Wirtschaftens, der Prozess der europaischen Integration sowie Chancen und Risiken der
zunehmenden Globalisierung bedurfen der Mitwirkung und des Engagements der gegenwar-
tigen und der kommenden Generationen.

Das Unterrichtsfach Geografie tragt diesen Veranderungen und Herausforderungen in sei-
nen Zielsetzungen, Inhalten und Methoden Rechnung. Deshalb ist der Geografieunterricht
auf raumbezogene Handlungskompetenz gerichtet, die ein vertieftes Verstandnis von raumli-
chen Zusammenhéngen in der Welt einschlielst. Raume werden dabei unter vier Perspekti-
ven betrachtet:

¢ Raume werden als Wirkungsgeflige natirlicher und anthropogener Faktoren aufgefasst,
als das Ergebnis von Prozessen, die die Landschaft gestaltet haben, oder als Prozess-
feld menschlicher Tatigkeit.

¢ Raume werden als Systeme von Lagebeziehungen materieller Objekte wahrgenommen,
mit besonderer Akzentuierung der Bedeutung von Standorten, Lagerelationen und Dis-
tanzen fur die Schaffung gesellschaftlicher Wirklichkeit.

e Raume werden als Kategorie der Sinneswahrnehmung und damit als Anschauungsfor-
men gesehen, mit deren Hilfe Individuen und Institutionen ihre Wahrnehmungen einord-
nen und so in ihren Handlungen die Welt rAumlich differenzieren.

e Raume werden in der Perspektive ihrer sozialen, technischen und gesellschaftlichen
Konstruiertheit aufgefasst, indem danach gefragt wird, wer unter welchen Bedingungen
und aus welchen Interessen Uber bestimmte Raume kommuniziert und sie durch alltagli-
ches Handeln fortlaufend produziert und reproduziert.

Die genannten Perspektiven der Betrachtung von Raumen spiegeln sich in den fachbezoge-
nen Kompetenzen wider.

Im Unterrichtsfach Geografie werden in besonderem Mal3e natur-/geowissenschaftliche und
sozialwissenschaftliche Ansatze, Inhalte und Methoden miteinander verbunden. Damit ist
Geografie auch ein zentrales Fach der Umwelterziehung.

Geografisches Wissen Uber naturbezogene, wirtschaftliche, soziale, politische und histori-
sche Zusammenhange, Entwicklungen sowie deren wechselseitige Beziehungen im System
Erde bildet die Grundlage dafir, dass sich die Schulerinnen und Schiler mit globalen und
regionalen natur- und kulturgeografischen Strukturen, aber auch mit aktuellen Entwicklungen
im Heimatraum problemorientiert und systematisch auseinander setzen kdnnen. Geografi-
sches Lernen tragt hierbei zur Ausbildung und Festigung einer eigenen Identitat und zur Kriti-
schen Reflexion des eigenen Handelns bei.

Mit dem Fach gewinnen die Schilerinnen und Schiiler in besonderem Mal3e aber auch ethi-
sche Erfahrungen. Sie lernen, ihr eigenes Empfinden und eigene Wertvorstellungen zu den
Einstellungen und Werten anderer in Beziehung zu setzen und abzuwéagen. Der Einblick in
andere Kulturen, Gesellschaftsformen und Wertvorstellungen ist ein Schwerpunkt des Fa-
ches, das damit einen wichtigen Beitrag zur Toleranz- und Friedenserziehung leistet.

Unter der Zielsetzung, die Erde durch eine nachhaltige und umweltbewusste Entwicklung zu
bewahren, befassen sich die Schilerinnen und Schiiler im Geografieunterricht besonders mit
der L6sung lokaler, regionaler und globaler Probleme, sie erarbeiten exemplarisch Strategien
der nachhaltigen Entwicklung, die sie ihrem eigenen Handeln und Engagement zugrunde
legen kénnen.

Geografie
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Ausgehend von den Leitzielen des vertieften Verstandnisses rdumlicher Zusammenhange in
der Welt und raumbezogener Handlungskompetenz ist geografisches Lernen von einem viel-
faltigen Einsatz sowohl traditioneller Medien als auch neuer Informations- und Kommunikati-
onstechnologien gepragt. Exkursionen bieten als fester Bestandteil des Unterrichts die Mog-
lichkeit, die aul3erschulische Wirklichkeit aufzusuchen, das dort Erfahrene zu verarbeiten und
eigene Handlungserfahrungen zu machen.

Durch das Erlernen und Anwenden allgemeiner und fachspezifischer Methoden werden im
Geografieunterricht die Grundlagen fir wissenschaftspropadeutisches Arbeiten vertieft. Da-
mit wird ein wichtiger Beitrag zur Studierfahigkeit und zur Qualifizierung fur das spéatere Be-
rufsfeld geleistet. Geografische Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten kénnen dartber
hinaus im privaten und 6ffentlichen Leben angemessen genutzt werden.

2.2 Fachbezogene Kompetenzen

Der Kompetenzerwerb der Schilerinnen und Schuler erfolgt in finf miteinander verbundenen
geografischen Kompetenzbereichen, in denen sich die Perspektiven der Raumbetrachtung
widerspiegeln. Sie reprasentieren zentrale Bereiche des Faches und stellen eine Verbindung
von Wissen, Kénnen und Handeln dar.

So erwerben die Schilerinnen und Schiler in der Qualifikationsphase umfangreiche Kompe-
tenzen zur Raumorientierung, Raumanalyse, zum komplexen Raumverstandnis, zur Raum-
bewertung, zum Raumbewusstsein und zur Raumverantwortung. Diese Kompetenzen ent-
sprechen inhaltlich den in den Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung
(EPA) Geografie geforderten fachlichen Kompetenzen.

Raumbewusstsein
Raumverantwortung

/ N

Raumverstandnis Raumbewertung

Problemsichten
raumbezogene Hand-

lunaskompetenz

Raumorientierung Raumanalyse

Fachbezogene Kompetenzen als Teile raumbezogener Handlungskompetenz

Geografie
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Raumorientierung ermdglicht es, sich in unterschiedlichen Raumen zu orientieren und
Raume reflektiert wahrzunehmen. Differenziertes raumlich-topografisches Orientierungswis-
sen auf lokaler, regionaler und globaler Ebene und in unterschiedlicher thematischer Anbin-
dung ist als Grundlage dafir anzuwenden. Zur Einordnung geografischer Objekte und zur
Erfassung raumlicher Strukturen werden dabei unterschiedliche Verfahren und Informationen
zur raumlichen Orientierung genutzt.

Raumanalyse lasst rAumliche Strukturen und deren Vielfalt von Bezigen, Wirkungsgefigen
und Prozessen erkennen und verstehen. Als Voraussetzung fir die Strukturierung werden
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Analyse von Raumen unterschiedlicher Regio-
nen, unterschiedlicher Ausstattung und raumlicher Dimensionen erworben. Dariiber hinaus
beinhaltet die Raumanalyse, raumliche Strukturen und komplexe Wirkungszusammenhange
verbal, grafisch und bildhaft darzustellen.

Raumverstandnis und Problemsichten fihren dazu, komplexe raumliche Strukturen und
Prozesse zu beschreiben und bei der Raumanalyse Wechselwirkungen zwischen Okonomie
und Okologie sowie Nutzungskonkurrenzen verschiedener Personen und Gruppen zu erken-
nen. Komplexes Raumverstandnis umfasst dariiber hinaus Kenntnisse Uber Raumplanung
sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Anwendung von Instrumenten und Prinzipien der
Raumgestaltung.

Um problemorientiert an der Losung zentraler geografischer Fragestellungen mitwirken zu
konnen, werden geografisch relevante Arbeitstechniken angewendet sowie wissenschaftli-
che Verfahren kritisch reflektiert.

Raumbewertung bedeutet, Raumstrukturen, Raumentwicklungen und geografische Proble-
me mehrperspektivisch zu sehen und selbststdndig bewerten zu kdénnen. Dabei sollen
zugleich asthetische Erfahrungen und persénliche Einschatzungen einbezogen werden.

Raumbewertung bedeutet auch, sich mit eigenen und fremden Wertesystemen auseinander
zu setzen, Konflikte zu verstehen sowie begriindet Sach- und Werturteile zu féallen. Fir die
Raumbewertung werden verschiedene kommunikative Fahigkeiten erworben und angewen-
det.

Raumbewusstsein und Raumverantwortung ermoéglichen es, an der Gestaltung der ge-
genwartigen und zukunftigen Lebenswirklichkeit verantwortungsbewusst teilzunehmen sowie
Mitverantwortung fur die Bewahrung der Lebensgrundlagen zukiinftiger Generationen zu
ubernehmen.

Globale, regionale und lokale Zusammenhange sowie Kernprobleme des globalen Wandels
und der damit verbundenen Chancen und Risiken zu kennen, ist Voraussetzung fur die Ent-
wicklung eines bewussten Raumverhaltens.

Verantwortungsbewusste Raumgestaltung wird moglich, wenn Kenntnisse tiber Gremien und
Institutionen der Raumplanung und deren Wirkungsmechanismen verfiigbar sind und Vor-
schlage zur Umsetzung des Leitbildes der Nachhaltigkeit eingebracht werden.

Geografie
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Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte
Standards

3.1 Eingangsvoraussetzungen

Fur einen erfolgreichen Kompetenzerwerb sollten die Schilerinnen und Schiiler zu Beginn
der Qualifikationsphase bestimmte fachliche Anforderungen bewadltigen. Diese sind in den
Eingangsvoraussetzungen dargestellt. Den Schilerinnen und Schilern ermdglichen sie, sich
ihres Leistungsstandes zu vergewissern. Lehrkréfte nutzen sie fur differenzierte Lernarran-
gements sowie zur individuellen Lernberatung.

Raumorientierung

Die Schilerinnen und Schiiler

— orientieren sich mithilfe grundlegenden rdumlich-topografischen Wissens, werten Karten
aus und nutzen diese sowie andere Hilfsmittel zum Zwecke der raumlichen Orientierung,

— wenden das erworbene topografische Wissen sicher und zielgerichtet an, z. B. zur Be-
schreibung von Lagemerkmalen und Lagebeziehungen,

— ordnen topografische Objekte in verschiedene raumlich-geografische Ordnungsraster.

Raumanalyse
Die Schilerinnen und Schuler

— analysieren unter ausgewahlten Fragestellungen Natur- und Wirtschaftsraume,

— stellen ausgewéhlte physisch- und 6konomisch-geografische Wirkungsmechanismen dar
und erklaren diese,

— vergleichen Strukturen und Entwicklungstendenzen in verschiedenen Raumen,

— wenden verschiedene, geografisch relevante Arbeitstechniken zur Informationsgewin-
nung und -verarbeitung fachgerecht an,

— erschlieRen sich selbststéandig aus einem vielfaltigen Quellenangebot und unterschiedli-
chen Medien Informationen zu einem geografischen Thema und stellen sie dar.

Raumverstandnis und Problemsichten

Die Schilerinnen und Schiiler

— stellen grundlegende natur-, wirtschafts- und sozialgeografische Merkmale dar und er-
kennen Prozesse und Zusammenhange,

— erklaren an Beispielen soziale und 6konomische Anspriiche an den Raum und erkennen
Nutzungskonflikte,

— Uberprufen die Beachtung des Prinzips der Nachhaltigkeit in lokalen, regionalen und glo-
balen Wandlungsprozessen.

Raumbewertung

Die Schilerinnen und Schuler

— bewerten Verdnderungen und Entwicklungstendenzen in ausgewahlten Raumen,

— vergleichen die Lebens- und Wirtschaftsweise unterschiedlicher Vdlker sowie Kulturen
und setzen sich mit Wertesystemen kritisch auseinander,

— erlautern verschiedene Raumnutzungskonflikte und bewerten die unterschiedlichen
Perspektiven und Interessenslagen.

Geografie



Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte Standards

Raumbewusstsein und Raumverantwortung

Die Schulerinnen und Schiler

erlautern und bewerten MalRhahmen zur nachhaltigen Sicherung des Natur- und Lebens-
raumes,

beurteilen personliche und gesellschaftliche Beitrage fir einen verantwortungsbewussten
Umgang mit der Umwelt,

erlautern Mdglichkeiten und Grenzen der aktiven Teilnahme an der Gestaltung des ge-
genwartigen und zukinftigen Lebensraumes,

beurteilen unterschiedliche Einstellungen zu globalen Fragen (z. B. Friedenssicherung,
Einhaltung der Menschenrechte und Schutz der Umwelt).

3.2 Abschlussorientierte Standards

Die Standards beschreiben die verbindlichen Anforderungen, die am Ende der Qualifikati-
onsphase erreicht werden. Die abschlussorientierten Standards folgen den aus der Raumbe-
trachtung abgeleiteten Kompetenzen und entsprechen den fachlichen Kompetenzen der
EPA.

Grundkursfacher und Leistungskursfacher unterscheiden sich u. a.

in Umfang und Tiefe der behandelten Themen,
in Anzahl und Umfang der untersuchten Raumbeispiele bzw. inhaltlichen Aspekte,

im Grad der Selbststéandigkeit bei der Bearbeitung geografischer Fragestellungen und
der Anwendung fachrelevanter Methoden.

Raumorientierung

Grundkursfach Leistungskursfach

Die Schilerinnen und Schuler

orientieren sich mithilfe umfassenden topografischen Wissens und differenzierter rAum-
licher Ordnungssysteme,

verknipfen topografische Kenntnisse und Fahigkeiten in unterschiedlichen Dimensio-
nen und in verschiedenen thematischen Anbindungen,

wenden unterschiedliche Verfahren zur |- wenden unterschiedliche Verfahren, dar-

raumlichen Orientierung an, unter auch computergestiitzte Verfahren
und Programme zur raumlichen Orientie-
rung an,

erfassen rdumliche Strukturen und Entwicklungen mithilfe topografischen Orientie-
rungswissens,

werten Karten aus und fertigen selbststéandig kartografische Darstellungen an.

Geografie
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Raumanalyse

Grundkursfach Leistungskursfach

Die Schilerinnen und Schler

erlautern natirliche und anthropogen induzierte raumliche Prozesse und stellen vielfalti-
ge kausale Beziehungen dar,

analysieren die Elemente von verschiedenen Geodkosystemen und vergleichen deren
Wirkungszusammenhange,

gewinnen geografische Informationen zielgerichtet und aufgabenbezogen aus Medien
und reflektieren diese kritisch,

prasentieren geografische Informationen mithilfe von Medien,

veranschaulichen geografische Sachver- |— veranschaulichen geografische Sachver-

halte in grafischen Darstellungen und er- halte in grafischen Darstellungen,

klaren Sachzusammenhénge mithilfe von | _  entwickeln selbststandig Modelle und

Modellen. vergleichen diese mit existierenden wis-
senschaftlichen Modellen.

Raumverstandnis und Problemsichten

Grundkursfach Leistungskursfach

Die Schilerinnen und Schuler

wahlen selbststandig geeignete wissenschaftliche geografische Arbeitstechniken und
kooperieren in unterschiedlichen Sozialformen,

gewinnen Daten, indem sie — gewinnen unterschiedliche Daten, indem
wissenschaftliche Verfahren (z. B. sie wissenschaftliche Verfahren und Me-
Kartierungen, Messungen und thoden anwenden und gewonnene Daten
Zahlungen) und Methoden (z. B. mit anderen Untersuchungen verglei-
Befragungen und Fallstudien) anwenden, chen,
analysieren Ursachen von Raumnut- — diskutieren Interessenkonflikte bei Nut-
zungskonflikten und entwerfen Problem- zungsanspriichen verschiedener Perso-
I6sungsstrategien, nen und Gruppen und prifen die Interes-
sen im Hinblick auf die Prinzipien der
Nachhaltigkeit,
erortern Wirkungsgefiige komplexer — erortern Wirkungsgeflige komplexer
raumlicher Strukturen, leiten aus raumli- rAumlicher Strukturen, leiten aus raumli-
chen Entwicklungsprozessen Folgen ab, chen Entwicklungsprozessen Folgen ab
und vergleichen Entwicklungsprozesse
mit Theorien und Strategien,

erklaren Ursachen und Folgen von Naturkatastrophen und anthropogen herbeigefiihrten
Okologischen Problemen und diskutieren Méglichkeiten der Bewaltigung und Lésung
dieser Probleme.

14
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Raumbewertung

Grundkursfach Leistungskursfach

Die Schilerinnen und Schler

erdrtern und bewerten Moglichkeiten von Raumentwicklungen in Abhangigkeit von Indi-
viduen und Institutionen und hinsichtlich gesellschaftlich relevanter Kriterien,

vergleichen verschiedene Lander oder Regionen und beurteilen den Entwicklungsstand
und die Entwicklungschancen anhand unterschiedlicher Entwicklungstheorien und
-strategien,

beurteilen Raumstrukturen oder Raum- |- beurteilen Raumstrukturen oder Raum-

entwicklungen anhand vorgegebener Kri- entwicklungen anhand selbst gewéhlter

terien, Kriterien oder vorgegebener Fragestel-
lungen,

diskutieren soziale, 6konomische und politische Konflikte und deren Auswirkungen auf
die Entwicklung von Rdumen.

Raumbewusstsein und Raumverantwortung

Grundkursfach Leistungskursfach

Die Schulerinnen und Schiler

bewerten raumbezogene Entwicklungen hinsichtlich ihrer Zukunftsfahigkeit und setzen
sich mit entsprechenden Entscheidungsprozessen von Institutionen auseinander,
erortern lokale, regionale und globale Zusammenhé&nge und bewerten Entwicklungen
und Probleme,

erortern die Kernprobleme des globalen Wandels und beurteilen die damit verbundenen
Chancen und Risiken unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit, charakterisieren Lebens-
und Wirtschaftsweise unterschiedlicher Volker und Kulturen aus unterschiedlichen
Blickwinkeln und diskutieren tber die Chancen des kulturellen Reichtums,

vergleichen ethische Kategorien (Normen und Werte) und diskutieren ihre Bedeutung
bei Entscheidungsfindungen,

diskutieren Maflinahmen und Strategien zur Einhaltung der Menschenrechte.

Geografie
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Kompetenzen und Inhalte

Die Auswabhl der Inhalte orientiert sich an dem Anspruch und den Moglichkeiten zum Erwerb
fachbezogener Kompetenzen. Kursiv hervorgehobene Inhalte sind zuséatzlich fir das Leis-
tungskursfach verbindlich, fir das Grundkursfach optional.

4.1 Siedlungsentwicklung und Raumordnung

Inhalte
Siedlungsentwicklung

e Entwicklung, Strukturen und Funktionen von stadtischen Siedlungen
e Stadtentstehung und Epochen der Stadtentwicklung in Mitteleuropa

e Analyse der Teilrdume einer deutschen Grol3stadt nach
physiognomischen, funktionalen und sozialen Merkmalen

e Vergleich von TeilrAumen deutscher Grol3stadte
e Urbanisierungs- und Suburbanisierungsprozesse
¢ Stadt-Umland-Beziehung an einem/mehreren Beispiel/en
e Stadtokologie
e Siedlungsentwicklung in landlich gepragten Rdumen
¢ Landwirtschaft als Grundlage der landlichen Siedlungen
e aktueller Funktionswandel in Dorfern — neue Wohnstandorte
e Entwicklung landlich gepragter RAume zu Fremdenverkehrsregionen
¢ Naturschutz und Schutz von Kulturdenkmalern
Raumordnung in Deutschland
e Ziele, Instrumente und Mittel der Raumordnung
e Raumliche Disparitaten in der Bundesrepublik Deutschland
e Raumplanung im Bundesland
e raumordnerische Leitbilder
e Analyse und Bewertung raumplanerischer Entscheidungen

Siedlungsplanung/Sanierung

¢ Untersuchung eines Planungs-/Sanierungsvorhabens

Kompetenzerwerb im Themenfeld

Die Schiilerinnen und Schiler entwickeln ein differenziertes raumliches Orientierungswis-
sen durch die Darstellung von Lagebeziehungen auf lokaler, regionaler und nationaler Ebe-
ne. Auf der Grundlage einer komplexen Analyse von unterschiedlich strukturierten Raumen
bewerten sie raumordnerische Leitbilder und Mafinahmen der Planung in Siedlungen.

Zur Erfassung raumlicher Strukturen wenden die Schilerinnen und Schiler unterschiedli-
che Verfahren der Datenerhebung (z. B. Kartierung, Befragung und Untersuchungen auf
Exkursionen) an und prasentieren gewonnene Informationen mithilfe verschiedener Me-
dien.

Die Schilerinnen und Schiler erdértern Raumnutzungskonflikte und beurteilen raumplaneri-
sche Entscheidungen, sodass sie verantwortungsvoll an der Gestaltung des gegenwartigen
und zukiinftigen Lebensraumes teilnehmen kénnen.

16 .
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Vorschlage fur Exkursionen

Projektarbeit mit Befragung und Kartierung in Wohnbereich oder Shopping Center
Besuch bei Stadt- oder Landesplanungsbehdrden

4.2 Europa - Raumstrukturen im Wandel

Inhalte

Geobkosysteme in Europa

Gliederung und Dimensionen der Geosphére

Landschaftsveranderungen durch naturliche und anthropogene Einfliisse anhand von

zwei/drei RAGumen
Landschafts- und Klimaschutz

Stellung Europas in der Weltwirtschaft

raumliche Verteilung und Merkmale von Weltwirtschaftsregionen (Triade)

Vergleich des EWR mit anderen regionalen Zusammenschlissen

Strukturrdumliche Gliederung Europas

raumliche Disparitaten in Europa

¢ Merkmale stark und schwach strukturierter Raume
¢ Wandel von Standortfaktoren; Standorttheorien
Raumanalyse unterschiedlich strukturierter Raume

e altindustrialisierte R&ume (Strukturwandel)

e Wachstumsraume

e Tourismusrdume und Tourismuskonzepte

e agrarisch gepragte Raume
Raumordnungskonzepte

Zusammenarbeit in der Europaischen Union

Entwicklung des europédischen Integrationsprozesses und Auswirkungen
Beispiel eines Beitrittsstaates aus Mittel-, Ost- oder Suidosteuropa

Regional- und Strukturférderung in der EU

e Forderung von Grenzrdumen am Beispiel einer Euroregion
e Agrarmarkt

Energie- und Umweltpolitik

ausgewahlte Dienstleistungsstrukturen

e Verkehrsstruktur und Handelsstrome in Europa

am

Geografie
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Kompetenzerwerb im Themenfeld

Die Schilerinnen und Schuler erwerben und festigen Kenntnisse tber naturgeografische
Ordnungssysteme. Sie erklaren das Wirkungsgefiige zwischen den verschiedenen Geo-
komponenten in unterschiedlichen Raumen und beurteilen Landschaftsveranderungen.

Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Analyse struktur-
raumlicher Entwicklungen in Europa mithilfe verschiedener Medien. Dartiber hinaus bewer-
ten sie verschiedene Theorien und Raumordnungskonzepte.

Die Schilerinnen und Schiiler erértern Chancen und Probleme des européischen Integrati-
onsprozesses. Sie problematisieren und beurteilen rAumliche Verdnderungen am Beispiel
der EU.

Vorschlage fur Exkursionen

o Tagesexkursionen: Braunkohleabbaugebiet, Uckermark oder Pomerania
o Besuch europdischer Einrichtungen in Berlin, Brissel, Stral3burg

4.3 Leben in der ,Einen Welt* — , Entwicklungslander” im Wandel

Inhalte
Nutzungspotenzial der Tropen und Subtropen

o allgemeine Zirkulation der Atmosphare, Schwerpunkt Passatkreislauf

e Moglichkeiten, Formen und Folgen der Landnutzung in zwei/drei verschiedenen Oko-
systemen der Tropen und Subtropen

e MaRnahmen zum Schutz von Okosystemen
Klassifizierung/Typisierung von Landern

o Verdnderung des Entwicklungsbegriffes
e Merkmale der Unterentwicklung
o Madglichkeiten der Klassifizierung/Typisierung von Landern

Demografische und siedlungsgeografische Strukturen und Entwicklungen

e natirliche und rdumliche Bevolkerungsentwicklung
e Modell des demografischen Ubergangs
e Migrationen
e Verstadterung/Metropolisierung
Entwicklungstendenzen in der Wirtschaft, Chancen und Risiken
e postkoloniale Strukturen
e rdumliche Disparitaten
e Entwicklungstheorien und -strategien

o Entwicklungsstrategien sowie neue Entwicklungskonzepte anhand von zwei/mehreren
verschiedenartigen Raumbeispielen

Unterentwicklung als globales Problem

e Auswirkung des Globalisierungsprozesses auf Lander mit niedrigem Entwicklungsstand
e Entwicklungszusammenarbeit/Friedenssicherung
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Kompetenzerwerb im Themenfeld

Durch die Einordnung der Entwicklungslander in raumlich-topografische Dimensionen und
verschiedene Ordnungsraster (z. B. Landschaftszonen) wenden die Schilerinnen und
Schiuler unterschiedliche Verfahren der raumlichen Orientierung an.

Sie erlautern kausale Zusammenhé&nge zwischen dem Naturpotenzial der Tropen sowie
den agrarischen Nutzungssystemen. Dabei erarbeiten und bewerten die Schiilerinnen und
Schuler verschiedene Darstellungsformen und wissenschatftliche Modelle (z. B. Zentrum-
Peripherie-Modell; Modell des demografischen Ubergangs).

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit eigenen und anderen Wertesystemen aus-
einander, indem sie Wechselwirkungen zwischen Okonomie und Okologie sowie von Nut-
zungskonkurrenzen erdrtern.

In der kritischen Auseinandersetzung mit Entwicklungsmerkmalen, Entwicklungstheorien
und -strategien erkennen die Schuilerinnen und Schiler, dass die nachhaltige Sicherung
der Lebensgrundlage der Menschen in globaler Verantwortung liegt.

Vorschlage fur Exkursionen

Besuch von Institutionen der Entwicklungszusammenarbeit, z. B. DED; EPIZ; GTZ, UNO-
Vertretung, Botschaften, Fair Trade, OXFAM, ,Dritte-Welt“-Laden

4.4 Ausgewahlte Weltwirtschaftsregionen im Wandel

Inhalte
Raumrelevante Bedeutung von geotektonischen und klimatischen Prozessen

e plattentektonische Aktivitdten und deren Auswirkungen

e Entstehung und Verteilung 6konomisch relevanter Bodenschéatze und Nachhaltigkeit im
Umgang mit Ressourcen

o klimatische Prozesse und ihre Auswirkungen; Klimaschutz
Die USA in der Weltwirtschaft

e wirtschaftsrAumliche Gliederung der USA

e Entwicklung und Wandel raumlicher Strukturen und Prozesse in Verdichtungsraumen
e Entwicklungs- und Produktionszyklen; Wandel zur Dienstleistungsgesellschaft
o Arbeitskraftemigration

o exemplarische Strukturanalyse einer Wachstumsregion einschlie3lich raumlicher Ver-
anderungen durch das Agieren multinationaler Unternehmen

Der asiatisch-pazifische Raum in der Weltwirtschaft

e Japans Weg in die Weltwirtschaft
e rdumliche Konzentration und deren Auswirkungen

e exportorientierte Industrialisierungsprozesse am Beispiel einer ausgewahlten Regi-
on/ausgewabhlter Regionen

e politische und 6konomische Sonderwege am Beispiel Chinas
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Chancen und Risiken des Globalisierungsprozesses am Beispiel von einem/zwei
ausgewahlten Raumen

¢ Welthandels- und Finanzstrome; AulRenhandelstheorien

e internationaler Tourismus

o Umweltprobleme und Umweltpolitik

Kompetenzerwerb im Themenfeld

Die Schulerinnen und Schuler erschlieRen physisch-geografische Prozesse innerhalb von
Litho- und Atmosphére. Sie erarbeiten die anthropogene Beeinflussung des Klimasystems,
die Ausbeutung von Bodenschatzen und setzen sich mit Nutzungseingriffen in Raumen
unterschiedlicher Dimensionsstufen auseinander.

Durch die Beschreibung von Lagemerkmalen und -beziehungen ausgewahlter Weltwirt-
schaftsregionen anhand von topografischem Wissen erwerben die Schilerinnen und Schu-
ler eine Raumorientierung, wobei sie historische und regionalgeografische Materialien ver-
gleichen und nutzen.

Bei der Analyse verschiedener Weltwirtschaftsregionen nutzen die Schilerinnen und Schii-
ler unterschiedliche geografische Methoden und Arbeitstechniken und bewerten Auswir-
kungen regionaler und globaler Prozesse und Verflechtungen.

Sie erweitern dabei ihre Problemsicht und ihr differenziertes Raumverstandnis und sind
zunehmend in der Lage, Prozesse und Verdnderungen mehrperspektivisch und selbststan-
dig zu beurteilen.

Vorschlage fur Exkursionen

e Betriebsbesichtigung
¢ GVZ im stadtischen Umland
e Berlin: Borse, Wirtschaftsministerium, Botschaften, Ostasiatisches Museum
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Kurshalbjahre

In folgenden Ubersichten werden die Themenfelder den vier Kurshalbjahren zugeordnet. Bei
der Auswahl der moglichen Inhaltsbereiche und der Unterrichtsplanung ist darauf zu achten,
dass sie in den Prozess der Kompetenzentwicklung gemalf3 der im dritten Kapitel formulier-
ten abschlussorientierten Standards einzubetten sind. Die mdglichen Inhaltsbereiche dienen
der Ergénzung und Vertiefung und bieten die Moglichkeit, weitere Kontexte in den Unter-
richtsprozess einzubeziehen.

Die Kurshalbjahre des Grundkursfaches sind mit denen des Leistungskursfaches identisch.

1. Kurshalbjahr (geo-1/GEO-1): Siedlungsentwicklung und Raumordnung

2. Kurshalbjahr (geo-2/GEO-2): Europa — Raumstrukturen im Wandel

3. Kurshalbjahr (geo-3/GEO-3): Leben in der ,Einen Welt* — , Entwicklungs-
lander® im Wandel

4. Kurshalbjahr (geo-4/GEO-4): Ausgewahlte Weltwirtschaftsregionen im Wan-
del

Weitere mogliche Inhaltsbereiche
Siedlungsentwicklung und Raumordnung

¢ Siedlungsentwicklung
e Entwicklung, Strukturen und Funktionen von stadtischen Siedlungen
e Stadtentstehungstheorien
e historisch-genetische Stadttypen im Mittelalter
e Modelle funktionaler Gliederung
e Vergleich der Gliederung deutscher Stadte mit Stadten anderer Kulturraume
e Siedlungsentwicklung in landlich gepragten Raumen
e historisch entstandene Dorfformen an Beispielen der Heimatregion
e Raumordnung in Deutschland
e Bevodlkerungsprognosen als Grundlage fir Raumplanung
¢ Teilraumkonzepte und/oder Regionalplane im Bundesland

Geografie
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Kurshalbjahre

Europa — Raumstrukturen im Wandel

e Geodkosysteme in Europa

e geotektonische Gliederung Europas

e Uberblick liber Arten und Verbreitung von Bodenschétzen
e Stellung Europas in der Weltwirtschaft

e Etappen der historisch-geografischen Entwicklung Europas
e Strukturraumliche Gliederung Europas

e raumliche Disparitaten innerhalb eines EU-Staates
e Zusammenarbeit in der Europaischen Union

e EU-Foérderung an unterschiedlichen Beispielen

e Entwicklungstendenzen in der Nahrungsmittelproduktion (Gentechnik, 6kologische
Landwirtschaft, Rolle der Verbraucher)

e regionale Konzepte zur Nutzung von regenerativen Energiequellen

Leben in der ,Einen Welt" — Entwicklungslander” im Wandel

¢ Nutzungspotenzial der Tropen und Subtropen
e Bedeutung der Boden fur die Okosysteme der Tropen

e Klassifizierung / Typisierung von L&ndern
e Ursachen fir Mangel- und Unterernahrung

o Demografische und siedlungsgeografische Strukturen und Entwicklungen
e Ursachen und Auswirkungen von Migrationen

e Auswirkungen demografischer und gesellschaftlicher Ver&dnderungen auf die
Stadtstrukturen (lateinamerikanische und islamisch-orientalische Stadte)

e Entwicklungstendenzen in der Wirtschaft, Chancen und Risiken
e Ursachen fir regionale Konflikte (Tribalismus)

e Unterentwicklung als globales Problem
e Hilfsprogramme und -projekte

Ausgewahlte Weltwirtschaftsregionen im Wandel

¢ Raumrelevante Bedeutung von geotektonischen und klimatischen Prozessen
e Aufbau des Erdkérpers
e Frihwarnsysteme fir Naturkatastrophen

e Die USA in der Weltwirtschaft
e strukturelle Veranderungen in nordamerikanischen Stadten

e Maquiladora — Industrie als Motor der Industrialisierung und zur Eindammung der
Zuwanderung in die USA

e Strukturierung des Dienstleistungssektors

e Der asiatisch-pazifische Raum in der Weltwirtschaft
¢ moderne Architektur- und Verkehrsprojekte in Ballungsrdumen
e raumliche Disparitaten in China

e Chancen und Risiken des Globalisierungsprozesses am Beispiel von einem Raum/zwei
ausgewahlten Raumen

e Bedeutung der Global Cities
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Sonstige Regelungen

6.1 Jahrgangsubergreifender Unterricht

Die Schule kann jahrgangstbergreifende Kurse einrichten. In diesem Fall durchlauft ein Teil
der Schiilerinnen und Schiler die Kurshalbjahre in der Reihenfolge 3-4 -1 - 2.

6.2 Zusatzkurse

Neben den hier dargestellten Grund- und Leistungskursen kdnnen weitere Grundkurse an-
geboten werden, deren Inhalte durch die Schulen entwickelt und durch die fur das Schulwe-
sen zustandige Senatsverwaltung genehmigt werden.

Folgende zusatzliche Grundkurse sind maglich:

e Zusatzkurse,
in denen die Schilerinnen und Schiiler ihre in den jeweiligen Grund- oder Leistungskur-
sen erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten vertiefen und erweitern

e Seminarkurse,
in denen sich die Schilerinnen und Schiler fachibergreifend und/oder facherverbindend
auf eine Prufung im Rahmen der "Besonderen Lernleistung” vorbereiten

6.3 Fremdsprachiger Sachfachunterricht

Die zunehmende internationale Kooperation und der globale Wettbewerb verandern die Er-
wartungen an Lernende. Die Fahigkeit, Vortrage, Texte und Materialien zu einer Vielfalt von
Themen in einer Fremdsprache verstehen und prasentieren zu kénnen, wird an Hochschulen
von den Studierenden ebenso erwartet wie in international agierenden Firmen und Wissen-
schaftsbetrieben von qualifizierten Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern. Dariber hinaus ist im
Kontext internationalen Zusammenwirkens die Bereitschaft zum interkulturell sensiblen Um-
gang miteinander von grof3er Bedeutung.

Neben der Ausrichtung des Fremdsprachenunterrichts auf interkulturelle Handlungsfahigkeit
ermdglichen langere und kirzere Sachfach-Unterrichtssequenzen in der Fremdsprache den
Schilerinnen und Schilern, sich auf die neuen Herausforderungen in einer globalisierten
Welt vorzubereiten. Vertiefend kdnnen sie dies an Schulen tun, in denen neben dem Fremd-
sprachenunterricht mindestens ein weiteres Fach in einer Fremdsprache unterrichtet wird.

Der Sachfachunterricht in der Fremdsprache erfolgt auf der Grundlage der Rahmenlehrplane
fur die jeweiligen Unterrichtsfacher. Themen und Inhalte werden durch Festlegungen in
schulinternen Curricula prazisiert und erweitert.

Bilinguale Zuge und Schulen arbeiten in der gymnasialen Oberstufe auf der Grundlage be-
sonderer Regelungen, die u.a. Festlegungen bezlglich der fremdsprachig erteilten Unter-
richtsfacher treffen. Auch fiir diese Facher gilt der Rahmenlehrplan der Berliner Schule mit
den jeweiligen schulspezifischen Erganzungen in Form von Unterrichtsplanen, die Elemente
der jeweiligen Referenzkulturen einbeziehen.

Der Sachfachunterricht in der Fremdsprache bereichert und erganzt den lebensnahen und
effizienten Fremdsprachenunterricht. Er tragt zu einer erhéhten Fremdsprachenkompetenz
bei, indem er die sprachlichen Lernprozesse des Fremdsprachenunterrichts fachspezifisch in
den Bereichen Fachterminologie, Redemittel und Kommunikationsformen vertieft. Im fremd-
sprachigen Sachfachunterricht arbeiten die Schilerinnen und Schuler auf der Grundlage von
authentischen Texten (im Sinne des erweiterten Textbegriffs), die sie unter Anleitung oder
selbststandig bearbeiten und auswerten. Sie lernen, ihre Arbeitsergebnisse in der Fremd-
sprache zu prasentieren, und Uben sich im Kommunizieren Uber Inhalte der Sachfacher als
Vorbereitung auf das Studium und die berufliche Téatigkeit in internationalen Kontexten. In
Gruppenarbeitsphasen und in der Kommunikation mit Externen verhandeln sie erfolgreich in
der Fremdsprache. Die korrekte Sprachverwendung wird insbesondere unter dem Aspekt
der erfolgreichen Kommunikation gefordert.
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Der Sachfachunterricht in der Fremdsprache bietet in besonderer Weise die Méglichkeit zum
fachibergreifenden und facherverbindenden Lernen. Der Sachfachunterricht bezieht ver-
starkt Themenbeispiele, Sichtweisen und methodisch-didaktische Ansatze aus den jeweili-
gen Referenzkulturen ein. Auf diese Weise férdert er die multiperspektivische Auseinander-
setzung mit fachspezifischen Zusammenhangen und damit die Reflexion sowie Neubewer-
tung der eigenen Lebenswirklichkeit und der eigenen Wertvorstellungen. Die Vermittlung
fachspezifischer Arbeitsweisen und Darstellungskonzeptionen der jeweiligen Referenzkultur
ermdglicht eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schiler am internationalen Wissen-
schaftsdiskurs.

Die Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung erfolgen auf der Grundlage der fir das
jeweilige Sachfach festgelegten Bewertungskriterien.
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Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung im
Fach Geografie

Die Leistungsbeurteilung orientiert sich vor allem an den in Abschnitt 2.3 genannten Kompe-
tenzen. Schilerleistungen sind einerseits ein wesentlicher Teil des Lernens, andererseits
geben sie auch den Lernenden und Lehrenden eine Rickmeldung tber den erreichten Stand
des Kompetenzerwerbs. Die Leistungen bilden damit eine Grundlage fiir die weitere Planung
des inhaltlichen und methodischen Vorgehens sowie notwendiger Interventionen und be-
grinden die Zensur.

Ein erfolgreiches Lernen ist nur dann gewahrleistet, wenn die Art der Anforderungen und die
dazugehorigen Bewertungskriterien den Schuilerinnen und Schillern von Anfang an offen
gelegt und die Bewertungen begriindet werden. Durch diese Transparenz der Beurteilungs-
kriterien sollen die Schilerinnen und Schiler befahigt werden, ihre Leistungen und die ande-
rer einzuschéatzen. Dadurch wird selbstverantwortliches Lernen ermdglicht.

In der Qualifikationsphase werden Leistungen hauptséachlich in drei Bereichen erbracht:

e mundliche und schriftliche Unterrichtsbeitrage
e Klausuren
e Ergebnisse einer ,Besonderen Lernleistung®

Die inhaltlichen Anforderungen, formalen Bestimmungen und Bewertungsmaf3stdbe der Abi-
turpriifung sind durch die Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA)
vorgegeben.

Mindliche und schriftliche Unterrichtsbeitrage

Unterrichtsbeitrage in mundlicher und schriftlicher Form sind fur den Kompetenzerwerb un-
umganglich. Die Formulierung der Kompetenzen in Abschnitt 2.3 gibt Anhaltspunkte fiir die
Form und die Beurteilung der Beitrage.

Den Schwerpunkt der mindlichen Unterrichtsbeitrage bilden die Teilnahme und das Enga-
gement am Unterrichtsgespréach. Dartiber hinaus tragen Gespréach leitende Funktionen, Pra-
sentationen von Einzel- und Gruppenarbeiten sowie Referate zum Gelingen des Unterrichts
bei. Schriftliche Unterrichtsbeitrdge wie Thesenpapiere, Materialanalysen, Protokolle, Haus-
arbeiten, Tests, visuelle Umsetzungen geografischer Phanomene, Voribungen zu den Klau-
suren und gestalterische Aufgaben sind fiir den Kompetenzerwerb, die Selbsteinschatzung
und Forderung des Lernenden und die Beurteilung der Leistungen von grol3er Bedeutung.

Die Leistungen der Schilerinnen und Schiiler sind im Unterricht weniger unter quantitativen
Gesichtspunkten als nach der Intensitat der Mitarbeit, der Sachbezogenheit, der gedankli-
chen Selbststandigkeit und Folgerichtigkeit sowie der Kommunikations- und Diskussionsfa-
higkeit zu beurteilen. Bei produkt- oder prozessorientierten Aufgaben, z. B. im Rahmen von
Projekten, sind zudem die planerischen Kompetenzen (Informationsbeschaffung, Projektie-
rung, Strukturierung) zu bertcksichtigen.
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Klausuren

Klausuren dienen nicht nur der Leistungsbeurteilung und -bewertung, sondern sind auch
Bestandteil des Kompetenzerwerbs. Bei der Bewertung sind insbesondere zu bertcksichti-
gen:

¢ Umfang und Differenziertheit der Kenntnisse

o Erfassen der Aufgaben- und Problemstellung

e Grad der Selbststéandigkeit bei der Bearbeitung

e Sicherheit in der Anwendung der Methoden und der Fachsprache

o Genauigkeit, Intensitdt und Umfang der Materialauswertung und -verarbeitung

e strukturierte, sachlogische und Problem bezogene Darstellung

e Breite und Mehrperspektivitat der Argumentation

¢ Differenziertheit und Angemessenheit der Reflexion

Aus der Korrektur und Beurteilung der schriftlichen Arbeiten (Gutachten) soll hervorgehen,
welcher Wert den vorgebrachten Losungen und Untersuchungsergebnissen beigemessen

wird. Schwerwiegende und gehaufte VerstdélRe gegen Sprachrichtigkeit oder auf3ere Form
sind zu bewerten.

Der Schwierigkeitsgrad der Klausuren und die verwendeten Aufgabenformate sind im Verlauf
der Qualifizierungsphase schrittweise den Anforderungen an die Abiturklausuren anzupas-
sen.

Die besondere Lernleistung

Die besondere Lernleistung besteht aus einer schriftichen Hausarbeit und einem Collo-
quium. Da mit der besonderen Lernleistung im Abitur Gestaltungsspielrdume er6ffnet wer-
den, die Alternativen in Bezug auf Unterrichtsformen, Arbeitsmethoden, Prifungsverfahren
ermdglichen sollen, beschrénken sich die konkreten Vorgaben nur auf wenige Rahmenbe-
dingungen. Wichtig bei der Themenfestlegung der Hausarbeit ist vor allem, durch die Formu-
lierung den fachspezifischen Rahmen fir eine interdisziplindre Fragestellung zu 6ffnen. Es
ist darauf zu achten, dass die gewdahlte Themenstellung einen konkreten Raumbezug auf-
weist, eine personliche Stellungnahme oder kritische Reflexion erméglicht und in der vorge-
gebenen Zeit bearbeitet werden kann.

Spezifische beurteilungsrelevante Anforderungen an die fiinfte Prifungskomponente sind
insbesondere die Fahigkeit

— zum selbststandigen ErschlieRen neuer Raum bezogener Sachzusammenhange,

— zur themengerecht akzentuierten und strukturierten Vorgehensweise,

— zu kontroversem Argumentieren in gréf3eren Zusammenhangen,

— zur reflexiven Distanz gegentber Arbeitsprozess und -ergebnis.
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