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Les bases de la reforme des programmes 
d'etudes de sciences humaines 
Les organisations sociales a ete realise dans le cadre 
d'une serie de reformes des programmes de sciences 
humaines entreprises par le ministere de 
l'Education, de la Formation et de l'Emploi de la 
Saskatchewan. 
Tout le processus d'elaboration des programmes 
d'etudes a commence en 1981 avec la creation du 
Groupe d'etude pour !es sciences humaines, qui 
rassemblait des personnes chargees de representer 
!es divers secteurs de la societe en Saskatchewan. Ce 
groupe de travail a examine un vaste echantillon 
d'opinions, puis, a partir de ses constatations, il a 
defini une doctrine de l'enseignement dans son 
rapport. 
En octobre 1982, le ministere de l'Education, de la 
Formation et de l'Emploi de la Saskatchewan a 
institue un Comite de planification pour !es sciences 
humaines. Ce comite a mis au point un plan d'action 
en se fondant sur !es recommandations du groupe 
d'etude, selon Iesquelles !es revisions prevues aux 
programmes devaient se faire dans une orientation 
particuliere. 

La finalite de l'enseignement des 
sciences humaines 
Le comite de planification a defini la finalite de 
l'enseignement des sciences humaines comme etant: 
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„. l'etude des peuples et de leurs rapports 
avec leur milieu social et nature!. Les 
connaissances, habiletes et valeurs que 
!'etude des sciences humaines pennet de 
developper aident !es eleves a connattre et 
a apprecier le passe, a comprendre Je 
present et a forger l'avenir. En 
consequence, l'etude des sciences 
humaines dans un cadre scolaire pennet 
aux eleves d'acquerir des connaissances, 
des habiletes et des valeurs afin de 
pouvoir jouer, a l'echelon Iocal et national, 
un röle efficace dans Ieur societe, qui fait 
partie d'un monde dont !es elements sont 
interdependants. 

(Ministere de l'Education de la 
Saskatchewan 1983, rapport du 
Comite de planification pour les 
sciences humaines, p.l) 

Les buts de l'enseignement des 
sciences humaines de la 
maternelle a la 12e annee 
Le modele ci-dessous constitue une representation 
du programme: 

Thern es 

Thema 

Concepts: 

Concepts: Connaissances 

Connaissances Habiletes 

Habiletes Valeurs 

Valeurs 
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Ce modele definit quatre buts importants pour 
l'enseignement des sciences humaines: 
• l'acquisition de concepts: cet enseignement vise a 

aider !es eleves a comprendre et a appliquer 
certaines notions des sciences humaines; 

• !es connaissances: il s'agit de fournir aux eleves 
de l'information de base sur !es sciences 
humaines; 

• !es habiletes et !es capacites: il s'agit d'apprendre 
aux eleves· a acquerir !es habiletes et !es capacites 
necessaires pour comprendre et utiliser 
l'information sur !es sciences humaines qui leur 
est donnee; 

• les valeurs: il s'agit de fournir aux eleves des 
occasions de s'exercer a debattre de certaines 
questions, et a evaluer certaines idees et 
croyances en faisant preuve d'esprit critique pour 
developper !es habiletes et les attitudes gräce 
auxquelles ils ou elles pourront se montrer 
constructifs dans une societe democratique. 

Les themes pour les sciences 
humaines de la lre a la 12e annee 
Le comite de planification a esquisse un ensemble de 
douze themes, un pour chaque annee. Ces themes 
presentent une suite de contenus concue pour guider 
!es eleves du connu a l'inconnu et d'une vue locale a 
une vue globale du monde. Les themes prevus pour 
!es douze annees sont !es suivants: 

lre annee La famille 

2e annee Les collectivites locales 

3e annee Comparaison entre les 
collectivites 

4e annee Les collectivites de 
la Saskatchewan 

5e annee L'identite canadienne 

6e annee Le Canada et ses voisins 
de l'Atlantique 
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Le tronc commun 
Les principaux elements.du tronc commun sont les 
domaines d'etude obligatoires et !es 
apprentissages essentiels communs. Le tronc 
commun prevoit aussi des cours choisis localement et 
une dimension adaptation (au peda'gogie 
diffärenciee) qui donne aux enseignantes et aux 
enseignants la possibilite de personnaliser leur 
enseignement et de repondre aux besoins au niveau 
local. 
Le tronc commun est concu pour •permettre a tous 
!es eleves de Ja Saskatchewan de recevoir une 
instruction qui renforcera l'enseignement des 
habiletes de base et introduira taute une gamme 
d'habiletes nouvelles dans le programme d'etudes. Il 
portera aussi sur !es methodes et !es connaissances 
necessaires pour atteindre !es objectifs plus vastes 
determines par Je Comite d'etude des programmes et 
de l'enseignement.• (d'apres Tronc commun: projet 
d'implantation, janvier 1988, p. 3) 
Les sept domaines d'etude obligatoires du tronc 
commun sont la langue, !es mathematiques, !es 
sciences, !es sciences humaines, l'hygiene, 
l'education artistique et l'education physique. 
Les six apprentissages essentiels communs (AEC) 
ont ete definis et seront inclus dans l'enseignement 
des sciences humaines, car ils en affectent 

7e annee Le Canada et ses voisins 
du Pacifique 

Be annee L'individu dans la societe 

9e annee Les fondements de Ja societe 

lOe annee Les organisations sociales 

lle annee Les problemes du monde 
contemporain 

12e annee Les etudes canadiennes 
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l'enseignement. Cela signifie que !es AEC doivent 
etre enseignes et evalues dans Ie cadre des cours de 
sciences humaines. 
Ces apprentissages essentiels communs (AEC) sont 
!es suivants: 
L'apprentissage autonome. 
II suppose que l'on donne aux eleves Ja possibilite de 
devenir des personnes capables, silres d'elles, 
motivees, desireuses d'apprendre taute Ieur vie, pour 
qui l'apprentissage est un instrument de croissance 
personnelle et de prise de conscience sociale. 
Les capacites et !es valeurs personnelles et 
sociales. 
Elles ont trait aux aspects personnels, moraux, 
sociaux et culturels des matieres scolaires; elles 
visent surtout a former des citoyennes et des 
citoyens compatissants et responsables qui 
comprennent le fondement rationnel des valeurs 
morales. 
La creativite et Je raisonnement critique. 
IIs visent a aider !es eleves a developper leur 
capacite de creer et d'examiner, en faisant preuve 
d'esprit critique, des idees, des demarches, des 
experiences et des objets relies aux sciences 
humaines. 
La communication. 
Elle met l'accent sur Ja comprehension par !es eleves 
du Iangage employe dans !es sciences humaines. 
L'initiation a l'analyse numerique. 
Elle consiste a aider !es eleves a acquerir un niveau 
de competence qui leur permettrait d'appliquer !es 
concepts de mathematiques aux sciences humaines. 
L'initiation a la technologie, 
Elle aide !es eleves a comprendre que !es systemes 
technologiques font partie des systemes sociaux et ne 
peuvent pas etre separes de Ja culture au sein de 
Iaquelle ils sont fa9onnes. 

Les perspectives et le 
conten·u indiens et metis 
II est question de l'integration aux programmes 
d'etudes des perspectives et du contenu indiens et 
metis dans plusieurs documents dont Directions, 
Five Year Action Plan for Native Curriculum 
Development et Indian and Metis Education Policy 
from Kindergarten to Grade XII. Ils s'accordent tous 
pour faire une recommandation capitale: 

Le ministere de l'Education, de Ja 
Formation et de l'Emploi de Ja 
Saskatchewan reconnalt Je caractere 
unique des Indiens et des Metis, et leur 
place unique et legitime dans Ja societe 
contemporaine et historique. Le ministere 
reconnalt que !es programmes d'etudes 
doivent etre modifies pour mieux repondre 
aux besoins des Indiens et des Metis et 
que ces modifications seraient dans 
l'interet de tous !es eleves. 

L'inclusion des perspectives indiennes, metisses et 
inuit est dans l'interet de tous !es eleves dans une 
societe pluraliste. Voir sa culture representee dans 
tous !es aspects du milieu scolaire permet aux 
enfants d'acquerir un sentiment positif 
d'appartenance au groupe. Le choix de ressources 
relatives aux Indiens, aux Metis et aux Inuit stimule 
chez !es eleves autochtones des experiences 
significatives et developpe chez tous les eleves une 
attitude favorable a l'egard des Indiens, des Metis et 
des Inuit. Cette prise de conscience de sa propre 
culture et de celle des autres favorise Je 
developpement d'une image de soi positive, favorise 
l'apprentissage, permet de mieux comprendre la 
societe pluraliste qu'est Je Canada et soutient !es 
droits de Ja personne. 
En Saskatchewan, !es eleves indiens, metis et inuit 
viennent de divers milieux socioculturels (Grand 
Nord, milieu rural et milieu urbain). Les educateurs 
et educatrices ont besoin de cultiver leurs 
connaissances des autres cultures pour mieux 
comprendre cette diversite. Les enseignants et 
enseignantes des eleves d'origine autochtone sont 
avantages par une meilleure prise de conscience de 
Ja socio-linguistique appliquee, de Ja theorie de 
I'apprentissage de Ja langue maternelle et de Ja 
langue seconde, et des varietes dites •Standard• et 
•non standard• de l'anglais. II faut que !es 
enseignants et enseignantes utilisent diverses 
strategies d'enseignement qui tiennent campte des 
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connaissances, cultures, styles d'apprentissage et 
points forts des eleves autochtones, et qui !es 
exploitent. Pour une mise en oeuvre efficace de tous 
les programmes d'etudes, il faut des adaptations qui 
seront sensibles aux besoins de ces eleves. 
En Saskatchewan, il incombe aux enseignants et 
enseignantes d'integrer aux unites appropriees 
suffisamment de contenu relatif aux Indiens, aux 
Metis et aux Inuit et de prevoir des ressources qui 
presentent !es perspectives authentiques de ces 
peuples autochtones. Les enseignants et 
enseignantes doivent egalement evaluer toutes !es 
ressources pour voir si elles contiennent des 
prejuges, et apprendre aux eleves li !es depister. 

En resume, le ministere de l'Education, de la 
Formation et de l'Emploi de Ja Saskatchewan 
s'attend a ce que !es programmes d'etudes et Je 
materiel didactique: 
• presentent une image positive des Indiens, des 

Metis et des Inuit; 
• renforcent !es convictions et !es valeurs des 

peuples indiens, metis et inuit; 
• comprennent des questions contemporaines aussi 

bien qu'historiques; 
• refletent Ja diversite au point de vue droit, 

politique, societe, economie et region 
geographique des Indiens, des Metis et des Inuit. 

L'invitation des Anciens 
II existe dans toutes !es cultures des individus qui 
contribuent de maniere unique et precieuse par leurs 
connaissances li enrichir Ja societe au ils vivent. Ces 
connaissances peuvent prendre diverses formes et 
une fois qu'el)es sont partagees avec !es eleves, !es 
entrainent beaucoup plus loin que !es ressources 
scolaires habituelles. 

Le röle de renaissance, de maintien et de 
preservation des cultures autochtones depend 
enormement des Anciens. Leur participation au 
soutien des objectifs des programmes d'etudes 
developpe une prise de conscience positive de leur 
identite chez !es eleves indiens, metis et Inuit et 
contribue a ameliorer leur image de soi. Les eleves 
non autochtones apprennent a connaltre gräce li eux 
!es cultures autochtones et li y etre plus sensibles, ce 
qui favorise inevitablement une education 

· antiraciste. 

Dans chaque communaute, Je protocole qu'il faut 
suivre lorsqu'il s'agit de contacter un Ancien et de lui 
transmettre une requete varie. Vous pourrez peut-

6 

etre demander de l'aide a ce sujet au Bureau des 
chefs de district, au Bureau du conseil tribal, au 
Conseil de bande ou au Comite sur l'education d'une 
reserve pres de chez vous. Avant qu'un Ancien ne 
partage ses connaissances avec vous, il est essential 
que vous et vos eleves completiez Je cycle des 
echanges, en offrant a votre höte un cadeau 
approprie, qui exprimera combien vous respectez et 
appreciez !es connaissances que cet Ancien partage 
avec vous et vos eleves. Avant que celui-ci ne se 
rende dans votre classe, il faudra verifier Ja nature 
du cadeau a offrir, car !es traditions different selon 
!es communautes autochtones. En outre, si votre 
commission scolaire rembourse !es frais ou offre des 
honoraires, il serait egalement approprie de Je faire 
pour l'Ancien qui se rendra dans votre classe. 
Pour demarrer Je processus de dialogue et de 
participation, Ja premiere chose a faire est d'envoyer 
une lettre au Conseil de bande local demandant Ja 
participation de l'Ancien et indiquant Je röle qu'il 
jouera dans Je programme. Le Conseil de bande 
pourra peut-etre fournir Je nom de personnes 
possedant !es connaissances et !es habiletes dont 
vous auriez besoin. On recommande une 
consultation prealable avec l'Ancien, au cours de 
laquelle on lui fera part des attentes et des resultats 
de l'apprentissage. 
Partout dans Ja province, des centres d'accueil 
«·Friendship Centres•) sont actifs au niveau de Ja 
communaute et presentent souvent des ateliers et 
des activites culturelles, en collaboration avec des 
Anciens et d'autres personnes-ressources reconnues. 
Les enseignants et enseignantes et !es ecoles 
voudront peut-etre contacter !es organismes et 
institutions suivants: 

College indien federe de Ja 8askatchewan 
8alle 127, College ouest 
Universite de Regina, 848 OA2 
Telephone: 585-8333 
Conseil tribal de Meadow Lake 
C.P. 1360 
Meadow Lake, SOM lVO 
Telephone: 236-5654 
Telecopieur: 236-6301 
Conseil tribal de Prince Albert 
als Bande Peter Ballantyne 
Reserve Opawakoscikan 
C.P. 2350 
Prince Albert, S6V 6Zl 
Telephone: 922-7800 
Telecopieur: 764-6272 
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· Bureau des chefs du district de Touchwood/ File 
Hills/ Qu'Appelle 

C.P. 1549 
Fort Qu' Appelle, SOG lSO 
Telephone: 332-8200 
Telecopieur: 332-6695 
Institut Gabriel Dumont 
Centre d'etudes metisses et de recherche appliquee 
121, avenue Broadway est 
Regina, S4N OZ6 
TeJephone: 522-5691 
Telecopieur: 565-0809 

Centre culturel indien de Ja Saskatchewan 
401 Place Packharn 
Saskatoon, S4N 2T7 
Telephone: 244-1146 
Telecopieur: 665-6520 

Conseil tribal du district de Saskatoon 
226 Cardinal Crescent 
Saskatoon, S7L 6H8 
TeJephone: 956-6145 
Telecopieur: 244-7273 

Bureau des chefs du district de Yorkton 
C.P. 790 
Broadview, SOG OKO 
Telephone: 794-2170 
Telecopieur: 794-4404 
Conseil tribal du traite no 6 de Battleford 
671 - 109e rue 
North Battleford, S9A 2C5 
Telephone: 445-1383 
Telecopieur: 446-0612 

Centre interculturel de Ja Saskatchewan (One Sky) 
136, avenue F sud 
Saskatoon, S7M 1S8 
TeJephone: 652-1571 
Telecopieur: 652-8377 
The Circle Project 
625, rue Elphinstone 
Regina, S4T 3Ll 
Telephone: 347-7515 
TeJecopieur: 347-7519 

Les douze principes de la 
philosophie indienne 
Tires de l' Arbre sacre 
Lors d'une confärence tenue a Lethbridge en Alberta 
en decembre 1982, des Anciens, des chefs spirituels 
et des professionnels indiens venus de toutes !es 
regions du Canada ont defini !es elements 
fondamentaux qu'ils consideraient communs a toutes 
!es philosophies indiennes du Canada. Ces elements 
sont a Ja base des travaux en cours actuellement a 
l'Universite de Lethbridge, Je Projet de 
developpement des quatre mondes («Four Worlds 
Development Project.. 
Bien que ces elements philosophiques soient de 
nature historique, ils continuent a etre un facteur 
darrs Ja perceptiorr du monde des peuples irrdiens et 
metis a l'epoque contemporaine. 

1. L'approche holistique. Tout est relie. Tout dans 
l'univers fait partie d'un tout urrique. Tout est lie 
de certaine facon a autre chose. II n'est donc 
possible de comprerrdre une chose que si l'on 
comprerrd commerrt cette chose est liee au reste. 

2. L'evolution. Toute Ja creation est en etat 
. d'evolution constante. La seule chose qui soit 
toujours la meme, c'est que tout passe par des 
cycles de changements qui se repetent. Une 
saison suit l'autre. Les etres humains naissent, 
vivent leur vie, meurent et entrent dans le monde 
des esprits. Tout evolue. Les choses subissent 
deux sortes de changements, car les choses se 
font (Ja formation) et el!es se defont (Ja 
desagregation). Ces deux sortes de changements 
sont necessaires et sont toujours liees !es unes 
aux autres. 

3. Les changements arrivent par cycles ou selon des 
constantes. Ils n'arrivent pas au hasard ou 
accidentellement. II est parfois difficile de voir en 
quoi un changement donne est lie a tout Je reste. 
Cette difficulte s'explique ordinairement par Je 
fait que notre point de vue (Ja situation a partir 
de laquelle nous considerons Je changement) 
limite notre capacite de voir clairement. 

4. Ce que l'on voit et ce que l'on ne voit pas. Le 
monde physique est reel. Le monde spirituel est 
reel. Ce sont deux aspects de Ja meme realite. Et 
pourtant, ce sont des Jois distinctes qui regissent 
l'un et l'autre. Toute violation des Jois spirituelles 
peut affecter Je monde physique. Toute violation 
des Jois physiques peut affecter Je monde 
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spirituel. Une vie equilibree respecte !es Jois de 
ces deux dimensions de Ja realite. 

5. Les etres humains ont une dimension spirituelle 
et une dimension physique. 

Le cercle de !'Esprit 

Je mental 

Je physique Je spirituel 

l'affectif 

6. Les etres humains peuvent toujours acquerir de 
nouveaux talents, mais au prix d'efforts. Le 
peureux peut devenir courageux, Je faible, fort et 
intrepide, Ja personne insensible peut apprendre 
a se soucier des sentiments des autres et Ja 
personne materialiste peut acquerir Ja capacite 
d'introspection et ecouter sa voix interieure. Le 
processus que !'etre humain utilise pour 
developper ces nouvelles qualites peut etre appele 
·l'apprentissage veritable„ 

7. II existe quatre dimensions de •l'apprentissage 
veritable•. Ces quatre aspects de Ja nature de 
chaque personne sont refletes dans !es quatre 
points cardinaux du cercle de l'esprit. Ces quatre 
aspects de notre etre se developpent par l'exercice 
de la volonte. On ne pourra dire qu'une personne 
a fait un apprentissage complet et harmonieux si 
ces quatre dimensions de son etre n'ont pas ete 
impliquees dans Je processus. 

8. La dimension spirituelle du developpement 
humain peut etre envisagee comme un ensemble 
de capacites Jiees entre elles. 
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La premiere, c'est la capacite d'etre sensible a des 
realites qui n'ont pas d'existence materielle, \ 
comme !es reves, !es visions, !es ideaux, !es ~~7 
enseignements, !es objectifs et !es theories 
spirituels, et d'integrer ces realites dans notre 
vie. 
La deuxieme, c'est Ja capacite d'accepter ces 
realites comme le reflet (sous forme de 
representation symbolique) d'un potentiel 
inconnu ou non realise nous permettant de faire 
quelque chose ou d'etre quelque chose de plus ou 
de different de ce que nous sommes a !'heure 
actuelle. 
La troisieme, c'est Ja capacite d'exprimer ces 
reaJites immaterielles a l'aide de Symboles, 
comme ceux du langage, des arts ou des 
mathematiques. 
La quatrieme, c'est Ja capacite d'utiliser cette 
expression symbolique pour orienter notre action 
future, c'est-a-dire nos efforts pour transformer 
en realite vivante ce qui n'apparaissait 
auparavant que comme une possibilite. 

9. Les etres humains doivent prendre une part 
active a Ja realisation de leur propre potentiel. 

10. La porte que nous devons tous franchir si nous 
voulons devenir plus que ce que nous sommes 
maintenant, ou en etre different, est Ja porte de 
Ja volonte. II faut qu'une personne decide de faire 
Je voyage. La voie a une patience infinie. Elle sera 
toujours la pour ceux qui decident de Ja suivre. 

11. Quiconque s'embarque pour Je voyage du 
developpement personnel (c'est-a-dire s'engage et 
respecte son engagement) recevra de l'aide. Des 
guides et des professeurs apparaitront et des 
protecteurs spirituels protegeront Je voyageur. Le 
voyageur n'aura pas a subir d'epreuves qu'il 
n'aura deja Ja force de surmonter. 

12. La seule source d'echec du voyage sera si Je 
voyageur manque aux enseignements de l'Arbre 
sacre. 

Reproduit avec autorisation: 
Four Worlds Development Press 
Projet de developpement des quatre mondes 
Universite de Lethbridge 
4401 University Drive 
Lethbridge (Alberta) TlK 3M4 
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L'apprentissage a base de 
c:) ressources 

"" L'enseignement et l'apprentissage a base de 
ressources permet aux enseignantes et enseignants 
de faire une contribution considerable a Ja formation 
des attitudes et des capacites necessaires a 

. l'apprentissage autonome Ja vie durant. 
L'apprentissage a base de ressources implique 
l'enseignante ou l'enseignant et Je ou Ja 
bibliothecaire, si possible, dans Ja planification 
d'unites qui integrent !es ressources aux activites de 
Ja classe et qui enseignent aux eleves !es demarches 
necessaires pour decouvrir, analyser et presenter de 
l'information. 
L'apprentissage a base de ressources fait utiliser aux 
eleves des ressources de toute sorte: livres, revues, 
films, videos, logiciels et bases de donnees, objets a 
manipuler, jeux vendus dans Je commerce, cartes, 
musees, excursions, photos, objets naturels et 
fabriques, equipement de production, galeries d'art, 
spectacles, enregistrements et personnes de la 
communaute. 
L'apprentissage a base de ressources est axe sur 
l'eleve. II lui permet de choisir, d'explorer et de 

·· decouvrir. Les eleves sont encourages a faire des 
choix dans un environnement riche en ressources, ou 

. leurs pensees et leurs sentiments sont respectes. 

Les points suivants aideront !es enseignants et 
enseignantes a tirer partie de l'enseignement et 
l'apprentissage a base de ressources: 
• discuter avec !es eleves des objectifs de l'unite ou 

de l'activite. Mettre en correlation !es habiletes 
necessaires pour Ja recherche et !es activites de 
l'unite pour que !es habiletes soient enseignees et 
mises en pratique en meme temps. Collaborer 
avec l'enseignante ou l'enseignant-bibliothecaire, 
Je cas echeant; 

• planifier bien a l'avance avec Je personnel du 
centre de ressources pour s'assurer de Ja 
disponibilite de ressources adequates et pour 
prendre des decisions au sujet de Ja repartition de 
l'enseignement, le cas echeant; 

• utiliser diverses ressources dans votre 
enseignement pour montrer aux eleves que vous 
aussi, vous faites de Ja recherche et que vous etes 
constamment a Ja recherche de nouvelles sources 
de connaissances. Discuter avec !es eleves de 
l'utilisation au cours de Ja recherche d'autres 

bibliotheques, de ministeres, de musees et 
d'organismes divers de Ja communaute; 

• demander a l'enseignante ou l'enseignant-
bibliothecaire, Je cas echeant, de preparer des 
listes de ressources et des bibliographies, en cas 
de besoin; 

• encourager !es eleves a demander de l'aide s'ils ou 
elles en ont besoin lorsqu'ils font des activites ou 
des devoirs; 

• contribuer a la planification de programmes de 
perfectionnement pour apprendre a bien utiliser 
!es ressources, et participer a de tels 
programmes; 

• faire commander regulierement des ressources 
qui appuieront !es programmes d'etudes pour Je 
centre de ressources; 

• souligner, au cours des entretiens avec !es 
collegues, !es directrices et directeurs d'ecole, !es 
directeurs et directrices de l'education, le 
caractere indispensable du centre de ressources 
et de son personnel professionnel. 
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L'equite des sexes 
Le ministere de l'Education, de Ja Formation et de 
l'Emploi de la Saskatchewan s'est engage a fournir 
une banne education a tous !es eleves de la 
matemelle a Ja 12e annee. II est reconnu que des 
attentes fondees essentiellement sur Je sexe de 
!'eleve limitent son p!ein epanouissement. Pour 
realiser !'equite des sexes, il faut reduire !es prejuges 
sexistes qui limitent la participation et !es choix de 
tous !es eleves. 
Certains prejuges et certaines pratiques ont disparu, 
mais d'autres demeurent. L'ecole qui a vise l'egalite 
des chances pour !es garcons et !es filles doit 
maintenant faire un effort pour permettre l'egalite 
des avantages et des resultats. 

II incombe a l'ecole de creer un milieu scolaire 
exempt de taut prejuge sexiste en diminuant !es 
attentes et ]es attitudes attribuees a une personne 
en fonction de son sexe. On atteint ce but en 
favorisant une meilleure comprehension de la 
question et en utilisant des ressources et des 
methodes d'enseignement non sexistes. II faut 
encourager !es filles et !es garcons a examiner taute 
la gamme des options par rapport a leurs aptitudes, 
leurs capacites et leurs interets, plutot que leur sexe. 
II faut tenir campte, dans !es programmes d'etudes 
de Ja province, de la diversite des roles et de la 
gamme des experiences, des comportements et des 
attitudes qui s'offrent a tous !es membres de Ja 
societe. Ce programme d'etudes veut assurer un 
contenu, des activites et des methodes 
d'enseignement impartiaux, quant au sexe, et 
rediges dans un langage inclusif. Les enseignants et 
enseignantes peuvent ainsi creer un milieu exempt 
de prejuges et permettant aux filles et aux garcons 
de partager toutes !es experiences et d'avoir !es 
memes possibilites de cultiver pleinement leurs 
capacites et leurs talents. 
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Le programme d'etudes de sciences 
humaines de la maternelle a la 12e annee 

«L'enfant ne saisira veritablement le sens d'un concept 
qu'apres avoir eu la possibilite de le reinventer par lui-meme.„ 

Les enseignants et enseignantes de sciences 
humaines doivent aller plus loin que Ja seule 
memorisation de donnees factuelles. Pour atteindre 
!es divers objectifs definis par Je Groupe d'etude pour 
!es sciences humaines, par Je Comite de planification 
pour !es sciences humaines, et par !es divers 
documents du tronc commun, ainsi que par !es 
autres organismes et documenta cites plus haut, il 
faut que !es enseignantes et !es enseignants de 
sciences humaines offrent a leurs eleves des 
experiences d'apprentissage qui leur permettront de 
reflechir aux faits, de debattre des questions et de !es 
evaluer, et de traiter cette information de fa>on 
creative et pertinente. 
On doit accorder a l'enseignement des connaissances, 
habiletes/capacites et valeurs necessaires pour 
realiser ces objectifs une importance egale a celle de 
Ja communication de l'information. 
L'evaluation doit egalement refleter ces objectifs, car 
eile doit aller au-dela de Ja simple memorisation des 
donnees. 

Piaget 

L'enseignement par 
concepts 
Les vingt concepts fondamentaux 
En termes simples, un concept est une categorie 
regroupant des representations d'objets ou des idees 
similaires. Un ensemble de criteres determine 
l'appartenance ou non a chacune des categories. 
Le cadre conceptuel du programme de sciences 
humaines est organise autour de vingt concepts 
fondamentaux tires des diverses disciplines reliees 
aux sciences humaines. Ces concepts articulent Ja 
succession des apprentissages obligatoires relatifs 
aux connaissances, aux habiletes et aux valeurs. 

Ce sont !es suivants: 
Besoins 
Causalite 
Changement 
Conflits 
Croyances 
Culture 
Diversite 

Environnement 
Identite 
Institution 
Interaction 
Interdependance 
Pouvoir 
Prises de decision 

Repartition 
Ressources 
Situation 
Technologie 
Temps 
Valeurs 

Repartition des concepts de la 
Ire a la 12e annee 
Ces vingt concepts sont acquis dans !es diverses 
annees selon Je tableau suivant. 
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Concept: Elementaire Intermediaire Secondaire c~ 
Niveau: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 
Be so ins X X X X X 
Causalite X X X X 
Changement X X X X X X X X X 
Conflit X X X 
Croyances X X X X X 
Culture X X X X X X 
Diversite X X X X X X X X X 
Environnement X X X X X 
Identite X X X X X X X X 
Institution X X X X X X 
In teraction X X X X X 
Interdependance X X X X X X 
Pouvoir X X X X X 
Prises de decision X X X X X X X X 
Repartition X X X 
Ressources X X X X 
Situation X X X X X ) 
Technologie X X X X 
Temps X X X X X 
Valeurs X X X X X X X X X 

Acquisition des concepts Application des concepts 
Le rapport du Comite de planification et !es divers Un concept peut etre une categorie de choses aussi 
documents du tronc commun, qui presentent !es concretes que des chaises ou une categorie de 
apprentissages essentiels communs, ont pour objectif relations aussi abstraites que le pouvoir. En 
principal l'acquisition de processus mentaux de apprenant a comprendre et a utiliser ces concepts, 
niveau eleve en meme temps que celui de donnees !es eleves peuvent en utiliser !es attributs essentiels 
factuelles. Ces objectifs signifient qu'il faut trouver comme criteres permettant de classer !es donnees et 
des methodes permettant aux eleves de travailler a d'en tirer des infärences. Ce processus leur permet 
la realisation des deux objectifs en meme temps. de simplifier une information complexe en 
L'acquisition des concepts facilite la fusion de ces l'organisant selon un modele significatif. C'est lit un 
deux objectifs. progres important vers l'apprentissage autonome, 

Les etres humains organisent l'information selon des ainsi que vers la creativite et le raisonnement 

modeles significatifs il l'aide de concepts. Des objets critique. 

ou des idees ayant certaines caracteristiques ou 
attributs essentiels peuvent etre places dans une 
seule categorie portant le meme nom. Ces categories 
sont des concepts. 
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L'enseignement des 
habiletes et capacites 
Si l'on veut donner aux eleves Ja possibilite 
d'acquerir des processus mentaux de niveau eleve, il 
faut accorder une attention particuliere a developper 
chez eux !es capacites qui rendront cela possible. La 
rea!isation des objectifs dans Je cadre des 
apprentissages essentiels communs ne peut se faire 
que si l'on consacre du temps et des efforts a aider 
!es eleves a acquerir !es habiletes et capacites 
prealables necessaires. 
Selon Beyer, un programme efficace d'enseignement 
des processus mentaux devrait presenter un nombre 
limite d'habiletes/capacites (3-5) a chaque niveau. En 
effet, !es eleves ne sont pas capables de maltriser 
plus de cinq habiletes par an. Afin de s'assurer qu'ils 
ou elles en apprennent un nombre suffisant taut au 
lang de leur education, !es programmes doivent 
permettre un developpement sequentiel des 
habiletes/capacites de l'elementaire jusqu'au 
secondaire (Beyer, Phi Delta Kappan, mars 1984). 

. Avantages de la gradation des 
habiletes 
Les recherches indiquent que l'acquisition des 
habiletes/capacites est beaucoup plus facile 
lorsqu'elle est enseignee selon un programme 
organise et sequentiel permettant aux eleves de 
savoir quelles habiletes/capacites ils acquierent et 
pourquoi. On trouvera plus loin Ja table sequentielle 
des capacites intellectuelles devant etre acquises 
chaque annee. 

Adaptation 
Le nombre d'habiletes identifiees pour chaque annee 
a ete limite a une ou deux afin de permettre a 
l'enseignant ou a l'enseignante d'adapter !es 
exigences a sa classe. Les habi!etes et capacites sont 
presentees progressivement taut au lang de chaque 
cours de fa~on a ce que !es eleves !es assimilent au 
debut du cours, puissent s'exercer a !es appliquer 
pendant Je cours et, enfin, aient l'occasion de !es 
utiliser de fa~on autonome. Les eleves sont censes 
parvenir a une certaine autonomie dans l'utilisation 
des habiletes a chaque niveau. 

Conceptualisations, 
categorisation et classification, 
analyse et capacite de faire des 
hypotheses 
On accorde beaucoup d'importance a Ja 
categorisation et a Ja classification dans !es annees 
intermediaires. Si Ja categorisation (creation d'un 
groupe ou d'une classe dans un systeme) est 
inherente a Ja conceptualisation, eile doit egalement 
etre enseignee en tant qu'habi!ete fondamentale 
pour Ja creativite et Je raisonnement critique. La 
classiflcation (organisation de groupes selon un 
systeme) est une autre habilete fondamentale 
enseignee dans !es annees intermediaires (plus 
particulierement en 9e annee), car eile est 
fondamentale a Ja capacite d'analyser. Par 
consequent, on recommande que !es habiletes de 
classification et d'infärence soient enseignees, 
renforcees et utilisees comme base du 
developpement de Ja capacite d'analyse et de Ja 
capacite de faire des hypotheses en 9e annee. Les 
eleves apprendront il classifier des donnees a l'aide 
de grilles de coordonnees et de schemas conceptuels . 
Une fois qu'ils sauront Je faire, ils seront capables de 
tirer des infärences sur !es relations entre donnees. 
Ils peuvent ensuite utiliser ces infärences comme 
base d'hypothese. 
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Table sequentielle des capacites intellectuelles 

1 
Infärence (9e annee) 

t 
Generalisation (9e annee) 

t 
Classification (9e annee) 

Comparaisot (Se a~nee) 
t 

Resume (7e annee) 

Forml.lion Synthe„ (11• '""''' 
d'hypotheses t 
(lOe annee) .,,, . I .11.valuation (12e annee) 

L__.Analyse (lOe t lle annees) 

Categorisation des connaissances 
par conceptualisation 

(toutes !es annees) 

0 . . td d ' rgamsation es onnees 

Observation 

(6e annee) 

t 
Collecte des donnees 

(5e annee) 

,Reperage 1s donnees 
(4e annee) 

Donnees 

Memorisation 

Adapte de A Comprehensive Framework For Instructional Objectives, Hannah and Michaelis . 
. N.B.: Le tableau ci-dessus ne doit pas @tre interprete comme attribuant une capacite intellectuelle a un seul 

niveau d'enseignement. Toutes les capacites ci-dessus (et d'autres) sont utilisees chaque annee, dans 
une certaine mesure. Le tableau ci-dessus est une table sequentielle des capacites intellectuelles a enseigner 
de fa~on que celles que l'on presente formellement une annee servent de fondement pour !es annees suivantes. 
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La maitrise des habiletes 
et capacites 
Chaque eleve doit ma!triser une a deux capacites 
intellectuelles chaque annee de maniere a !es utiliser 
de fa9on autonome. Dans l'evaluation des progres de 
l'eleve, l'enseignante ou l'enseignant doit pouvoir 
determiner si celui-ci ou celle-ci est capable d'utiliser 
cette capacite de fa9on autonome ou s'il ou eile en est 
encore a un stade preliminaire. II sera necessaire de 
renforcer !es connaissances acquises pendant l'annee 
precedente pour assurer Ja progression de l'eleve 
taut au lang de sa scolarite. 
Le programme d'etudes prevoit quatre etapes 
d'apprentissage des habiletes et capacites: 
• presentation formelle; 
• application pratique dans un certain nombre de 

situations; 
• usage autonome; 
• maintien et developpement. 
L'enseignante ou l'enseignant pourra utiliser !es 
termes descriptifs de presentation, application, 
usage autonome et maintien et developpement dans 
une grille d'observation ou dans une echelle 
d'appreciation afin d'evaluer Ja progression de ses 
eleves. 

On n'attend pas des eleves qu'ils ou elles se servent 
de Ja capacite ou de l'habilete enseignee de fa9on 
totalement efficace avant de l'avoir ma!trisee. 
Neanmoins, apres une certaine periode d'exercice, ils 
doivent l'utiliser de fa9on plus efficace qu'au stade de 
Ja presentation. 

Adaptation des exigences 
intellectuelles aux aptitudes des 
eleves 
Certains eleves de Ja lOe annee auront deja atteint 
Je stade des operations formelles, tandis que d'autres 
en seront encore au stade de Ja transition entre Je 
concret et !es operations formelles. La encore, comme 
dans !es programmes de toutes !es annees 
intermediaires, il faut tenir campte de cette realite. 
Par consequent, !es objectifs doivent etre interpretes 
et !es strategies utilisees de fa9on a ce que 
l'enseignement ou !es exigences ne depassent pas 
trop !es capacites des eleves. 
Les programmes d'histoire et de sciences humaines 
de lOe annee ont ete con9us en fonction du cycle 

d'apprentissage de Ja page ?-?. II est important que 
!es habiletes/capacites (et !es concepts) soient 
presentes aux eleves a l'aide de material concret, qui 
leur soit familier. Ceci dans Je but de permettre aux 
eleves de se concentrer sur l'habilete/capacite II 
acquerir plutöt que sur l'acquisition de nouveau 
materiel. 
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L'enseignement efficace 
des habiletes et capacites 
II y a bien des facons d'enseigner des habiletes, des 
capacites et des demarches, et chacune presente ses 
avantages et ses inconvenients. Celle de Barry Beyer 
est utile en ce qu'elle fait appel au bon «Sens•. Beyer 
part des hypotheses suivantes, qui sont incorporees 
dans !es strategies d'enseignement du programme 
d'etudes. 
Une habilete, capacite ou demarche s'acquiert 
d'autant mieux que les eleves: 

• savent consciemment ce qu'ils ou elles font et 
comment ils le font; 

• ne sont pas distraits par d'autres donnees qui se 
disputent leur attention; 

• voient l'habilete modelisee; 
• mettent l'habilete en pratique frequemment, mais 

de maniere intermittente; 
• se fondent sur !es commentaires recus apres !es 

exercices pour se corriger; 
• parlent de ce qu'ils ou elles ont fait tandis qu'ils 

s'exercaient a l'habilete; 
• recoivent des Conseils sur la facon d'utiliser 

l'habilete au moment ou ils ou elles en ont besoin 
pour atteindre un objectif donne lie au contenu; 

• beneficient de la possibilite de mettre l'habilete 
en pratique dans d'autres situations que celle ou 
on la leur a presentee. 

«Beyer, B. (1984). Improving Thinking Skills -
Defining the Problem•. Phi Delta Kappan 65 (7), 
486 - 490 (traduction) 

Au niveau de l'enseignement, cela signifie que !es 
eleves n'acquerront d'habiletes et de capacites que 
lorsque !es enseignants et enseignantes seront prets 
a avoir recours a une strategie bien definie visant 
l'autonomie. 

• Les habiletes doivent etre presentees de maniere 
a montrer aux eleves qu'elles permettent 
d'accomplir des täches reliees au sujet a l'etude. 
Cela permet de demontrer aux eleves l'utilite 
d'une capacite ou d'une demarche donnee. 

• L'enseignant ou l'enseignante doit ensuite 
expliquer l'habilete en detail, en faisant bien 
comprendre ce en quoi eile consiste, son but et ses 
modalites d'utilisation. II ou eile devrait dans la 
mesure du possible presenter la demarche en la 
modelisant dans une situation de classe. 
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• Une fois ces etapes terminees, !es eleves doivent 
avoir l'occasion de mettre l'habilete en pratique 
dans le cadre du contenu du cours. (Nota: II 
ressort des recherches menees a ce sujet que !es 
habiletes doivent s'acquerir dans le contexte du 
contenu du cours enseigne, parce que !es eleves 
n'appliquent pas automatiquement les habiletes 
acquises hors contexte aux situations et contenus 
nouveaux qu'ils ou el!es rencontrent 
ulterieurement). 

• Dans leurs exercices, les eleves doivent beneficier 
d'aide sur la facon d'utiliser la demarche ou 
l'habilete et doivent avoir la possibilite de 
reflechir a l'utilisation efficace de l'habilete. 

«Beyer, Phi Delta Kappan-, 1984 (traduction) 
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L'enseignement et 
l'evaluation des questions 
portant a controverse 
L'enseignement des questions traitant des valeurs a 
fait l'objet de nombreuses controverses dans Ja 
societe canadienne. Certains soutiennent que, dans 
une societe pluraliste, il ne peut y avoir de consensus 
general sur !es valeurs et que l'enseignement des 
sciences humaines ne peut donc etre que base sur 
l'objectivite et ne peut pas presenter aux eleves de 
valeurs. Une autre prise de positions consiste a offrir 
aux eleves l'occasion de clarifier Jeur propre systeme 
de valeurs, de reflechir aux consequences de ces 
valeurs et de decider pour eux-memes ce qu'ils 
accepteraient ou pas. On peut egalement dire qu'il 
existe un consensus de base sur des valeurs morales 
fondamentales dans notre societe et qu'il est possible 
de !es faire etudier aux eleves. Ce programme offre 
aux eleves des experiences d'apprentissage qui !es 
aideront a comprendre certaines des prises de 
positions fondamentales de notre societe et a voir 
comment on en est arrive a ces decisions. Ce 
programme traite de questions portant a controverse 
et invite a Ja discussion, mais ceci ne devrait pas etre 
interprete comme signifiant que n'importe quelle 
conviction est aussi banne qu'une autre. Notre 
societe n'accepte pas cette position et nous ne devons 
pas donner cette impression a nos eleves. 
~! faudra se souvenir qu'education et propagande 
sont parfois tres proches. Ce programme s'en fait Je 
reflet, qui donne aux eleves l'occasion d'examiner des 
questions portant a Ja controverse. Debattre de ces 
questions donnera aux eleves Je. recul et Ja 
motivation c:jui leur permettra d'utiliser et 
d'appliquer des concepts et des habiletes de reflexion 
d'un ordre plus eleve comme moyen d'organiser 
l'information de maniere signifiante. Au cours de 
cette demarche, !es eleves peuvent commencer a 
comprendre Je concept de critere et Je role que !es 
criteres jouent comme base sur laquelle proceder .a 
l'evaluation. Lorsqu'ils ont compris ceci, ils ne sont 
pas loin de comprendre que !es valeurs nous donnent 
a tous des criteres d'evaluation et que bon nombre 
des criteres fondamentaux que nous utilisons 
vienilent des valeurs fondamentales auxquelles Ja 
societe souscrit. On pourrait citer comme critere Ja 
dignite humaine, les droits et !es responsabilites de 
base tels que definis dans Ja Charte des droits et 
libertes, Je respect et Ja tolerance de differences 
individuelles bases sur Ja dignite humaine, etc. 

Les valeurs dans Je programme d'etudes sont 
presentees comme des questions ou des problemes a 
etudier. Chaque question ne peut etre resolue que si 
l'on decide d'un critere de valeur qui devrait etre 
applique a Ja situation donnee. II faudra egalement 
noter que chaque situation peut etre resolue en 
ayant recours a des valeurs productives d'apres Ja 
societe et auxquelles celle-ci souscrit. 
En determinant ce qui est approprie pour l'eleve 
dans Je domaine des objectifs pour !es valeurs, !es 
enseignants devront etre au fait des normes fixees 
par Ja famille et Ja communaute. Les decisions 
educationnelles reliees aux objectifs pour !es valeurs 
dans Ja salle de classe devraient refleter ces normes, 
ainsi que Ja Charte canadienne des droits et libertes. 
En resolvant !es conflits qui se font jour entre ces 
deux positions, !es eleves devraient etre encourages 
a envisager !es consequences resultant de chacune 
des positions evaluees par rapport a des valeurs 
constructives socialement. 
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L'evaluation 
, 

Evaluation des objectifs relatifs 
aux valeurs 
De facon generale, il est prefärable de ne pas evaluer 
!es valeurs des eleves de facon sommative, car cela 
mime essentiellement a qualifier d'incorrectes !es 
valeurs d'un ou d'une eleve. Ce!a peut toutefois etre 
necessaire dans certaines situations portant sur !es 
droits fondamentaux de la personne. Dans la plupart 
des cas cependant, il existe une variete teile de 
points de vue acceptables dans une societe pluraliste 
qu'il est plus avantageux pour !es enseignants et 
enseignantes d'aider !es eleves a reflechir au 
raisonnement soutenant ces valeurs. 
Les objectifs relatifs aux valeurs dans notre 
programme d'etudes incitent l'eleve a evaluer, a 
comprendre ou a s'interesser a certains aspects de la 
vie sociale. On n'exige pas de l'eleve qu'il ou elle 
adopte certaines valeurs, mais on lui suggere de 
commencer a comprendre certaines des implications 
morales, ethiques ou esthetiques d'une question 
sociale. Les objectifs de ce type se pretent a des 
methodes d'evaluation formative plus informelles. 
L'enseignante ou l'enseignant peut «sentir» ce que 
!es eleves ont appris au sujet des valeurs enseignees 
en classe a partir des discussions de classe, de 
groupes ou individuelles. Ils peuvent ainsi noter sur 
un tableau !es changements dans !es valeurs de 
leurs eleves, plutilt que de proceder a une evaluation 
finale de la qualite de ces valeurs. Ces changements 
peuvent etre notes au moyen de dossiere 
anecdotiques ou de grilles d'observation. 
La creativite et le raisonnement critique est un 
objectif fondamental du programme de sciences 
humaines dans Je cadre du tronc commun. Les 
enseignantes et enseignantes ne doivent pas nuire a 
cet objectif en insistant sur une prise de position 
unique sur des valeurs donnees en classe. Ils ou elles 
doivent au contraire profiter de ces occasions pour 
stimuler la discussion et le raisonnement autonome 
sur ces questions. 
Les eleves doivent etre encourages a developper 
leurs capacites de raisonnement et de 

, communication afin de definir des valeurs et 
d'exprimer leur point de vue et de le defendre dans 
un debat ouvert. Les enseignantes et enseignants 
peuvent evaluer Je travail de leurs eleves de ce point 
de vue, a condition qu'il soit clair que cette 
evaluation porte sur la capacite a reflechir, a penser 
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logiquement et a communiquer plutöt que sur la 
valeur en tant que telle. Preciser exactement ce que 
son t ces habiletes et !es stades de leur 
developpement permet a l'enseignant ou a 
l'enseignante de mettre au point des instruments 
d'evaluation adequats. N.B.: On trouvera un expose 
plus detaille de ces question aux pages 46 a 49 des 
Apprentissages essentiels communs: Manual de 
l'enseignant. 

, 
Evaluation des habiletes et 
capacites 
II est important egalement que l'evaluation montre 
clairement la relation entre ce qui a ete enseigne et 
ce qui est evalue. Si !es capacites ou habiletes sont 
l'un des principaux objectifs de l'enseignement, !es 
instruments d'evaluation ne mesurant que 
l'assimilation des connaissances feront comprendre 
rapidement a !'eleve ce qui est important dans ce 
cours. II est essential, pour realiser !es objectifs de ce 
cours, d'insister sur !es capacites et habiletes autant 
que sur l'information pour tout instrument 
d'evaluation utilise. 
L'evaluation des habiletes doit egalement exiger de 
l'eleve qu'il ou elle demontre, d'une maniere ou d'une 
autre, qu'il ou elle sait a quelle habilete faire appel 
dans une situation particuliere et comment l'utiliser. 
Le material pour lequel l'eleve doit faire appel a ses 
capacites et habiletes ne doit pas etre connu afin que 
celui-ci ou celle-ci n'ait pas la possibilite de recourir 
a des generalisations preconcues, et de fausser ainsi 
l'evaluation. 

La demarche d'evaluation 
pedagogique 
L'evaluation pedagogique dans Je sens general est 
une demarche systematique visant a determiner le 
niveau atteint par un eleve dans son apprentissage 
par rapport a une norme, comme !es objectifs du 
cours ou la performance moyenne des eleves d'un 
groupe. 
Selon Je schema suivant cette demarche s'effectue en 
deux etapes - la mesure et l'evaluation. 
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Lamesure 
Cette etape inclut la col!ecte, l'organisation et 
l'interpretation des donnees pertinentes. 
• La col!ecte des donnees 

La collecte des resultats ou des notes se fait avec 
des instruments de mesure comme le test oral ou 
ecrit, le test de performance ou Ja grille 
d'observation. 

• L'organisation des donnees 
Cette partie consiste a organiser et analyser !es 
donnees pour faciliter leur interpretation. On 
tient campte des criteres quantitatifs des 
resultats (!es notes, les chiffres) et des criteres 
qualitatifs des resultats (l'attitude, la 
cooperation, le respect des regles). 

• L'interpretation des donnees 
Cette partie consiste a comparer !es donnees 
recueillies a un point de refärence choisi. 
II y a trois interpretations possibles: normatives, 
criteriee et par rapport a une performance 
anterieure de l'eleve. 

L'evaluation 
Cette etape comprend le jugement et Ja decision. 
• Le jugement 

Cette partie de Ja demarche d'evaluation 
pedagogique consiste a examiner soigneusement 
!es donnees recueillies par Je biais des 
instruments de mesure en tenant campte des 
considerations pertinentes (la situation 
particuliere de l'eleve, Je programme d'etudes, Je 
moment de l'annee, Ja variete des ressources, etc.) 
pour se faire une opinion sur Ja progression ou Je 
niveau de realisation des apprentissages de 
l'eleve. 

• La decision 
Cette partie de Ja demarche d'evaluation 
pedagogique consiste, taut d'abord, a considerer 
!es actions possibles, puis a choisir l'action qui 
correspond Je mieux aujugement prononce. 

L'interpretation des donnees 
Une personne pese 60 kg. C'est une mesure 
quantitative qui est facile a verifier avec une 
certaine precision. Pourtant, pour pouvoir porter un 
jugement de Ja valeur d'un tel poids (s'il est •bon• ou 
•mauvais• de peser 60 kg) il faut d'abord le comparer 
par rapport a un point de refärence, a un Standard. 
En effet, il y a trois interpretations II considerer: 

• Interpretation normative. Ici an compare !es 
donnees recueillies a des donnees analogues 
recueillies aupres de nombreuses personnes se 
trouvant dans une situation comparable. Si Je 
recensement revele que Ja plupart des autres 
personnes de meme sexe, de meme taille et de 

· meme type ont des poids qui variant entre 50 et 
53 kilos, on peut alors porter un jugement et dire 
que dans un sens, le fait de peser 60 kilos n'est 
•pas bon•. L'evaluation tient ici au contexte. En 
effet, dans !es societes occidentales, quand il est 
question de poids, •bon• se rapporte en general II 
ce qui se situe dans Ja moyenne ou au-dessous. 
Dans d'autres cultures cependant, !'evaluation 
est tout II fait differente. Ainsi, dans les iles 
Tonga, peser plus que la moyenne revele qu'on 
est un personnage de haut rang. 

• Interpretation criteriee. Ici, Ja mesure est 
comparee a une norme absolue, le critere. Le 
critere peut etre arbitrairement determine, mais 
il s'appuie Ja plupart du temps sur une certaine 
logique. Supposons que seules les personnes de 
55 kilos au moins puissent participer au 
programme de navette spatiale. C'est la un 
critere qui a ete determine en fonction des 
contraintes qu'imposent !es moteurs de Ja fusee: 
ils regissent Je poids total qui peut etre mis en 
orbite. Dans ce cas, une personne pesant 60 kilos 
ne satisfait pas a ce critere. 

• Interpretation par rapport a une performance 
anterieure de l'eleve. On peut etre soi-meme son 
propre point de refärence. lci, on compare chez 
une meme personne sa performance actuelle a sa 
performance anterieure. Prenons le cas de 
quelqu'un qui pesait 90 kilos il y a un an, avant 
d'entreprendre un regime. Son poids actuel de 60 
kilos est donc considere comme une amelioration 
majeure, meme s'il se situe au-dessus de la 
normale et qu'il constitue un obstacle a une 
carriere d'astronaute. 
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Aper9u du programme de 
la 6e a la 12e annee 
La matrice suivante represente la structure du 
programme de la 6e a la 12e annee et montre la 
place de Ja lOe annee par rapport aux autres cours. 

rn 
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9. Les fondements de 
la societe 

8. L'inclividu dans 
la societe 

7. Le Canada et ses 
voisins du Pacifique 

6. Le Canada et ses voisins 
de l'Atlantique 

Concepts: 

Connaissances ),,~ 

12. Les etudes canadiennes 

11. Les prob!emes du monde 
contemporain 

Les organisations sociales 

Concepts 
relatifs aux 
connaissances 
• contrat social 
Concepts 
relatifs aux 
habiletes/ 
capacites 
• hypotheses 
• analyse 
Concepts 
rela tifs a ux 
valeurs 
• liberte 
• ordre 
• egalite 
• hierarchie 
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Les buts du programme 
sur les organisations 
sociales 
Les programmes de lOe annee de sciences humaines/ 
histoire sont destines il aider !es eleves il 
comprendre !es institutions fondamentales des 
societes democratiques industrialisees. Le 
programme de sciences humaines examine une 
variete de societes de par Je monde, de facon que !es 
eleves puissent comparer l'organisation de Ja societe 
en Saskatchewan avec celle des autres societes. Le 
programme d'histoire utilise Je passe pour montrer 
aux eleves comment !es organisations sociales 
fondamentales se sont developpees il la fin du 18e et 
au 19e siecle. 

Resume des organisations 
sociales dans la perspective des 
sciences humaines et dans la 
perspective de l'histoire. 
Unite 1 - La prise de decisions 
politiques 
• Sciences humaines: 

La prise de decision est un aspect fondamental de 
Ja vie des personnes. L'objectif de cette unite est 
de presenter aux eleves la maniere dont !es 
democraties s'organisent pour mener il bien !es 
decisions pour Ja societe. 

• Histoire: 
Les eleves examineront !es problemes auxquels Ja 
societe francaise a eu il faire face lorsqu'elle a 
voulu passer de l'absolutisme il une organisation 
politique basee sur !es principes de Jiberte et 
d'egalite. 

Unite 2 - La prise de decisions 
economiques 
• Sciences humaines: 

24 

On presente aux eleves Ja notion de rarete. Ils 
examineront Ja maniere dont !es individus et !es 
societes prennent des decisions relativement il 
l'utilisation des ressources rares, de maniere il 
creer un niveau de vie eleve pour !es membres de 
Ja societe. 

• Histoire: 
Cette unite montre aux eleves comment Je 
developpement d'infrastructures economiques a 
rendu possible Ja revolution industrielle. Les 
eleves examineront Ja maniere dont la societe 
britannique des 18e et 19e siecles a evolue, au fur 
et il mesure du processus d'industrialisation. 

Unite 3 - L'ideologie et le processus de 
prise de decision 
• Sciences humaines: 

La prise de decisions implique un processus selon 
lequel on decide ce qui est important et ce qu'il 
vaut Ja peine de faire. Les ideologies offrent un 
cadre de refärences que !es personnes utilisent 
pour passer des jugements sur ce qui devrait ou 
ne devrait pas etre fait. Les eleves examineront 
!es ideologies suivantes: conservatisme, 
liheralisme, nationalisme, socialisme, ainsi que 
leur röle dans Je processus politique. 

• Histoire: 
Dans cette unite !es eleves etudieront !es combats 
ideologiques entre !es classes sociales et il 
l'interieur des classes sociales, au moment ou !es 
societes en voie d'industrialisation tentent de 
reconcilier des interets contradictoires. Les eleves 
examineront !es principales ideologies politiques 
(conservatisme, Jiberalisme, socialisme et 
nationalisme) qui ont vu le jour au 19e siecle. 

Unite 4 - Les relations economiques 
internationales 
• Sciences humaines 

Les nations, riches ou pauvres, grandes ou 
petites, qui veulent avoir un niveau de vie eleve 
doivent faire du commerce avec !es autres 
nations. Les eleves examineront le concept de 
commerce international et la maniere dont il 
affecte le bien-etre economique des Canadiens. 

• Histoire: 
A Ja fin du 19e siecle !es societe technologiques 
occidentales ont eu un impact majeur sur Je reste 
du monde. Les eleves etudieront !es diverses 
manieres dont !es societes ont ete forcees de 
reagir a une nouvelle culture et ils etudieront 
l'impact de l'imperialisme sur le monde europeen. 
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Unite 5 - Les relations politiques 
internationales 
• Sciences humaines: 

Les Etats-nations sont determines pour se 
proteger des menaces qui peuvent provenir de 
l'interieur comme de l'exterieur de !'Etat. Les 
•Heves etudieront Je concept d'equilibre des 
puissances et de securite collective, pour mieux 
comprendre !es problemes qui se posent lorsqu'il 
s'agit de proteger Ja souverainete nationale et de 
vivre dans un monde de plus en plus 
interdependant. 

• Histoire: 
Avant Ja premiere guerre mondiale, !es nations 
d'Europe ont pris une serie de decisions qui ont 
abouti a Ja guerre. Les eleves examineront !es 
relations entre !es pays europeens avant Ja 
Premiere Guerre mondiale, de facon a mieux 
comprendre !es relations internationales. 
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Schema conceptuel pour les sciences humaines/ 
l'histoire en lOe annee 

Les societes 

....------- creent des-----~ 
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organisations 
politiques 

1 
manifestations de 
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les ressources la force 

!es nombres l'influence 
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C national :::> 
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Objectifs generaux du programme 
d'etudes Les organisations sociales 
Les objectifs relatifs aux connaissances 
ont pour but d'aider !es eleves a: 
• comprendre que !es ätres humains creent 

differents types d'organisations dans Je but de 
repondre tant a leurs besoins qu'a leurs desirs; 

• comprendre que !es individus au sein de ces 
organisations doivent trouver des moyens de 
resoudre leurs differends, d'en arriver a des 
conclusions et de faire respecter leurs decisions 
afin qu'on puisse mener a bien !es lignes de 
conduite qu'on a adoptees; 

• comprendre que !es societes industrielles sont 
fondees sur un systeme complexe d'organisations 
politiques et economiques qui permettent la 
production de biens et de services; 

• comprendre que !es interactions au sein des 
groupes, des societes ou des nations se produisent 
selon des systemes de croyances et de valeurs que 
!es membres du groupe acceptent tant 
implicitement qu'explicitement; 

• comprendre que !es nations doivent vivre au sein 
d'une communaute composee d'autres nations, et 
qu'a l'interieur de cette communaute, on doit 
reconcilier Ja souverainete d'une nation donnee et 
celle d'une autre. 

Les objectifs relatifs aux habiletes/capacites 
ont pour but d'aider !es eleves a: 
• apprendre il. emettre des hypotheses a partir de 

suppositions et d'infärences raisonnables; 
• apprendre a verifier des hypotheses selon des 

criteres etablis; 

• apprendre a classer des donnees de fa~on a 
pouvoir analyser !es rapports qui existent entre 
ces donnees. 

Les objectifs relatifs aux valeurs 
ont pour but d'aider !es eleves a: 
• apprecier la necessite de l'interdependance dans 

!es relations entre !es etres humains; 
• apprecier !es contraintes legitimes auxquelles 

l'interdependance soumet !es actions des 
individus et celles des nations; 

• apprecier le fait que !es organisations sociales 
sont n0cessaires au maintien d'une vie sociale 
ordonnee. 

Les cinq concepts principaux 
du programme d'etudes 
Les organisations sociales 
Parmi !es vingt concepts fondamentaux qui sous-
tendent l'organisation des programmes d'etudes de 
sciences humaines, cinq figurent de fa~on marquante 
dans !es programmes d'etudes d'histoire et de 
sciences humaines pour Ja !Oe annee. 
L'interdependance - Le concept 
d'interdependance est a Ja base de l'etude des 
organisations sociales. Si !es gens n'etaient pas 
interdependants, ils ne ressentiraient pas Je besoin 
d'avoir des organisations sociales. 

Les organisations sociales - Les eleves 
etudieront !es organisations qui ont ete mises sur 
pied et qui controlent Je fonctionnement de notre vie 
sociale. 
La prise de decisions - Les eleves etudieront !es 
processus par lesquels on prend des decisions 
politiques et economiques, tant sur Je plan national 
que sur Je plan international. 

Le pouvoir - Les eleves approfondiront leur 
comprehension de ce concept en etudiant Ja prise de 
decisions politiques et economiques. 

Les ideologies - Les eleves etudieront le role que 
jouent !es ideologies dans !es processus de prise de 
decisions economiques et politiques au sein des 
organisations sociales. 
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Les deux habiletes/capacites 
fondamentales sur lesquelles on insiste 
dans les programmes d'histoire et de 
sciences humaines pour la lOe annee 
Chacune de ces deux habiletes/capacites comporte 
un certain nombre d'habiletes cles que l'eleve doit 
maitriser afin de pouvoir completer le processus 
intellectuel requis. Vous trouverez aux pages 
suivantes une analyse plus detaillee des habiletes 
propres aux capacites de formuler des hypotheses et 
d'analyser. 

, 
Emettre des hypotheses 
Habiletes cles pour emettre des 
hypotheses 
:Emet une proposition verifiable et guide Ia 
recherche des donnees. 
:Emet une proposition hautement probable a 
la lumiere des faits etablis, d'un principe ou 
d'une theorie. 
Emet l'hypothese de fa~on qu'elle puisse 
etre verifiee a l'aide des procedures et des 
donnees disponibles. 
Emet la proposition de fa~on qu'elle 
s'applique a la plupart des cas ou a tous. 
Reunit les donnees de maniere 
systematique. 
Presente une analyse des donnees pour 
confirmer ou infirmer l'hypothese. 

, 
Evaluation des habiletes/ 
capacites 
L'enseignant au l'enseignante peut utiliser les listes 
d'habiletes suivantes comme listes de contröle 
permettant d'evaluer les progres des eleves. Les 
capacites d'enoncer des hypotheses et d'analyser sont 
decrites aux pages qui suivent et fournissent une 
liste detaillee d'habiletes cles et de questions 
permettant de mesurer les habiletes de !'eleve. En 
utilisant la liste d'habiletes cles necessaires au 
developpement d'une capacite ou de l'autre, 
l'enseignant ou l'enseignante sera en mesure de 
consigner !es donnees permettant d'evaluer le 
progres des eleves. Il s'agit d'un domaine oil. des 
listes de contröle et des echelles d'appreciation 
conviennent bien a la consignation de donnees 
concernant les eleves. 

Questions pour evaluer la capacite 
d'emettre des hypotheses 
Comment l'hypothese sert-elle de guide 
pour la collecte des donnees? 
Quelle donnee, quel principe ou quelle 
theorie sert de base a l'hypothese? 

L'hypothese peut-elle etre testee au moyen 
de procedures et de donnees disponibles? 

S'applique-t-elle a la plupart des cas ou a 
tous, plutöt qu'a un cas particulier? 
L'information adequate a-t-elle ete reunie 
de maniere systematique? 
Une analyse des donnees a-t-elle ete 
effectuee pour confirmer ou infirmer 
l'hypothese? 

Adapte de A Comprehensive Framework For lnstructional Objectives, Hannah and Michaelis 
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Analyser 
Competences cles dans la capacite 
d'analyser 
Decrit et definit !es parties principales. 

Decrit les relations de cause a effet ou 
d'autres relations. 
Decrit la structure ou l'organisation. 

Explique comment !es parties sont liees 
entre elles ou au tout. 
Groupe les donnees sous chaque partie, 
relation ou composante structurelle. 

Questions pour evaluer la capacite 
d'analyser 
Les parties ou !es elements principaux ont-
ils ete identifies? 
Les relations entre parties ont-elles ete 
identifiees? 
La structure ou l'organisation est-elle 
claire? 
Peut-on decrire Ja maniere dont !es parties 
vont ensemble? 
Les donnees peuvent-elles etre groupees 
selon chaque partie, relation ou composante 
structurelle? 

Adapte de A Comprehensive Framework For lnstructional Objectives, Hannah and Michaelis 
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Les documents qui font partie du 
programme d'etudes 
Objectifs generaux 
Les objectifs generaux du cours se divisent en 
objectifs relatifs aux connaissances, aux habi!etes et 
aux valeurs. Les apprentissages obligatoires re!atifs 
aux habiletes/capacites sont precedes de soit 
«apprendre• soit .cs'exercer». Le terme «apprendre» 
indique que cette habilete est presentee de maniere 
formelle pour Ja premiere fois. Le terme •s' exercer• 
indique qu'une habilete a deja fait l'objet d'une 
presentation formelle au cours d'une ou de plusieurs 
des experiences d'apprentissage anterieures de 
!'eleve. 
Veuil!ez prendre note qu'il est possible de specifier 
des objectifs relatifs aux connaissances pour chacune 
des parties du contenu ainsi que des strategies 
suggerees pour J'enseignement et l'evaluation. 
Cependant, les objectifs relatifs aux habiletes 
et aux valeurs se rapportent souvent a 
plusieurs elements du contenu et des strategies 
suggerees pour l'enseignement et l'evaluation. 
II s'ensuit donc que ]es objectifs relatifs aux habiletes 
et aux valeurs ne s'app!iquent pas necessairement a 
une seule partie du contenu. 

Strategies d'enseignement 
La colonne contenant des strategies suggerees pour 
!'enseignement et l'evaluation comporte des idees 
que l'enseignant ou l'enseignante peut mettre a 
profit comme bon Iui semblera. Les strategies 
d'enseignement ont ete elaborees dans Je but d'y 
incorporer les AEC et de favoriser Ja comprehension 
de concepts, d'habiletes et de valeurs. Les activites 
suggerees se proposent toujours d'atteindre plus d'un 
objectif a Ja fois. L'objectif de ces strategies est de 
guider et d'aider J'enseignant ou J'enseignante a 
elaborer des strategies d'enseignement permettant 
de faire Je lien entre Je contenu et !es habiletes et de 
realiser !es objectifs des apprentissages essentiels 
communs. 
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Guides d'activites 
On a elabore des guides d'activites afin de fournir a 
l'enseignant ou a l'enseignante des strategies et des 
activites detail!ees qu'il ou eile peut utiliser pour 
realiser !es objectifs ci-dessus. Les activites 
suggerees s'averent tres souvent axees sur l'eleve 
plutöt que sur l'enseignant ou l'enseignante. Nous 
avons adopte cette presentation a Ja demande 
d'enseignants ou d'enseignantes qui en ont exprime 
le besoin. II est possible, en y apportant quelques 
modifications, d'adapter ces activites. On peut ainsi 
en faire l'enseignement en combinant Je cours 
magistral et la discussion tout en realisant ]es 
objectifs de plusieurs AEC, notamment la creativite 
et le raisonnement critique, ainsi que les capacites et 
valeurs personnelles et sociales. 
Notez bien que la liste d'activites suggerees ne 
presente aucun aspect normatif. L'enseignant ou 
l'enseignante est tout a fait libre d'utiliser quelques-
unes ou la majorite de ces activites. Dans l'ensemble, 
toutes ces strategies peuvent et devraient etre 
modifiees afin de !es adapter aux besoins de 
diffärents groupes d'eleves. 
Pour de plus amples renseignements au sujet des 
strategies d'enseignement et d'autres points 
importants, veuillez consulter !es autres publications 
du ministere de l'Education, de la Formation et de 
l'Emploi de la Saskatchewan qui ont pour but 
d'appuyer ce programme d'etudes, notamment la 
Bibliographie annotee, Je Guide d'activites et Je 
Cahier d'activites de l'eleve. 

Le cycle d'apprentissage 
Chacune des unites de ces deux programmes 
d'etudes est structuree selon Je cycle d'apprentissage 
represente dans Je diagramme qui se trouve au bas 
de Ja page. On presente toujours !es concepts et !es 
habiletes/capacites aux eleves a l'aide d'exemples qui 
leur sont familiers (acquisition d'un concept). Ceci a 
pour but de permettre aux eleves de se concentrer 
plus facilement sur Je concept ou l'habilete a 
acquerir. Apres avoir complete cette etape, !es eleves 
sont alors prets a elargir Ja portee d~ leurs concepts 
ou de Ieurs habi!etes. Ainsi, ils peuvent !es uti!iser 
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afin de comprendre et d'evaJuer Je passe, ce qui Jeur 
permettra de mieux comprendre Je present et 
l'avenir (application du concept). 

Les activites qui se trouvent dans Je guide d'activites 
sont egalement structurees seJon ce cycle 
d'apprentissage. On retrouvera donc des activites . 
prealables qui visent lt aider !es eleves lt acquerir un 
concept et ensuite, des activites qui leur donne 
l'occasion de mettre en application et d'evaluer !es 
concepts. 

Evaluation: 
Quelle importance ont 
ces idees dans notre 
vie de tous !es jours? 

'~ 

Donnees historiques 

t 

-- Situations types 
de la vie quotidienne 

Application du 
concept 

Acquisiti ond'un 

' 
Conc ept 
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Identification du contenu obligatoire 
Le contenu et !es objectifs mis en evidence doivent 
etre consideres comme des eJements obligatoires. 
Les autres elements n'etant pas ob!igatoires, !es 
enseignantes et !es enseignants peuvent decider seit 
de !es traiter tous, soit de n'en enseigner que 
certains, soit de ne pas en parler. Les elements ci-
apres donnent aux enselgnantes et aux enseignants 
la possibilite d'individualiser leur matiere selon les 
capacites intellectuelles et la motivation de leurs 
eleves. Ils peuvent egalement remplacer, au besoin, 
certains elements par d'autres elabores localement, 
dans !es domaines facultatifs. Ces elements doivent 
aJors refleter !es interets de leur communaute et 
repondre aussi aux objectifs obligatoires relatifs aux 
connaissances, aux habiJetes\capacites et aux 
valeurs. 

La dimension adaptation 
( ou pedagogie differenciee) 
Les programmes differencies tiennent campte du fait 
que !es eJeves apprennent de differentes facons et a 
rythmes differents. Ces programmes d'etudes 
permettent de modifier !es approches pedagogiques 
en fonction des besoins divers que l'on retrouve dans 
une classe. 
La majorite des eleves d'une classe sont en mesure 
d'atteindre !es objectifs generaux lies au contenu du 
programme d'etudes. Cela ne veut pas dire que tous 
!es eleves aient !es memes capacites de participer a 
un meme cours ou d'en tirer profit, ou qu'il seit 
necessaire pour eux d'avoir des objectifs personnels 
identiques. Les strategies d'enseignement 
differenciees permettent a l'enseignante et a 
l'enseignant de tenir campte des capacites de chacun 
et de definir des objectifs en fonction de ces 
capacites, dans le cadre des buts et objectifs plus 
!arges du programme d'etudes. 
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Methodes d'enseignement 
differencie 
Les enseignantes et !es enseignants prets a empJoyer 
certaines approches pedagogiques et des procedures 
souples en matiere d'organisation de la classe 
s'adaptent deja aux besoins de chacun. Les 
enseignants qui font appel a une approche a base de 
ressources, plutöt que du seul manuel, et qui font 
preuve de souplesse dans leur plan de classe, 
peuvent faire appel a. des methodes telles que 
l'enseignement par !es pairs, Je benevolat, etc„ afin 
de se liberer pour se consacrer aux eJeves qui ont des 
besoins particuliers, tauten permettant aux autres 
eJeves de Ja classe d'apprendre de facon autonome. 

, 
Evaluation differenciee 
Des instruments de mesure et d'evaluation 
soigneusement choisis peuvent faire Ja difference 

. entre un eleve motive et qui participe activement a 
son apprentissage et un eleve qui se sent rejete par 
Je systeme. Ceux qui ne s'adaptent pas au systeme 
peuvent se sentir extremement penalises par !es 
systemes de notation uniformes et bases sur Ja 
competition, qui peuvent ne pas etre indiques dans 
bien des situations. 
II existe bon nombre d'approches differentes qui se 
pretent a des evaluations individualisees et 
equitables, comme par exemple: 
• des systemes criteries (avec seuil de passage ou 

bases sur !es objectifs) peuvent etre tres 
individua!ises tant au niveau des activites qu'au 
niveau des tests; 

• certains eleves peuvent utiliser un type d'examen 
adapte a leurs besoins particuliers: p. ex. des 
examens oraux pJutöt qu'ecrits, modification du 
temps alloue, niveau d'abstraction des questions, 
reduction du pourcentage de l'ecrit dans 
!'evaluation sommative, etc. 
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Guide de planification de l'unite 

Concepts principaux Concepts secondaires Jour Objectifs 
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Procedures/Methodes/ Activites Materie! Evaluation 

) 
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Guide de planification de la le~on 

Unite: Date: 

Theme: Heure: 

Question specifique : 

Objectifs: 

Materie!: 

Procedures : ) 

Activite et strategie Questions cles 
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f::) Developpement (application) 

Evaluation 
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L'enseignement des programmes de sciences humaines 
de 9e et lOe annees: Adaptations pour les classes a 
niveaux multiples 
Lorsque l'on doit faire l'enseignement des nouveaux 
programmes de sciences humaines a des groupes 
comprenant des eieves de 9e et lOe annees, il peut 
parfois s'averer necessaire d'y apporter des 
adaptations. Si un tel groupe suit Je programme 
d'etudes Les fondements de Ja societe, il suffit de s'en 
remettre aux directives contenues dans Je 
programme. Cependant, si l'on offre a ce groupe Je 
nouveau programme de sciences humaines de'!a !Oe 
annee, on doit se souvenir que !es nouveaux 
programmes de sciences humaines ont ete elabores 
en fonction de concepts dont l'organisation est 
sequentielle. II faut alors s'assurer de revoir avec !es 
eleves de 9e annee certains concepts et contenus cles 
du programme Les fondements de Ja societe. Voici 
quelques suggestions d'adaptation qui pourront vous 
etre utiles. 

Duree Contenu 
Une semaine: Revoir Je concept de temps, temps 

lineaire et cyclique, ligne du temps. 
Une semaine: Revoir Je processus de 

sedentarisation des societes de 
l'Antiquite. Utiliser Ja ligne du 
temps. 

Une semaine: Acquisition du concept de 
changement 

Une semaine: Acquisition du concept de causalite 

Une semaine: Revoir rapidement !'evolution 
historique des civilisations de 
l'Occident a l'aide des pages de 
revision, Guide d'activites, unite 1, 
lOe annee. 
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~ Plan d'enseignement 
Objectifs Strategieset methodes d'enseignement 

Objectifs generaux et directes indirectes interactives experientielles independantes 
(questions (enquete, etude de (debat, jeu de röle, (excursion, (rapport, contrat, specifiques pour Ja matiere et didactiques, cours cas,schema groupes cooperatifs, exp6rience, devoirs, projet de pour !es apprentissages magistra!, conceptuel, closure, entrevue, discussion, simnlation, jeu, recherche, centres essentiels communs demonstration, vue resolution de resolution de elaboration de d'apprentissage, 
d'ensemble, activites . problemes) problemes) modeles, synectique) ordinateurs) 
de pre-lecture) 

.[_ 
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Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d'organisation 
pour repondre aux 
besoins des 
individlls 
(contenll, miliell, 
enseignement) 

v 

Instruments de mesure et techniques d'evaluation 
. 

pour J'ecrit pour J'oral Oll pour Ja perfonnance 

activites continues test.s ou examens activites continues tests ou examens 
devoirs, dossiers, choix multiples, vrai poste de travail poste d'eprellve 
projets, rapports oufaux, performance test de performance 
griiles d' observation, appariement, presentation test oral 

reponses courtes, echelles fiches anecdotiqlles, griiles d'observation, d'appreciation echelles d'appreciation, enregistrements 
sonores oll video 

II i 1 
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Strategies d'evaluation 
L'enseignant ou l'enseignante peut utiliser !es 
strategies suivantes comme bon lui semble. Les 
strategies ci-dessous seront utilisees dans l'unite I a 
titre de guide pour l'evaluation des objectifs de cette 
unite. Vous trouverez de plus amples renseignements 
au sujet de ces strategies en consultant Je document 
Evaluation de l'eleue: Manuel de l'enseignant ou de 
l'enseignante publie par Je ministere de l'Education, de 
Ja Formation et de l'Emploi de la Saskatchewan. 

Methodes de consignation des donnees 
• Fiches anecdotiques 
• Grilles d'observation 
• Echelles d'appreciation 

Activites continues de l'eleve 
• Auto-evaluation et co-evaluation 
• Travaux ecrits 

o utilisation de grilles d'analyse 
o schemas conceptuels 
o essais 
0 projets et comptes rendus ecrits 

• Presentations orales 
o jeux de röles 
o simulations 
0 debats 
o exposes oraux en classe 

• Dossiers de l'eleve 

Performance de l'eleve 
• Acquisition de concepts 

o comJ)rehension et acquisition de concepts 
o schemas conceptuels demontrant !es liens 

entre !es eJements 

• Analyse 
o si tu er !es donnees sur une grille d' analyse 
0 elaboration autonome de grilles d'analyse 

• Formulation d'hypotheses 
0 tirer des infärences a partir des liens entre !es 

elements d'une grille 
0 emettre des hypotheses a partir de ces infärences 
o soutenir ces infärences 

• Essais 
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0 utiliser des eJements des schemas conceptuels 
et des'grilles d'analyse comme base d'un essai. 

• Types de tests et examens 
o items de type appariement 
o items a choix multiples 
o tests oraux 
o tests de performance 
0 items a reponse courte 
o items de type vrai ou faux 

) 
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Evaluation diagnostique/formative 
, 

Echelles d'appreciation 
du developpement des 
habiletes 
Aux enseignants 
Les formulaires suivants sont destines a aider 
l'enseignant ou l'enseignante a developper des 
strategies d'evaluation et d'enseignement pour !es 
unites a !'etude aux programmes de sciences 
humaines et histoire de lOe annee, !es organisations 
sociales. 
On y trouvera une serie d'echelles d'appreciation 
pour evaluation formative et diagnostique, destinee 
a aider l'enseignant a identifier !es demarches 
necessaires pour que !es eleves developpent !es 
capacites intellectuelles suivantes et pour permettre 
l'evaluation des niveaux de maltrise de ces capacites 
atteints par !'eleve. 
• Interpreter 
• Comparer et contraster 
• Classifier 
• Faire des generalisations 
• Analyser* 
• Synthetiser 
• Predire 
• Faire des hypotheses* 
• Evaluer 
Ces echelles d'appreciation sont basees sur des 
adaptations d'idees et de strategies elaborees par: 
Hannah, L.S. & Michalelis, J.U„ Comprehensive 
Framework For Instructional Objectives. Addison 
Wesley Publishing Co. Inc. 1977. 
____ ,,Making The Grade. Evaluating Student 
Progress. Prentice-Hall Canadian Inc. Scarborough, 
Ontario. 1987 
Les capacites intellectuelles sur lesquelles se 
concentrent !es programmes d'etudes de lOe annee 
en sciences humaines et en histoire sont: analyser* 
et faire des hypotheses*, avec !es etapes cles qui 
font partie de ces processus. 
On aura deja, au cours des programmes d'etudes de 
sciences humaines des annees precedentes, enseigne, 
revu et mis en pratique !es capacites d'interpreter, 
de comparer, de classifier, de generaliser et de tirer 

des infärences. Ces capacites auront besoin d'etre 
renforcees egalement au niveau de Ja lOe annee. II 
n'est pas possible de developper ces capacites en 
isolation ou en se donnant une date limite. Si l'on 
veut atteindre !es niveaux d'apprentissage desires, Je 
processus de developpement de ces capacites 
imp!ique une continuite a des niveaux de difficulte 
toujours croissants. 
Nous avons egalement inclus a titre de 
renseignements !es echelles d'appreciation pour 
evaluation formative et sommative des huit autres 
capacites intellectuelles. Les enseignants et 
enseignantes ne devront pas se gener pour !es 
utiliser, !es modifier et !es adapter selon !es besoins 
de leurs eleves et en fonction des strategies 
d'enseignement utilisees en vue du developpement 
de ces capacites. 
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... ... Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations: discussions de classe ou en petits groupes 
Date-

1 lc _ 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: interpreter 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Definit les termes ou les symboles 

Donne l'idee principale et les details qui y 
sont relies 

Formule ou illustre des relations 

· Traduit de l'information d'une forme a une 
autre 

Fait un resume ou formule une conclusion 

Decrit les reactions suscitees par un 
evenement 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

1: i 1 

lmiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
Improviser = 5 



""" °' Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: classifier 
Date: Niveaux d'independance: 

N om de l' eleve 

Explique clairement sur quoi il se base pour 
regrouper des elements 

Change Ja composition des groupes en vue 
d'un objectif donne 

Decrit !es caracteristiques des articles faisant 
l'objet de Ja classification 

Decrit !es ressemblances et !es differences 
entre ces articles 

Determine !es criteres sur lesquels il se base 
pour Ja classification 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

'-...../ 

II 1 1 

Imiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: comparer 
Date· Niveaux d'independance: 

1: 



o!>-
CX> Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: generaliser 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Identifie les elements communs 

Identifie les concepts touchant a ces elements 
communs 

Lie Jes concepts sur Ja base des donnees 
fournies mais ne va pas au-dela 

Expose des faits ou des exemples pouvant 
soutenir l'idee generale 

Dit si l'idee generale exposee correspond aux 
situations etudiees precedemment 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

lmiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
Improviser = 5 

1 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des hahiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: tirer des inferences 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Identifie la difference entre une inference, une 
observation et une generalisation 

Identifie une generalisation a utiliser comme 
base pour tirer une inference 

Fait le rapport entre une inference et ce qui a 
dejit ete donne 

Verifie la coherence au moment d'appliquer 
une generalisation a des situations semblables 

Verifie la conclusion par rapport a la 
generalisation sur laquelle eile est basee 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

1: 

lmiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Maitriser = a 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 



01 
0 Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: analyser 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de !'eleve 

Peut decrire et identifier !es qualites et !es 
presuppositions trouvees dans Je materiel 

Decrit des relations comme cause a effet, 
sequence, lieu et endroit 

Decrit !es principes d'organisation et de 
structuration 

Organise Je materiel en ses elements et classifiel 
les donnees relatives a chacune des parties 

Fait la distinction entre fait et opinion et identifie 
des presuppositions formulees et non formulees 

Groupe les donnees selon !es relations etlou 
selon les composantes structurelles 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

! 

'...../ 

II 

Imiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: faire la synthese 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de !'e!eve 

Formule l'objectif de l'activite 

Selectionne et donne !es composantes 
principales a inclure 

Decrit !es relations entre ces composantes 

Selectionne et decrit un moyen approprie de 
presenter l'information 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

li 1 1 

lmiter = 1 
Suivre le modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 

! ' 
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tv Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: faire des predictions 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Identifie Ies conditions et les facteurs principaux 
et en determine l'importance relative 

Reunit et analyse !es donnees connexes 

Decrit !es tendances et !es nouveaux 
developpements 

Identifie des relations de cause a effet 

Selectionne/fonnule une theorie ou un 
principe pour expliquer le phenomene 

Identifie !es resultats ou !es consequences 
possibles 

Exprime jusqu'a quel point il est possible que 
Ja prediction se realise 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectuelle 

~ 

II 

. lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
Improviser = 5 

D 
1 1 
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Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: faire des hypotheses 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'eleve 

Formllle llne proposition qui soit verifiable et 
guide Ja recherche de donnees 

Formllle llne proposition qui soit probable a 
Ja Jllmiere des faits Oll de Ja theorie etab)ie 

Formllle l'hypothese de fa~on qll'elle pllisse 
etre verifiee a l'aide des procedllreS et des 
donnees disponibles 

Formllle la proposition de sorte qll'elle 
s'appliqlle a Ja plllpart des cas Oll a tollS 

Rellnit les donnees de maniere systematiqlle 

Presente llne analyse des donnees pollr 
infirmer Oll non l'hypothese 

Commentaireslsllggestions pollr ameliorer 
cette capacite intellectllelle 

1: 

lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 

i 1 
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"" Evaluation diagnostique/formative: liste de contröle du developpement des habiletes 

Liste de contröle d'observations pour les processus intellectuels: evaluer 
Date: Niveaux d'independance: 

Nom de l'e!eve 

Definit l'article a evalller 

Donne une raison Oll un hllt pour l'evaluation 

Definit des normes ou des criteres sur lesquels 
cette evaluation est basee 

Appliqlle des normes Oll des criteres de 
maniere coherente 

Reunit et note les donnees pour chaqlle norme 

Donne des preuves Oll des raisons il l'appui de 
ses jugements 

Commentaires/suggestions pour ameliorer 
cette capacite intellectllelle 

i 

I, - '._./ 

II i 1 

lmiter = 1 
Suivre Je modele = 2 
Maitriser = 3 
Mettre en application = 4 
lmproviser = 5 

D 
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q Vue d'ensemble du programme d'etudes 
Les organisations sociales 
Contenu 

Programme d'histoire 

Unite 1 
La prise de decisions 
politiques 
Les eleves examineront !es problemes 
auxquels la societe francaise a du faire 
face lorsqu'elle a voulu passer de 
l'absolutisme politique II une 
organisation basee sur !es principes 
d'egalite et de fraternite. 

Unite 2 
La prise de decisions 
economiques 
Cette unite permettra aux eleves 
d'analyser la facon dont le 
developpement d'infrastructures 
economiques a rendu possible la 
revolution industrielle. Les eleves 
etudieront la maniere dont la societe 
britannique des XVIIIe et XIXe siecles a 
evolue, au fur et II mesure du processus 
d'industrialisation. 

Concepts 
obligatoires 

Les organisations 
sociales 
Le contrat social 
La prise de decisions 
Le pouvoir 

Le niveau de vie 

La rarete 
Les systemes 
economiques 
• 1'0conomie 

traditionnelle 
• l'economie dirigee 
• !' economie de 

marche 
• !es systemes 

economiques mixtes 

Contenu 

Programme de sciences 
humaines 
Unite 1 
La prise de decisions 
politiques · 
Les eleves etudieront la structure du 
processus democratique de prise de 
decisions. Ils ou elles passeront un 
certain temps II examiner la necessite de 
la prise de decisions politiques et des 
mecanismes qui servent 11 la prise de 
decisions au Canada et dans d'autres 
parties du monde. 

Unite 2 
La prise de decisions 
economiques 
Dans cette unite, !es eleves etudieront la 
prise de decisions economiques dans la 
societe contemporaine. Les eleves auront 
l'occasion d'examiner la facon dont divers 
systemes economiques etablissent leurs 
priorites et decident de la meilleure facon 
de distribuer des ressources limitees. 
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Contenu Concepts Contenu g obligatoires 
Unite 3 Unite 3 
L'ideologie et le processus de L'ideologie et le processus de 
prise de decisions prise de decisions 
Dans cette unite !es eleves etudieront !es Le.pluralisme Les eleves examineront la maniere dont 
luttes ideologiques, tant entre !es classes Les groupes de fonctionne le processus de prise de 
sociales qu'en leur sein meme, au pression decisi.ons dans des societes plura!istes. 
moment ou !es societes im voie Ils ou elles etudieront le processus 
d'industrialisation tentent de reconcilier Les confli ts politique permettant de reconcilier !es 
des interets contradictoires. Les eleves La politique nombreux points de vue differents qu'on 
examineront !es principales ideologies retrouve au sein d'une societe pluraliste. 
politiques (conservatisme, libera!isme, La Iegi timi te Les eleves examineront egalement la 
socialisme et nationalisme) qui se sont L'ideologie maniere dont !es groupes de pression s'y 
manifestees au XIXe siecle. prennent pour tenter d'influencer le 

Le contrat social processus de prise de decisions. 

Unite 4 Unite 4 
Les relations economiques Les relations economiques 
internationales internationales 
Cette unite a pour but d'aider !es eleves Le ni vea u de vie Dans cette unite !es eleves etudieront 
a comprendre l'impact des societes 

La croissance 
l'importance que revet le commerce 

technologiques occidentales sur le reste international pour le maintien d'.un ) du monde. Les eleves etudieront !es economique niveau de vie acceptable. Les eleves 
differentes manieres dont !es societes ont Le protectionnisme examineront Ja maniere dont !es pays, 
reagi a la nouvelle culture industrielle 

Le commerce 
gräce a leurs caracteristiques 

qui se repandait de par Je monde a cette geographiques uniques, se specialisent 
epoque. international dans la production de certains biens et 

Services et echangent !eurs Surplus 
contre des biens dans la production 
desquels ils sont moins specialises. 

Unite 5 Unite 5 
Les relations politiques Les relations politiques 
internationales internationales 
Les e!eves etudieront !es relations entre La souverainete Dans cette unite, !es eleves examineront 
!es pays europeens avant la Premiere La puissance nationale le concept de politique internationale. Ils 
Guerre mondiale afin de comprendre la ou elles se pencheront sur certaines des 
maniere dont !es pays traitent !es uns Les interets organisations qui exercent une influence 
avec !es autres. Ils ou elles utiliseront !es strategiques sur !es rapports entre !es nations. Les 
concepts et !es habiletes qu'ils ou elles L'equilibre des forces eleves etudieront la fa~on dont !es 
ont acquis pour analyser de manieres nations exercent leur pouvoir politique, 

· critique !es differentes manieres dont !es La securite collective l'impact que !es objectifs des nations 
pays ont tente de resoudre !es conflits qui peuvent avoir sur Ja vie de leurs 
!es opposaient. populations, et Ja fa~on dont ces objectifs 

sont susceptibles d'affecter la securite 
collective de la communaute 
internationale. ~-· . 
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Unite I 
. La prise de decisions politiques 

L'histoire peut etre definie comme un mouvement d'idees, chaque epoque etant caracterisee 
par des idees dominantes qui produisent des idees opposees, le tout resultant en une 
synthese de l'ancien et du nouveau. · 

. Georg Hegel 
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~ Vue d'ensemble de l'unite 1 

\ 
c::--1 

La prise de decisions politiques 
Cette unite debute par un examen de la maniere dont les so.cietes s'organisent afin de 
stibvenir aux besoins de leurs membres. On remarque que dans la societe canadienne, il 
existe plusieurs traditions culturelles qui se trouvent en interaction. La conception du 
monde des Europeens et celle des Autochtones ont toutes deux eu un impact significatif sur 
le Canada. Chacune de ces conceptions du monde a une fa9on particuliere de regarder la 
realite et de creer un contexte de vie. Cette unite etudiera la Confäderation iroquoise et la 
France du XVIIe siecle afin d'illustrer l'organisation sociale des societes traditionnelles 
autochtones et europeennes. 
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Objectifs generaux pour l'unite 1 
La prise de decisions politiques 
Concept: Les organisations sociales - L'etude de la maniere dont les gens forment des 
organisations afin de resoudre les problemes fondamentaux d'une vie sociale ordonnee. 
Concepts derives: L'interdependance, !'ordre, la liberte, le contrat social, la prise de 
decisions, la politique, le pouvoir, la conception du monde, les paradigmes. 

Objectifs relatifs aux connaissances: 
• Savoir que les etres humains etablissent diverses Organisations afin de satisfaire leurs 

besoins et desirs de facon systematique. 
• Savoir que, pour arriver a la securite, a la stabilite et a la certitude de l'avenir !es 

hommes s'engagent tacitement a se conformer aux croyances, valeurs et moeurs qui leur 
sont imposees par !es diverses organisations de la societe. 

• Savoir que tout groupe, organisation ou institution doit definir certains moyens de 
prendre des decisions qui lui permettront de fonctionner de fa~on efficace. 

• Savoir que des groupes, des organisations ou institutions doivent avoir un moyen de 
resoudre les desaccords et d'imposer des conclusions afin que l'on puisse prendre des 
mesures collectives. 

Objectifs relatifs aux habiletes et aux capacites: 
• Revoir/acquerir les aptitudes et attitudes de l'apprentissage cooperatif. 
• Revoir/acquerir l'aptitude a classifier la documentation selon un systeme precis afin 

qu'elle soit utile. 
• Revoir/acquerir l'aptitude a tirer des conclusions a partir des tendances qui ressortent de 

la classification. 
• Revoir/acquerir l'aptitude a utiliser des criteres concrets pour l'analyse d'un evenement ou 

d'une situation. 
• Apprendre a poser des hypotheses. 
• Apprendre a comparer les hypotheses et les faits historiques. 

Objectifs relatifs aux valeurs: 
• Mettre en parallele les valeurs de la liberte avec celles de !'ordre: 

o Quelles sont les contraintes legitimes au comportement humain? 
o Doit-on accorder la priorite aux droits de l'individu ou a ceux du groupe? 
o Quels aspects de la vie une societe doit-elle reglementer par des normes ou des sanctions? 

• Mettre en parallele les valeurs de l'egalite et celles de la hierarchie: 
0 Devrait-on donner plus de pouvoir et de privileges a certaines personnes qu'a d'autres? 
o Les hommes et les femmes doivent-ils avoir le meme acces au pouvoir et aux privileges? 

• Etudier les manifestations du changement: 
o L'usage de la force est-il toujours justifie dans un conflit sur les changements sociaux? 
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Matiere obligatoire 
Contenu obligatoire 
Le röle des organisations sociales 
dans Ja societe (p.112). 

La conception du monde et Je 
processus de prise de decisions 
(p.118): 
• Ja conception du monde des 

Autochtones et celle des 
Europeens. 

L'organisation des affaires 
publiques dans !es societes 
patriarcales et dans !es societes 
autochtones traditionnelles 
(p.120). 

L'organisation politique au sein 
des societes autochtones 
traditionnelles (p.122): 
• Les realites pratiques de Ja 

prise de decisions politiques 
dans Ja Confäderation 
iroquoise. 

L'organisation politique de Ja 
societe francruse traditionnelle 
(p.126): 
• points de vue theoriques sur 

!es relations politiques et 
sociales. 

Les societes autochtones: un 
modele egalitaire (p.136). 

Les realites pratiques de Ja 
gestion du changement dans une 
societe (p.138): 
• Je probleme de l'attribution de 

Ja souverainete dans Ja societe 
francruse (p.140); 

• !es reactions theoriques face a 
Ja Revolution francruse (p.144); 

• !es reactions pratiques face a 
Ja Revolution francruse (p.146); 

• Je prob!eme de determiner si Ja 
societe doit accorder plus de 
valeur a Ja liberte au a !'ordre 
(p.152). 

Dimension adaptation 
(ou pedagogie differenciee) 

Concepts obligatoires 
L'interdependance 
• Je pJuralisme 
• l'equite des sexes 

La conception du monde 

Le contrat social 
• Je paradigme liberal 

democratique 
• Je paradigme autochtone 

La collaboration 
• Ja division des röJes 
• !'equite des sexes 

Le paradigme politique patriarcal 
• Ja hierarchie 
• Ja souverainete 
• Je pouvoir 
• !'ordre 
• Ja centralisation 

Le changement 
• lajustice 
• Ja tradition par opposition au 

changement 
• Ja tradition par Opposition a 

l'autorite 
• !'ordre par Opposition a Ja 

liberte 

Total des heures de cours 

Duree de cours preconisee 
Une heure 

Une heure 

·Une heure 

Une heure 

Deux heures 

Une heure 

Quatre heures 

Huit heures 

Dix-neuf heures 
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L'enseignant ou l'enseignante peut, s'il ou eile Je desire, traiter tous !es elements qui ne sont 
pas «obligatoires»; il ou eile peut egalement n'en traiter que certains ou meme aucun. II ou 
eile doit considerer que ces elements lui permettent d'individualiser l'enseignement dispense 
a des eleves dont !es capacites intellectuelles et Ja motivation sont differentes. II ou eile peut 
aussi decider de remplacer certaines parties par du materiel elabore localement. Ces 
elements doivent refleter !es interets de la communaute et correspondre aussi aux objectifs 
etablis en matiere de concepts, d'habiletes et de valeurs. 

106 

) 

~ __ I 



107 



...... 
0 
00 Plan d'enseignement 

Objectifs Strategieset methodes d'enseignement 
directes indirectes interactives Objectifs generaux et (questions ( enquete, etude de (debat, jeu de röle, specifiques pour la matiere et didactiques, cours cas, schema groupes cooperatifs, pour les apprentissages 
magistral, conceptuel, closure, entrevue, discussion, essentiels communs 
demonstration, vue resolution de resolution de 
d'ensemble, activites problemes) problemes) 
de pn\-lecture) 

. 

1 t_ 
'-__,/ 

li 

experientielles independantes 
(excursion, (rapport, contrat, 
experience, devoirs, projet de 
simulation, jeu, recherche, centres 
elaboration de d'apprentissage, 
modeles, synectique) ordinateurs) 

-D 
1 
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Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d' organisation 
pour repondre aux 
besoinsdes 
individus 
(contenu, milieu, 
enseignement) 

\_) . 1' ·l)/r . 
'· 1 

Instruments de mesure et techniques d'evaluation Horaire 

pourl'ecrit pour !'oral ou pour la performance 

activites continues tests ou examens activites continues tests ou examens 
devoirs, dossiers, choix multiples, vrai poste de travail poste d'epreuve 
projets, rapports oufaux:, performance test de performance 

grilles d'observation, appariement, presentation test oral 
reponses courtes, echelles fiches anecdotiques, grilles d'observation, d'appreciation echelles d'appreciation, enregistrements 

sonores ou video 

1; 



Contenu 

lntroduction du cours 
Le röle de la chronologie dans l'hlstoire 

L'un des objectifs de l'histoire est d'etablir une 
chronologie des evenements passes afin de decouvrir 
une continuite et un ordre dans la condition humaine. 
Le programme d'etudes de sciences humaines de la 9e 
annee, Les fonderrumts de la societe, a donne aux eleves 
une experience du concept de chronologie par 
l'utilisation de la ligne du temps comme methode de 
classification des donnees hlstoriques. 

Le programme de lOe annee devrait reprendre et 
approfondir Je concept de chronologie. 

Le röle de Ja situation geographique dans le cours des 
affaires humaines 

Le contenu hlstorique de ce cours se situe aussi bien 
dans Je temps que dans l'espace. 

Les eleves devraient se familiariser avec !es 
principales caracteristiques geographiques de l'Europe 
ainsi que celles des pays qui ont ete touches par !es 
evenements historiques qui font l'objet du cours. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La chronologie 
Savoir qu'une etude de l'histoire peut s'averer utile si 
on fait Je lien entre l'experience humaine vecue dans Je 
passe et !es experiences actuelles. 

Savoir que !es evenements hlstoriques peuvent etre 
classes chronologiquement. 

Connaltre certains des grands evenements et certaines 
des grandes dates de l'histoire du monde. 

La situation geographique 

Savoir qu'une description precise de l'endroit et du 
moment Oll des evenements Se sont produits est 
essentielle a leur interpretation. 

Connaltre l'emplacement geographlque des principaux 
lieux qui ont joue un röle dans !es evenements 
hlstoriques etudies dans ce cours. 

Evaluation des connaissances 

• tests a reponse courte 
• tests a choix multiples 
• tests d'appariement 

•....... ··~ .. ·.· 

~ 
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Habiletes/capacites 

Revoir l'habilete de classer des 
donnees en vue d'en faire 
l'analyse. 

s· exercer a faire des 
generalisations et a tirer des 
infärences a partir de donnees 
classifiees. 

S'exercer a l'interpretationde 
cartes geographiques 

Evaluation des habiletes 

• tests de performance 
• tests a reponse elabort\e 
• tests a reponse courte 

Valeurs 

Notre culture influence-
t-elle notre perception de ce 
qui constitue un t\vt\nement 
historique d'importance? 

Evaluation des valeurs 

• fiches anecdotiques 
• presentations orales 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Chronologie et geographie 
Les t\Jeves devraient tächer d'acqut\rir une 
image mentale de Ja chronologie et de Ja 
geographie. Ceux qui proviennent du 
programme de 9e annee revise ont deja utilise 
des lignes du temps comme systeme de 
classification. Les eleves doivent t\tudier 
certaines cartes en preparation du cours. 
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Contenu 

Le röle des organisations sociales dans 1a societe 
Les etres humains sont essentiellement des 
creatures sociales qui prererent vivre en groupe. 

Etant donne que les individus doivent 
entretenir des relations entre eux dans une 
societe, il doit exister des systemes permettant 
Ja procreation, la prise de decisions, la 
production de biens. Ces systemes doivent 
donner une signification et un but a la societe 
(religion, langue et culture) ainsi qu'une 
organisation qui garantisse la paix. 

La societe canadienne a etabli de nombreuses 
organisations sociales dont Je but consiste a regler !es 
prob!emes associes a une vie sociale ordonnee. Voici 
quelques exemples: 
• Ja famille, sous ses differentes formes, repond aux 

besoins des adultes et des enfants; 
• !es organismes d'education participent au 

processus de socialisation et a la transmission de la 
culture de generation en generation; 

• !es organisations politiques repondent aux besoins 
de prendre des decisions collectives; 

• !es organisations economiques repondent aux 
besoins materiels de la societe. 

Toutes ces organisations ont pour objectif, entre 
autres, l'organisation des peuples en niveaux, strates 
ou classes. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'interdependance 
Savoir que !es etres humains vivent en societe 
car ils peuvent mieux satisfaire leurs besoins et 
leurs desirs lorsqu'ils sont en interaction avec 
d'autres membres de la societe. 

Les organisations sociales 
Savoir que les organisations sociales trouvent 
leur origine et leur fonction dans le besoin 
universel et fondamental d'une vie sociale 
ordonnee. 

L'ordre 
Savoir que !es organisations sociales contribuent de 
fa~on importante a donner ordre et orientation a une 
societe. 
• Savoir que !es organisations sociales reglementent 

Je comportement humain selon certains modeles 
definis, continus et organises. 

• Savoir que !es organisations sociales etablissent 
des normes au des valeurs qui legitimisent !es 
sanctions utilisees pour reglementer Je 
comportement humain. 

La liberte 
Savoir que Ja liberte de vivre sa vie en accord avec Ja 
voix de sa conscience constitue une valeur importante 
dans la societe canadienne. 
Savoir que des organisations sociales fondees sur les 
premisses culturelles d'une tradition historique 
donnee peuvent etre relativement differentes 
d'organisations sociales fondees sur une autre 
tradition culturelle. 

Evaluation des connaissances 
• auto-evaluation et co-evaluation 
• tests a. reponse elaboree 
• tests a reponse courte 
• grilles d'analyse 

/~ 
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Habiletes/capacites 

L'objectif de cette le~on est 
d'apprendre aux eieves a 
utiliser leurs connaissances 
personnelles comme source de 
donnees utiles pour comprendre 
!es concepts. 

Revoir/acquerir !es habiletes a 
ref!echir en groupe et a 
echanger de l'information par 
des discussions en classe. 

L' objectif est egalement 
d'enseigner aux eleves comment 
utiliser des grilles pour 
organiser l'information afin d' en 
faire l'analyse (voir Je guide 
d'activites). 

Revoir/acquerir !es habiletes de 
classification de la 
documentation selon un 
systeme qui lui donne une 
signification. 

Evaluation des habiletes 

• grilles d'analyse 
• application du modele pour 

l'acquisition de concepts 
• grilles d'observation 
• echelles d'appreciation 

Valeurs 

Les organisations sociales 
devraient-elles pouvoir 
utiliser des sanctions afin 
de controler et de diriger Je 
comportement humain? 

Devrait-il y avoir des 
limites a ce pouvoir? 

La conformite devrait-elle 
avoir Ja priorite sur 
l'individualisme? 

Evaluation des valeurs 

• presentations orales 
• tests a reponse elaboree 
• fiches anecdotiques 
• auto-evaluation 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts 
(interdependance, organisations sociales, 
ordre, liberte) 

Demander aux eleves de penser aux choses 
qu'ils ou elles considerent essentiels a un 
«niveau de vie decent». En groupes, Jeur 
accorder de cinq a dix minutes pour faire Ja 
liste des elements necessaires a une vie 
agreable. 

Dans Je cadre d'une discussion avec taute Ja 
classe, demander aux eJeves de s'entendre sur 
quatre ou cinq items que tous et toutes 
estiment essentieJs. 

Les groupes d'eleves doivent maintenant 
prendre une decision: 
• Lesquels de ces choix demandent a etre 

faits en groupe ou· faits seuls? 
• Une organisation sociale a-t-elle un röle a y 

jouer? 
• Quelles sont certaines des organisations 

qui jouent un röle dans notre vie? 

Demander a Ja classe si on peut satisfaire l'un 
de ces «besoins essentieJs„ queJ qu'il soit, sans 
une organisation sociale. Demander ensuite a 
chaque groupe de choisir une ou plusieurs 
organisations sociales importantes et d'en 
faire l'analyse a l'aide d'une grille qui 
ressembJe a celle-ci. 

Organisation Organisation 
sociale 1 sociale 2 

Besolns auxquels 
repond l'organisation 
sociale 

Exigences de la part 
de l'organisation 
sociale 

Masure de conformite 
exigee 

Le statut de membre 
en vaut-il la peine? 

113 



Contenu 

Les traditions culturelles 

La societe canadienne a etabli plusieurs 
organisations qui ont pour but de s'occuper du 
probleme universel que constitue une vie sociale 
ordonnee. 
Le pluralisme et l'organisation sociale 
En tennes generaux, Ja societe canadienne est issue de 
plusieurs traditions culturelles importantes: celles des 
Amerindiens, des Europeens et des Asiatiques. 

Chacune de ces cultures possede des preconceptions 
bien distinctes quant a l'organisation de Ja societe. 

II existe certains domaines sur lesquels on retrouve 
des diffärences d'opinion tres marquees au sein de Ja 
societe. 

Les sexes et l'organisation sociale 
Toute societe a iitabli en ensemble de moeurs ou 
de regles traditionnelles qui determinent !es 
droits et !es responsabilites de chacun des sexes, 
et !es relations entre ceux-ci. 
Les organisations sociales jouent un role important 
dans Ja delimitation des droits et responsabilites de 
chaque sexe. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Laculture 

Savoir que !es Organisations etablies au sein 
desquelles vivent !es gens font partie de Ieur 
patrimoine culturel. 

Le pluralisme 
Savoir que Je pluralisme constitue une croyance selon 
laquelle !es groupes qui possedent une identite 
distincte et unique ont droit a Ja reconnaissance de 
celle-ci. 

Savoir que !es hypotheses fondamentales qui sous-
tendent !es organisations sociales sont issues de Ja 
conception actuelle du monde. 

Savoir que !es organisations sociales etablies par un 
groupe culturel au Canada peuvent etre fondees sur 
un systeme de valeurs bien different de celles qui sont 
it Ja source des organisations sociales d'un autre 
groupe culturel. 

La hierarchie 
Savoir que !es organisations instaurent un systeme 
qui classe !es personnes ou !es choses en !es placant !es 
unes au-dessus des autres. 

L'equite des sexes 

Savoir que !es femmes devraient beneficier de chances 
egales a celles dont beneficient !es hommes. 

Evaluation des connaissances 

• auto-evaluation et co-evaluation 
• tests a reponse elaboree 
• presentations orales 
• acquisition de concepts 
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C) 
Strategies suggerees pour 

Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Les:on d'acquisition de concepts (culture, 

S'exercer il utiliser ses Les e!eves souhaiteraient-
pluralisme, equite des sexes, patriarcat) 

connaissances personnelles ils vivre dans un monde Demander il chaque groupe d'eleves de 
comme source de donnees utiles depourvu de moralite, presenter un bref expose sur !es organisations 
a l'acquisition de concepts. d'ethique ou de valeurs? sociales qu'ils ou elles ont choisies. Puis, leur 

S'exercer au remue-meninges et Aimeriez-vous vivre dans 
proposer !es questions suivantes afin de 
susciter la discussion. a !'echange d'informations dans un monde ou le • Dans quelle mesure une organisation 

Je cadre de discussions en comportement des gens sociale devrait-elle insister sur !'ordre et la 
classe. n'est soumis a aucune conformite? 

contrainte? • Quelle mesure relative de liberte et de 
diversite est necessaire dans une 
organisation? 

• Une organisation peut-elle exister en 
l'absence de l'une ou de l'autre? 

• Quel equilibre est-il approprie de 
maintenir entre la liberte et !'ordre? 

S'exercer il utiliser des concepts Demander maintenant aux eleves d'etudier 

) pour effectuer des evaluations. leurs organisations sociales du point de vue 
de's traditions culturelles. · 
• Quelles sont !es choses que fait leur 

organisation et qui sont fondees sur la 
Des droits de l'individu ou tradition? 
de ceux du groupe, Jesquels • Comment leur organisation reagit-elle face 
devraient avoir priorite? au changement? 

QueJs sont !es domaines de • Quels sont !es e!ements qu'on doit garder 

Ja vie sur Jesquels il est et ceux qu'on doit changer? 

opportun pour Ja societe Dans Je cadre d'une discussion en classe, 
d'exercer le contröle au suggerer aux eleves que l'utilisation de criteres 
moyen de normes et de fait partie integrante de taut jugement de 
sanctions? valeurs. 

Leur faire remarquer que Ja liberte, !'ordre et 
lajustice sont trois valeurs importantes dont 
ils peuvent se servir. 

Soumettre aux eleves !es trois questions ci-
dessous et leur demander d'evaluer la maniere 
dont leurs organisations sociales respectives se 

Evaluation des habiletes Evaluation des valeurs 
comportent dans ces domaines: 

• !'equite des sexes (droits des femmes); 
• grilles d'observation • auto-evaluation et eo- • l'equite au plan culturel (droits des peuples 
• habiletes propres aux debats evaluation autochtones); 
• echelles d'appreciation • tests il reponse eJaboree • !'equite au plan des capacites physiques 

1 • comptes rendus ecrits ( droits des personnes souffrant de 
~---; • echelles d'appreciation deficiences). 
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Contenu 

La realite de l'interdependance 

Il existe en fait dans Ja vie quotidienne une tension 
entre !es besoins et !es desirs des individus ou des 
groupes d'individus et ceux de l'ensemble de Ja societe. 

La prise de decisions dans !es organisations sociales 

Toutes !es organisations sociales doivent resoudre 
cette tension d'une facon quelconque. 

• Ceci se fait au moyen de l'etablissement d'un 
contrat Social, ecrit Oll ad.mis tacitement, qui 
repartit !es droits et !es devoirs de taus !es 
membres de Ja societe. 

• Ceci s'effectue habituellement d'une maniere il. la 
fois explicite et implicite. 

La societe est une organisation sociale et, en tant que 
telle, doit prendre des decisions quant il. la meilleure 
facon de reconcilier !es interets souvent contradictoires 
qui s'y retrouvent. 

Toutes !es organisations sociales doivent etablir des 
mecanismes permettant d'attribuer d'une facon 
quelconque aux membres de l'organisation Je pouvoir 
de prendre des decisions. 

Le. pouvoir est la capacite de prendre et d'executer des 
decisions 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le contrat social 

Savoir qu'un contrat social constitue une entente entre 
!es gouvernants et ceux qui sont gouvernes. Cette 
entente definit explicitement et implicitement !es 
droits et !es devoirs de chacun et chacune. 

La prise de decisions 

Savoir que taute organisation sociale determinera ses 
objectifs propres, un ensemble de croyances et de 
valeurs, ainsi qu'une organisation et une structure, 
incluant un systeme de prise de decisions. 

Savoir que la prise de decisions politiques se retrouve 
dans taute organisation sociale et a pour but de tenter 
de reconcilier !es differents besoins et !es differents 
desirs presents il. l'interieur de l'organisation. 

Savoir que !es societes doivent prendre des decisions 
quarrt a la meilleure maniere de reconcilier !es interets 
divergents qu'on y retrouve. 

La politique 

Savoir que la politique est le processus qui permet de 
concilier !es individus et !es groupes en leur attribuant 
une part des ressources precieuses et peu abondantes 
en fonction de l'importance du pouvoir qu'ils contrölent 
au sein de la societe. 

Lepouvoir 

Savoir que !es sources de pouvoir sont: 
• les ressources; 
• l'organisation; 
• le nombre. 

Savoir que ceux qui maitrisent !es sources du pouvoir 
peuvent l'exprimer par l'utilisation: 
• de Ja force; 
• de l'autarite; 
• de l'influence. 

Evaluation des connaissances 

• tests il. reponse elaboree 
• presentations orales 
• acquisition de concepts 
• auta-evaluation 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser ses 
connaissances personnelles 
comme source de donnees utiles 
a l'application de concepts. 

Apprendre a utiliser des 
concepts sous forme de grilles 
qui permettent d'analyser !es 
liens entre !es elements du 
comportement humain. 

Evaluation des habiletes 

• grilles d'analyse 
• schemas conceptuels 
• tests de performance 
• analyse de donnees a l'aide 

de grilles 

Valeurs 

Selon quels principes 
devrait-on attribuer Je 
pouvoir a des groupes dans 
le cadre d'un contrat social? 

Evaluation des valeurs 

• comptes rendus ecrits 
• presentations orales 
• tests a reponse elaboree 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts (contrat 
social, prise de decisions, politique, 
pouvoir) 

Effectuer un sondage aupres de Ja classe afin 
de connaitre Ja facon de penser des eleves 
quant a Ja maniere dont !es organisations 
sociales devraient reagir face aux questions 
soulevees ci-dessus. Les diviser en groupes 
selon !es resultats du sondage. 

Faire remarquer aux eleves que taute 
organisation sociale doit avoir un contrat 
social qui definit implicitement et 
explicitement !es droits et !es devoirs de ses 
membres. Revoir ensuite avec !es eleves Je 
concept de pouvoir: !es sources du pouvoir et 
!es formes d'expression du pouvoir. 

Dire ensuite aux eleves qu'ils doivent decider 
d'un contrat social pour !es differentes 
organisations sociales qu'ils et elles etudient. 
Par Je biais de discussions et de debats, 
chaque groupe devrait tenter de convaincre 
l'ensemble de Ja classe d'accepter Je contrat 
social qu'il lui propose. 

Lorsque !es eleves ont termine Je debat, former 
de nouveaux groupes et leur demander 
d'analyser a l'aide de grilles semblables a 
celles ci-dessous Ja maniere dont ils ont utilise 
Je processus politique afin d'obtenir un contrat 
social. 

Les sources du 
pouvoir 
Lenombre 
Les ressources 
L'organisation 
L'information 

L'utilisation du 
pouvoir 
La force 
L'autorite 
L'influence 

Sources du Les resultats 
pouvoir utilisees qu'ils ont obtenus 

La maniere dont 
les groupes ont Les resultats 
utilise le pouvoir qu'ils ont obtenus 
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Contenu 

La conception du monde et Je processus de prise 
de decisions 

Des conceptions du monde distinctes 

Au Canada, differentes traditions culturelles 
possedent chacune des preconceptions dues a 
Ieur systeme de valeurs et qui sont a l'origine de 
visions politiques distinctes. 
Mise en garde: Les descriptions qui suivent ne se 
veulent pas des enonces d'absolus societaux, mais 
tentent plutöt de refleter !es croyances dominantes 
d'une societt\. 

• La conception du monde d'un point de vue 
autochtone 

Les societt\s autochtones traditionnelles d'Amerique 
du Nord trouvent !eurs fondements dans une 
conception du monde holistique et basee sur Ja 
spiritualitt\. On connait cette conception du monde 
sous Je nom de •Cercle de !'Esprit». 
Les organisations sociales au sein des societt\s 
autochtones refletent !es relations fondamentales qui 
existent entre elles. 

• Les cultures autochtones ont developpe des 
organisations politiques fondees sur J'egalitt\ et sur 
l'harmonie. 

• Le pouvoir, J'autoritt\ et Ja prise de decisions etaient 
decentralises. 

• On y maintenait comme absolus societaux 
l'autonomie naturelle de l'individu et Ja 
souverainett\ du groupe. 

• La conception du monde d'un point de vue 
europeen 

Les societt\s europeennes sont portt\es vers une 
conception du monde lineaire, analytique et la'ique. 

• Les cultures eurocentriques ont elabore des 
organisations politiques fondees sur Je patriarcat et 
Ja competition. 

• Le pouvoir et Ja prise de decisions y etaient 
centralises. 

'. • Les droits et l'autonomie de l'individu y etaient 
consideres comme une valeur d'une importance 
supreme. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La conception du monde 

Savoir qu'une conception du monde constitue une 
conception ou une image globale de Ja realitt\ et des 
relations de !'humanitt\ avec celle-ci. 

Savoir qu'une conception du monde constitue une 
fa~on distinctive de voir Ja realite et cree un contexte 
pour l'existence. 

Le cercle de !'Esprit 

Savoir que Je cercle de !'Esprit represente une 
croyance seien laquelle •Tout ce qu'accomplit Je Tout-
puissant qui regit Je Monde s'accomplit d'une maniere 
circulaire. Le ciel est rond .. Les vents !es plus 
puissants tourbillonnent ... Le soleil, de son Jever a son 
coucher trace un cercle ... Meme les saisons, au cours 
de leurs changements, forment un grand cercle ... La 
vie de l'etre humain c9nstitue un cercle qui debute par 
l'enfance et conduit a l'enfance, et il en est ainsi pour 
tout, Ja ou va Je Tout-puissant» (Elan noir - Black Elk -
Sioux Oglala) (Traduction). 

Savoir que Ja pensee amerindienne est axee sur !es 
valeurs d'harmonie, d'equilibre, de vertu et d'humilitt\. 

Savoir que !es principes philosophiques qu'on retrouve 
dans Je cercle de !'Esprit sont a Ja base des cultures 
amerindiennes traditionnelles tandis que !es cultures 
eurocentriques sont fondees sur !es principes de la 
science et de Ja technologie. 

Le contexte 

Savoir que toute conception particuliere du monde 
subit l'influence de son environnement immediat. 

Evaluation des connaissances 

• fiches anecdotiques 
• presentations orales 
• dissertations 
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Q Strategies suggerees pour 
Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 

AEC: 
• apprentissage autonome 
• crfativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Les:on d'acquisition de concepts 
(conception du monde, cercle de !'Esprit) 

S'exercer a utiliser ses 
Susciter une discussion en classe au cours de 

connaissances personnelles laquelle !es eleves reflechissent a ce qui, de 
!'ordre ou de Ja liberte, leur semble plus 

comme source de donnees utiles Devrait-on accorder important. Voici quelques sajets sur lesquels a l'acquisition de concepts. davantage d'importance ils pourraient se pencher. Doit-on accorder une 
Revoir/enseigner !es habiletes aux droits de l'individu ou a plus grande importance il Ja liberte ou a !'ordre 
necessaires au remue-meninges ceux de Ja collectivite? dans !es cas suivants: 
et a !'echange d'informations • Ja circulation automobile? 
dans Je cadre de discussions en • une competition sportive? 
classe. • Ja musique? 

• Je travail de tous !es jours? 
• !es Jois? 
• Je gouvernement? 
• Ja famille? 
• l'ecole? 
• d'autre exemples proposes par !es eleves et 

) l'enseignant ou !'enseignante? 

Dans Je cadre d'une discussion en classe, !es 
eleves doivent decider de quelle maniere, il 
titre de citoyens et de citoyennes, ils ou eiles 
etabliraient unjuste equilibre entre Ja liberte 
et !'ordre dans !es cas precites. On devrait !es 
encourager a faire l'analyse de cas precis et a 
faire en sorte de pouvoir fournir des raisons 
valables il l'appui des conclusions qu'ils ou 
elles ont tirees. Par exemple, devrait-on 
permettre a un policier ou a une policiere 
d'arreter au hasard un vehicule automobile 
pour une verification sans aucune raison 
precise ou est-ce que ceci contrevient de 
maniere inacceptabJe a Ja Jiberte des Citoyens 
et des citoyennes? 

• Les citoyens et citoyennes pourraient 
argumenter qu'ils ou elles ont Je droit de 
vaquer a leurs occupations personnelles 
legitimes sans subir de harcelement 
deraisonnable de Ja part de la police. 

Evaluation des habiletes Evaluation des valeurs • La police pourrait argumenter que Ja conduite 
en etat d'ebriete constitue un danger enorme 

• habiletes propres aux debats • comptes rendus ecrits et qu'il est plus facile de Je contröler en faisant 
• fiches anecdotiques • presentations orales des verifications au hasard. 

J • grilles d'observation • tests a reponse elaboree • Lequel de ces points de vue devrait avoir Ja 
'------~ • co-evaluation • co-evaluation priorite et pourquoi? 
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Contenu 

Les conflits qui surviennent connaissent des 
solutions qui varient d'une tradition culturelle ii 
l'autre. Mais toutes ces solutions permettent aux 
membres de Ja societe de determiner ce a quoi 
ils sont en droit de s'attendre et en quoi 
consistent leurs obligations. 

Chaque organisation sociale doit determiner son but 
particulier, un ensemble de croyances et de valeurs et 
Ja structure de l'organisation qui comprendra un 
systeme permettant Ja prise de decisions. 

L'organisation des affaires publiques: 

• dans !es societes patriarcales traditionnelles; 
Le contrat social dans Ja societe patriarcale 
traditionnelle hierarchise !es relations sociales de 
manfäre a attribuer Je pouvoir et Ja prise de decisions 
a un petit groupe. 

• dans les societes autochtones traditionnelles; 
Les contrats sociaux dans !es societes amerindiennes 
traditionnelles decentralisent le pouvoir, de sorte 
qu'aucun individu au petit groupe d'individus ne 
puisse s'attribuer le pouvoir et l'autorite sur 
l'ensemble du groupe. 

• dans les socletes democratiques liberales. 
Le contrat social dans !es societes democratiques 
liberales structure la societe de sorte qu'il existe une 
lutte entre des groupes qui se disputent Je pouvoir et Je 
droit de prendre !es decisions. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les paradigmes 
Savoir que !es paradigmes constituent des ensembles 
d'idees, de croyances et de valeurs qui servent a 
comprendre la realite. 
Savoir que les paradigmes aident !es etres humains ii 
percevoir et a comprendre plus clairement certains 
aspects de Ja realite et limitent leur perception et leur 
comprehension d'autres aspects de Ja realite. 

Le contrat social 
Savoir qu'un contrat social constitue une 
entente entre les gouvernants et les gouvernes. 
Cette entente definit explicitement et 
implicitement les droits et !es devoirs de chacun 
etchacune. 

Le paradigme patriarcal 
Savoir que Je patriarcat suppose Ja croyance qu'il 
devrait exister une distinction marquee entre !es 
gouvernants et !es gouvernes. Dans ce type de societe, 
le pouvoir emane du sommet de la hierarchie sociale et 
se propage vers le bas de la hierarchie. 

Le paradigme autochtone 

Savoir que le contrat social dans les societes 
autochtones ne fait que tres peu de distinctions entre 
les gouvernants et !es gouvernes. Le pouvoir passe 
d'un groupe a l'autre en fonction des besoins qui 
surviennent. 

Le paradigme liberal democratique 

Savoir que !es tenants de la democratie liberale croient 
que Je peuple est investi du pouvoir et qu'il l'attribue a 
ceux qui peuvent le mieux prouver leur droit de 
l'exercer. 

Evaluation des connaissances 
• dissertations 
• evaluation d'une simulation 
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Strategies suggerees pour 

q Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 

AEC: 

• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'acquisition de concepts 
(paradigmes, contrat social) 

Revoir/enseigner l'habilete a Diviser !es eleves en groupes et leur demander 
de definir !es concepts d'ordre et de liberte et 

classer des donnees selon un de !es placer a chacune des extremites d'un 
systeme qui permet de leur continuum numerote de un a cinq. Demander 
donner une signification. ensuite aux eleves d'attribuer sur leur suite 
Revoir/enseigner l'habilete a se une valeur numerique qui refleterait leurs 
servir d'un continuum comme priorites. Faire remarquer aux eleves qu'il 
moyen d'organiser de s'agit la d'une autre maniere de classer 
l'information en vue d'en faire l'information. 
l'analyse. Une fois ce travail termine, leur demander 
Revoir/enseigner l'habilete a d'etudier !es situations ci-dessous non pas du 
tirer des inferences a partir des Sur quelles spheres de Ja point de vue (paradigme) d'un citoyen, mais de 
tendances qui ressortent des vie est-il approprie pour Ja celui d'une personne exerl!fillt officiellement 
donnees classees et a partir des societe d'exercer un contröle une certaine autorite dans !es domaines 
questions de valeurs qui y sont au moyen de normes et de suivants: 
inherentes. • policier par Opposition a automobi!iste; 

) sanctions? • arbitre par Opposition ajoueur; 
~ _/ Quelles sortes de sanctions • instructeur par opposition II joueur; 

peut-on utiliser afin de • chef d'orchestre par opposition a musicien; 
contröler !es • employeur par opposition a employe; 
comportements? • Premier ministre par Opposition a citoyen; 

• fils/fille par Opposition a parent; 
• enseignant/enseignante par opposition a 

eleve; 
• autres possibilites . 

Discuter avec !es eleves de Ja maniere dont un 
changement de point de vue (paradigme) 
affecte Ja fa~on dont ils traitent et classent 
l'information ou, en d'autres mots, des facteurs 
qui determinent ce qui constitue la realite et Ja 
verite. 

Les eleves doivent maintenant se demander 
lequel des deux points de vue (celui des 
citoyens ou celui des repre8entants du groupe) 
estjuste: 

" • Quelle est Ja •verite• qui l'emportera? 
Evaluation des habiletes Evaluation des valeurs • Sur quoi notre societe se base-t-elle pour 

prendre cette decision? 
• schtlmas conceptuels • presentations orales 
• application du modele pour • dissertations 

l'acquisition de concepts • debats 
'::-__--) • echelles d'appreciation 
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Contenu 

L'organisation politique au sein des societes 
autochtones traditionnelles 
Le point de vue theorique sur les relations 
sociales et politiques 
La prise de decisions politiques dans certaines 
societes autochtones traditionnelles s'effectuait 
selon le principe d'un consensus du groupe, au 
sein duquel les chefs politiques agissaient 
comme animateurs du groupe. 
Certaines cultures se conformaient ll une tradition de 
pouvoir hereditaire alors que d'autres choisissaient 
leurs dirigeants au sein de Ja societe, en fonction de 
leurs antecedents et de Ja confiance qu'ils inspiraient 
par leur inter@t envers Je peuple. 
Dans certaines societes, !es femmes oeuvraient ll 
l'arriere-plan, mais jouaient wl. röle fondamental 
comme •artisanes du pouvoir> politique. Elles 
assuraient Je maintien par !es gouvernants des valeurs 
societales d'autonomie individuelle et de collaboration 
ll l'interieur du gouvernement. 
Les realites pratiques de la prise de decisions 
politiques dans la Confäderation iroquoise 
De 1560 ll 1720 environ apres Jesus-Christ, Ja 
Confederation iroquoise (population de 16 000 
personnes environ) comprenait !es Senecas, !es 
Cayugas, !es Onondagas, !es Oneida et !es Mohawks. 
Les Tuscaroras ont ete admis en 1720 environ. 
Lorsqu'elle a ete etablie, Ja Confederation (que l'on 
appelle Ja Ligue des Iroquois) comprenait un conseil 
central de 50 sachems permanents. Les cinq nations 
iroquoises d'origine etaient representees ll ce conseil: 
• 9 sieges etaient accordes aux Mohawks, 9 aux 

Oneida, 14 aux Onondagas, 10 aux Cayugas et 8 
aux Senacas. 

• Chaque nation, malgre Ja representation 
desequilibree, n'avait droit qu'a un seul vote en ce 
qui concernait les questions du conseil. 

• Toute decision devait ~tre acceptee ll l'unanimite. 
• Le conseil etait essentiellement un organe de prise 

de decisions concernant Ja politique etrangere et 
donc !es questions relatives a Ja guerre, au 
commerce et ll !'etablissement de traites de paix 
formels ou informels avec !es autres nations. 

Chacune des nations etait autonome dans ses affaires 
interieures. Elle etait gouvernee par un conseil 
compose des chefs des diverses communautes 
constituant Ja nation. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La collaboration 
Savoir que la plupart des societes 
traditionnelles tendaient au consensus et ll la 
collaboration en ce qui concerne Ja prise de 
decisions. 

Savoir que dans la plupart des cas, on instaurait 
un equilibre des pouvoirs entre !es chefs 
politiques afin d'assurer Ja cohesion du groupe 
et sa survie. 
Savoir que !es individus avaient la liberte de ne 
pas tenir campte des decisions du groupe si leur 
action ne nuisait pas la survie de ce dernier. 

L'equite des sexes 
Savoir que !es femmes jouaient un röle important dans 
Ja vie politique de nombreuses cultures traditionnelles. 

Les divisions sociales 
Savoir que !es nations de Ja Ligue iroquoise luttaient 
souvent !es unes contre !es autres et qu'une tendance ll 
poursuivre des objectifs diffärents demeure 
aujourd'hui. 
Savoir que !es chefs reconnus officiellement et elus 
dans !es societes iroquoises etaient designes comme 
sachems. 

Evaluation des connaissances 

• dissertations 
• tests ll reponse elaboree 
• activite de simulatiori 

) 
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Strategies suggerees pour 

'C) Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 

• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Quel est !'element Je plus 
Le9on d'acquisition de concepts 
(parad.igmes, contrat social, 

fondamental au bien-etre collaboration, d.ivisions sociales) 
de Ja societe, !'ordre ou Ja 

Les eleves devraient maintenant examiner liberte? 
certaines des hypothßses fondamentales qui 

Revoir/enseigner l'habilete a sous-tendent Ja conception amerindienne du 
tirer des infärences a partir des monde et dont on a trace !es grandes lignes 
tendances qui ressortent des dans Je programme d'etudes. 
donnees classees et a partir des • Demander aux eleves de reflechir a Ja 
questions de valeurs qui y sont possibilite que l'utilisation des hypotheses 
inherentes. qui sont a Ja base de Ja conception 

amerindienne du monde puisse affecter !es 
priorites etablies dans !es suites elaborees 
precedemment. (Voir !es documents 
d'information a l'intention de l'eleve qui se 
trouvent dans Je guide d'activites.) 

• Les hypotheses amerindiennes 

i) 
traditionnelles correspondent mieux il un 
modele d'equilibre qu'au modele lineaire 
applique generalement a nos cultures. 

Les individus ont-ils Je droit Demander aux eJeves d'appliquer ce 
de remettre en question Je modele d'equilibre afin de comprendre Je 
contrat social fondamental paradigme amerindien des relations 
d'un groupe? sociales. 

L'harmonie 

Ce modele presume que Ja liberte et !'ordre ne 
devraient pas etre consideres comme des 
concepts separes et s'excluant l'un l'autre, 
mais plutöt comme les parties d'un meme tout 
ou !es deux cötes d'une meme medaille appelee 
harmonie. 

• Selon ce point de vue, !es droits de 
l'individu a Ja liberte et a !'ordre doivent 
toujours s'harmoniser avec le droit du 
groupe a la liberte et a !'ordre. 

• Si les droits de l'individu prennent trop 
d'importance, l'equilibre est alors rompu et 

Evaluation des habiletes Evaluations des valeurs 
l'harmonie est perdue. 

• Si c'est le groupe qui devient trop puissant, 
• tests a reponse courte • debats la societe se retrouve en etat de 

• gri!les d'analyse • dissertations desequilibre et l'harmonie est rompue. 

• presentations orales 

~J ' - ~/ 
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Contenu 

Le röle des femmes dans la societe iroquoise 

Les femmes jouaient un röle •d'artisanes du 
pouvoir» dans la societe iroquoise 
tradi tionnelle. 

• La mere du clan nommait Je sachems qui, selon Ja 
tradition, etaient toujours des hommes. 

• Les femmes pouvaient s'adresser au conseil 
lorsqu'il se reunissait pour soulever des questions 
importantes. 

• La mere du clan donnait des directives au sachem 
sur !es questions a soulever et sur Ja position a 
prendre au nom de Ja nation; .eile suivait l'activite 
du sachem au sein du conseil et sanctionnait son 
maintien ou son elimination. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que «l'election• d'un chefpolitique etait fonction 
de sa filiation et de son acceptation par Ja 
communaute, ainsi que de Ja reconnaissance de ses 
valeurs et aptitudes personnelles au leadership et a Ja 
mediation. 

Savoir que !es deliberations longues et reflechies sur 
!es questions touchant tous !es membres de Ja 
Confäderation etaient l'un des aspects positifs du 
modele de prise de decisions politiques dans Ja societe 
iroquoise traditionnelle. 

• Le processus exigeait que tous !es membres du 
conseil exposent leur point de vue avant qu'une 
decision soit prise. 

• Le principe fondamental consistait a maintenir Ja 
collaboration tout en permettant l'autonomie 
individuelle. 

Savoir que Ja decentralisation du pouvoir au sein du 
conseil de Ja Confederation et des nations individuelles 
menait parfois a des factions, a l'impossibilite de 
resoudre des problemes. Cela pla~ait Ja Ligue en 
position de faiblesse (eile etait divisee et pouvait donc 
etre conquise) dans ses negociations avec !es colonies 
europeennes tres unies. 

L'equite des sexes 

Savoir que !es femmes ont joue un role cle dans Je 
processus de prise de decisions politiques traditionnel, 
bien qu'elles ne fussent autorisees a assurer !es 
fonctions de sachem. 

Savoir que Ja societe iroquoise traditionnelle 
fonctionnait selon un systeme de clans qui 
transgressait !es frontieres nationales. 

Savoir que Ja fonction de sachem au grand conseil etait 
permanente, mais que !es individus pouvaient etre 
demis de leurs fonctions. 

Evaluation des connaissances 

• dissertations 
• tests d'appariement 
• tests a reponse courte 
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Strategies suggerees pour 

'~ Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 

AEC: 

• apprentissage cooperatif 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts 
(paradigmes, contrat social, 
collaboration, divisions sociales) 

De Ja conception Voici quelques exemples dont !es eleves 
cooperative et de Ja pourraient discuter: 
conception competitive du La circulation automobile pouvoir, laquelle vous 
semble prefärable? Selon ce modele, la societe (responsable de 

planifier Ja circulation) verrait Ja circulation 
de Ja m@me maniere que Je courant d'une 

Apprendre a comparer de riviere. 
l'information c!assee selon un L'individu a des choix a effectuer: paradigme avec de l'information 
classee selon un paradigme • il ou elle peut se joindre il Ja circulation 
different. d'une maniere qui s'harmonise avec Je flux; 

S'exercer il tirer des inferences il ou eile peut aussi se joindre a Ja 

) il partir des tendances qui circulation d'une ra,on qui perturbe Je flux 

ressortent des donnees classees ou il ou elle peut se joindre il la circulation 

et a partir des questions de d'une maniere qui detruise Je flux en 
valeur qui y sont inherentes. conduisant si rapidement et si 

dangereusement que !es gens se sentent 
bouscules, craintifs et perdent Je sentiment 
d'harmonie. 

La societe (!e gouvemement) a certains choix: 

• elle peut concevoir des routes et des 
systemes de signalisation de teile sorte que 
Ja circulation soit harmonieuse ou elle peut 
concevoir des routes et des systemes de 
signalisation qui provoquent Ja frustration 
chez !es automobilistes et necessitent 
l'intervention de Ja force policiere pour 
contröler ces frustrations. 

On pourrait egalement analyser ces exemples 
de Ja maniere suivante: 

• Donner aux eleves certains de ces Sujets a 
Evaluation des habiletes Evaluation des valeurs analyser en groupe. 

• Chaque groupe pourrait ensuite presenter • comptes rendus ecrits • debats son analyse a l'ensemble de Ja classe pour 
• tests il reponse courte • dissertations en discuter et en faire une analyse plus 

• presentations orales poussee. 
~_j 
' c 
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Contenu 

L'organisation politique de la societe fran9aise 
traditionnelle 
Les changements sociaux et environnementaux 
Les XIVe etXVe siecles connurent une serie de crises 
• Intemperies et maladies 
• Guerres 
• Schismes religieux 
• Criminalite 
• Troubles sociaux 
La societe fäodale a ete incapable de resoudre !es 
crises, si bien qu'une nouvelle societe, que !'an appelle 
communement Ja Renaissance, est nee. 
La societe de Ja Renaissance a cherche II etablir une 
souverainete centralisee, qui permettrait de modifier 
!es relations de pouvoir et de passer ainsi des relations 
personnelles basees sur l'honneur et l'independance de 
Ja societe fäodale II des relations plus impersonnelles 
fondees sur Ja concurrence, Ja centralisation et !'ordre. 
Points de vue theoriques sur !es relations 
politiques et sociales 
La Renaissance vue par Machiavel (1469-1527) 

• L'etre humain est ego!ste et ne defend que ses 
propres interets. 

• Etant donne que Ja societe est fondamentalement 
immorale, il se peut qu'un prince se trouve oblige 
d'etre immoral pour Je bien de Ja collectivite. 

• «Un prince ne devrait pas reculer devant Ja 
cruaute. Car quelques demonstrations de severite 
sont plus efficaces que de permettre, par un exces 
de clemence, le desordre qui resulterait en des vols 
et des meurtres. Cela nuirait II Ja collectivite, 
tandis que !es executions ordonnees par Je prince 
ne touchent que quelques individus ... Il est 
beaucoup plus sfuo d'etre craint que d'etre aime ... 
Car on peut dire de I'homme qu'il est ingrat et 
volage ... • 

• Le seul critere de qualite d'un gouvernement etait 
son efficacite et Ja capacite de son chef d'accroitre 
son pouvoir. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'ordre 
Savoir que !es humains ont un besoin fondamental de 
securite fonde sur !'ordre et sur Ja certitude de l'avenir. 
Le changement 
Savoir que lorsqu'une societe subit un changement 
fondamental, on doit developper un autre ensemble de 
relations sociales afin que !es individus puissent 
comprendre leurs relations avec l'ensemble de Ja 
societe. 
Les paradigmes 
Savoir que !es idees, croyances et valeurs sont des 
criteres fondamentaux de Ja prise de decisions. 
Savoir que !es paradigmes sont des ensembles d'idees, 
de croyances et de valeurs qui permettent de 
comprendre Ja realite. 

Le paradigme politique patriarcal 

La hierarchie 

Savoir que la hierarchie est une croyance selon 
laquelle on presume que certaines personnes etl 
ou groupes possedent des capacites et des 
responsabilites particulieres qui leur 
permettent de veiller au bien-etre de la societe. 
En retour, ils devraient jouir de pouvoirs et de 
privileges speciaux leur permettant de 
s'acquitter de leurs responsabilites. 
La souverainete 
Savoir que la souverainete est le pouvoir de 
prendre et de faire appliquer des decisions dans 
toute question reconnue comme relevant de sa 
competence. 
Lepouvoir 

Savoir que l'obtention et la conservation du 
pouvoir constitue la reussite la plus 
considerable a laquelle un prince representant 
un Etat puisse aspirer. 

Evaluation des connaissances 
• dissertations 
• tests II reponse courte 

) 
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Habiletes/capacites 

Revoir/acquerir !es capacites de 
travail en groupe. 

Revoir /acquerir Je concept de 
critere et !es habiletes a utiliser 
!es criteres pour analyser !es 
evenements. 

Evaluation des habiletes 

• grilles d'observation 
• evaluation de groupe 
• tests de performance 

Valeurs 

Quelle valeur est la plus 
importante: Ja securite ou 
la liberte? 

Evaluation des valeurs 

• dissertations 
• debats 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 

• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts 
(paradigmes, ordre et hierarchie) 

On peut, a ce point, demander aux e!eves de 
reflechir a Ja raison pour laquelle, a certains 
moments et lieux, la majorite des gens exigent 
une societe ordonnee, meme si cela signifie un 
sacrifice de liberte. 

Demander aux eleves d'etudier !es societes 
europeennes des XIVe et XVe siecles au sein 
desquelles !es gens vivaient dans l'inse.curite a 
cause des bouleversements qu'a connus cette 
epoque. 

Demander aux eleves de determiner !es 
facteurs absents dans cette societe qui, a leur 
avis, seraient necessaires pour qu'elle soit 
acceptable. 

Les facteurs a considerer sont notamment: 

• l'incertitude de l'avenir; 
• Je manque d'ordre; 
• Je manque de certitude generalise; 
• Je manque de justice. 
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Contenu 

L'opinion de Machiavel sur !es relations humaines 
s'etendait egalement aux relations entre !es sexes. 

Le point de vue de Castiglione sur l'amour entre 
homme et femme s'eloigne du concept de l'interet de 
deux personnes l'une envers l'autre que !'an trouvait 
dans la societe medievale pour adopter celui d'une 
relation entre un seigneur et son vassal. 

De Ja meme fa9on que la noblesse s'est trouvee forcee a 
une dependance envers le monarque, !es femmes se 
sont trouvees en position de dependance en acceptant 
Ja domination de leur mari et des autres hommes. 

Elles ont ainsi ete ecartees des affaires publiques, de 
l'economie, de Ja politique et de la culture. 

Realites pratiques de la prise de decisions 
politiques 

Les gouvernants du XV e siecle ont accelere le 
developpement d'une monarchie forte et centralisee, 
souveraine dans !'Etat. Leurs objectifs etaient les 
suivants: 
• reduire Ja violence dans la societe; 
• maitriser les nobles indisciplines et !es autres 

dissensions; 
• etablir !'ordre a l'interieur du pays; 
• exercer un contröle de tous !es territoires, 

organisations au groupes d'interet concurrents sur 
leurs territoires. 

La centralisation du pouvoir en France 

En France, !es activites du principal ministre de Louis 
XIII, Je Cardinal de Richelieu, ont facilite Ja 
centralisation du pouvoir. 

Richelieu etait pret a prendre de mesures extremes 
afin de consolider Je pouvoir absolu du roi. 

Il fit executer les nobles qui s'opposaient au roi et 
forma des alliances entre Ja France catholique et 
differents Etats protestants afin de contrecarrer Ja 
puissance des Habsbourg. 

La politique de Richelieu fut de subordonner tous !es 
groupes et toutes !es classes de Ja societe a Ja 
monarchie fran9aise. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'ordre 

Savoir que le chaos et l'anarchie representent la 
plus grande menace pour la societe parce qu'ils 
remettent en cause la capacite de !'Etat a 
maintenir sa souverainete. 

Le patriarcat 

Savoir que les justifications theoriques pour attribuer 
Ja souverainete dans !'Etat peuvent aussi s'appliquer a 
des organisations sociales telles que Je mariage et Ja 
famille. · 

La centralisation 

Savoir que Ja centralisation du pouvoir entre !es mains 
d'une elite est souvent consideree, du point de vue du 
patriarcat, comme la fa9on la plus effective de retablir 
!'ordre dans la societe. 

Savoir qu'un Etat est souverain lorsqu'il possede Ja 
maitrise du systeme judiciaire et de l'usage de Ja force 
dans Ja societe. 

Savoir qu'un Etat a pouvoir absolu considere toutes !es 
organisations comme etant saus son autorite. 

Savoir que, dans une situation de pouvoir absolu, Ja 
souverainete appartient au chef d'Etat qui n'est 
soumis au contröle d'aucune autre autorite. 

Evaluation des connaissances 

• comptes rendus ecrits 
• activite de simulation 

) 
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~~--} Habiletes/capacites 

Revoir/apprendre le concept de 
paradigme et acquerir !es 
habiletes permettant d'utiliser 
!es paradigmes pour predire !es 
choix futurs d'une societe. 

Apprendre a emettre des 
hypotheses en choisissant une 
proposition pouvant etre 
verifiee et qui sera utilisee 
comme base de recherche. 

Evaluation des habiletes 

• schemas conceptuels 
• dissertations 
• echelles d'appreciation 

Valeurs 

Quel est le critere de 
jugement le plus equitable 
a fegard des peuples du 
passe: !es realites 
auxquelles ils etaient 
confrontes a leur epoque ou 
des concepts fondamentaux 
de justice et de morale? 

Evaluation des valeurs 

• comptes rendus ecrits 
• dissertations 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Lorsque !es eleves ont examine !es cas, leur 
donner deux paradigmes (celui de Machiavel 
et celui des Amerindiens) et leur demander de 
prevoir, selon l'information dont ils et elles 
disposent, lequel sera le plus susceptible d'etre 
accepte a ce moment de l'histoire. 

Susciter une discussion de classe sur l'apport 
de cette periode de l'histoire au concept 
voulant que !es individus soient le critere 
fondamental du succes d'une societe. 

Nous basons-nous, au XXe siecle au Canada, 
sur !es memes hypotheses et criteres? 

Quels seront, probablement, !es couts et 
avantages des choix effectues pendant cette 
periode? 

~tes-vous d'accord avec !es hypotheses de 
Machiavel sur Ja nature humaine? La classe 
pourra considerer !es hypotheses suivantes: 

• Ja violence, le desordre et l'egolsme 
proviennent-ils du fait que: 
o la nature humaine est foncierement 

mauvaise? 
o il y a une erreur fondamentale dans la 

fa~on dont la societe est organisee et 
geree? 

o il y a une erreur fondamentale dans !es 
hypotheses culturelles de base sur 
lesquelles la societe est fondee? 

Dans Ja discussion, demander aux eleves 
d'examiner Ja societe comme ils Ja connaissent 
et d'appliquer Je paradigme de Machiavel et 
celui des Amerindiens pour verifier lequel 
convient le mieux. Ils devront ensuite 
determiner quelle hypothese semble la plus 
probable. 
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Contenu 

Realites pratiques de Ja prise de decisions politiques 
dans Ja France du XVIIe siecle. · 

Louis XIV 

A Ja mort de Louis XIII en 1643, le tröne revient a Louis 
XIV, son fils de cinq ans. Entre 1643 et 1661, sa mere 
Anne, Ja Regente, et le cardinal de Mazarin, successeur de 
Richelieu, gouvernent effectivement Ja France. 

La noblesse ne manque pas de contester Je pouvoir 
grandissant de Ja monarcbie. En 1648, Ja noblesse 
tente de resister a Ja centralisation du pouvoir 
politique. II en resulte une guerre civile qui va durer 
douze ans, Ja Fronde. La noblesse sort perdante de 
cette guerre civile. 

La Fronde: 
• eile represente Je demier effort de Ja noblesse frani;aise 

pour s'opposer a Ja monarchie par Ja force; 
• l'obligation de donner a Ja monarchie de nouveaux 

moyens de Jever des impöts a souleve Ja colere des 
nobles; 

• Louis XIV a decide de ne jamais permettre il Ja 
monarchie d'etre menacee par l'anarchie. 

A l'äge de 23 ans, Louis prend lel! pleins pouvoirs. Sous Je 
nom de Louis XIV, il allait personnifier Je monarque 
absollL Durant son regne, il centralisa tous !es pouvoirs en 
France et declara unjour «LEtat, c'est moi.• 
• Le roi detenait tous !es pouvoirs et Ja noblesse s'etait 

vu retirer son droit historique de conseil du roi. 
• Les bureaucrates professionnels provenaient des 

classes moyennes pour souligner Je fait qu'ils ne 
pourraientjamais partager Je pouvoir avec Je roi. 

• Le etats generaux n'etaient jamais convoques. 
• La bureaucratie, Ja police secrete et un systeme 

d'informateurs devaient assurer Ja main-mise sur 
Ja vie politique, economique et intellectuelle. 

Les faiblesses du systeme de gouvernement de Louis XIV 
• L'incapacite de se procurer l'argent necessaire au 

fonctionnement du gouvernement suite a: 
o Ja dependance envers Je systeme d'affermage 

pour percevoir !es impöts; 
o l'acceptation de ne pas imposer Ja noblesse en 

retour de sa non-ingerence dans Je gouvernement. 
• L'incapacite d'accepter !es differences au point de 

vue religieux, ce qui mena a Ja revocation de l'Edit 
de Nantes. 

• Le cout et l'extravagance du gouvernement de 
Louis XIV comme en temoignent: 
o ses guerres; 
o le palais de Versailles. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les conflits 
Les societes sont constituees de groupes d'interet 
concurrents, chacun ayant son pouvoir (ressources, 
nombre, organisation) et chacun recherchant des 
decisions qui satisferont ses besoins et ses desirs. 

Savoir que !es societes doivent regler !es conflits, car 
tout conflit non resolu mene a Ja destruction du 
systeme social. 

Savoir que Ja liberte sans responsabilites ou limites 
peut mener au chaos dans Ja societe. 

Le systeme de classes 

Savoir que !es societes ont etabli une hierarchie, 
certaines personnes pouvant contröler plus de 
ressources, plus d'organisations ou plus de personnes 
que !es autres. 

La politique 
Le pouvoir politique est desirable car il permet de 
regler !es tensions entre !es individus et !es groupes 
dans Je processus de prise de decisions. 

Le pouvoir politique peut etre exprime par l'usage de 
Ja force, par Je soutien de l'autorite ou par l'usage de . 
l'influence. 

La souverainete 

Savoir que Ja souverainete represente un pouvoir 
ultime et parfois illimite de commander, de juger, 
d'etablir des Jois et de !es imposer dans une societe. 

Evaluation des connaissances 

• activite de simulation 
• tests a reponse courte 
• schemas conceptuels 

~······~ 
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Habiletes/capacites 

Revoir/acquerir !es habiletes de 
travail de groupe. 

Revoir/acquerir Je concept de 
critere et !es habiletes 
permettant d'utiliser !es 
criteres pour analyser un 
evenement. 

Revoir/acquerir Je concept de 
paradigme et !es habiletes 
permettant d'utiliser !es 
paradigmes pour predire !es 
choix futurs d'une societe. 

Evaluation des habiletes 

• grilles d'observation 
• application du modele pour 

l'acquisition de concepts 
• presentations orales 
• echelles d'appreciation 

Valeurs 

Qui a Je droit d'etre 
souverain d'un groupe? 

Quels sont !es moyens 
corrects et incorrects de se 
servir du pouvoir? 

Evaluation des valeurs 

• dissertstions 
• debats 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 

Les10n d'application de concepts 
(classes, conflits, politique) 

Diviser Ja classe en groupes et expliquer qu'un 
groupe represente Je regent du jeune Louis 
XIV de France, qui vient d'acceder au tröne, 
l'autre groupe represente Ja noblesse, le 
troisieme !es Huguenots et le quatrieme !es 
marchands. Donner a chaque groupe une 
brave description de Ja Situation poJitique a 
laquelle Je regent doit faire face. Chacun devra 
ensuite decider quel paradigme (l'absolutisme 
decrit par Machiavel au Je paradigme fäodal, 
selon lequel Je roi est simplement Je «premier 
parmi des egaux») il va utiliser comme 
fondement de ses decisions. 

Cela fait, donner une description des 
evenements historiques suivants (dans !'ordre) 
en demandant aux eleves de !es resoudre de 
leur mieux: (voir le guide d'activites pour plus 
de renseignements) 

• La Fronde 
• Le pouvoir de Ja noblesse 
• Les conflits religieux en France 
• Les impöts 

Lorsque chaque groupe aura decide de sa 
methode, il devra partager ses conclusions 
avec !es autres. Ensuite, chacun devra etudier 
un exemple precis de l'histoire, l'examiner et 
Je comparer avec ses propres conclusions. 
Suivra une evaluation des meilleurs choix 
pour Ja France a ce moment de son histoire. 
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Points de vue theoriques sur l'attribution de Ja 
souverainete 

Aux XVIIe et XVIIIe siecles, !es philosophes ont 
commence a etablir de nouveaux paradigmes 
permettant d'organiser et de gouverner Ja societe. 
Hobbes 

• Les etres humains naissent doues a Ja fois de 
raison et de passions. 

• Les passions humaines menent a un etat de conflit 
a l'interieur de Ja societe, ce qui occasionne a son 
tour l'anarchie, le chaos, la violence et Ja 
destruction. La vie humaine dans Ja nature est 
solitaire, pauvre, desagreabJe, brutale et courte. 

• La raison semble indiquer qu'il est prefärable de 
vivre dans Ja paix. 

• La paix n'est possible que si chaque personne 
accepte de renoncer a son droit a 
l'autodetermination individuelle et de confier Je 
pouvoir absolu a un individu (ou a un groupe) qui 
assurera Ja paix et Ja securite, et au besoin, 
utilisera Ja force. 

• En retour de Ja paix et de Ja securite, les gens 
doivent lui promettre l'obeissance totale. 

• La societe a donc Je choix entre Je pouvoir absolu ou 
l'anarchie absolue. 

Locke 

• A Ja naissance, l'esprit humain est comme une page 
bJanche. 

• Le comportement humain est determine par 
l'education et par !es organisations sociales, que ce 
soit pour Je bien ou pour Je mal. 

• L'objectif d'un gouvernement est de proteger !es 
•droits naturels· a Ja vie, a Ja liberte et a Ja 
propriete. 

• Les citoyens possedent un droit nature! de se 
rebeller contre un gouvernement qui ne respecte 
pas leurs droits. 

• Puisque tous !es etres naissent avec un esprit 
vierge qui doit etre forme, il n'existe a Ja naissance 
aucune diffärence entre eux, particulierement entre 
!es hommes et !es femmes. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Egalite et hierarchie, liberte et ordre 

Savoir que chaque societe ou culture a, selon ses 
paradigmes, sa propre definition de !'egalite, de Ja 
hierarchie, de Ja liberte et de !'ordre. 

Savoir que ces definitions sont souvent non dites, mais 
acceptees tacitement par !es membres du groupe 
concerne. 

La souverainete 

Savoir que chaque societe doit etablir des criteres 
fondamentaux qui serviront ajustifier l'attribution du 
pouvoir supreme a certains individus ou groupes. 

Le contrat social 

Savoir que, dans une societe, !es gens vivent comme 
s'il existait un contrat social qui definisse 
explicitement et implicitement !es droits et !es devoirs 
des gouvernants et des gouvernes. 
Savoir qu'a certains moments de l'histoire, !es 
definitions acceptees par l'elite ont change 
considerablement. 

Comprendre que l'equiJibre entre ordre et liberte est 
essentiel si une societe veut fonctionner de fa1=on 
constructive. 

Evaluation des connaissances 

• tests a reponse courte 
• schemas conceptuels 
• debats 
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Habiletes/capacites 

Developpement et application 
des habiletes de travail en 
groupe, de communication, 
d' analyse et de prediction. 

Revoir/acquerir !es habiletes de 
travail en groupe cooperatif. 

Revoir/enseigner Je concept de 
critere et !es habiletes 
permettant d'utiliser !es 
criteres pour analyser une 
situation. 

Revoir/enseigner Je concept de 
paradigme et !es habiletes 
permettant d'utiliser !es 
paradigmes pour predire !es 
choix probables d'un individu. 

Evaluation des habiletes 

• grilles d'observation 
• evaluation de groupe 

Valeurs 

Qui a Je droit de regner sur 
un groupe? 

Quelles sont !es fa9ons 
correctes et incorrectes 
d'utiliser Je pouvoir? 

Evaluation des valeurs 

• tests a reponse courte 
• tests a reponse elaboree 

Strategies suggerees pour 
l'enseigneinent et l'evaluation 

AEC: 
• apprentissage autonome 
• ' creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le~on d'acquisition de concepts 
(egalite et hierarchie, liberte et ordre) 

Les eJeves devraient maintenant discuter de Ja 
maniere dont chacun des philosophes/ 
politiciens verrait !es societes autochtones en 
tant que modeles pouvant etre adoptes par !es 
societes europeennes. 

Demander aux groupes d'e!eves d'adopter 
chacun Je point de vue d'un des philosophes/ 
politiciens ci-dessous et leur demander de 
debattre d'une des questions suivantes. (Voir 
Je guide d'activites.) Voici une fa9on possible 
de structurer le taut: 

Machiavel (pour) et Rousseau (contre). 

• Question: La citation de Louis XVI ·Ce que 
j'aimerais, c'est etre aime)t represente un 
manque de leadership. 

Locke (contre) et Voltaire (pour). 

• Question: L'absolutisme constitue Ja forme 
Ja plus realiste de gouvernement pour une 
societe, car accepter Je gouvernement par le 
peuple equivaut a se soumettre a la loi de 
Ja populace. 

Rousseau (contre) et Locke (pour). 

• Question: Etant donne que Ja societe joue 
un röJe decisif dans Je deveJoppement de Ja 
personnalite et de l'intelligence, aucune 
difference mineure entre homme et femme 
ne devrait affecter les chances offertes par 
Ja societe a l'un au l'autre sexe. 
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Contenu 

Montesquieu: 

• s'est attache aux conditions qui favorisent Ja liberte 
et empechent Ja tyrannie; 

• le despotisme pourrait Hre evite en separant Je 
pouvoir politique entre differentes classes et 
groupes; 

• une classe dominante, forte et independante, est 
particulierement importante pour prevenir l'abus 
de pouvoir; 

• afin de prevenir l'abus de pouvoir, •il est necessaire 
que, selon !'ordre des choses, le pouvoir surveille Je 
pouvoir.• 

Voltaire: 

• pensait que taut ce que l'humanite pouvait esperer 
etait un bon monarque; 

• ne croyait pas en l'egalite sociale. Les femmes 
(comme taus et chacun) devaient etre bien traitees 
dans une societe civilisee, mais il fallait egalement 
reconnaitre qu'elles avaient des attributs 
particuliers qui leur conferaient certains röles; 

• Ja seule egalite possible serait fondee sur Je fait que 
Je citoyen depend de Ja loi qui protege Ja liberte du 
faible contre !es ambitions du fort. 

Rousseau: 

• etait passionnement engage pour Ja liberte 
individuelle; 

• pensait que l'esprit humain etait une page blanche 
a Ja naissance; 

• considerait Ja raison et Ja civilisation comme des 
elements destructeurs plutöt que liberateurs; 

• pensait que taute societe generait une volonte 
generale qui etait sacree, absolue et refletait !es 
interets individuels leur etant subordonnes; 

• croyait que !es femmes avaient une responsabilite 
de procreation envers Ja societe et qu'elles devaient 
donc etre eduquees de fai;on a devenir de bonnes 
meres. 

Pendant cette periode de l'histoire, un certain nombre 
de philosophes politiques tels que Rousseau et Locke 
croyaient que Ja societe s'etait transformee depuis !es 
temps anciens oil. l'etre humain vivait a !'etat nature! 
et simple. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que des societes et cultures differentes 
arriveront a des conclusions differentes sur l'equilibre 
adequat entre ces concepts. 

Savoir que Je siecle des Lumieres a change Ja pensee et 
Ja culture des classes urbaines, moyennes et 
dominantes. II n'a pas eu beaucoup d'attrait aupres 
des pauvres et des paysans. 

Savoir que !es femmes ontjoue un röle important en 
aidant a faire accepter de nouvelles definitions par !es 
elites de la France. 

Evaluation des connaissances 

• comptes rendus ecrits 
• fiches anecdotiques 
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Habiletes/capacites 

Developpement et application 
des habiletes de travail en 
groupe, de communication, 
d' analyse et de prediction. 

Revoir/acquerir !es habiletes de 
travail en groupe cooperatif. 

Revoir/enseigner Je concept de 
critere et !es habiletes 
permettant d'utiliser !es 
criteres pour analyser une 
situation. 

Revoir/enseigner Je concept de 
paradigme et !es habiletes 
permettant d'utiliser !es 
paradigmes pour predire !es 
choix futurs d'un individu. 

Evaluation des habiletes 

• analyse de donnees a l'aide 
d'une grille 

• grilles d'observation 

Valeurs 

Qui a Je droit de regner sur 
un groupe? 

Quelles sont !es fa~ons 
correctes et incorrectes 
d'utiliser Je pouvoir? 

Voltaire a dit un jour qu'il 
prefärait «Obeir a un lion 
beaucoup plus fort que lui 
plutöt qu'a 200 rats de sa 
propre espece•. Etes-vous 
d'accord avec cette 
affirmation? 

Evaluation des valeurs 

• presentations orales 
• dissertations 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Autres exemples: Ces exemples peuvent etre 
utilises pour l'acquisition des concepts, 
l'application des connaissances ou l'evaluation. 

Les themes des debats proposes ci-dessous 
s'inspirent de situations contemporaines. 

Hobbes (contre) et Rousseau (pour) 

• Les gouvernements modernes devraient-ils 
faire ce qu'ils considerent etre Je bien ou 
devraient-ils continuellement organiser des 
sondages et des refärendums afin de ne 
jamais deplaire a Ja majorite? 

• Les personnes en position d'autorite 
(parents, professeurs, entraineurs, patrons, 
etc.) devraient-elles essayer d'etre 
populaires ou risquer l'impopularite pour 
defendre Je bien? 

Locke (contre) et Voltaire (pour) 

• La societe devrait s'en remettre a une elite 
qui serait en mesure d'exiger Ja conformite 
dans des domaines tels que la medecine, 
l'education, l'honnetete, Ja moralite, etc. 
Sinon, !'ordre social se deteriorerait et Ja 
societe tomberait dans Je chaos. 

• Les salles de classe, !es matchs de hockey, 
!es entreprises, etc. doivent imposer des 
normes claires et absolues (regles, 
manieres, Jois) afin de maintenir !'ordre et 
!es objectifs. 

Rousseau (contre) et Locke (pour) 

• Les homrnes, comme les femmes, peuvent 
apprendre a prendre soin d'un enfant. 

• Le röle du pere pourrait consister a elever 
Ja famille plutöt qu'a etre Je soutien de Ja 
famille. 
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Contenu 

Les societes autochtones: un modele egalitaire 

Dans leurs reflexions au sujet des societes 
autochtones, Locke et Thomas Jefferson ont reconnu 
des societes qui respectaient !es •droits naturels• des 
etres humains. Ils ont aussi remarque Ja place 
importante que tient l'opinion publique dans Ja 
conduite du processus de prise de decisions et dans Je 
maintien du caractere egalitaire des societes 
autochtones. 

Jefferson a egalement remarque l'absence de 
gouvernement tyrannique et Ja distribution egalitaire 
des terres (des biens) dans !es societes amerindiennes. 
.Je suis convaincu que !es societes (comme celles des 
Indiens) qui vivent sans gouvernement jouissent, dans 
l'ensemble, d'un bonheur plus grand que celles qui 
vivent sous l'emprise des gouvernements europeens„ 
(Jefferson, traduction.) Les paradigmes proposes par 
Locke et d'autres remettaient en question Je systeme 
de centralisation du pouvoir accepte a cette epoque, 
systeme dont Ja monarchie abso!ue faisait partie 
integrante. 

Dans !'immediat, ces nouveaux paradigmes n'ont pas 
amene une restructuration des societes europeennes. 
Cependant, ces nouvelles •visions• avaient ete 
effectivement realisees dans un contexte non 
europeen. Les peuples autochtones de l'Amerique du 
Nord avaient con~u des societes qui refletaient de pres 
plusieurs des e!ements egalitaires des nouveaux 
paradigmes europeens. 

Les societes autochtones etaient edifiees sur Ja base 
d'une perception de l'ordre social essentiellement 
differente de celle qui avait cours en Europe. 

L'ordre social chez !es Autochtones se distinguait par 
sa maniere d'attribuer Je pouvoir, l'absence d'une 
hierarchie permanente et un sens de !'egalite. 

L'attribution du pouvoir a des individus precis au sein 
du groupe etait rattachee a des täches et a des 
responsabilites bien precises. On retirait Je pouvoir 
qu'on avait attribue des l'achevement des täches 
designees. 

On ne considerait generalement pas comme 
· permanents Je pouvoir et l'autorite qui s'y 
rattachaient. Il n'existait aucune hierarchie etablie. 
Qu'il s'agisse d'un individu, d'une famille, d'un groupe 
ou d'une nation, aucun n'etait considere comme 
superieur ou inferieur a un autre. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Laculture 

Savoir que !es concepts de liberWordre et d'egaliW 
hierarchie peuvent se voir attribuer une signification 
bien differente d'une culture a une autre. 

La conception autochtone du monde 

Savoir que !es organisations sociales a l'interieur des 
societes amerindiennes refletaient une relation 
mutuelle fondamentale qui !es reliait l'une a l'autre. 
• !es cultures autochtones ont developpe des 

organisations politiques fondees sur !'egalite et 
l'harmonie; 

• Je pouvoir, l'autorite et Ja prise de decisions etaient 
decentralises; 

• on y maintenait un ideal de societe fonde sur 
l'autonomie naturelle de l'individu et sur Ja 
souverainete du groupe. 

La hierarchie en tant que pouvoir 

Savoir qu'au sein de Ja plupart des cultures 
amerindiennes, Je concept de hierarchie constitue un 
concept qui est etranger a Ja pensee autochtone 
traditionnelle. 

L'egalite 

Savoir qu'on accordait une importance supreme a 
!'egalite. 

Le leadership 

Savoir que Ja societe doit definir !es pouvoirs confies 
aux dirigeants et !es limites de l'utilisation de ces 
pouvoirs. 

Evaluation des connaissances 

• dissertations 
• schemas conceptuels 
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Habiletes/capacites 

S'exercer, seul ou en groupe, II 
elaborer une grille d'analyse 
(matrice). 

Revoir et mettre en application 
!es habiletes necessaires afin 
de: 
• classer 
• generaliser 
• tirer des infärences 

Evaluation des habiletes 

• analyse de donnees II l'aide 
d'une grille 

• grilles d'observation 

Valeurs 

Devrait-on accorder des 
pouvoirs aux clirigeants 
pour une periode de temps 
limitee? 

Existe-t-il des situations ou 
l'on devrait suspendre !es 
droits de Ja personne afin 
de pouvoir repondre aux 
besoins du groupe? 

Face aux gouvernants, !es 
meclias d'information se 
comportent-ils comme des 
partenaires ou comme des 
critiques? 

Evaluation des valeurs 

• clissertations 
• analyse de donnees II 

l'aide d'une grille 
• debats 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le\)on d'acquisition de concepts 
Ueadership, liberte, ordre, egalite) 

A l'aide des documents d'information pour 
l'eleve (voir le guide d'activites) traitant de 
Machiavel et des valeurs politiques 
traclitionnelles des Iroquois, demander aux 
eleves de comparer !es qualites qu'on desire 
retrouver chez !es clirigeants de chacune de ces 
societes. 

Voici quelques exemples de questions sur 
lesquelles !es eleves pourraient se pencher au 
cours de ce travail: 

• Comment la societe choisissait-elle ses 
clirigeants? 

• Jusqu'll quel point le processus de prise de 
decisions etait-il arbitraire? 

• Quels etaient !es rapports entre le 
maintien des droits des inclividus et !es 
pouvoirs qui etaient confies aux clirigeants? 

Discuter des pouvoirs que notre societe 
democratique confie II ses dirigeants: 

• Quelles sont !es qualites que nous desirons 
retrouver chez nos clirigeants? 

• Dans quelle mesure le processus 
democratique permet-il une participation 
valable de Ja part du public? 

• La perception que nous avons de nos 
clirigeants varie-t-elle en fonction de Ja 
gravite des crises et/ou des dangers 
auxquels nous devons faire face? 

On pourrait utiliser une grille pour etuclier Ja 
nature du leadership requis dans diverses 
circonstances. 

Leadership 

Liberte 

Ordre 

Egalite 

Quels types de dirigeants 
souhaiterions-nous avoir? 

Guerre Salla de classe etc. 
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Contenu 

Les realites pratiques de la gestion du 
changement dans une societe 

Le besoin de changement 

La France du XVIIIe siecle a du faire face a un 
changement d'attitude a !'egard du processus politique 
etabli pendant le siecle des Lumieres. 

La monarchie absolue etablie par Louis XIV ne 
pouvait fonctionner que si Je roi assumait un röle actif. 
Cela n' a pas ete le cas au XVIIIe siecle. 

La Revolution americaine etait Ja preuve que !es 
changements theoriques defendus par !es philosophes . 
pouvaient etre possibles. 

La participation de Ja France a la Revolution 
americaine, outre son engagement dans !es guerres 
precedentes, a entralne une crise economique qui a 
force Je roi a remettre en question un systeme fiscal 
inefficace. 

Les difficultes presentees par ce changement 

Le refus du Parlement d'accepter Ja proposition du roi 
a force ce dernier a rappeler !es etats generaux afin 
d'obtenir Je pouvoir de modifier Je systeme fiscal. 

La monarchie absolue etait donc en declin en France 
et il fallait prendre une decision sur son 
remplacement. 

Les petitions en faveur du changement de Ja part du 
clerge, de Ja noblesse et du tiers etat etaient tres 
similaires. On s'accordait pour clire que: 

• l'absolutisme royal devrait etre remplace par une 
monarchie constitutionnelle; 

• !es Jois et !es impöts devraient etre approuves par 
!es etats generaux qui se reuniraient 
regulierement; 

• !es libertes individuelles devraient etre garanties 
par Ja loi; 

• Ja situation du clerge paroissial devait @tre 
. amelioree; 

• Je developpement economique ne pouvait se faire 
sans reforme. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le changement 

Savoir que Ja structure sociale en France devenait 
graduellement une organisation fondee sur Ja richesse 
et !es realisations plutöt que sur !es traditions et !es 
privileges juridiques. 

Lajustice 

Savoir que Ja conception traditionnelle d'une societe 
juste peut changer avec l'avenement d'un nouveau 
contrat social. 

Le contrat social 

Savoir qu'il est difficile pour une societe de decider qui, 
parmi toutes !es factions reclamant Ja souverainete, 
devrait obtenir Je pouvoir. 

Le pouvoir 

Savoir que Je pouvoir est Ja capacite de prendre des 
decisions et de !es imposer par l'usage de Ja force, de 
l'autorite et de l'influence. 

Savoir que Ja force est Ja capacite d'utiliser les 
ressources, Je nombre et l'organisation pour obliger !es 
individus et !es groupes a accepter une decision. 

Savoir que l'autorite provient de l'acceptation, par Ja 
societe, du droit de certains individus ou groupes de 
prendre des decisions et de !es mettre en pratique. 

Savoir que Je pouvoir par l'influence est fonde sur Je 
respect, en raison de facteurs comme Ja richesse, Je 
charisme, !es aptitudes particulieres, Ja capacite 
intellectuelle au Ja force de caractere, envers l'individu 
qui prend des decisions. 

Pouvoir et classes sociales 

Savoir que Je pouvoir et Ja richesse doivent etre 
organises, repartis et reglementes par Ja societe. 

Evaluation des connaissances 

• dissertations 
• schemas conceptuels 
• comptes rendus ecrits 

) 
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G Habiletes/capacites 
Strategies suggerees pour 

Valeurs l'enseignement et l'evaluation 

AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 
• apprentissage autonome 

~on d'acquisition de concepts (justice: 
distribution du pouvoir et de Ja richesse) 

Demander aux e!eves d'etablir une serie de 
budgets pour une famille de quatre, en se 
basant siir: 
• Je salaire minimum; 
• Je revenu de Ja classe moyenne; 
• le revenu de Ja grande bourgeoisie . 

Ils devront determiner !es besoins et desirs 
typiques, leur donner un prix, puis decider du 
revenu mensuel ou annuel qui serait necessaire 
pour couvrir le coiit de ce mode de vie. 

Afin d'analyser ces budgets, !es e!eves devront 
mettre au point des matrices avec !es niveaux 

S'exercer, eri groupe, a monter de revenu en abscisse et !es besoins et desirs 
une matrice. La tension entre !es en ordonnee. Cet exercice acheve, annoncer 

groupes augmente-t-elle a que Ja societe fiiit face a une crise grave et que, 

~) 
l'occasion des periodes de par consequent, 
clifficultes economiques? • Je chömage augmente de 10 p. cent, puis de 

20 p. cent, etc.; 
• !es salaires baissent de 10 p. cent, puis de 

L'importance d'un groupe 20 p. cent, etc.; 
devrait-elle determiner la • l'inflation augmente de 10 p. cent, puis de 
mesure dans !aquelle Ja 20 p. cent, etc. 

Revoir et app!iquer !es societe repond a ses 
aptitudes necessaires pour: revendications? Repartir !es eleves en groupes et demander a 
• classer chaque groupe de predire !es effets des 

• generaliser changements economiques ci-dessus sur leur 

• tirer des inferences situation et leur reaction I! ces changements. 
Noter qu'ils representent une minorite, ils sont 
pauvres, manquent souvent d'instruction et ne 
sont souvent pas aimes de Ja majorite. 

Voici !es groupes possib!es et !a situation 
sociale dans laquelle ils pourraient se trouver: 

• un groupe d'entraide pour meres 
ce!ibataires; 

• un groupe sur !es droits des Autcchtones 

Evaluations de habiletes Evaluation des valeurs 
travaillant dans une grande ville; 

• un groupe d'immigrants antillais aidant 

• grilles d'analyse • presentations orales ses ressortissants vivant dans des 

• grilles d'observation • jeux de röles logements a loyers moderes; 
• un groupe de defense des droits des 

~-l 
personnes handicapees; 

• un groupe pour Ja protection de l'enfance . 
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Contenu 

L'attribution de la souverainete dans la societe 
fran9aise 
Le debat sur l'attribution des pouvoirs en vue de Ja 
reorganisation politique en France a suscite une 
querelle amere qui s'est traduite par des desaccords 
sur !es methodes de reunion et de vote des etats 
generaux. Devaient-ils: 
• etre constitues en trois etats separes, Ja majorite 

donnant Je pouvoir a Ja noblesse et au clerge; 
• etre constitues en une seule assemblee dans 

laquelle Je tiers etat aurait autant de membres que 
!es deux autres etats combines, ce qui lui 
confärerait Je pouvoir. 

La reunion des etats generaux n'ayant donne aucun 
resultat, Je roi a finalement tente de reaffirmer son 
droit divin et historique de gouverner. 

La politique de la famine et des privations 

La France etait en pleine periode de crise economique, 
ce qui signifiait Ja misere pour !es classes defavorisees, 
une hausse des prix des aliments et Je chömage. 

Le peuple de Paris etait de plus en plus revolte par !es 
privations et par des rumeurs selon lesquelles Ja 
situation pourrait empirer. Finalement, il a marche 
sur Ja Bastille et !' a prise. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les conflits 
Savoir que Ja gestion et Ja resolution des conflits est 
l'une des principales responsabilites d'un systeme 
politique. 

Savoir que Ja resolution d'un conflit est fondee sur Je 
pouvoir relatif des groupes en concurrence. 
Savoir que !es demandes de liberte et d'egalite des uns 
sont generalement per9ues comme une perte de 
pouvoir et d'influence des autres. 

Le contrat social 
Comprendre qu'un contrat social repartit Je pouvoir et 
Ja richesse entre !es individus et !es groupes et definit 
leurs röles et leurs responsabilites de fa9on il assurer 
l'harmonie de Ja societe. 

La securite et l'ordre 
Savoir que !es individus, !es groupes et !es 
communautes (y compris !es nations) acceptent 
l'autorite traditionnelle si !es avantages en surpassent 
!es inconvenients. 

Lajustice 

Savoir qu'a certains moments de l'histoire, des 
groupes mecontents ont rejete le contrat social 
traditionnel et ont essaye de le remplacer par un 
autre, plus juste. 

Evaluation des connaissances 

• activite de simulation 
• tests a reponse courte 
• grilles d'analyse 

) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a tirer des inferences 

/) 

Evaluation des habiletes 

• grilles d'observation 
• auto-evaluation 

Valeurs 

Quelles raisons acceptables 
peut-on avancer pour 
etablir une hierarchie des 
röles dans Ja societe? 

Le fait d'avoir un röle social 
considere comme important 
(etre riebe, par exemple) 
confere-t-il a l'individu une 
superiorite par rapport aux 
autres? 

Quelle serait Ja justification 
adequate de changements 
fondamentaux dans un 
contrat social? 

L'usage de Ja force est-il 
toujours justifie dans un 
conflit sur Je changement 
social? 

L'evolution est-elle une 
meilleure methode que Ja 
revolution? 

Evaluation des valeurs 

• dissertations 
• jeux de röles 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

La justice sociale 

Ces groupes et d'autres affirment que !es 
changements suivants devraient etre apportes 
aux Jois sociales (contrat social fondamental): 

• a travail egal salaire egal; 
• !es Jois d'equite devraient garantir du 

travail pour tous; 
• !es Jois devraient garantir un logement et 

une alimentation adequats pour tous !es 
enfants; 

• tous !es bätiments devraient etre 
accessibles aux personnes handicapees; 

• chacun devrait pouvoir acceder librement a 
l'instruction. 

De quelle fa~n peut-on Je mieux proteger Ja 
justice pour Je bien des individus, des groupes 
et de Ja societe: 

• par une monarchie basee sur !es valeurs 
traditionnelles; 

• par une o!igarchie basee sur Je droit 
inherent a Ja richesse, au merite ou aux 
connaissances; 

• par une autocratie basee sur Ja force; 
• par une tMocratie basee sur Ja moralite et 

Ja religion; 
• par une democratie basee sur Ja loi de Ja 

majorite. 

Voici !es questions II considerer 

• Quels aspects de Ja nature humaine doit·on 
prendre en consideration pour decider de Ja 
gestion d'une societe? 

• Quelles valeurs conviennent Je mieux pour 
assurer Ja justice au sein d'une societe? 
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Contenu 

Ces evenements ont ete suivis par une insurrection 
des paysans contre Ja fäodalit6. 
Lei! membres liberaux de Ja noblesse et Ja classe 
moyenne, craignant de s'en remettre au roi, ont 
accepte un grand nombre des exigences de Ja 
paysannerie fran9aise. 
Les paysans sont donc devenus une force pour fördre 
et pour Ja stabilite, car ils avaient obtenu ce qu'ils 
voulaient. 

L'A.ssemb!ee nationale a donc ete creee et a adopte Ja 
Declaration des droits de l'homme: 

• •Les hommes naissent et demeurent libres et 
egaux en droits.• 

• Les droits naturels de l'homme sont .Ja liberte, Ja 
propriete, Ja securite et Ja resistance a 
l'oppression.• 

• ·Tout homme est presume innocent jusqu'a ce qu'il 
ait ete declare coupable•. 

• La Joi est «l'expression de Ja voJonte generale; tous 
!es citoyens ont droit de concourir personnellement 
ou par leur representant a sa formation.• 

• •La libre communication des pensees et des 
opinions est un des droits !es plus precieux de 
l'homme.• 

Olympe de Gouges, dramaturge et revolutionnaire de 
marque, a redige Ja Declaration des droits de Ja femme 
reclamant: 
• !'egalite politique totale pour !es femmes; 
• des leis garantissant la propriete et !es droits a 

l'heritage pour !es femmes; 
• le droit des femmes a tous !es devoirs et avantages 

de !'Etat. 

L'A.ssemb!ee nationale a repris ses luttes politiques et 
Je peuple de Paris s'est de nouveau retrouve sans 
nourriture et sans travail. Les femmes en tete, il a 
marche sur Versailles et ramene Je roi et Ja reine a 
Paris. 

L'A.ssemb!ee nationale a ensuite adopte une 
constitution qui accordait au roi un veto temporaire 
sur toute loi passee par eile. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La force du nombre 

Savoir que, occasionnellement, Je pouvoir du nombre 
peut etre utilise effectivement pour forcer l'autorite 
traditionnelle a ceder. 

Le pouvoir de l'autorite 

Savoir que le nouveau contrat social etait justifie par 
de nouveaux paradigmes de justice sociale etablis 
pendant le siecle des Lumieres. 

Savoir que !es femmes ont joue un role important dans 
!' organisation, Ja direction, Ja defense et Ja realisation 
des activites revolutionnaires. 

Le contrat social 

Savoir que Ja lutte pour Je pouvoir entre !es classes est 
souvent amere et interminable. 

Savoir que lorsqu'un contrat social traditionnel a ete 
remplace avec succes, tout groupe desavantage se sent 
Je droit de remettre en question Je nouvel ordre etabli. 

Evaluation des connaissances 

• tests a reponse courte 
• activite de simulation 
• comptes rendus ecrits 
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Habiletes/capacites 

Revoir l'habilete ll reswner 
l'information. 

Revoir l'habilete ll generaliser ll 
partir de diverses sources 
d'information. 

Evaluation des habiletes 

• tests ll reponse courte 
• dissertations 

Valeurs 

Quelles raisons legitimes 
justifient un changement 
dans une societe? 

A court et ll moyen terme, 
devrait-on proteger !es 
privileges de l'elite? 

Ces changements ll la 
constitution devraient-ils 
s'appliquer tant aux 
femmes qu'aux hommes? 

Evaluation des valeurs 

• dehats 
• presentations orales 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 

Le9on d'application de concepts 
(force du nombre, autorite, contrat social) 
Repartir !es eleves en groupes, chacun d'eux 
representant un groupe de Ja societe fran~aise 
de Ja fin du XVIIIe siede. 

A partir de l'information tiree de Ja 
docwnentation (voir Je guide d'activites) 
demander aux eleves de definir: 

• Je niveau de vie de chaque classe de Ja 
societe fran~aise; 

• Ja contribution de chaque classe a Ja 
richesse de Ja nation; 

• !es conflits d'interet entre !es classes sur !es 
changements au systeme existant ou Je 
maintien du statu quo; 

• l'affermage des impöts comme methode de 
rSaliser un revenu; 

• !es concepts de fiscalite: 
0 Systeme regressif; 
o systeme progressif; 

• !es droits politiques des femmes: 
0 Je droit a l'instruction et ll l'autonomie; 
o le droit ll la propriete; 
o Je droit de vote; 

• !es consequences politiques et sociales des 
evenements pour chacune des classes. 
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Contenu 

Dans !es annees qui ont suivi, !es politiciens ont 
consolide Ja revolution liberale par !es rnoyens 
suivants: 

• l'abolition de Ja noblesse cornrne ordre legal; 

• l'attribution du pouvoir legislatif a !'Assemblee 
nationale elue par Ja rnoitie Ja plus riche de Ja 
population rnäle; 

• Ja reforrne du systerne des poids et rnesures qui a 
rnene au systerne rnetrique; 

• Ja prornotion de Ja liberte econornique par 
l'abolition des rnonopoles, des guildes et des 
barrieres au cornrnerce; 

• Ja creation du papier rnonnaie. 

Le gouvernernent revolutionnaire est entre en conflit 
avec l'Eglise catholique lorsqu'il a etabli une Eglise 
nationale dont !es pretres seraient choisis par !es 
electeurs. Les rnernbres du clerge devaient etre 
consideres cornrne des ernployes de !'Etat et preter 
serrnent de loyaute. La rnoitie ont refuse. 

Les reactions theoriques face a la Revolution 
fran9aise 
• !es liberaux y ont vu un triornphe de Ja liberte sur 

Ja tyrannie; 

• !es conservateurs ont craint que Ja destruction de 
!'ordre social traditionnel rnene au chaos et a une 
tyrannie encore plus terrible que celle qu'elle a 
rernplacee. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le conflit entre les changements politiques et 
culturels 
Savoir que le changement culturel s'effectue a 
un rythme plus lent.que le changement politique 
revolutionnaire. 
Savoir que le changement politique qui remet en 
question des valeurs culturelles traditionnelles 
telles que le röle des sexes, le röle des classes et 
celui des religions aboutit a un echec. 

La tradition par opposition au changement 
Savoir que Je changernent revolutionnaire cree une 
tension profonde entre ceux qui considerent !'ordre 
cornrne Ja valeur Ja plus irnportante de Ja societe et 
ceux qui considerent Ja liberte cornrne Ja valeur Ja plus 
importante. 

Evaluation des connaissances 

• dissertations 
• presentations orales 

) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a tirer des infärences · 
a partir de donnees. 

S'exercer a preparer et a 
presenter sa position sur un 
sajet et ensuite, a Ja defendre a 
l'occasion d'un debat oratoire. 

Evaluation des habiletes 

• debats 
• fiches anecdotiques 
• presentations orales 
• tests a reponse courte 
• echelles d'appreciation 
• co.evaluation 

Valeurs 

Doit-on se baser sur Ja 
tradition ou sur l'opinion 
publique pour prendre !es 
decisions? 

Dans une societe, Ja 
stabilite politique est-elle 
plus importante que 
l'elimination de l'injustice? 

Evaluation des valeurs 

• dissertations 
• debats 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

Les e!eves ayant acquis l'infonnation de base, 
leur demander de simuler Ja negociation 
suivante: 

• Le roi a besoin de plus d'argent et Je 
Parlement refuse de lui pennettre de Jever 
de nouveaux impöts sans Je consentement 
des etats generaux. 

• Le roi doit convoquer !es etats generaux et 
donner a chacun d'eux Je droit d'etablir une 
liste de doleances. 

• Demander aux eleves d'etudier Ja position 
du groupe qu'ils representent dans !es 
domaines suivants: 
o !es droits des femmes; 
o Je droit de vote et Je droit de se 

presenter 1! des elections pour diverses 
classes; 

o l'abolition de privileges de certaines 
classes; 

o la redistribution des richesses; 
0 Ja refonne du systeme fisca!; 
o le röle du roi; 
o Je röle et Je pouvoir de l'Eglise; 
o Je contröle des prix des a!iments. 

• Demander au roi de preparer un discours 
dans lequel il täche d'etablir !'ordre dujour 
des etats generaux. 

• Demander aux etats de mettre au point 
leur ordre du jour, puis pennettre aux 
eleves de decider de Ja fa~on dont ils 
resoudront !es questions. 

145 



Contenu 

Les reactions pratiques face a la Revolution 
fran\)aise 

Les aristocrates ont fui Ja France et ont activement 
defendu Je renversement de Ja revolution par !es 
autres pays. 

L' Autriche et Ja Prusse ont etabli Ja declaration de 
Pilnitz qui a provoque un eclatement de l'esprit 
revolutionnaire, particulierement a Ja nouvelle 
Assemblee. 

Les revolutionnaires etaient determines a proteger Ja 
revolution contre ses ennemis: 
• en proclamant que Ja France etait une republique; 
• en menant une guerre revolutionnaire contre !es 

ennemis etrangers. 

Les revers militaires ont provoque une vague de 
patriotisme et des doutes quant a Ja loyaute du roi. 

La commune de Paris, !es femmes en ~te. a reagi de 
nouveau en envahissant !es Tuileries et en capturant 
Je roi. L' Assemblee 1'a emprisonne et a de man de une 
nouvelle convention votee au suffrage universal des 
hommes. 

Des discussions ameres ont eu lieu entre deux groupes 
sur Ja question de savoir si Ja revolution avait ete 
assez loin: 

• !es Girondins pensaient que la tyrannie avait ete 
eliminee et qu'il etait temps de restaurer !'ordre; 

• !es Montagnards, plus radicaux, pensaient que tous 
!es privileges speciaux devaient etre abolis et ils 
etaient prets a combattre toutes !es classes 
privilegiees d'Europe pour arriver a leurs fins. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La tradition et l'autorite 

Savoir que ceux qui ont perdu Je pouvoir, Ja richesse et 
Je prestige dans une revoJution sont prets a user de 
violence pour retrouver leur position sociale. 

Savoir que, lorsque l'organisation traditionnelle 
d'une societe et sa raison d'etre ont ete 
detruites, il est difficile de lui substituer un 
nouveau systeme que la majorite de la 
population juge acceptable. 

Lepouvoir 

Savoir que !es groupes qui se sentent menaces par Je 
processus de changement vont se servir de toutes !es 
sources de pouvoir auxquelles ils ont acces. 

Savoir que, lorsque l'autorite et l'influence sont toutes 
deux discreditees et que Je pouvoir ne peut plus s'en 
servir pour s'affirmer, les groupes auront recours a Ja 
force pour obtenir ce qu'ils desirent. 

Evaluation des connaissances 

• comptes rendus ecrits 
• jeux de röles 

) 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a: 
• resumer des idees; 
• generaliser; 
• tirer des infärences; 
• debattre des points de vue. 

Evaluation des habiletes 

• debats 
• presentations orales 
• grilles d'observation 
• auto-evaluation et co-

evaluation 

Valeurs 

La finjustifie-t-elle !es 
moyens? 

Evaluation des valeurs 

• presentations orales 
• dissertations 
• debats 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Demander aux eleves de simuler le debats des 
etats generaux. Ils pourraient: 

• decider du type de gouvernement a etablir 
(absolutisme, constitution, monarchie, 
repub!ique); 

• considerer !es principaux articles d'une 
constitution et d'une Charte des droits. 

L'enseignant ou l'enseignante ajoutera 
certains evenements historiques importants 
au moment opportun lors du debat: 

• Ja revolte du peuple de Paris; 
• l'insurrection des paysans; 
• Ja marche sur Versailles menee par !es 

femmes de Paris; 
• Ja tentative de fuite du roi; 
• la fuite des aristocrates; 
• Ja declaration de Pilnitz; 
• Ja defaite de l'armee revolutionnaire aux 

mains de forces hosti!es a Ja revolution. 

L'enseignant ou l'enseignante tächera 
egalement de forcer !es groupes a prendre des 
positions extremement polarisees afin que !es 
eleves representant !es radicaux se sentent 
maltraites et craignent que la revolution soit 
perdue au profit des aristocrates. 

Dans cette atmosphere polarisee et chargee 
d'emotion, demander aux eleves de resoudre 
!es conflits de classes. 
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Contenu 

Les politiques de la Montagne consistaient a: 
• declarer coupable et executer Louis XVI pour 

trahison; 
• repondre aux besoins des pauvres des villes afin 

qu'ils continuent de soutenir la revolution; 
• satisfaire !es Sans-culottes qui exigeaient une 

action radicale pour assurer l'approvisionnement 
quotidian en pain; 

• former un comite de salut public pour traiter !es 
urgences nationales. 

En outre, !es Montagnards: 
• ont etabli une economie planifiee; 
• leurs priorites consistaient a produire des armes 

pour la guerre; 
• ont stimule le patriotisme et rassemble une armee 

d'un million d'hommes pour proteger la revolution; 
• ont renverse !es decisions visant a donner plus de 

droits et de libertes aux femmes, affirmant que 
celles-ci ne pouvaient prendre ces responsabilites. 

La Terreur 

Les politiques de Robespierre ont mene au regne de la 
Terreur pendant lequel des milliers de personnes ont 
ete executees apres des jugements rendus par des 
tribunaux revolutionnaires sur des accusations de 
crimes politiques comme le manque de loyaute envers 
la revolution, qui !es rendaient •ennemis de la nation•. 
Danton et Olympe de Gouges ont ete executes a cette 
periode. 

Qui devrait etre a la tete de la societe post-
revolutionnaire? 

Une coalition de radicaux et de moderes craignant 
pour leur vie sous la Terreur ont organise une 
conspiration contre Robespierre. La societe francaise 
s'est tournee contre son dictateur et contre !es exces de 
Ja Terreur: 

• !es avocats et !es professionnels de Ja classe 
moyenne qui avaient lance Ja revolution liberale en 
1789 ont reclame leur autorite; 

• !es villes provinciales et !es paysans !es plus riches 
ont egalement demande que !'on arrete la 
revolution. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que l'abus du pouvoir amenera 
vraisemblablement a des abus de la part de ceux que 
l'on a traite iajustement. 

Savoir que ceux qui essaient d'imposer un nouveau 
contrat social seront tentes d'utiliser tous !es moyens 
dont ils disposent afin de s'assurer du succes. 

Savoir que dans !es situations extremement polarisees 
et menacantes, il est facile de croire que la fin justifie 
!es moyens. · 

Les valeurs culturelles 
Savoir que !es croyances de ceux qui gouvernent 
doivent s'accorder d'une certaine facon a celles de ceux 
qui sont gouvernes. 

L'ordre 
Savoir que la certitude de l'avenir et !'ordre sont des 
necessites fondamentales de la condition humaine. 

Evaluation des connaissances 

• jeux de röles 
• grilles d'analyse 
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Strategies suggerees pour 

Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'evaluation de l'acquisition des 
concepts (pouvoir, changement et 
violence) 

Donner aux eleves une etude de cas sur !es 
Apprendre a comparer des evenements qui ont entoure la Terreur et 
hypotheses sur Je susciter une discussion. 
comportement humain aux faits • Une revolution qui tente de transfärer Je 
historiques reels. pouvoir d'une classe a une autre peut-elle 

echapper aux exces de Ja terreur? 
• Les injustices issues de Ja tradition sont-

elles meilleures ou pires que celles issues 
d'un changement violent? 

Demander aux eleves qui croient que le 
changement violent et revolutionnaire est 
contre-productif de reflechir aux elements 
suivants. 
• Une elite, peut importe Ja maniere dont on 

Quels moyens moralement definit ce terme, est-elle vraiment plus en 

) justifiables peut-on mesure de gouverner la societe que !es 
employer afin de favoriser masses populaires? 
un changement d'attitudes • La population accorde-t-elle plus 
et de realiser un d'importance a !'ordre qu'a Ja liberte? 
changement? • Doit•on accepter de subir des injustices de 

Ja part de ceux qui detiennent le pouvoir 
puisqu'un des coüts du changement violent 
est qu'une dictature succede a une autre?. 

• Les traditions etablies qui ont resiste a 
l'epreuve du temps revetent-elles une plus 
grande importance pour la societe que le 
progres? 

Qui doit assumer Ja plus 
Demander aux eleves qui pensent que Je 
changement violent et revolutionnaire est prufois 

grande part de necessaire d'etudier !es questions suivantes. 
responsabilite pour Ja • Les •classes inferieures• sont-elles plus en 
Terreur: mesure de gouverner et de repondre aux • !es radicaux? besoins des masses? • !es reactionnaires? • L'objectif de justice sociale justifie-t-il 

l'usage de Ja violence? 
• La patience et Ja perseverance signifient-

Evaluation des habiletes Evaluation des valeurs elles qu'on doit permettre aux injustices de 
se perpetuer? 

• presentations orales • dissertations • Les idees nouvelles que preconisent !es 
• comptes rendus ecrits • tests a reponse courte radicaux et dont on n'a pas fait l'essai 
• grilles d'observation justifient-elles Ja violence qu'entrainera \\ leur mise en application? \-----t 
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Contenu 

De nombreuses politiques adoptees par Ja Convention 
ont ete renversees parce qu'elles etaient trop 
mena>antes pour certaines hypotheses fondamentales 
sur Ja hierarchie et !'ordre: 

• !'ordre public etait menace et Je comportement 
revolutionnaire a ete interclit; 

• on a aboli !es contröles economiques; 
• on a restreint !es organisations politiques locales; 
• la richesse et l'ostentation sont redevenues 

populaires; 
• !es organisations de femmes ont ete interclites 

parce qu'elles etaient per,ues comme une menace 
pour la societe. (Les groupes de plus de cinq 
femmes devaient etre disperses par la force au 
besoin.) 

L'economie fran>aise a subi une inflation extreme qui 
a nui essentiellement aux pauvres. 

La commune de Paris s'est finalement revoltee et a ete 
ecrasee par Je gouvernement, determine a ne pas de 
faire de concessions aux pauvres. 

Les pauvres ont perdu leur esprit revolutionnaire: !es 
femmes ont commence a reclamer Ja paix et Je retour a 
Ja religion. 

Les deputes de classe moyenne de Ja Convention ont 
redige une nouvelle constitution qui garantissait Ja 
Suprematie economique et po!itique: 

• Ja guerre a !'etranger a ete maintenue afin de 
resoudre !es problemes economiques; 

• le Directoire a du rapidement faire face a Ja colere 
du public et a tente de maintenir son pouvoir en 
declarant !es elections nulles et en gouvernant par 
la force. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La tradition et le changement 
Savoir que !es valeurs culturelles fondamenta!es de Ja 
societe changent plus lentement que ne Je voudraient 
!es revolutionnaires raclicaux. 

La penurie et l'economie 
Savoir que Ja seule revolution politique ne resout pas 
!es problemes de penurie de provisions. A moins de 
changement economique, !es besoins et desirs de Ja 
population devancent Ja capacite de la societe a 
produire !es bienS et Services necessaires. 

Les divisions de classe 
Savoir que le.s divisions de classe fondamentales qui 
existaient avant Ja revolution n'ont pas ete changees 
par celle-ci. 

Savoir que chaque classe, dans Je processus de prise de 
decisions po!itiques, va utiliser ses sources de pouvoir 
pour son benefice. 

Evaluations des connaissances 

• activite de simulation 
• clissertations 

.·.==? 
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Strategies suggerees pour 

Habiletes/capacites Valeurs l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 

• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Revoir !es aptitudes a Ja Lesion d'acquisition de concepts 
comparaison. (liberte et ordre) 

Donner aux eleves Ja possibilite de comparer 
leurs valeurs sur Ja !iberte et !'ordre. 

Soulever des questions tel!es que: 

• Lorsque l'enseignant oul'enseignante vous 
L'ordre et Ja hierarchie donne des directives, prefärez-vous que les 
constituent-ils un meilleur instructions soit exactes afin que vous 
fondement pour une societe sachiez exactement quoi faire? 
que Ja liberte et l'egalite? • Lorsque vous voyez quelqu'un qui est vetu 

S'exercer a tirer des infärences. de maniere etrange (insolite), vous basez-
vous sur Je style de vetements que !es 
eleves portent a l'ecole pour decider si vous 
aimez ou non ses vetements? · 

• Lorsque quelqu'un joue une musique 
differente de celle que vous connaissez 

) deja, l'aimez-vous habituellement ou ne 
!'aimez-vous pas? 

Demandez aux e!eves si la hierarchie des 

Le changement progressif besoins etablie par Maslow est precise 
lorsqu'elle met Ja securite avant la realisation est-il prefärable au de soi. changement 

revolutionnaire? Voici une question qui pourrait !es aider a 
reflechir: 

• Prefäreraient-ils skier dans une region oii. S'entrainer a mettre au point !es risques d'avalanche sont eleves, mais oii. des matrices pouvant etre la neige est meilleure, que dans une region utilisees pour comparer des plus sfue? idees de fa~on a tirer des 
inferences et a mieux A partir de cette discussion, demander aux 
comprendre ces idees. eleves comment ils reagiraient si la societe 

canadienne telle qu'ils Ja connaissent etait 
soudainement et radicalement_ changee? 

Insisteraient-ils pour augmenter leur liberte 
au voudraient-ils revenir a !'ordre traditionnel 
qu'ils ont toujours connu? 

Evaluation des habiletes Evaluation des valeurs 

• grilles d'observation • debats 
• presentations orales • comptes rendus ecrits 
• echelles d'appreciation 

1 
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Contenu 

Le probleme de determiner si Ja societe doit 
accorder plus de valeur a Ja liberte ou a !'ordre 

Les eJections nationales de 1797 ont mis au pouvoir un 
grand nombre de deputes conservateurs et 
monarchistes qui voulaient Ja paix a n'importe queJ 
prix. En 1799, Napoleon a mis fin au Directoire par un 
coup d'Etat et il est devenu dictateur. 

La politique interieure de Napoleon consistait a user 
de son influence pour mettre fin aux querelles civiles 
et ramener l'ordre. 

• Le code civil de 1804 a retabli !es principes 
suivants: 
o l'egalite de tous !es citoyens devant Ja Joi; 
o la securite absolue de la richesse et de Ja 

propriete privee; 
o l'absence de droits politiques pour !es femmes et 

un statut de dependance. (Les femmes ne 
pouvaient pas signer de contrats, acheter, 
vendre ou detenir des comptes en banque en 
leur propre nom.) 

• Napoleon a defendu Je statu quo economique par 
!es moyens suivants: 
o il a acquis Je soutien de nombreux paysans qui 

possedaient des terrains saisis a l':Eglise et a Ja 
noblesse; 

o il a rassure Ja classe moyenne inquiete de 
perdre ses richesses dans une revolution 
persistante. 

·- • Il a cree un Etat hautement centralise et nomme 
!es membres du gouvernement: 
o il s'agissait d'emigres rapatries, amnisties et a 

qui il a confie des postes eleves dans Ja 
structure gouvernementale. 

• Il a signe Je Concordat de 1801 avec l'Eglise, 
obtenant ainsi: 
0 Je re!!lement des dissensions religieuses; 
o une :Eglise catholique unie qui contribuait a 

maintenir l'ordre et la paix; 
0 Je droit de nommer !es eveques, de payer Je 

clerge et d'exercer une influence sur l'Eglise. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'ordre par Opposition a Ja liberte 

Savoir que !es individus, !es groupes et !es 
communautes (y compris Ja nation) acceptent !es 
valeurs traditionnelles s'ils y voient plus d'avantages 
que d'inconvenients. 

Le contrat social 

Savoir qu'un dictateur tächera de justifier et de 
maintenir son pouvoir en conciliant ce qui sembJe etre 
!es bases de ce pouvoir dans la societe. 

Savoir que !es sources de pouvoir sont: 

• Je contröJe des ressources; 
• celui du nombre; 
• celui des organisations. 

Savoir que Je pouvoir peut etre exprime par 
l'uti!isation: 

• de l'autorite; 
• de l'influence; 
• de Ja force. 

Evaluation des connaissances 

• tests a choix multiples 
• activite de simulation/jeux de röles 
• dissertations 

) 
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Habiletes/capacites 

L'objectif de cette Jel"'n est de 
faire acquerir aux eleves !es 
habiletes Jeur permettant 
d'utiliser Jeurs propres 
connaissances comme sources 
de donnees pour l'application 
des concepts aux situations 
historiques. 

S' exercer a reflechir en groupe 
et a echanger des idees lors des 
discussions de classe. 

S' exercer a resumer 
l'information pertinente et a 
tirer des concl usions utiles. 

Evaluation des habiletes 

• evaluation de groupe 
• fiches anecdotiques 
• gri]!es d'observation 
• comptes rendus ecrits 

Valeurs 

Doit-on sacrifier la liberte 
individuelle en periode 
d'agitation et de trouble? 

Pourquoi !es dictateurs 
sont-ils generaJement peu 
disposes a renoncer au 
pouvoir? 

Evaluation des valeurs 

• debats 
• dissertations 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 

Le9on d'application de concepts 
(liberte, ordre, pouvoir et changement) 

Separer la classe en plusieurs groupes et dire 
a la moitie de ces groupes que l'histoire leur a 
donne la possibilite de devenir empereur de 
France s'ils veulent en saisir l'occasion, avec 
!es risques que cela comporte. 

Demander a ces groupes de reflechir aux 
questions suivantes: 

• Comment decideraient-ils si la population 
est disposee a accepter un dirigeant 
autoritaire? 

• A Ja suite du coup d'Etat, comment 
justifieraient-ils leurs actions aupres de la 
population et comment s'assureraient-ils 
de son appui (voir Kipling, L'homme qui 
voulut etre roi)? 

• Comment utiliseraient-ils leurs 
connaissances des sources du pouvoir au 
sein de la societe pour consolider leur 
emprise sur le pouvoir? 

Donner aux eleves une information breve et 
precise (voir Je guide d'activites) sur la 
situation sociale et la psychologie (valeurs, 
attitudes, emotions et conflits) de la France a 
cette epoque: 

• dix ans de troubles; 
• dissensions religieuses; 
• incertitudes de Ja guerre; 
• desir, pour plusieurs groupes, de consolider 

!es gains acquis pendant Ja revolution; 
• etc. 
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Contenu 

Les methodes dictatoriales 

Napoleon a cree en France un etat policier dans lequel: 

• !es libertes de parole et de presse etaient 
continuellement negligees; 

• un systeme d'espionnage a ete organise pour 
exercer une surveillance continue sur de 
nombreuses personnes; 

• !es personnes considerees comme subversives 
etaient detenues, placees en maison d'arret et 
parfois mises dans des asiles pour alienes. 

Napoleon a cree un Etat imperial qui a su stimuler le 
nationalisme et Je patriotisme: 

• par un Sentiment de fraternite dans la revoJution; 
• par Je succes et Ja gloire dans la guerre; 
• par un sentiment que la France representait la voie 

de l'avenir. 

L'economie 

Les actions de Napoleon ont eu un impact sur la 
France, et par ses aventures militaires, sur l'Europe. Il 
en est reste a la France le code civil, issu des reformes 
constitutionnelles de l'epoque. 

Des forces plus profondes et plus durables 
transformaient l'Europe. Ces forces existaient avant 
Napoleon et lui ont survecu. L'Europe etait en pleine 
revolution economique. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que !es societes complexes exigent un equilibre 
delicat entre la liberte et !'ordre. , 

Savoir qu'une dictature qui repond au besoin d'ordre 
aura de la difficulte a repondre au besoin de liberte. 

Savoir que les dictateurs tächeront de conserver le 
pouvoir par un melange de force et d'influence. 

Evaluation de connaissances 

• dissertations 
• jeux de röles 
• fiches anecdotiques 

) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a l'echange 
d'informations et d'opinions 
dans Je cadre de discussions en 
classe. 

S'exercer au remue-meninges. 

Evaluation des habiletes 

• fiches anecdotiques 
• gri!les d'observation 

Valeurs 

Qu'est-ce qui presente le 
plus d'avantages ou de 
desavantages pour Ja 
societe, !es points faibles de 
!'ordre et de Ja hierarchie ou 
!es failles de Ja liberte et de 
J'egalite? 

Evaluation des valeurs 

• debats 
• dissertations 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Pour aider Ja classe a organiser !es donnees 
afin de !es interpreter et d'en tirer des 
inferences, demander a la moitie des groupes 
de faire une «roue de l'avenir> ll partir de Ja 
perspective d'un coup d'Etat par Napoleon. 
(V oir le guide d'activites.) 

• Quelles sont !es possibilites de prendre le 
pouvoir? 

, • Quelles sont !es menaces ll ce pouvoir? 
• Comment transformer ces menaces en 

possibilites? 
• Que doit-on etre pret a faire pour conserver 

Je pouvoir? 

L'autre moitie des groupes sont des citoyens de 
France, un groupe representant !es classes 
dominantes et !es autres !es classes 
inferieures. Connaissant !es priorites de ces 
groupes sur la liberte et !'ordre, qu'est-ce qui 
leur plairait dans Je regne autoritaire d'un 
empereur et qu' est-ce qui leur deplairait. 

Donner ll ces groupes un scenario semblable ll 
celui qu'ont rel'u !es eleves (voir page 
precedente). 

Organiser une discussion entre !es deux 
moities de la classe sur le type de politique 
gouvernementale qu'il faudrait etablir. 

Si !es groupes ne s'entendent pas sur certaines 
questions, donner au groupe representant 
!'empereur la latitude de prendre la decision 
finale. 

Si !es relations continuent de se deteriorer 
entre !es groupes, le groupe de l'empereur 
devra decider s'il va conserver le pouvoir et Ja 
maniere dont il va Je faire. 
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Unite II. 
La prise de decisions economiques · 

Le passe n'est pas mort; on ne peut meme pas dire qu'il soit passe. 
William Faulkner 
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Vue d'ensemble de l'unite II 
La prise de decisions economiques 
Cette unite traite du probleme fondamental auquel font face toutes les societes, celui de 
procurer a tous ses membres un niveau de vie eleve. Toute societe etablit une 
infrastructure, un systeme d'organisations politiques qui lui permet d'accomplir cette täche. 
L'efficacite et le bon fonctionnement de cette infrastructure determine le niveau de vie 
materiel d'une societe. On verra dans cette unite que la societe iroquoise traditionnelle et la 
societe europeenne du XVIIIe siecle ont developpe des paradigmes et des processus de prise 
de decisions economiques distincts. Le contact des societes amerindiennes avec les 
Europeens aura des consequences serieuses pour les paradigmes autochtones traditionnels. 
Les theories economiques d'Adam Smith vont se substituer graduellement au processus 
centralise traditionnel de prise de decisions economiques. Le marche joue dorenavant le röle 
principal dans la vie economique de l'Europe. Les changements economiques donneront lieu 
a la naissance d'une nouvelle infrastructure capable de soutenir les changements 
technologiques du XVIIIe siecle. 
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Objectifs generaux pour l'unite II 
La prise de decisions economiques 
Concept: L'economie politique (l'economique) - L'etude de la fa~on dont les gens repondent 
au probleme universel de la rarete des biens. 
Concepts derives: La prise de decisions, l'infrastructure, le niveau de vie, le cout de 
renonciation, le mal'.che. 

Objectifs relatifs aux connaissances: 
• Savoir qu'un systeme economique est l'expression des choix que fait une societe 

concernant la production des biens et services souhaites par ses citoyens. 
• Savoir que le niveau de vie est une mesure de la consommation des biens et des services 

par les groupes et les particuliers, individuellement ou collectivement. 
• Savoir que les societes industrielles reposent sur un systeme complexe d'institutions 

economiques et politiques qu'on appelle infrastructure et qui permettent la production de 
biens et de services. 

• Savoir que les valeurs et les croyances d'une societe affecteront ses structures sociales et 
politiques et, qu'a leur tour, celles-ci auront un impact sur son organisation economique. 

• Savoir qu'il existe trois structures economiques susceptibles de favoriser la productivite 
d'une societe: selon la tradition; par le contröle d'un pouvoir central; selon les lois du 
marche. 

Objectifs relatifs aux habiletes et capacites: 
• Apprendre a utiliser les capacites analytiques suivantes: 

o la definition des grandes lignes; 
o la description des relations de cause a effet; 
o la description des rapports entre les parties et le tout. 

• Apprendre a emettre des hypotheses a partir de deductions et de Suppositions 
vraisemblables. 

• S'exercer a decrire les rapports entre les parties, ainsi qu'entre les parties et le tout. 
• Apprendre a structurer un schema conceptuel qui servira d'outil a l'analyse des donnees. 

Objectifs relatifs aux valeurs: 
• Comment etablir des comparaisons justes? 
• L'evaluation des decisions economiques doit-elle se faire selon les normes: 

o de profit? 
o d' efficacite? 
o de la tradition? 
o de la morale? 

• Quels criteres doit-on utiliser pour juger si les decisions d'une societe sont sages ou non? 
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Matiere ohligatoire 
Contenu obligatoire 
Le probleme d'assurer un niveau 
de vie eleve li tous !es membres 
de Ja societe (p.208). 
Le niveau de vie materiel d'une 
societe depend de l'infrastructure 
qui est en place (p.210). 
La prise de decisions 
economiques: 
• dans Ja societe iroquoise 

(p.212); 
• en Europe au XVIIIe siecle 

(p.214). 
Les consequences du changement 
social sur !es attentes de Ja 
societe et sur Je niveau de vie 
(p.238). 

Le developpement de nouvelles 
organisations economiques au 
XIXe siecle (p.240). 
L'impact des changements 
sociaux et technologiques sur Je 
niveau de vie (p.248). 
Etude de cas pour l'evaluation de 
l'acquisition des concepts (p.266). 
• !es principes fondamentaux 

du paradigme industrieJ 
moderne (d'un point de vue 
liberal); 

• !es principes fondamentaux 
du paradigme amerindien 
traditionnel. 

Dimension adaptation 
(ou pedagogie diffärenciee) 

Concepts obligatoires 
Le niveau de vie 

L'infrastructure 

Les paradigmes economiques 
traditionneJs des Iroquois et 
des Europeens. 

L'0conomie dirig0e, 
l'economie de marche, 
l'investissement, 
l'organisation commerciaJe, 
l'offre et Ja demande. 
L'infrastructure economlque, 
Ja capitalisation. 

Le revenu nationaJ, les 
economies d'echelle, Je 
revenu per capita. 
Les paradigmes, Je 
comportement humain et Ja 
concepHon du monde. 

Total des heures de cours 

Duree de cours preconisee 
Une heure 

Une heure 

Deux heures 

Une heure 

Deux heures 

Deux heures 

Deux heures 

Huit heures 

Dix-neuf heures 

L'enseignant ou l'enseignante peut, s'il ou elle le desire, traiter tous les elements qui ne sont 
pas «obligataires»; il au elle peut egalement n'en traiter que certains au meme aucun. II au 
elle dait cansiderer que ces elements lui permettent d'individualiser l'enseignement dispense 
a des eleves dant les capacites intellectuelles et la mativatian sont differentes. II ou eile peut 
aussi decider de remplacer certaines parties par du materiel elabore localement. Ces 
elements daivent refleter les interets de la collectivite et correspondre aussi aux objectifs 

._J etablis en matiere de concepts, d'habiletes et de valeurs. 
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O> Plan d'enseignement 

Objectifs Strategies et methodes d'enseignement 

Objectifs generaux et directes indirectes interactives 
(questions (enquete, etude de (debat, jeu de röle, specifiques pour Ja matil!re et didactiques,cours cas,schema groupes cooperatifs, pour les apprentissages magistral, conceptuel, closure, entrevue, discussion, essentiels communs demonstration, vue resolution de resolution de 
d'ensemble, activites problemes) problemes) 
de pre-lecture) 

: I' 
„„ "-"' "--' 

li 

experientielles independantes 
(excursion, (rapport, contrat, 
exp0rience, devoirs, projet de 
simulation, jeu, recherche, centres 
elaboration de d'apprentissage, 
modl!les, synectique) ordinateurs) 
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L 
Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d' organisation 
pour repondre aux 
besoins des 
individus 
(contenu, milieu, 
enseignement) 

r 

' 1,\.._)1 0 

Instruments de mesure et techniques d'evaluation Horaire 

pour l' ecrit pour l'oral ou pour la perfonnance 

activites continues tests ou examens activites continues tests ou examens 
devoirs, dossiers, choix multiples, vrai poste de travail poste d'epreuve 
projets, rapports oufaux, performance test de perfonnance 
grilles d'observation, appariement, presentation test oral 
echelles reponses courtes, 

d'appreciation reponses elaborees fiches anecdotiques, grilles d'observation, 
echelles d'appreciation, enregistrements 
sonores ou video 

. 

. 
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Contenu 

La prise de decisions economiques 
Le probleme d'assurer un niveau de vie eleve a 
tous !es membres de la societe 
Toute societe possede un ideal qui lui demande 
d'essayer de satisfaire !es besoins de ses 
membres. 
Les societes industrielles democratiques 
soutiennent qu'elles offrent des avantages 
appreciables: 
• le bien-etre materiel; 
• la mobilite sociale; 
• Ja liberte individuelle. 

Les societes amerindiennes croient etre en 
mesure d'offrir !es avantages importants ci· 
dessous: 
• un respect sacre pour la terre et un esprit 

de communlon avec l'environnement; 
• un mode de vie ou le partage des richesses 

entre tous !es membres de la societe est la 
norme; 

• la possibilite d'etre autonome tout en 
contribuant au bien·etre de la communaute. 

Le maintien d'un niveau de vie eleve camparte des 
chaix difficiles: 
• d'abard, la definition de ce qu'est un niveau de vie 

eleve; 
• ensuite, l'organisation de la saciete paur que !es 

biens et services qui soutiennent ce niveau de vie . 
puissent etre produits de fa~on efficace et a faible 
caut, taut en respectant l'element humain; 

• enfin, la fa~on de distribuer !es produits et 
services a ceux qui !es desirent taut en respectant 
!es aspirations de la majorite. 
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Concepts/()bjectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le niveau de vie 
Savoir que le niveau de vie est une mesure de 
la consommation des biens et services par les 
particuliers et !es groupes, individuellement 
ou collectivement. 

Savoir que l'evaluation du niveau de vie 
depend des aspirations sociales qui servent de 
criteres de comparaison. 
Savoir qu'on peut utiliser quantite d'indicateurs 
pour definir le niveau de vie, !es plus frequents 
etant: 
• les niveaux de revenus; 
• Je regime alimentaire; 
• !e's soins medica ux; 
• !es ressources en eau potable; 
• !es niveaux de scalarisation; 
• la possibilite de choix afferte aux individus; 
• l'esperance de vie. 

·•:) 
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Habiletes/capacites 

Apprendre A uti!iser son 
propre bagage de 
connaissances comme source 
de donnees utiles A 
l'acquisition de concepts. 

Developper ses capacites A 
formuler et A appliquer des 
criteres afin d'etablir des 
priorites. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
Penseignement et Pevaluation 
AEC: 
• communication 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 

Le~on d' acquisition de concepts (niveau 
de vie) 

Soulever une discussion sur !es choses de la 
vie quotidienne que !es eleves considerent 
comme allant de soi. 
• Demander A chacun des e!eves de dresser 

une liste de 20 choses qui lui paraissent 
indispensables dans sa vie. 

Diviser la classe en groupes et demander A 
chacun des groupes de dresser une seconde 
liste des 10 choses essentielles de la vie. (Ils 
pourraient adopter comme critere de choisir 
!es 10 articles qu'ils emporteraient s'ils 
devaient vivre taute leur vie sur une 1le 
deserte). 
• Chaque groupe devra ensuite faire part 

de son choix aux autres en l'affichant au 
tableau pour comparaison. 

• Ils devront expliquer !es criteres 
(aspirations sociales) qui ont preside aux 
choix de chacun des groupes et decider de 
ce qui leur convient Je mieux. 

• Proposer maintenant lt chacun des 
groupes d'etablir un schema conceptuel 
des organisations propices lt repondre lt 
ces besoins essentiels. 
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Contenu 

Le niveau de vie materiel d'une societe depend 
de l'infrastructure qui est en place. 
Les societes modernes existent gräce a un 
systeme complexe d'organisations politiques et 
economiques qui constituent une part 
importante de la structure sociale. 

Si l'on permettait a l'infrastructure de se deteriorer 
de quelque fa9on, !es consequences sur Je bien-~tre 
des individus seraient tres lourdes. 

L'infrastructure et Ja culture 
Toute societe cree une infrastructure particuliere a 
son environnement et a ses besoins. Ces elements 
sont definis par !es caracteristiques culturelles qui 
sous-tendent Ja fa9on dont !es membres de Ja societe 
voient Ja realite. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'infrastructure 

Savoir que !es societes industrielles ont 
developpe un systeme complexe 
d'organisations qui constituent 
l'infrastrlicture. 

Savoir que le but d'une infrastructure est de 
permettre la production de biens et services 
qui sauront combler !es besoins et !es 
aspirations de Ja societe. 

Les comparaisons interculturelles 
Savoir qu'il est tres difficile d'etablir des criteres 
pour comparer le niveau de vie dans une societe et 
entre des societes differentes, et qu'on doit faire 
preuve de circonspection dans la selection et 
l'application des criteres. 

) 
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Habiletes/capacites 

Enseigner/revoir Je concept de 
schema conceptuel afin de 
developper !es capacites 
d'analyse suivantes: 
• la definition des grandes 

lignes; 
• Ja description des relations 

de cause a effet; 
• Ia description des rapports 

entre !es parties d'un tout. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• communication 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 

Le9on d'acquisition de concepts 
(infrastructure) 
Soulever une discussion sur !es personnes 
qui ont la responsabilite de creer et de 
maintenir ces organisations. 
Demander aux eleves de faire des projections 
sur !es changements qui se produiraient 
dans leur vie si certaines de ces 
organisations devaient disparaitre 
soudainement. 
Discussion de classe: 
• Comment ce reseau d'organisations s'est-

il implante? 
• y a-t-il une meilleure ra,on de structurer 

ces organisations? 
• Ces organisations meritent-elles d'etre 

maintenues et protegees de quelque 
fa>on? 

• Croient-ils que ce systeme offre un niveau 
de vie acceptable? 

• Quels correctifs y apporteraient-ils? 
• Sur quels criteres se basent-ils pour 

determiner Je niveau de vie •acceptable•? 
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Contenu 

La prise de decisions economiques dans la 
sociE~te iroquoise 
Au cours des siecles, les Indiens avaient etabli 
des systemes economiques compatibles avec 
leurs croyances et leurs valeurs. 
Ils avaient un mode de vie integre et l'economie 
s'harmonisait aux autres aspects de Ja vie, y compris 
l'aspect politique et religieux. 
En fait, Ja plupart des societes traditionnelles 
avaient cree des systemes economiques largement 
tributaires de l'environnement et des ressources 
naturelles. 
C'est pourquoi l'economie de toutes ces 
communautes refletait !es realites suivantes: 
• on attribuait un caractere sacre il 

l'environnement et il chacun de ses elements; 
• on supprimait ainsi toute velleite de croissance 

economique illimitee ou non maitrisee; 
• !es peup!es se consideraient comme !es gardiens 

spiritue!s de l'environnell1ent (d'ou une quasi-
identification il Ja nature et Ja creation 
subsequente de systemes economiques il 
caractere spiritual); 

• l'activite economique etait soumise aux priorites 
de gestion et de conservation des ressources 
naturelles. 

La plupart des societes traditionnelles se 
developpaient selon des systemes economiques 
centres sur Ja communaute, ou !es hommes 
agissaient comme pourvoyeurs de ressources 
naturelles que !es femmes etaient responsables de 
transformer. 
Les femmes transformaient !es ressources 
alimentaires brutes et leur niveau d'activite fixait Ja 
quantite et la qualite des produits disponibles. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les paradigmes 
Savoir que !es etres humains choisissent et/au 
acceptent des ensembles d'idees, de croyances et de 
valeurs connus saus Je nom de paradigmes. 
Les cri teres 
Savoir que !es paradigmes aident !es etres humains 
il percevoir et il comprendre plus clairement certains 
aspects de la realite et limitent egalement leur 
perception et leur comprehension d'autres aspects de 
la realite. 

Le paradigme economique traditionnel des 
Iroquois 
La collaboration 
Savoir que !es valeurs culturelles de collaboration et 
de partage ont influence Je developpement et Je 
maintien de Ja plupart des systemes economiques 
amerindiens traditionnels. 
L'integration 
Savoir que !es societes autochtones traditionnelles 
avaient une approche integree de developpement de 
leurs institutions et que leurs systemes economiques 
s'harmonisaient avec !es autres institutions. 
Le partage 
Savoir que Ja redistribution equitable des ressources 
et de Ja richesse dans la communaute locale etait 
une croyance importante. 
La conservation 
Savoir que la vie economique des societes 
traditionnelles etait regie par un souci de gestion et 
de conservation des ressources naturelles, ainsi que 
par la redistribution equitable des ressources et des 
richesses. 
Le matriarcat 
Savoir que !es femmes tenaient un röle cle dans Ja 
vie economique de la plupart des societes 
autochtones. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a comparer deux 
ensembles de paradigmes. 

Developper ses capacites a 
formuler et a appliquer des 
criteres afin d'etablir des 
priorites. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• comrnunication 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
Le9on d'acquisition de concepts (niveau 
de vie, paradigmes, criteres) 

Revoir brievement le concept de paradigme 
avec !es .eleves. Si !es eleves ne connaissent 
pas ce concept, l'unite trois du guide 
d'activites de sciences humaines de la 9e 
annee Les fondements de la societe contient 
des suggestions qui pourront etre utiles. 
Faire remarquer a vos eleves qu'ils 
subissaient l'influence d'un paradigme 
implicite lorsqu'ils ont pris des decisions au 
sujet du niveau de vie. 
Demander aux eleves de comparer le 
paradigme economique iroquois et celui qui 
influen9ait leur fa9on de penser. 
Lorsque !es eleves auront termine, leur 
demander de predire la maniere dont un 
Iroquois definirait un niveau de vie eleve: 
• Seraient-ils d'accord avec la liste des 

articles indispensables que !es eleves ont 
preparee en vue de les emporter a l'tle 
deserte? 

• Quelles sont les choses que les Iroquois 
consideraient comme essentielles et 
lesquelles rejetteraient-ils parce que peu 
pratiques? 

• Qu'est-ce que les Iroquois considereraient 
comme un progres (une amelioration)? 
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Contenu 

La prise de decisions economiques en Europe 
au XVIIle siecle (Etude de cas) 
Le contexte social 
A Ja fin du XVIIe siecle, l'Europe avait une economie 
agraire: 80 p. cent des habitants de l'Europe du nord-
ouest vivaient de l'agriculture. 

Le niveau de vie 
C'etait une vie difficile: meme dans !es regions agricoles 
prosperes, Je rendement n'etait que de 5 ou 6 boisseaux 
par boisseau ensemence. (De nos jours, !es producteurs 
agricoles peuvent s'attendre a un rendement de 40 
boisseaux pour 1 boisseau ensemence.) 
• L'agriculture etait un mode de vie aleatoire, car an 

perdait des recoltes entieres tous !es 8 au 9 ans. 
• Le regime alimentaire: Je paysan consommait 

quotidiennement pres d'un kilo (2 livres) de pain de 
seigle, accompagne de quelques legumes; Ja viande, 
et encore tres peu, etait reservee aux jours de fete. 

• La famine reduisait Je peuple au •regime de 
subsistance• compose de chätaignes, d'ecorce, 
d'herbes et de pissenlits. 

• Le regime inadequat et mal equilibre etait 
debilitant, ce qui laissait !es gens vulnerables aux 
maladies et aux epidemies. 

• L'esperance de vie: peu d'adultes depassaient l'äge 
de 50 ans. En 1700, l'enfant naissant avait une 
esperance de vie de 25 ans seulement; ce chiffre 
avait grimpe a 35 ans vers 1800. 

Les croyances traditionnelles de la societe 
Les croyances sociales: !'Etat imposait Ja pratique 
religieuse et, en retour, Je clerge prechait en faveur de 
l'obeissance a. !'Etat et essayait de reglementer Ie 
comportement des individus. 
Les croyances economiques: Ja plupart des croyances 
economiques etaient de nature traditionnelle dans !es 
regions rurales, alors que dans !es villes on croyait 
surtout aux principes de !'economie dirigee. 

La vie sociale traditionnelle 

Contexte social: en Europe de l'ouest, Je servage avait 
disparu. 

. · La vie familiale: on croyait que seuls !es adultes 
possedant suffisamment d'experience de Ja vie pour 
devenir autonomes devraient se marier. La famille 
elargie etait un phenomene assez rare puisque !es 
jeunes couples fondaient generalement leur propre 
foyer. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'economie 

Savoir que l'economie est Je moyen par lequel les 
societes prennent des decisions quant aux biens et 
Services qu'elJes produiront pour repondre aux 
besoins de leurs membres. 
Le niveau de vie 
Savoir que Je niveau de vie d'une societe equivaut a 
la production qu'elle peut fournir et qu'elle juge 
adequate au maintien de Ja vie. 
La rarete 
Savoir qu'une des realites fondamentales de Ja vie 
est que !es aspirations de l'etre humain depassent 
toujours !es ressources disponibles. 
Comprendre que l'importance accordee par une 
societe a certains produits et services depend de ses 
croyances, de ses valeurs et de son niveau de 
connaissances. 

Le paradigme economique traditionnel des 
Europeens 
Savoir que l'ensemble des valeurs et des croyances 
d'une societe a un effet direct sur son organisation 
politique et sociale qui, a son tour, a un impact sur 
l'organisation economique. 

• on ne faisait que commencer a accepter l'idee du 
travail en vue d'un benefice personnel; 

• on avait tendance a ne travailler que pour 
satisfaire aux besoins immediats, prendre des 
conges lorsque !es salaires augmentaient, et on 
ne considerait pas vraiment l'idee de travailler 
pour ameliorer son niveau de vie; 

• pour toutes !es classes sociales (a l'exception de 
quelques marchands) l'objectif de Ja vie etait de 
maintenir son rang sur Je plan social et 
economique: on considerait l'idee du gain 
personnel comme de Ja convoitise, de l'avarice 
comme l'oeuvre du diable; 

• on considerait Je travail comme faisant partie du 
mode de vie traditionnel plutöt que comme un 
moyen d'augmenter son pouvoir d'achat; 

• Ja terre etait Je centre de Ja vie sociale, Je 
fondement de l'organisation sociale et non pas 
une propriete qu'on pouvait acheter ou vendre 
comme taute autre marchandise; 

(suite page 216) 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a faire des 
comparaisons. 
S'exercer a recueillir et 
organiser !es donnees 
statistiques de fa~on a pouvoir 
en tirer des conclusions. 
S'exercer a utiliser des 
donnees familieres pour !es 
soumettre a l'analyse. 

S'exercer a formuler et a 
appliquer des criteres afin 
d'etab!ir des priorites. 

Valeurs 

Comment etablir des 
comparaisons justes? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le~on d'acquisition de concepts 
(besoins et aspirations, rarete, niveau 
de vie) 
Presenter aux eleves un tableau statistique 
qui etablit Ja comparaison entre les niveaux 
de vie du XXe et du XVIIIe siecle pour Je 
•commun des morte!s„ 

Demander aux e!eves de faire une brave 
recherche afin de recueillir des donnees qui 
serviront a l'analyse et a Ja comparaison des 
niveaux de vie. 
• Demander aux eleves d'etablir un budget 

comparatif de Ja consommation d'une 
famille normale au XVIIIe et au XXe 
siecles. 

• Proposer aux eleves une recherche basee 
sur !es statistiques ci-dessus et demander 
de calculer (en ergs peut-etre) Je travail 
accompli par des machines pour soutenir 
leur mode de vie, ainsi que Je travail 
physique qu'ils doivent eux-memes 
fournir chaque jour. 

• Demander aux e!eves de comparer leur 
consommation calorique a celle des gens 
du XVIIIe siecle. 

• Ils devront egalement comparer 
l'esperance de vie d'aajourd'hui a celle du 
XVIIIe siecle. 

• Voici quelques hypotheses qui pourraient 
servir de matiere a discussion ( voir Je 
guide d'activites pour Ja documentation). 
° Comment comparer Ja vision 

canadienne de l'economie a celle du 
XVIIIe siecle? 

0 Dans !es grandes lignes, quelles sont 
!es valeurs propres aux deux societes 
en ce qui concerne leur philosophie de 
Ja vie? 
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Contenu 

• Au XVIIe siecle et au debut du XVIIIe, l'äge moyen 
du mariage en Grande-Bretagne etait de 27 ans. 

• II est probable qu'on attendait d'etre 
economiquement autonome avant de se marier, ce 
qui permet de croire que le fils de paysan devait 
attendre d'heriter de Ja terre avant de prendre 
femme. 

On croyait a une stricte discipline pour !es enfants et 
on exigeait d'eux un dur labeur. II etait bien vu de se 
conformer aux normes et aux traditions de Ja societe. 
Travail: pour acquerir de l'experience, !es jeunes 
commen9aient a travailler au sein de leur propre 
famille. 
• En ville, !es jeunes gens etaient mis en 

apprentissage pendant une periode de 7 a 14 ans 
au cours de laquelle Je mariage leur etait interdit. 

• Les jeunes filles (meme de classe moyenne) 
s'engageaient comme domestiques a l'exterieur 
du foyer familial. 

Le röle des femmes en milieu traditionnel: 
• Puisque Ja famille etait Ja cellule economique de 

base, !es femmes y jouaient un röle cle. 
• II n'existait pas de distinction tres claire entre !es 

täches feminines et masculines. 
• Tous !es membres contribuaient a Ja reussite 

economique de Ja famille. 
Le röle des femmes dans Je systeme des guildes: 
• L'epouse du maitre etait souvent responsable de 

Ja vente, de Ja tenue des livres et de Ja 
recuperation des dettes. 

• Les femmes avaient un röle important dans Je 
fonctionnement de l'atelier et il arrivait 
frequemment qu'elles prennent Ja place du 
maitre a Ja mort de celui-ci. 

L'etude des origines d'un systeme social constitue 
· une fa9on d'en comprendre Je fonctionnement. 

Quelles sont !es origines historiques des societes 
democratiques industrielles? 
N ous etudierons dans cette unite Je developpement 
des organisations economiques au cours du XVIIe et 
du XVIIIe siecles, ainsi que pendant Ja revolution 
industrielle. 

Les systemes sociaux elaborent leurs infrastructures 
sur une periode de plusieurs siecles et, comme ces 
infrastructures sont essentiellement dynamiques, 
elles sont susceptibles de changer d'une generation a 
l'autre. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
• Je capital en tant que richesse existait, mais l'idee 

qu'un entrepreneur puisse l'investir afin de 
produire de nouveaux biens et services allait a 
l'encontre des methodes traditionnelles de 
production, et on Ja regardait avec mefiance. 

Savoir qu'une grande partie de Ja societe percevait Ja 
vie sur terre comme une periode probatoire en 
prevision de l'au-dela. 
Savoir qu'en general on prefärait vivre paisiblement 
Ja meme vie que son pere et son grand-pere et ne pas 
etre derange. 

Savoir que Ja position des femmes dans la societe 
etait ambigue: malgre l'importance de leur röle dans 
l'economie familiale, elles etaient limitees par une 
serie de Jois patriarcales qui consacraient Ja 
dominance masculine. 

L'infrastructure 

Savoir que Je niveau de vie qu'une societe peut 
s'offrir depend de ses connaissances scientifiques et 
technologiques, ainsi que de sa structure sociale. 
Savoir que Je poids de Ja tradition et des coutumes 
pese lourd sur i'organisation de Ja vie quotidienne. 
Savoir que l'infrastructure consiste en des systemes 
politiques et economiques engendres par la culture 
d'une societe. 
Savoir que Je developpement d'infrastructures fait 
partie du developpement culturel de Ja societe. 

Lignes du temps 

Savoir que Je developpement economique constitue 
un processus long et ardu. 

) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer il etablir des 
generalisations et il en verifier 
le bien-fonde. 

S'exercer il tirer des 
conclusions raisonnables il 
partir de generalisations qui 
semblent fiables. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 

· • communication 

Le9on d'acquisition de concepts 
(tradition, paradigme, infrastructure, 
lignes du temps) 

Quelle serait Ja reaction des societes du 
XVIIIe siecle face aux questions suivantes 
(voir Je guide d'activites pour de breves 
etudes de cas illustrant !es attitudes 
europeennes traditionnelles): 
• Ja publicite moderne? 
• Je materialisme? 
• la facon moderne de mener !es affaires? 
• !es choix individuels? 
• la lalcite de la societe comme principe 

fondamental? 
• le role des femmes dans la societe, surtout 

dans l'economie? 

Si nous devions vivre dans !es conditions 
economiques du XVIIIe siecle, pourrions-
nous mieux comprendre !es attitudes de Ja 
societe sur le sens de la vie et ses finalites? 
Soulever une discussion de classe sur !es 
differences entre cette epoque et la notre. 
Encourager !es eleves i1 definir !es facteurs 
qui ont pu contribuer aux changements 
considerables qui se sont produits depuis 
presque 300 ans, 
• Quelles attitudes devront d'abord etre 

modifiees? 
• Quels nouveaux concepts sociaux et 

economiques devront etre inventes afin de 
rendre possible Ja societe du XX:e siecle? 

• Quelles sont !es premieres modifications 
essentielles il effectuer pour permettre il 
ces societes d'acceder il l'ere industrielle? 
(Comment se manifeste Ja naissance 
d'une societe?) 
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Contenu 

L'approche de la prise de decisions 
economiques en Hollande 
• La reussite des politiques de la Hollande reposait 

sur son excellente reputation commerciale. 
• La richesse commerciale avait ete erigee sur des 

fondements ethiques, notamment l'epargne, la 
frugalite et la tolerance religieuse. 

• Cette tolerance ouvrait la porte aux personnes de 
toutes tendances religieuses. 

• Elle etait un avantage pour la Hollande car elle 
creait un pöle d'attraction pour tous !es 
investissements et !es capitaux etrangers. 

• En outre, Je Conseil municipal d'Amsterdam 
encourageait le sens de !'epargne en garantissant 
!es depöts a la Banque d'Amsterdam. 

• La marine marchande est devenue le plus 
important facteur de richesse pour l'economie 
hollandaise. 

Changements qui ont preside a la creation des 
societes modernes 
• Precurseur de Ja societe par actions, la Societe 

neerlandaise des Indes orientales distribuait, des 
1602, des Mnefices proportionnels a 
l'investissement. 

L'approche de la prise de decisions 
economiques en France 
Sous !es Bourbons, la France est devenue un etat 
totalitaire ou !es classes moyennes n'avaient aucun 
pouvoir politique malgre certaines concessions 
accordees par Colbert afin de stimuler Je 
developpement economique. · 
• Au XVIIe siede, Colbert avait encourage Je 

retablissement des guildes afin de Jever !es 
impöts et d'exercer un certain contröle sur !es 
villes. 

Malgre son encouragement du secteur industriel, la 
France a neanmoins connu des problemes 
economiques car elle n'avait pas reussi a trouver un 
systeme fiscal equitable. 
En outre, !'agricuiture fran~aise a connu une periode 
de stagnation (toujours a cause du systeme fiscal 
injuste, qui decourageait la productivite). 

La France dependait encore de son agriculture, 
principal facteur de richesse. II fallait donc que celle-
ci soit viable afin d'assurer Je developpement 
economique. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les paradigmes 
Savoir qu'un paradigme est un ensemble d'idees, de 
croyances et de valeurs: 
• dont on se sert pour comprendre !es realites; 
• qui ont un grand impact sur le comportement 

humain. 
Le mercantilisme 
Savoir que le mercantilisme a favorise le 
remplacement du systeme economique traditionnel 
comme regulateur de Ja production et de la 
distribution par un systeme interventionniste 
impose par de puissants gouvernements centraux. 
Savoir que !es mercantilistes avaient !es convictions 
suivantes: 
• par principe d'efficacite, il valait mieux laisser !es 

decisions economiques (quoi produire, comment 
et pour qui) a un gouvernement central puissant; 

• la survie economique de !'Etat etait prioritaire; 
• il fallait toujours depasser, voire ecraser, ses 

rivaux; 
• il valait mieux s'enrichir au detriment de ses 

rivaux que maximiser !es rendements sur ses 
propres investissements; 

• il etait plus valable de servir !'Etat que de 
poursuivre ses interets personnels. 

La prise de decisions economiques 
L'investissement 
Savoir qu'avec Ja propagation de l'idee qu'il valait 
mieux epargner ses profits, la societe s'est mise a 
accumuler des richesses qui serviraient a sa 
croissance economique. 

Les entreprises commerciales 
Savoir que le but initial des entreprises 
commerciales etait de faciliter l'accumulation de 
capitaux et d'etaler !es risques pour stimuler 
l'investissement. 
L'impöt 
Savoir qu'un systeme fiscal peut avoir un impact 
important s'il cree des situations ou l'individu .doit 
decider s'il lui est profitable ou non d'etre productif. 

Le cout de renonciation 
Savoir que !es individus et !es familles ont im revenu 
limite. Si on s'en sert pour acheter une alimehtation 
de Juxe, il restera peu d'argent pour acheter d'autres 

) 
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Habiletes/capacites 

Revoir et appliquer la 
demarche a suivre pour bien 
comprendre !es cartes 
geographiques et interpreter 
correctement Ja situation 
geographique des principaux 
centres economiques de 
l'Europe au XVIIIe siecle. 
S'exercer a tirer des infärences 
a partir de donnees 
statistiques et geographiques. 

Apprendre a emettre des 
hypotheses a partir de 
suppositions et d'inferences 
raisonnables. 

S'exercer a confronter ses 
propres hypotheses aux faits 
historiques. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 
• initiation a l'analyse nurnerique 
Le9on d'acquisition de concepts (prise 
de decisions economiques, 
mercantilisme, investissement, 
entreprises commerciales) 

Diviser Ja classe en groupes representant 
respectivement Ja Hollande, la France et la 
Grande-Bretagne et presenter des cartes 
geographiques et historiques, ainsi que des 
statistiques et des resumes (voir Je guide 
d'activites), permettant aux eleves 
d'apprecier Ja situation du pays qu'ils 
representent. 
Ils assument le gouvernement de ce pays 
avec pour objectif principal d'en faire un pays 
tellement riche et puissant que son 
commerce exterieur soit plus productif que 
celui de ses rivaux. 

• Donner une courte description des 
valeurs culturelles qui pourraient 
influencer !es choix de cette societe. 

• Donner un resume de l'infrastructure 
existante a ce moment de l'histoire. 

• Presenter !es divers types d'entreprises 
commerciales possibles a !'epoque et 
demander aux eleves de choisir ceux qui 
pourraient fonctionner dans Je contexte 
culturel du pays qui est Je leur. 

Ils devront decider des grandes orientations 
pour leur pays. 
Ensuite, ils confronteront leurs decisions 
avec !es choix historiques des pays en cause. 
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Contenu 

L'approche de la prise de decisions 
economiques et politiques en Grande-Bretagne 

La Grande-Bretagne sous Henri VIII 
• Creation d'un Etat central bureaucratise dont !es 

techniques de gestion gouvernementale s'averent 
efficaces et economiques. 

• Nationa!isation des terres gui avaient 
auparavant appartenu a l'Eglise, pour !es vendre 
ensuite a certains aristocrates et aux membres de 
Ja haute bourgeoisie. 

• II s'ensuivit une commercialisation de 
l'agriculture et une transformation des 
motivations face a l'exploitation agricole. Alors 
que, par tradition, Ja terre avait ete symbole de 
statut social qu'on reussissait a maintenir par un 
certain mode d'exploitation, on en vint a 
considerer le produit de la terre comme un moyen 
de realiser des gains. 

Au cours du siecle suivant, plusieurs politiques 
economiques furent adoptees: 
• des politiques agricoles ont entra!ne une plus 

grande productivite et, par consequent, des 
profits accrus; 

• de plus en plus de personnes investissaient dans 
des entreprises commerciales, dans leur pays et a 
l'etranger; 

• !es societes de personnes et !es societes par 
actions ont pris de l'essor et on y avait recours 
plus souvent. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que Ja Grande-Bretagne avait, eile aussi, 
adopte Ja theorie mercantiliste. 

Le profit 
Savoir que l'esperance des profits permettait 
d'inciter !es investisseurs a prendre des risques. 

Savoir que Ja commercialisation des terres a stimu!e 
Ja recherche sur !es moyens d'accro!tre Ja 
productivite de Ja terre pour permettre au 
proprietaire/fermier d'en tirer des profits. 

Lamonnaie 
Savoir que Ja monnaie sert essentiellement a 
permettre des echanges commerciaux sans !es 
ennuis d'un systeme de troc (trouver quelqu'un qui 
possede un bien que vous desirez et qui est pret a 
l'echanger contre un bien qui vous appartient). 
Savoir que la transaction monetaire permet a un 
individu de vendre son surplus contre un certain 
pouvoir d'achat (la monnaie) dont il peut disposer 
pour: 
• acheter autre chose; 
• transformer ce pouvoir d'achat en actif qui pourra 

servir plus tard. 

) 
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Habiletes/capacites 

Apprendre a decrire !es 
relations de cause a effet. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 
• initiation a Ja technologie 
Lel'on d'acquisition de concepts (prise 
de decisions economiques, 
mercantilisme, entreprises 
commerciales, investissement, monnaie, 
fiscalite) 

Discussion de classe: 
Avec Je recul, quels changements a 
l'infrastructure recommanderiez-vous a votre 
gouvernement? 

Les politiques peuvent etre modifiees. Parmi 
!es politiques suivantes, lesquelles 
adopteriez-vous, et pourquoi? 
Mesures pour ameliorer l'agriculture: 
• reaffirmer votre appui aux traditions qui 

consacrent !es droits de l'Eglise et de 
l'aristocratie sur la terre; 

• privatiser !es terres communales au profit 
des particuliers; 

• encourager Je developpement de nouvelles 
cultures au moyen de methodes 
scientifiques; 

• etc. 
Mesures pour ameliorer !es transports: 
• accorder aux municipa!ites le droit sur !es 

peages, !es tarifs, etc„ en vue de lever des 
capitaux; 

• creer des lois maritimes; 
• etc. 
Mesures pour ame!iorer !es entreprises 
commerciales: 

• consacrer Je statut et l'importance des 
guildes; 

• encourager !es systemes de production a 
domicile; 

• creer !es societes par actions; 
• instituer un systeme bancaire; 
• creer un systeme de monnaie; 
• etc. 
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Contenu 

L'impact de ces changements sur la societe du 
XVIIIe siecle 
Au tournant du XVIe siecle et au debut du XVIIe, !es 
Anglais etaient en voie de devenir capitalistes, 
reinvestissant Ieurs profits pour gagner encore plus 
d'argent. 

Des Je XVIIe siecle, !es banquiers anglais mettaient 
sur pied un service de depöt bancaire. Les orfevres 
de Londres mettaient en siirete !es especes et !es 
objets precieux et effectuaient leurs transactions en 
lingots et en devises etrangeres. 
• Les commercants ont decouvert qu'avec Je flux de 

tresorerie, ils avaient toujours suffisamment 
d'encaisse pour pouvoir preter sans risque et 
recevoir des interets. 

• Les deposants ont apprecie Ja commodite de 
signer des ordres de virement, indiquant aux 
banquiers de porter des sommes sur un autre 
campte, creant ainsi Je systeme de cheques. 

• Cette pratique a conduit au privilege d'emprunter 
de I'argent contre un cheque (!e decouvert), ce qui 
revient a dire que !es banques avaient le pouvoir 
de creer Ja monnaie. 

• En outre, !es banques se sont mises a emettre 
leurs propres billets, acceptes au meme titre que 
Ja monnaie quand Ja solvabilite de la banque etait 
etablie. 

La revolution scientifique 

Tauten ayant un cöte intellectuel et theorique, Ja 
revolution scientifique avait un aspect pratique 
(!'empirisme). 

La revolution agricole 
II y avait deja un certain temps que !es systemes de 
tenure et I'exploitation agricole subissaient des 
modifications, mais ce mouvement allait s' accelerer 
au XVIIIe siecle. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le capitalisme 
Savoir qu'en systeme capitaliste, Ja vente de biens 
est concue comme un moyen d'accroitre son pouvoir 
d'achat et de constituer un fonds d'epargne qu'on 
peut ensuite reinvestir dans une nouvelle entreprise 
pour accroitre davantage son pouvoir d'achat. 

Le systeme bancaire 
Savoir que le systeme bancaire etait devenu une 
necessite, afin de: 
• permettre !es operations de change; 
• remettre des sommes d'argent et acquitter ses 

dettes, a distance; 
• mettre en siirete !es especes (pouvoir d'achat) 

pour un usage ul terieur. 
Savoir qu'un des röles importants du systeme 
bancaire est d'accumuler des capitaux de placement. 

L1empirisme 

Savoir que le concept d'empirisme est base sur la 
conviction qu'on peut atteindre la verite en 
observant de pres Ja realite. 
Savoir que Ja mentalite moderne decoule Iargement 
de Ja revolution scientifique. 
Savoir que l'empirisme etait de nature a favoriser la 
croissance economique. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a etudier !es 
relations de cause a effet a 
partir de donnees historiques. 

Valeurs 

Existe-t-il des Jimitations a 
l'utilite de l'empirisme? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'acquisition de concepts (prise 
de decisions economiques, 
mercantilisme, entreprises 
commerciales, investissement, monnaie, 
fiscalite) (suite) 

Commerce international: 
• aller a Ja recherche de l'or; 
• etablir des colonies agricoles en Amerique 

du Nord; 
• etc, 

Terres de l'Eglise: 
• en reprendre possession pour !es revendre 

aux particuliers; 
• !es proteger pour que l'Eglise maintienne 

ses services socia ux; 
• etc. 
Developpement du systeme scolaire: 
• reserver Ja scolarisation a l'elite; 
• permettre aux femmes d'acceder a 

l'education; 
• rendre l'ecole obligatoire pour tous; 
• etc. 

Fiscalite: 
• permettre aux particuliers de prelever 

des impöts sur de grands territoires; 
• s'assurer que tous !es citoyens assument 

leur part equitable des impöts; 
• imposer a tous Je meme montant 

d'impöts. 
Demander aux eleves d'etudier le pays qu'ils 
representent, d'opter pour une orientation 
dont il feront une priorite et de faire une 
projection des effets de cette decision sur 
!'avenir du pays. 
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Le plus grand defi pose a Ja societe etait de 
supprimer Ja necessite de laisser des champs en 
jachere et de !es maintenir en etat de production. 
• Le secret fut Ja decouverte de cultures qui 

enrichissaient Je so! en azote lui permettant ainsi 
de se regenerer tout en demeurant productif. 

• Les techniques agricoles telles que Je drainage 
des marais et l'epandage d'engrais ont enrichi Je 
so! et augmente son rendement. 

• On a clöture !es anciennes terres communales 
pour !es transformer en enclos a moutons. 

• On a soumis l'elevage des ovins a une 
surveillance rigoureuse et Je cheptel est devenu 
plus important. 

Les effets de ces transformations 
• Un fourrage plus abondant permettait Ja 

constitution de troupeaux plus imposants. 
• Plus d'animaux produisaient plus d'engrais pour 

!es terres, entrainant des recoltes de cereales plus 
abondantes et un meilleur regime alimentaire. 

• On tenait une comptabilite precise de toutes ces 
activites et !es proprietaires etaient conscients 
des progres qu'ils faisaient (c'etait une variante 
de l'empirisme et Ja mise en pratique de 
l'approche scientifique). 

La rotation des cultures vouait a Ja disparition Je 
systeme traditionnel de droit communal et de 
champs non clötures. 
Au coeur du debat sur Je droit de clöture se jouait Je 
choix d'un mode de vie: d'une part, celui qui reposait 
sur Je systeme agricole traditionnel, d'autre part, 
celui qu'entrainait l'adoption de methodes plus 
efficaces. 
A court terme, Je fait de clöturer !es terres 
communales signifiait Ja misere pour Je petit paysan 
et Je profit pour Je grand proprietaire terrien qui 
allait pouvoir exploiter !es terres pour son propre 
benefice. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La prise de decisions econorniques 
Savoir que Ja rarete entraine des choix et Ja 
necessite de calculer Je cout de renonciation afin de 
tirer Je rendement maximal des ressources 
disponibles. 

Le cout de renonciation 
Savoir que cout de renonciation signifie qu'ayant 
opte pour une possibilite, on en a ecarte d'autres, et 
qu'il faut faire face aux consequences de ses choix. 
Le fait meme du cout de renonciation exige que !es 
particuliers, !es groupes et !es societes fassent 
preuve de prudence, puisqu'il y a un prix a payer 
pour chaque choix que l'on fait. 
Savoir qu'un rapport couts-benefices peut varier 
selon qu'il est calcule a court ou a long terme. 

Savoir que l'ouverture aux connaissances nouvelles 
depend des avantages que divers groupes de Ja 
societe y trouvent pour eux-memes. 
Savoir que l'individu eprouve beaucoup de difficultes 
a considerer des situations a long terme, lorsque Je 
prix a payer a court terme est tres lourd. 

Savoir qu'un changement a un secteur de Ja societe 
amenera des changements dans d'autres secteurs. 

-~ 
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Habiletes/capacites 

S' exercer A decrire des 
relations de cause A effet. 

S' exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Apprendre a grouper !es 
donnees relatives a chacune 
des grandes lignes d'une 
question. 

S'exercer a communiquer des 
idees complexes saus forme 
d'expose. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions? 
• Je profit? 
• l'efficacite? 
• Ja tradition? 
• Ja morale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 
Le~on d'acquisition de concepts 
(empirisme, profit, cout de 
renonciation) 
En tant qu'agents decisionnels, !es eleves 
devraient etre encourages a evaluer leurs 
decisions A court, moyen et lang terme. 
Les societes du XVIIIe siecle ont pris des 
decisions fort controversees (A l'epoque) sur 
Je fonctionnement de leur economie. 
Former des equipes et demander aux eleves 
de faire une recherche sur !es decisions 
economiques suivantes: 
Agriculture: 
• l'innovation en agriculture; 
• le mouvement pour clöturer !es terres 

communales. 
Entreprises commerciales: 
• !es premieres operations speculatives du 

capitalisme. P. ex.: la creation, par Law, 
de Ja Compagnie du Mississippi, etc.; 

• le systeme de travail a domicile. 
Transport maritime: 
• !es Jois maritimes. 

Commerce exterieur: 
• !es terres des Indiens; 
• le commerce des esclaves; 
• !es guerres imperialistes. 
Problemes sociaux: 
(Chaque equipe devra considerer ces 
questions relativement a son sujet de 
recherche) 
• la croissance demographique; 
• le chömage (est-ce qu'une societe est 

avantagee par une abondance de main-
d'oeuvre a bon marche?); 

• l'inflation; 
• l'impact sur !es investissements; 
• l'impact sur !es revenus fixes. 
Chaque equipe devra faire une presentation 
des resultats de sa recherche, qui sera suivie 
d'une discussion de classe. 
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Contenu 

A plus long terme, l'efficacite economique pourrait 
conduire a un meilleur niveau de vie pour tous !es 
membres de Ja societe. 
Le fait de clöturer !es terres semble avoir stimu!e 
l'agriculture: 
• Ja pauvrete rurale etait moindre dans !es regions 

ou J'on avait adopte !es nouvelles techniques 
agricoles. 

• l'augmentation sensible de Ja production 
alimentaire a entraine une baisse des prix, ce qui 
a permis aux gens ordinaires de disposer d'un peu 
plus de revenu pour acheter autre chose. 

L'industrie textile 
C'est au XVIIe siecle que le systeme de production il. 
domicile (filage et tissage dans !es foyers ruraux) a 
atteint son apogee. 

• Traditionnellement, on ne tissait que des etoffes 
de laine. 

• L'apparition d'une fibre de coton bon marche a 
vite fait de convaincre toutes !es classes sociales 
que !es toiles de coton presentaient enormement 
d'avantages. 

Le Systeme de tissage a domicile etait un genre de 
capitalisme parce que: 
• l'objectif etait de faire des profits pour augmenter 

Je capital de l'entreprise; 
• ce systeme avait l'avantage d'echapper au 

contröle des guildes et de permettre aux 
travailleurs et aux marchands de changer, au 
besoin, !es regles du jeu. 

Le systeme est d'abord apparu en Angleterre, et des 
1500, la moitie de Ja production textile anglaise 
provenait des foyers ruraux. En 1700, l'industrie 
etait encore rurale plutöt qu'urbaine. 
Le tissage etait une importante source d'emploi pour 
!es femmes puisque c'etait une täche domestique 
qu'elles pouvaient accomplir a domicile. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que !es transformations sociales cachent de 
nouvelles priorites qui viendront a l'encontre des 
priorites traditionnelles. 
Savoir qu'il est essentiel de determiner si Je cout 
d'un choix specifique est plus ou moins eleve que Je 
cout d'un autre choix. 

Les besoins et les aspirations de l'etre humain 
Comprendre, qu'a cette epoque, les besoins et !es 
aspirations de l'humanite rempla>aient rapidement 
!es valeurs traditionnelles comme motivation du 
comportement humain. 

Le niveau de vie 
Savoir que pour juger de la sagesse d'une decision 
economique, le critere a employer est l'impact sur Ja 
rentabilite. 

La production 

·.:) 

Savoir que, pour combler ses besoins et ses 
aspirations, une societe doit assurer sa production en 
combinant Je peu de ressources disponibles. ) 
Savoir que toute production depend des ressources 
suivantes: 
• la terre; 
• Ja technologie; 
• la main-d,oeuvre; 
• l'esprit d'entreprise. 
Savoir que les societes exploitent des combinaisons 
de ressources differentes en fonction de leurs valeurs 
et croyances, de Jeur niveau de technologie et de Ja 
main-d'oeuvre disponible. 
Savoir que Je systeme de tissage a domicile fut une 
etape importante de Ja commercialisation de Ja 
main-d'oeuvre, puisque les travailleurs negociaient 
le prix de leur travail, cherchant Je plus offrant afin 
d'assurer leur pouvoir d'achat. 
Savoir qu'on continuait a considerer la main-
d'oeuvre feminine comme moins valable que celle des 
hommes. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer il. decrire les 
relations de cause a effet. 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions: 
• le profit? 
• l'efficacite? 
• la tradition? 
• la morale? 

Strategies suggerees pour 
I'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 
Le9on d'acquisition de concepts (prise · 
de decisions economiques, cout de 
renonciation, court terme, long terme) 
A Ja fin des presentations, demander aux 
eleves d'etablir le coiit de renonciation 
(analyse coiits-benefices) relie aux decisions 
historiques ci-dessus, il. court et a long terme. 

Les eleves devraient consacrer une partie de 
leur analyse a definir !es criteres qu'ils ont 
utilises comme base d'evaluation. 
(Voir !es strategies d'enseignement proposees 
plus loin.) 
•. La decision de clöturer !es terres fut-elle 

banne ou mauvaise? 
• La croissance demographique est-elle 

benefique ou non? 
• Les Jois maritimes sont-elles une banne 

initiative au non? 
• L'inflation est-elle un facteur positif ou 

negatif? 
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Le transport maritime 
Les Jois maritimes anglaises de 1651, 1660 et 1663 
(en vigueur jusqu'en 1786) comprenaient !es 
dispositions suivantes: 
• elles stipulaient que seuls !es vaisseaux anglais 

etaient autorises a transporter !es produits 
anglais; 

• elles accordaient, en fait, aux armateurs et aux 
marchands britanniques Je monopofe du 
commerce; 

• elles visaient a developper Ja marine marchande 
et a fournir en hommes Ja marine de guerre; 

• elles etaient l'expression d'une guerre 
economique efficace contre !es Pays-Bas. 

La croissance demographique 
Au XVIIe siecle, !es statistiques demographiques 
temoignent d'un equilibre rudimentaire. 
• Le taux de natalite, quoiqu'eleve, n'etait que 

legerement superieur au taux de mortalite, et Ja 
croissance demographique annuelle se situait 
entre 0,5 p. cent et 1 p. cent (Ja population 
doublait sur une periode de 70 a 140 ans). 

• Les famines, !es epidemies, Ja maladie et Ja 
guerre etaient d'importants facteurs de mortalite. 

La courbe de croissance demographique du XVIIIe 
siecle 
• Les populations europeennes se sont mises a 

augmenter rapidement. 
• Cette croissance est probablement attribuable a 

une chute du taux de mortalite. 

D'autres facteurs ont aussi contribue a l'amelioration 
de !'etat de sante general: 

• l'amelioration du systeme de transport; 
• !es guerres moins meurtrieres; 
• de nouvelles denrees alimentaires riches en 

vitamines A et C, notamment Ja pomme de terre. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La richesse nationale 
Savoir que !es adeptes du mercantilisme 
consideraient Ja richesse comme un tresor 
susceptible d'etre rapidement converti en armees ou 
autres formes de puissance nationale, au service de 
!'Etat. 

Les biens de production et !es biens de 
consommation 

Savoir que !es biens de production sont destines a 
produire d'autres biens. 
Savoir que, pour developper son economie, une 
societe doit detourner une partie de ses richesses de 
Ja production des biens de consommation a Ja 
production de biens de production. 

Le pouvoir d'achat 
Savoir qu'un systeme economique doit toujours 
maintenir un certain equilibre entre Je pouvoir 
d'achat et Ja capacite de produire des biens et des 
services. 

) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

S'exercer a evaluer l'efficacite 
des relations de cause a effet. 

S'exercer a construire un 
schema conceptuel afin 
d'organiser !es donnees. 

Apprendre a exprimer de 
quelle fafon !es parties d'une 
situation historique sont 
reliees !es unes aux autres et 
au tout. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions? 
• Je profit? 
• l'efficacite? 
• Ja tradition? 
• Ja morale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le9on d'application de concepts 
(paradigmes, coüt de renonciation, 
court terme, long terme) 

Quels criteres choisiront-ils pour evaluer 
Ieurs decisions? 
• Les criteres d'economie traditionnelle? 
• Le maintien du statu quo? 
• Les criteres du mercantilisme? 
• La croissance de la puissance et du 

prestige de !'Etat? 
• D'autres criteres? 
II est possible que '!es eleves commencent a 
trouver que le paradigme traditionnel et Je 
paradigme mercantiliste sont trop 
contraignants, et que, pour regler ses 
problemes et combler ses besoins, cette 
societe a besoin de nouvelles methodes. 
L'enseignant doit encourager cette attitude 
en !es invitant a imaginer ce que pourrait 
etre le prochain paradigme economique 
(l'economie de marche). 

II ne faut pas fournir la reponse trop 
rapidement: !es eleves doivent comprendre 
que !es processus de transformation sociale 
sont ardus et incertains. L'enseignant doit 
tenter, par contre, de !es faire reflechir aux 
meilleures decisions que pourraient prendre 
ces societes a Iong terme. 
Pour fin d'evaluation, ils ou elles pourraient 
maintenant rediger un court travail pour 
justifier leurs descriptions du paradigme 
economique qui succederait a l'economie de 
marche. 
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Contenu 

La surpopulation a cree un grave desequilibre entre 
!es emplois disponibles et Je nombre d'habitants. 
• La croissance demographique a entra!ne Je 

chömage en region rurale. 
• Les gens se sont mis a chercher de nouvelles 

fa~ons de gagner leur vie. 
• Le chömage a surtout frappe !es femmes, parce 

qu'elles ont du quitter Ja petite ferme familiale 
(ou elles jouissaient d'une certaine autonomie) 
pour aller travailler a salaire. Elles ont ete 
d'autant plus frappees que leur travail etait peu 
considere et moins bien remunere que celui des 
hommes. 

L'inflation 
Ce fut une periode d'inflation a l'echelle 
internationale, mais en Angleterre Ja croissance des 
revenus commerciaux et agricoles s'est accrue plus 
rapidement que Je cout de Ja vie. 
Les grands proprietaires terriens, !es riches 
marchands des villes et !es financiers ont investi a 
!'etranger. 

Le developpement de nouvelles organisations 
sociales au XVIIle siecle en reaction aux 
changements dans la societe 
La theorie et Ja pratique du mercantilisme a Ja fin 
du XVIIIe siecle 
En France: 

• Des 1762, afin de combattre la pauvrete rurale, la 
France avait tout a fait aboli !es privileges de 
l'industrie urbaine pour laisser !ihre cours au 
developpement de Ja nouvelle industrie rurale. 

• Les capita!istes etaient fort aise de pouvoir 
utiliser une main-d'oeuvre rurale qui leur coutait 
moins eher que Ja main-d'oeuvre urbaine. 

• En general, Ja France pla~ait en priorite !es 
besoins de !'Etat. 

En Grande-Bretagne: 
• Le gouvernement britannique a adopte une 

approche inusitee pour cette epoque, et selon 
laquelle !es politiques economiques de !'Etat 
pouvaient a Ja fois servir !es interets prives et 
ceux de !'Etat. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'inflation 
Savoir que !es caracteristiques essentielles de 
l'inflation sont: 
• Ja hausse des prix; 
• un surplus de capital et une carence de produits; 
• une augmentation du pouvoir de depenser qui 

excede Je niveau reel de Ja capacite de production. 
Savoir que l'inflation aura comme effet de diminuer 
Je revenu reel de certains groupes a revenu fixe, 
ainsi que celui de Ja main-d'oeuvre salariee et non 
specialisee. 
Savoir que ceux qui avaient pu investir ont 
decouvert que leurs revenus de placement suivaient 
favorablement Ja courbe de l'inflation. 
Savoir que !es femmes ont ete defavorisees parce 
qu'on leur avait systematiquement refuse l'acces aux 
postes de commande economiques. Par consequent, 
elles n'ont pu investir Jeurs richesses (capital ou 
travail) dans !es secteurs qui seraient favorises par 
l'inflation. 

La croissance economique 
Savoir que Je pouvoir economique vient de Ja 
possibilite de reunir des capitaux qu'on pourra 
ensuite investir afin de creer de nouvelles richesses. 
Savoir qu'on peut centraliser Je pouvoir economique 
afin de permettre a !'Etat de realiser ses objectifs. 

Savoir qu'on peut decentraliser Je pouvoir 
economique et Je placer sous Je contröle de 
particuliers qui pourront investir de fa~on a en tirer 
un benefice personnel. 

) 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a classer par 
concepts !es donnees 
recueillies dans Ja 
documentation historique afin 
de pouvoir en tirer certaines 
infärences. 

Apprendre a analyser !es 
situations historiques au 
moyen de concepts 
economiques simples afin de 
mieux comprendre comment 
!es decisions sont prises. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le9on d'acquisition de concepts 
(economies dirigees, economies de 
marche) 

Permettre aux eleves d'examiner quelques 
documenta de l'epoque afin qu'ils 
comprennent !es implications de l'economie 
interventionniste. 

• Le reglement promulgue par Colbert en 
1666 regissait le nombre de fils dans une 
piece d'etoffe. 

• Les fabricants de boutons devraient-ils 
etre autorises a produire des boutons 
d'etoffe si l'industrie textile est contrölee 
par !es tisserands? 

Discuter en classe des problemes et 
limitations des economies dirigees. 

• De quelle fal'on une societe devrait-elle 
prendre la multitude de decisions comme 
celles qu'on vient de voir? 

• Quelles sont !es decisions economiques 
prises quotidiennement afin d'assurer 
une quantite suffisante de biens et de 
services indispensables a notre societe? 

• De quelle fa>on ces decisions sont-elles 
prises en Saskatchewan et au Canada? 

• Quelle etait l'approche mercantiliste a ces 
questions? 

• Quelles furent ses reussites et ses 
limitations? 

• Quelles mesures devront prendre !es 
economies du XVI!Ie siecle pour 
encourager l'industrialisation? 
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Contenu 

L'industrie des foyers ruraux (le systeme de 
tissage a domicile) avait atteint son apogee au 
XVIIIe siecle. 
• La Grande-Bretagne comptait largement sur les 

marches etrangers pour ecouler sa production 
d'etoffes de laine Gusqu'en 1700, le drap de laine 
etait son seul produit d'exportation et 90 p. cent 
de la production etait vendue a l'etranger). 

• Les pays europeens se sont mis a fermer leurs 
frontieres aux produits britanniques: en 1773 la 
Grande-Bretagne avait perdu le tiers de son 
marche. 

L'utilisation des colonies comme d'un 
hinter land 
• Enquete de nouveaux marches, la Grande-

Bretagne s'est tournee vers les pays de 
l'Atlantique. 

• Entre 1700 et 1773, gräce au commerce des 
metatix et d'autres produits manufactures, ses 
revenus commerciaux sont passes de 500 000 a 
3,9 millions de livres. 

La guerre comme solution economique 
Les guerres du XVIIe siede entre la Grande-
Bretagne, l'Espagne et la France avaient ete une 
lutte pour la position de premiere puissance 
maritime au monde. 

• Grace a ses lois maritimes, la Grande-Bretagne 
triomphait de ses rivales en 1763. 

Les pays europeens (surtout la Grande-Bretagne) 
consideraient l'Amerique du Nord comme un debouche 
pour !es Surplus de population, ce qui a permis a 
l'Angleterre de limiter la pauvrete sur son territoire. 
Le coiit de la main·d'oeuvre en Amerique du Nord 
etait tres eleve a cause de la grande disponibilite de 
territoires agricoles. 
• Ce facteur fut determinant dans la croissance de 

l'esclavage dans !es colonies du Sud. 
• Entre 1770 et 1774, l'esclavage a permis de 

multiplier par 10 la production du tabac. 

• La culture du coton prit son essor parce qu'elle 
alimentait l'industrie textile europeenne, 
particulierement celle de Grande-Bretagne. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir qu'a mesure que !es stocks s'accumulent, les 
commer9ants cherchent de nouveaux marches pour 
continuer de vendre a profit. 

Le protectionnisme 
Savoir que !es entreprises tenteront de faire appel a 
la puissance de !'Etat afin de limiter la concurrence 
etrangere. 

Les hinterlands 
Savoir qu'a cause d'une dependance croissante a 
l'egard du commerce pour augmenter !es revenus et 
d'une technologie qui favorisait !es echanges 
commerciaux sur de grandes distances, !es nations 
ont senti le besoin de recourir aux hinterlands pour 
assurer la stabilite des marches et des ressources. 
Savoir qu'avec l'avenement des economies 
commerciales, !es societes dont l'infrastructure 
economique etait tres developpee se trouvaient en 
meilleure position que leurs rivales. 

La repartition des facteurs de production 

Savoir que le surplus d'un facteur de production 
(p. ex.: la main-d'oeuvre) entraine une decroissance 
de sa valeur. 
Savoir que la valeur relative des differents facteurs 
de production determinera la valeur reelle. 
Savoir que si l'un des facteurs de production est tres 
rare, donc a prix fort, les individus chercheront des 
solutions plus economiques. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Selen quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions: 
• Je profit? 
• l'efficacite? 
• Ja tradition? 
• Ja morale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le9on d'application de concepts 
(economies dirigees, economies de 
marche) 

Discussion de classe: 
A cette epoque, Ja Grande-Bretagne etait 
prete a effectuer de grands bouleversements 
economiques. Sur quels principes 
fondamentaux s'appuyaient !es Britanniques 
et Ja majorite des Europeens? Pour stimuler 
une reflexion sur cette question, demander 
aux eleves d'evaluer en termes de benefices 
et de couts !es options suivantes: 
Devrait-on maintenir Je systeme du tissage a 
domicile? 
• benefice - independance economique des 

travailleurs; 
• cout - frein au developpement de Ja 

capacite de production. 
Est-ce qu'on devrait considerer l'Amerique 
du Nord comme une zone d'hinterland? 
• benefice - des terres de colonisation a 

bon compte; 
• benefice - une source de matieres 

premi0res; 
• cout - une possibilite de mainmise sur 

!es territoires des Indiens. 
Le pouvoir sur un empire devrait-il se 
disputer par Ja guerre? 
• benefice - Je pays victorieux en tirera un 

profit enorme; 
• benefice - l'esprit de risque et d'aventure 

s'accordait avec !es valeurs culturelles 
europeennes; 

• cout - il fallait envisager Ja destruction 
et Je taux eJeve de mortalite. 

Quelle devrait etre Ja reaction d'une societe 
qui s'aper,ait que ses paradigmes courants 
sont inadequats pour repondre a ses besoii:is? 
• Tenter de redefinir ou de reamenager Je 

paradigme existant, ou en chercher un 
nouveau qui saura mieux repondre aux 
besoins? 

QueJs sont !es risques inherents, d'abord, au 
maintien et au reamenagement du statu quo, 
ensuite, a l'adoption de formules inedites qui 
n'ont pas ete mises a l'epreuve? 
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Contenu 

Les ressources d'Amerique du Nord, les produits 
agricoles destines aux marches exterieurs et la 
population d'immigrants qui contribuerent a 
l'avenement d'une economie de consommation furent 
integres dans Je systeme economique europeen. 
Les peuples autochtones ne purent rester longtemps 
a l'abri des forces economiques venues d'Europe. 
L'entree sur la scene economique europeenne des 
peuples autochtones devait avoir de serieuses 
consequences pour ces peuples et leur paradigme 
economique. traditionnel. 

Les relations economiques entre !es Europeens 
et les Iroquois 
La prise de decisions economiques du point de vue 
pratique 

La vie tradi tionnelle des societes iroquoises se 
traduisait par une exploitation saisonniere de la 
nature et par une certaine diversification 
economique. 
Les membres de la societe avaient tendance a 
utiliser la totalite des territoires qu'ils occupaient 
pour la chasse, la cueillette ou Ja culture. 

Menant une vie plutot sedentaire, les Iroquois 
etablissaient des !lots de population le lang des 
fleuves et rivieres a J'interieur de Jeur propre 
terri toire. 

• La culture du mals, des teves et des courges etait 
un eJement economique fondamental qui . 
incombait aux femmes, aux jeunes gens et aux 
hommes äges. 

• Les hommes s'occupaient du commerce, de la 
cueillette et de Ja chasse. Le principaJ gibier etait 
Je cerf, !' orignal et le castor. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le systeme economique europeen 
Savoir que ce paradigme allait avoir de serieuses 
consequences pour les Iroquois et leur paradigme 
economique traditionnel. 

Le systeme economique des Iroquois 

Savoir que les systemes economiques traditionnels 
des Iroquois etaient complexes, tres structures et 
formels dans leur application. 
Savoir que le fondement des societes iroquoises, 
comme celui de Ja plupart des societes autochtones, 
reposait sur l'utilisation de taute la terre et de toutes 
les ressources a l'interieur des territoires occupes 
traditionnellement. 

La societe agraire (agricole) 
Savoir que l'agriculture etait tres developpee et 
primordiaJe dans l'economie traditionnelle iroquoise . 
Savoir qu'une seule nation iroquoise pouvait recolter 
jusqu'il un million de boisseaux de mals par saison 
de culture. 

L'economie traditionnelle 
Savoir que presque tous les membres de la societe 
traditionnelle avait un röle il jouer dans la vie 
economique de la communaute. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer 11 utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions: 
• Je profit? 
• l'efficacite? 
• Ja tradition? 
• Ja morale? · 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le~mn d'application de concepts 
(systeme economique, tradition, societe 
agraire) 

Diviser !es eleves en groupes et leur 
demander de definir Je paradigme 
economique des Europeens (Britanniques et 
Fran~ais) et celui des Iroquois. 
Demander ensuite il. deux groupes de 
travailler ensemble pour approfondir leur 
connaissance du paradigme europeen et 
d'etre prets 11 soutenir cette position et 11 
deux autres groupes de faire de meme pour 
Je paradigme iroquois. 

Demander ensuite. aux deux groupes de se 
rencontrer et de debattre de Ja maniere dont 
chacun devrait reagir face a l'autre. 
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Contenu 

Le commerce et l'economie 
Sans s'en rendre campte, !es Iroquois ont 
serieusement greve Ja base de leur propre systeme 
economique en s'ouvrant au.x pratiques de Ja traite 
de fourrures et a l'introduction d'une economie 
monetaire a l'europeenne. 

En 1799, Handsome Lake, membre de Ja tribu des 
Senecas, a raconte une vision qu'il avait eue, ou Je 
Createur lui avait reve!e un nouveau code ethique et 
social pour !es Iroquois. 

• II affirmait que !es problemes sociau.x qui se 
manifestaient chez les Iroquois etaient 
attribuables a un manque d'esprit critique face 
au.x valeurs, au.x croyances et au.x pratiques des 
Europeens. 

• II recommandait au.x Iroquois de cesser leur 
commerce avec !es Europeens, en ajoutant 
toutefois: •Aimez-vous !es uns !es autres et ne 
cherchez pas a vous nuire mutuellement. Comme 
vous desirez ätre bien traites, respectez !es 
autres.• 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

L'harmonie 

Savoir que pour maintenir Je systeme economique 
traditionnel, il aurait fallu que !es Iroquois 
conservent l'equilibre fragile qu'ils avaient etabli 
entre leurs besoins et aspirations economiques d'une 
part, et Ja protection et la conservation des 
ressources naturelles, d'autre part. 

Le changement 
Savoir que traditionnellement, !es societes 
amerindiennes s'adonnaient au troc (faisaient des 
echanges) avec d'autres societes autochtones, mais 
que cette pratique et cette tradition revetaient une 
importance economique secondaire. 

Savoir que !es contacts commerciau.x reguliers et sur 
une grande echelle avec !es nations europeennes 
allaient causer des bouleversements economiques et 
sociau.x enormes chez !es Iroquois. 

Savoir que la speculation financiere et !es traditions 
economiques fondees sur la monnaie constituaient 
des concepts qui etaient completement etrangers aux 
societes amerindiennes traditionnelles. 
Savoir que le paradigme fondamental du nouveau 
systeme economique introduit par les Europeens 
engendrait l'individualisme et l'esprit de concurrence 
a l'interieur des diverses nations iroquoises, ainsi 
qu'au sein de la Confäderation des nations. 

La tradition 
Savoir que le concept europeen traditionnel de 
croissance economique illimitee etait etranger au.x 
pratiques et a Ja pensee autochtones traditionnelles. 
Savoir que Ja vision mystique de Handsome Lake 
etait une forme de protestation sociale qui servit 
d'avertissement au.x Iroquois au sujet de leurs 
interactions croissantes avec !es Europeens. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Les Iroquois avaient-ils 
moralement le devoir 
d'employer tous !es 
moyens a leur disposition 
pour proteger leur mode de 
vie? 

Qui jouit d'un droit de 
propriete anterieur 
(prioritaire) dans cette 
situation: 
• !es Amerindiens dont 

!es ancetres habitent lii. 
depuis des generations; 

• le colon qui vient 
s'etablir sur une terre 
•vierge• et la 
transforme en ferme? 

Quels criteres devrait-on 
utiliser pour en arriver a 
une decision equitable 
dans ce cas? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le\)on d'application de concepts 
(systeme economique, tradition, 
changement agraire) 

Lorsque !es eleves auront debattu de la 
maniere dont chaque groupe devrait reagir 
face a l'autre, demander ii. la classe d'etudier 
!es evenements qui se sont produits et de 
debattre Ja situation du point de vue 
d'Handsome Lake: 
• Les Iroquois devraient-ils rejeter 

compJetement le mode de vie europeen? 
• Les Iroquois auraient-ils du faire 

davantage d'efforts pour s'adapter au 
paradigme des Europeens et tenter ainsi 
·de !es battre sur leur propre terrain•? 

Quel est le paradigme economique qui 
devrait avoir priorite dans ce cas: 

• Le paradigme amerindien et sa 
conception spirituelle de la terre? 

• Le paradigme europeen qui considere Ja 
terre comme une propriete privee? 
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Contenu 

Les consequences du changement social sur !es 
aspirations de la societe et sur le niveau de vie 

Les aspirations sociales (fondees sur un nouveau 
paradigme) 

Des intellectuels, notamment Adam Smith, se 
sont mis a douter de l'efficacite de la theorie 
mercantiliste comme outil de gestion 
economique. 
• D'apres Smith, Je mercantilisme entrainait une 

reglementation contraignante de !'Etat et des 
privileges injustes pour !es monopoles prives et 
!es amis du gouvernement. 

• On devait Je remplacer par un systeme de libre 
concurrence et accorder II tous !es citoyens une 
chance egale d'utiliser (investir) leurs richesses 
(terre, main-d'oeuvre ou capital) de Ja fa~on qui 
leur convenait Je mieux. 

• Soumis aux Jois du marche, Je systeme de libre 
entreprise conduirait a une hausse generale des 
revenus. 

Smith s'est en outre preoccupe de !'enorme surplus 
de main-d'oeuvre (!'Angleterre comptait 1,5 million 
de pauvres sur une population de 13 millions). 
• II proposait de leur fournir de l'emploi en 

etablissant un systeme de division du travail, tel 
qu'il l'avait decrit dans son exemple de 
manufacture d'epingles. 

• II conclut que Ja division du travail aurait pour 
resultat une productivite accrue et un meilleur 
niveau de vie pour chacun. 

Le developpement economique 
On a construit enormement de canaux et de routes 
au XVIIIe siecle, ce qui a permis de transporter !es 
produits excedentaires d'une region vers d'autres ou 
il y avait penurie. 
Ces mesures ont favorise Je commerce et ameliore Je 
niveau de vie, surtout II cause des surplus 

' alimentaires qu'on pouvait diriger vers !es regions 
qui en avaient be~oin. 

238 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'economie de marche 
Savoir qu'en Grande-Bretagne, on s'eloignait 
graduellement d'un systeme ou les decisions 
economiques (quoi, comment et pour qui 
produire?) etaient prises par un gouvernement 
central puissant, pour se tourner vers un 
systeme regi par !es Jois du marche. 

L'investissement 
Savoir que !es societes ont reussi II accumuler !es 
richesses necessaires a leur croissance economique 
gräce a Ja propagation de l'idee qu'il valait mieux 
epargner que consacrer ses gains a son plaisir 
personnel. 
Savoir qu'investir signifie allouer !es richesses 11 la 
production de biens d'equipement (que l'on appel!e 
aussi biens de production) plutöt qu'll la 
consommation. 

L'organisation commerciale 
Savoir que Ja division du travail et la specialisation 
de Ja main-d'oeuvre permettent d'atteindre un 
niveau de production eleve a un cout unitaire 
avantageux. 
Savoir que la division du travail repose sur les 
principes suivants: 
• le parcellisation du processus de production en 

täches specialisees ou l'apprentissage est facilite 
par le fait de gestes simples et repetitifs. 

• Ja normalisation des differentes pieces d'un 
produit, permettant de !es fabriquer separement 
et de !es reunir dans une operation ulterieure. 

• Ja planification systematique de tout le processus 
de production afin d'atteindre Je meilleur 
equilibre energetique possible entre l'homme et Ja 
machine. 

Savoir que le developpement d'organismes 
commerciaux, comme !es banques et !es societes 
commerciales resultait d'efforts visant II encourager 
l'investissement par l'accumulation de capitaux et 
l'etalement des risques. 
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Habiletes/capacites 

Developper ses capacites 
d'acquisition de concepts. 

S'exercer a faire des schemas 
conceptuels illustrant bien !es 
rapports entre !es concepts. 

Valeurs 

Quelles semblent etre !es 
limitations des theories 
d'Adam Smith? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• initiation a l'analyse numerique 

Le~on d'acquisition de concepts 
(marche) 

Discussion de classe: 

Presenter aux eleves de courts scenarios 
illustrant !es principaux aspects du 
fonctionnement du marche. (Voir Je guide 
d'activites.) 

Discuter avec eux de Ja fa9on dont Je marche 
contribue au processus de prise de decisions 
en fixant !es prix par le jeu de l'offre et de la 
demande. 
Discuter du poids qu'exercent !es prix sur les 
decisions suivantes: 
• Quels biens devrait-on produire? 
• Quel mode de production devrait-on 

choisir? 
• Qui devrait avoir acces a ces biens? 
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Contenu 

La montee des aspirations 

L'industrie des foyers ruraux a largement influence 
l'apparition de nouvelles attitudes envers le mariage 
dans les societes rurales. 
• Avec un lopin de terre, une chaumiere, un metier 

et un reuet on reussissait a tirer une maigre 
pitance, si bien que !es jeunes gens n'attendaient 
plus, pour se marier, d'acceder a Ja possession 
d'une ferme. 

• Apres 1750, Ja population s'est rapidement accrue 
a cause de mariages plus hätifs et de la 
disparition progressive des facteurs responsables 
du taux de mortalite eleve. 

La chute du taux de mortalite n'a cependant pas 
ameliore le niveau de vie des pauvres, parce qu'elle a 
accentue le chamage, forcant ainsi !es habitants des 
campagnes a chercher du travail ailleurs. 
Tous !es facteurs precites ont contribue a une 
augmentation sensible de la demande. 

La demande, provenant de trois continents, exerca 
une telle pression sur l'industrie du tissage a 
domicile en Angleterre (somme toute de taille 
moyenne) qu'elle a force !es marchands capitalistes 
anglais a trouver de nouvelles methodes pour 
produire davantage. 
Le developpement des nouvelles organisations 
economiques au XIXe siecle 

Le contexte social au debut du XVIIIe siBcle 

La presque totalite de Ja production textile etait 
realisee par !es familles en milieu rural gräce au 
systeme de tissage a domicile. 

Tous !es membres de Ja famille, qui formaient en fait 
des unites familiales d'industrie textile et agricole, 
fournissaient un travail long et penible. 
Les membres de ces cellules economiques profitaient 
neanmoins d'une certaine independance puisqu'ils 
pouvaient etablir leurs propres priorites (horaires de 
travail, etc.). 

Lelogement 

Sauf exception, !es habitstions etsient de veritables 
masures, construites a m~me Je so!, au milieu d'une 
basse-cour couverte de fumier. L'hygiene etait 
rudimentaire. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'offre et Ja demande 
Savoir que s'il y a demande pour une plus 
grande quantite d'un certain produit, Je prix 
du produit va monter; si, au contraire, Ja 
demande baisse, Ie prix baissera aussi (toutes 
choses etant egales par ailleurs). 
Savoir que si l'offre d'un produit augmente, Je 
prix de celui-ci va baisser; et si l'offre diminue, 
Je prix va augmenter ( toutes choses etant 
egales par ailleurs). 
Savoir que Ja conjugaison de l'offre et de la 
demande fixe Je prix des biens et des services 
(y compris celui de Ja main-d'oeuvre). 
Savoir que le prix d'un bien en affecte la production 
et la consommation 
• Si le prix d'un produit est eJeve, la consommation 

en sera reduite, mais on en produira davantage 
(toutes choses etant egales par ai!leurs). 

• Si le prix est a Ja baisse, on en consommera 
davantage, mais on en produira moins (toutes 
choses etant egales par ailleurs). 

Savoir que l'esperance de profits etait un facteur 
d'encouragement a placer des capitaux de risque 
dans des entreprises et des technologies nouvelles. 

L'infrastructure economique 
Savoir que Ja capacite d'une societe a produire 
des biens et des services depend de 
l'infrastructure en place. 

Savoir que Ja productivite dependait des capacites 
humaines et, par consequent, demeurait toujours 
tres hasse. 
Savoir que tout systeme economique comporte des 
couts et des benefices. 

Savoir qu'un faible taux de productivite signifiait 
que Je niveau de vie des gens ordinaires resterait 
tres bas, quelle que soit la methode de mesure 
employee. 



1 
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Habiletes/capacites 

Developper un systeme de 
classement qui pourra servir a 
ordonner !es donnees. 

Valeurs 

Dans de telles situations, 
!es decisions qui sont 
prises sont de nature a 
influencer Ja vie d'un 
grand nombre de 
personnes. 

En quoi incombe-t-il a Ja 
societe de juger si ces 
decisions sont sages ou 
non? 

Sur quels criteres devrait-
on se baser pour decider ce 
qui est sage et ce qui ne 
l'est pas? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
Le9on d'application de concepts 
(marche) 
Revoir avec !es eleves !es problemes qui 
surgirerit en Grande-Bretagne au cours de Ja 
deuxieme moitie du XVIIIe siecle. 
Leur demander d'utiliser !es concepts 
economiques de base, ainsi que !es schemas 
conceptuels qu'ils ont prepares, pour classer 
!es donnees historiques de fa~on intelligible. 
Leur demander d'etudier certaines questions 
en appliquant !es principes qui regissent Je 
marche. 

Quelle serait Ja reaction du marche aux 
questions suivantes: 
• l'utilisation efficace de Ja main-d'oeuvre? 

(Parabole de Ja manufacture d'epingles 
d'Adam Smith) 

• l'investissement dans l'amelioration des 
systemes de transport? 

• l'incapacite du systeme de tissage a 
domicile a satisfaire Ja demande? 

Quelle serait la reaction du marche face aux 
questions suivantes: 

• le mouvement en vue de clöturer !es 
terres agricoles? 

• le protectionnisme et le commerce 
international? 

• Je röle du gouvernement dans Ja societe? 
Quelle serait Ja reaction du marche face aux 
questions suivantes: 
• Je surplus de main-d'oeuvre resultant du 

mouvement de clöture des terres? 
• Ja forte demande pour un produit 

nouveau et superieur (Je coton)? 
• Je goulot d'etranglement dans Ja 

production cause par Ja dependance des 
forces energetiques humaines? 

• Ja disparition des forets et l'impossibilite 
de produire Je charbon de bois vital a 
l'industrie siderurgique britannique? 
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Contenu 

Les infrastructures politiques et economiques 
qui ont favorise les changements economiques 

Les voies de communication 
Le commerce atlantique qui s'etait developpe au 
cours des siecles precedents s'etait transforme en 
une veritable economie maritime, foumissant II. 
l'industrie des dehouches de plus en plus nomhreux. 
La Grande-Bretagne y a trouve avantage puisque 
toutes ses villes et regions industrielles etaient II. 
moins de 20 milles d'une voie navigahle. 

La Grande-Bretagne possedait egalement !es forces 
navales necessaires pour proteger son commerce 
dans l'Atlantique. 

La libre circulation des hiens 
L'ahsence de systeme de douane interieur a favorise 
la libre circulation des hiens en Grande-Bretagne, 
contrairement II. ce qui se passait en France et 
surtout en Allemagne. 

Les surplus agricoles 

En Grande-Bretagne, une agriculture plus 
productive, des recoltes abondantes et des denrees a 
bas prix ont permis d'allouer une plus grande part 
des revenus a l'achat de nouveaux produits 
manufactures. 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir qu'en systeme concurrentiel, !es groupes 
capahles de produire des biens a meilleur coiit seront 
avantages dans Ja vente de leurs produits. 
Savoir que l'un des principaux elements du coiit de 
production est Je coiit du transport des matieres 
premieres vers !es centres de production, et des 
produits vers ]es marches. 

Savoir que le transport par voie d'eau a toujours ete 
moins onereux que !es autres moyens de transport. 

Savoir qu'a mesure qu'une societe se specialise pour 
atteindre une productivite plus efficace, Ja !ihre 
circulation des hiens devient un facteur essential de 
rentahilite. 

La capitalisation 
Savoir que l'investissement en vue de produire des 
hiens d'equipements coiiteux n'est rentable que s'il 
existe un marche pour ces biens. 

Savoir que Ja capitalisation n'est possible que dans 
Les systemes financiers un systeme qui permet de creer des reserves de 

---------~~richesses-desHnees-a-l'investissement. 
La Grande-Bretagne possedait une banque centrale 
efficace et un marcM de credit tres developpe. 
Le gouvernement 

L'Etat britannique avait maintenant un 
gouvernement stable, ce qui permettait a l'economie 
de fonctionner dans un marcM libre. 
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Savoir qu'avant d'investir un citoyen !ihre exigera 
une certaine assurance sur Je rendement de son 
placement. 

--) 



Habiletes/capacites Valeurs 

Quelles sont !es 
Jimitations de la 
capitalisation? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
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Contenu 

Les surplus de main·d'oeuvre 
II y avait deja de nombreux travailleurs agricoles sur 
le marche en Grande-Bretagne et leur nombre 
s'accroissait en raison du mouvement des enclosures. 

Le developpement de nouvelles organisations 
sociales dans le secteur des textiles 
• II y eut abondance d'etoffes de coton a prix plus 

abordable. 
• Elles etaient appreciees par toutes les classes 

sociales et etaient maintenant „ la portee des 
pauvres. 

• On en fabriqua des sous-vetements, ce qui 
contribua a l'amelioration de l'hygiene 
personnelle. 

• Vu l'abondance, les familles qui tissaient a 
domicile n'avaient plus a chercher le fil il. tisser. 

• Le systeme de tissage a domicile en Grande-
Bretagne, fonctionnant deja a pleine capacite, ne 
put satisfaire a l'accroissement de la demande. 

• II y eut une demande active pour les tisserands 
jusqu'en 1792, de sorte que les salaires ont 
progresse et que les travailleurs agricoles se sont 
mis au tissage. 

Les premieres manufactures, etablies en reaction a 
l'accroissement de la demande dans le secteur 
textile, furent les filatures. 

Le developpement de nouvelles organisations 
sociales dans Je secteur de l'energie 
Le manque de ressources energetiques etait au coeur 
du probleme de pauvrete: meme en les utilisant a la 
limite, !es capacites physiques humaines ne realisent 
qu'une faible production. 
• II fallait de nouvelles sources d'energie pour 

augmenter la puissance de production. 
• La Grande-Bretagne faisait face a une crise 

energetique parce qu'elle avait epuise ses 
ressources forestieres. · 

Le developpement de nouvelles organisations 
sociales dans le secteur des metaux 
Des 17 40, Ja siderurgie en Grande-Bretagne 
connaissait un marasme puisqu'il ne restait plus de 
forets pour produire le charbon de bois necessaire a 
la cokefaction du fer. La Grande-Bretagne importait 
le fer de Russie, qui disposait d'enormes reserves 
forestieres. 

244 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir qu'une societe ne peut effectuer de 
changements majeurs sans la presence d'une 
multitude de facteurs indiquant que le changement 
est necessaire et possible. 

L'elasticite 
Savoir que l'elasticite de la demande equivaut au 
niveau maximal de la consommation qui sera 
consentie apres une chute des prix. 

Savoir que l'elasticite de l'offre equivaut au niveau 
maximal de production que voudront, ou pourront, 
atteindre !es producteurs a la suite d'une hausse des 
prix. 

Savoir qu'il y a inelasticite de l'offre lorsqu'on doit 
faire appel a d'autres secteurs d'activites pour 
certains elements essentiels a la production, a des 
prix tres eleves. 

Le rendement decroissant 
Savoir que si, dans un ensemble de facteurs qui 
comprend une variable, on augmente les charges de 
cette variable aux depens des facteurs invariables, il 
en resultera eventuellement une baisse de 
rendement pour tous les facteurs de production. 



Habiletes/capacites Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

245 



Contenu 

Le developpement de nouvelles sources 
d'energie 

Le charbon etait la reserve energetique de 
Substitution, a COndition de posseder !a techno!ogie 
necessaire a son utilisation. 
Watt a invente une machine a vapeur plus efficace, 
mais il lui a fallu l'infrastructure qui fournirait la 
main-d'oeuvre specialisee, la technologie et !es 
matieres premieres. 
• II fa!lait une main-d'oeuvre qualifiee, des pieces 

de precision et des capitaux pour construire une 
machine a vapeur hautement perfectionnee. 

• Les capitaux de risque sont venus d'une 
manufacture et d'un riche producteur de jouets 
d'avant-garde. 

• Les corporations traditionnel!es ont fourni !es 
serruriers, !es ferblantiers et !es constructeurs de 
moulins necessaires a l'instal!ation, au reglage et 
a la reparation des machines. 

• Un fabricant de canons ingfoieux, Wilkinson, a 
su preter ses talents pour l'alesage precis des 
cylindres. 

Des !es annees 1780, la machine a vapeur etait une 
reussite sur le plan pratique et commercial et 
constituait un pas decisif vers la revolution 
industrielle. 
• Au cours de la decennie, la vapeur a 

progressivement remplace l'energie hydraulique 
dans !es filatures, !es minoteries, etc. 

• Les ventilateurs actionnes a la vapeur ont permis 
l'installation des hauts fourneaux au coke. 

• On a pu mu!tiplier !es varietes de fer gräce aux 
laminoirs a vapeur. 

• II devenait possible pour !es gens ordinaires d'au 
moins envisager l'accession a l'abondance. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que l'elasticite de l'offre est variable, selon 
qu'on la considere a court ou a long terme. 

Savoir que l'apparition de nouvelles technologies 
peut modifier, de fa9on significative, l'elasticite de 
l'offre. 

Savoir, qu'a long terme, il est possible de mettre au 
point de nouve!les techniques, de construire de 
nouvelles usines et de former une nouvelle main-
d'oeuvre pour favoriser l'essor de la production. 
Savoir qu'on ne peut mettre au point une nouvelle 
technique de production et la mettre en app!ication 
sans la presence d'une infrastructure susceptible de 
favoriser le processus. 

Savoir qu'une modification technique fondamentale 
aura des repercussions profondes sur tous les 
aspects de l'economie. 



Habiletes/capacites 

S'exercer a appliquer les 
concepts deja acquis ade 
nouvelles situations. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le9on d'acquisition de concepts (esprit 
d'entreprise, capitalisation) 

Diviser la classe en equipes de gens d'affaires 
qui ont un montant X de richesses a investir. 

Chaque equipe pourra choisir un secteur 
economique parmi ceux qui viennent d'etre 
etudies. Comme point de depart, ils devront 
s'adapter a la Situation qui existait dans !es 
annees 1770 (voir le guide d'activites). Ils 
pourraient investir dans l'un des secteurs 
suivants, s'ils considerent que les 
probabilites de reussite sont bonnes: 
• l'agriculture; 
• le transport; 
• l'industrie textile; 
• le charbon; 
• le fer; 
• le systeme bancaire. 
Rappeler que leur metier comporte des 
risques chaque fois qu'ils prennent une 
decision sur la productivite d'un 
investissement. 

Leur laiss~r taute latitude pour deceler 
quelles sont !es possibilites economiques qui 
semblent prometteuses. 
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Contenu 

L'impact des chandements sociaux et 
technologiques sur le niveau de vie 

Le transport 
Le systeme routier s'etait ameliore (surtout en 
France) et on avait appris il. durcir Ja surface des 
routes, mais Je collt du transport routier restait 
prohibitif. 
• Des 1816, on creait le rail de fer afin de 

transporter des charges plus lourdes. 
• C'est ce qui a incite des gens comme Stephenson 

il. developper Je concept de locomotive, ouvrant 
ainsi la voie au transport ferroviaire. 

Les effets culturels du chemin de fer 
• La transformation des valeurs et des perspectives 

de toute une societe. 
• La puissance et Ja vitesse du train (16-50 milles il. 

!'heure) etait une experience inoubliable. 
• Toute l'imagination innovatrice du XIXe siecle 

s'est enflammee. 
Les consequences economiques sur Je PNB 
• La production du fer est passee de 17 000 tonnes 

en 17 40, il. 260 000 en 1806, et il. 3 000 000 en 
1844. 

• L'expansion du marche favorisait Ja construction 
de manufactures toujours plus grandes au cout de 
production toujours moins eleve. 

La Grande-Bretagne vers 1850 
Elle etait devenue !'Etat producteur pour Je monde 
entier 
• Deux tiers de Ja production mondiale de charbon, 

et plus de Ja moitie du fer et de l'etoffe de coton. 
• Entre 1780 et 1800, Ja production de ses 

manufactures a doub!e. 
• Entre 1801 et 1851, Je PNB en monnaie constante 

s'est multiplie par 3 112. 
• Entre 1780 et 1851, Ja population est passee de 9 

il. 21 millions d'habitants. 
· • Le revenu reel moyen a double entre 1801 et 

1851, passant de 13 il. 24 livres/personne. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Le revenu national 
Savoir que Je produit national brut (PNB) est Ja 
valeur annuelle de tous !es biens et services produits 
par un systeme economique donne. (Dans le cadre de 
ce cours, on parlera de PNB, excluant taute refärence 
au revenu national brut (RNB), malgre l'equivalence 
des deux notions). 
Savoir que !es economistes des societes industrielles 
modernes etablissent une equivalence entre PNB et 
niveau de vie. 

Les economies d'echelle 
Savoir que, concurremment il. l'expansion de leur 
exploitation, !es entreprises realisent, pendant un 
certain temps, des economies d'echelle. 
Savoir que l'economie d'echelle est une 
diminution du cout de production unitaire liee 
il. une augmentation de production. 
Savoir que, dans !es pays qui possedent des marches 
suffisamment actifs pour soutenir une forte 
production, !es entreprises sont en mesure de 
diminuer Je cout moyen de leur.production. 

Le revenu per capita 
Savoir que Je revenu per capita (moyen) 
represente le montant de richesses dont 
disposerait chaque membre d'une societe si le 
PNB etait divise egalement (PNB/nombre 
d'habitants = revenu per capita). 

..... ) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir et a decrire 
!es grandes lignes d'un plan 
general. 
S'exercer a decrire les rapports 
de cause a effet, ou tout autre 
rapport entre !es e!ements. 
S'exercer a decrire comment 
!es e!ements sont relies, 
d'abord !es uns aux autres, 
ensuite au tout. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'acquisition de concepts (esprit 
d'entreprise, capitalisation) (suite) 

Les regles de Ja simulation: 
• !es e!eves doivent prendre, comme point 

de depart, l'etat historique de l'economie; 

• leurs propositions doivent avoir un lien 
logique avec l'infrastructure etablie; 

• ils peuvent proposer de modifier ou de 
developper l'infrastructure afin 
d'atteindre d'autres buts, mais ils doivent 
demontrer que ces changements sont 
realisables du point de vue technique, 
economique et social; 

• ils doivent pouvoir defendre leur projet 
contre !es objections s.oulevees par !es 
membres des autres groupes avant de 
pouvoir pretendre au succes de leur 
projet. 
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Contenu 

Qu'est-ce qui constitue un niveau de vie eleve? 
Les donnees statistiques concernant !es 
consequences sociales de Ja revolution industrielle 

Entre 1750 et 1790 
• Le systeme de tissage a domicile semble avoir 

favorise une certaine progression salariale. 
• Les travailleurs avaient acces a davantage de 

biens, notamment de Ja nourriture et des 
vetements. 

• Les salaires de l'industrie etaient plus eleves que 
ceux de l'agriculture, et leur taux de croissance 
etait plus eleve en milieu urbain qu'en milieu 
rural. 

Entre 1792 et 1815 
• La France et Ja Grande-Bretagne etaient 

constamment en guerre. 
• Les salaires ont augmente, mais sont restes en· 

dessous du taux d'inflation. 
• Les prix de l'alimentation ont considerablement 

augmente. On constate une escalade de 50 p. cent 
du prix du b!e entre 1790 et 1810. 

• La situation economique des pauvres s'est 
deterioree. 

Entre 1815 et 1850 
• Entre 1800 et 1825, Je salaire reel de l'ouvrier 

moyen (agriculture et industrie) a augmente de 
25 p. cent. 

• Entre 1825 et 1850, les salaires ont encore ete 
majores de 40 p. cent. 

• Le salaire de l'ouvrier non specialise etait deux 
fois plus eleve dans l'industrie que dans 
l'agriculture. 

Un pouvoir d'achat accru signifie Ja possibilite de se 
procurer une plus grande quantite de biens. 
• Les ouvriers se nourrissaient mieux et avaient 

acces a une plus grande variete d'aliments. 
• Les vetements etaient plus accessibles et de 

meilleure qualite, mais !es conditions du 
logement ne s'etaient pas ameliorees. 

L'abondance de biens n'entraine pas necessairement 
Je bonheur. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La richesse reelle 
Savoir que Ja richesse reelle d'un individu equivaut a 
Ja consommation de biens et services que lui permet 
son revenu. 

Savoir que Ja monnaie, que l'on tient generalement 
pour Ja richesse, n'est qu'un moyen d'echange et 
d'epargne qui repose sur un pouvoir d'achat. 

La richesse inflationniste 
Savoir que l'inflation est une situation economique 
ou les revenus augmentent plus vite que Ja 
production. Dans de tels cas, !es augmentations de 
salaire ne correspondent plus a un accroissement du 
pouvoir d'achat. 

La repartition du revenu national 
Savoir qu'on peut diviser Je PNB en trois grandes 
categories: 
• Je revenu des particuliers: revenu disponible des 

particuliers qu'ils peuvent transformer en 
epargne ou en biens de consommation, a leur gre; 

• !es revenus d'entreprises: revenu que retiennent 
!es entreprises en vue de remplacer !es 
equipements (capital), d'investir, et de se 
constituer une reserve en cas d'imprevus; 

• !es revenus de !'Etat: revenus d'impöts apres 
deduction des transferts aux entreprises et aux 
particuliers. 

Le materialisme 
Savoir qu'un des criteres permettant d'evaluer Je 
niveau de vie est l'acces aux biens et services 
necessaires a la satisfaction des besoins. 



Habiletes/capacites 

S' exercer a utiliser des cri teres 
comme base d'evaluation. 
S'exercer a evaluer l'efficacite 
des relations de cause a effet. 
S'exercer a etablir des 
schemas conceptuels comme 
moyen d'organiser !es donnees. 
Apprendre a decrire la 
correlation des facteurs d'une 
situation historique, ainsi que 
leur rapport avec le taut. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• coromunication 

Le9on d'evaluation de l'acquisition des 
concepts 

Discussion de classe: 
Etant donne !es realites sociales de cette 
societe et Je genre d'infrastructure a sa 
portee, quelles modifications pourraient viser 
l'e!ite qui detient Je pouvoir en Grande-
Bretagne (pouvoir sur !es organisations et !es 
ressources)? 
• L'elite au pouvoir serait-elle attiree par 

!es changements politiques recherches 
par la Revolution fran~aise? 

• Quelles seraient !es meilleures options 
possibles pour l'elite britannique? 

• Les classes britanniques moins favorisees 
seraient-elles disposees a adopter Je 
meme comportement revolutionnaire que 
!es classes fran~aises equivalentes? 

Demander aux eleves d'analyser Je 
comportement economique du peup!e 
britannique au debut du XVIIIe siecle et de 
preparer un travail sur Je sujet. 
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Contenu 

Les conditions de travail traditionnelles 
Les ouvriers issus du systeme de travail a domicile 
(au Ja famille jouissait d'une certaine autonomie) ont 
reagi contre Je travail routinier et Ja cadence 
imposes par !es machines. 
• Ils avaient l'habitude d'organiser !es heures de 

travail a leur guise et de travailler fort, mais 
seulement de temps en temps. 

• II ont du s'adapter ade longues heures de travail 
monotone, et leur vie etait regie par !es coups de 
siffiet de l'usine. 

Le conflit avec les valeurs traditionnelles 
Les manufactures, construites en milieu urbain, 
attiraient de plus en plus !es familles. Cependant, du 
fait de leur tradition de production par cellule 
familiale et des habitudes acquises dans Je systeme 
de travail a domicile, !es travailleurs exigeaient 
qu'on engage taute Ja famille. 
• Ils se presentaient a Ja manufacture en tant 

qu'unite et Je salaire etait verse au chef de 
famille. 

• Les enfants travaillaient aupres des parents et 
!es assistaient dans leurs täches. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les conditions de travail 
Savoir que !es conditions de travail sont un autre 
critere servant a evaluer Je niveau de vie. 
Savoir que Ja division du travail favorise Ja 
productivite, mais au prix de l'alienation de l'ouvrier 
qui ne per~oit plus Je sens de son travail. 

Savoir que !es changements technologiques peuvent 
bouleverser Ja vie traditionnelle des societes. 

Savoir que !es individus chercheront a conserver !es 
traditions qui leur sont familieres et qui donnent un 
sens a leur vie. 

__ ... / 



Habiletes/capacites Valeurs 

.-----, 
) 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 

Le9on d'application de concepts (niveau 
de vie, materialisme, conditions de 
travail, prise de decisions economiques 
et politiques) 
Presenter aux eleves une documentation sur 
Ja situation sociale qui prevalait en Grande-
Bretagne a cette epoque. 
Decrite !es soulevements des luddites et 
exp!iquer qu'on pressait Je Parlement d'agir. 
La reaction du Parlement fut de mettre.sur 
pied une commission pour etudier la 
question et faire des recommandations sur 
!es mesures a prendre. 
Diviser Ja classe en groupes representant !es 
interets suivants: 
• un groupe de consommateurs urbains qui 

apprecient Ja nourriture et !es vetements 
a bon marche, un systeme de transport 
ameliore, etc.; 

• des ouvriers agricoles de milieu rural au 
chömage; 

• des travailleurs de l'ancien systeme 
d'industrie a domicile, de~us de la 
disparition de leur emploi; 

• des ouvriers de rnanufacture qui 
protestent contre Je travail et 
l'environnernent monotones des 
manufactures; 

• des mineurs dans !es mines de charbon 
qui ont !es memes griefs que !es ouvriers 
d'usine; 

• des proprietaires de manufactures, de 
mines, etc.; 

• des mernbres d'une comrnission 
parlementaire: 
o charges d'enquMer sur !es conditions 

de travail dans !es rnanufactures, !es 
moulins et !es rnines; 

o charges d'enqueter sur le soulevernent 
des luddites; 

o mandates pour preparer une serie de 
recommandations sur !es Jois que 
devrait adopter Je Parlement. 
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Contenu 

Les effets sociaux du systeme de production 
base sur la division du travail 
Beaucoup de travailleurs sentaient qu'ils avaient 
perdu la maitrise de leur vie. 
• Ils devaient envisager une vie remplie de täches 

ennuyeuses, repetitives et tellement circonscrites 
qu'elles paraissaient·denuees de sens. 

• Depuis que !es machines !es avaient remplaces, 
!es artisans devaient faire face, a la fois, a la 
perte de leur statut social et a celle de leur 
revenu. 

Pour !es femmes, l'industrialisation a ete un pas de 
plus dans la differenciation du travail •feminin• et 
"masculin)lo: 

• !es filatures ont fait perdre aux femmes une 
occupation traditionnelle, le filage; 

• on a de plus en plus cantonne !es femmes dans 
l'industrie du vetement, tandis que !es hommes 
travaillaient dans !es industries minieres et 
metallurgiques; 

• il existait une volonte deliberee de la part des 
hommes d'exclure !es femmes des corps de metier 
et de leur reserver !es täches subalternes et mal 
remunerees; 

• cette attitude s'appuyait sur la theorie que !es 
femmes, deja maitresses de maison, n'avaient 
besoin ni d'emplois dans l'industrie, ni de revenus 
eleves. 

La reaction des travailleurs s'est manifestee des Je 
debut du XIXe siecle. 

• Le luddisme fut un cri de haine spontane contre 
!es usines qui ressemblaient de trop pres aux 
hospices des pauvres et aux prisons, ou l'on 
forcait !es travailleurs a faire de longues heures 
pour un salaire de misere. 

• En 1799, une foule de 8 000 ouvriers a attaque et 
completement brO.Ie une usine . 

. • Tout le paysage anglais offrait le spectacle 
d'usines detruites, en 1811. · 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir qu'il importe enormement aux individus de 
sentir qu'ils ont la maitrise de leur vie et qu'il existe 
un sens a ce qu'ils font. 

Savoir que du fait de l'industrialisation, !es femmes 
se sont senties dechirees entre leur role traditionnel 
de maitresses de maison et !es pressions 
economiques qui !es forcaient a pourvoir aux besoins 
de la famille. 
Savoir que !es valeurs patriarcales de la societe 
allaient a l'encontre d'un traitement egalitaire pour 
!es femmes. 

Savoir que lorsqu'il n'existe aucune autre facon de 
faire valoir ses doleances, il est fort possible qu'on ait 
recours a la violence pour exprimer son 
mecontentement. 
Savoir que la societe britannique a eprouve des 
difficultes a creer !'equilibre entre !es besoins des 
ouvriers et !es exigences imposees par le systeme 
industriel. 



Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions: 
• Je profit? 
• l'efficacite? 
• Ja tradition? 
• Ja morale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le~on d'application de concepts (niveau 
de vie, materialisme, conditions de 
travail, prise de decisions economiques 
et politiques) (suite) 

Chacun des groupes devra preparer un 
memoire a presenter devant Ja commission 
parJementaire. Les memoires devraient: 

• presenter Ja situation d'apres Je point de 
vue du groupe represente; 

• presenter des soJutions differentes de Ja 
situation actuelle; 

• justifier !es positions qui sont prises. 

Voici queJques questions qui se posent a Ja 
societe britannique et qui necessitent une 
reponse: 

• Les changements qui s'operent en 
Grande-Bretagne ont-ils ameliore Je 
niveau de vie? 

• Les conditions de travail des ouvriers 
sont-elles pires que dans Je passe? 

• Quel est Je röle des familles dans le 
nouveau systeme industriel? 
o Le röle des femmes? 
o Le röle des enfants? 

255 



Contenu 

L'equilibre entre !es droits des consommateurs 
et ceux des producteurs 
Le ressentiment Croissant des travailleurs dans !es 
fabriques face a des conditions de vie et de travail 
deplorables ne fut pas sans donner lieu a des 
protestations. 

Adam Smith et d'autres theoriciens de l'epoque 
soutenaient que le pire flt\au d'une societe serait 
!'etablissement d'un monopole, qu'il provienne de 
!'Etat, du secteur prive ou d'un regroupement 
d'ouvriers. 

• D'apres Smith, le monopole etait une entrave aux 
Jois du marche, car il emp~chait Ja production du 
plus grand nombre de biens au prix le plus bas. 

• II fallait a tout prix interdire !es monopoles sous 
peine de nuire au bien-~tre de tous. 

• Smith etait convaincu que chaque fois que !es 
gens d'affaires reussiraient il. se regrouper, ils 
s'efforceraient de fixer des prix plus eleves aux 
depens des consommateurs. 

• La seule fa>on de prevenir le mal etait de veiller 
a ce qu'il n'existe aucune interference a la liberte 
des operations commerciales, que ce soit par 
l'entremise de !'Etat, d'un monopole OJl d'un 
cartel. 

La protection de l'investissement commercial 
• Les gens d'affaires prönaient Je respect de Ja 

. philosophie de Smith et du libre marche pour 
permettre il. l'economie de poursuivre son essor. 

• L'economie de marche permettrait aux gens 
d'affaires de maintenir leur pouvoir decisionnel 
sur Ja ra,on Ja plus productive d'utiliser !es 
ressources qui se rarefiaient (Ja terre, la main-
d'oeuvre, le capital). 

• Grace a ces conditions, !es investisseurs 
retireraient des profits qu'ils pourraient 
reinvestir, permettant ainsi aux consommateurs 
de beneficier d'une plus grande quantite de biens 
a meilleur prix. 

• Les gens d'affaires ont donc insiste pour que le 
Parlement adopte une loi interdisant a quelque 
groupe que ce soit (surtout aux ouvriers) Je droit 
de bloquer un facteur de production, puisque 
cette demarche faisait monter !es prix et nuisait il. 
la libre concurrence. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

Savoir que !es systemes economiques comportent 
toujours une tension entre !es besoins des 
producteurs et ceux des consommateurs. 

Lernarche 
Savoir que Je marche est une organisation presente 
partout oll se rencontrent vendeurs et acheteurs 
pour effectuer des echanges commerciaux de biens et 
de services. C'est Ja que se decide: 
• ce qui sera produit; 
• comment se fera Ja production; 
• pour qui eile se fera. 

Savoir que toutes ces decisions, prises dans leur 
ensemble, fixent !es prix et permettent aux individus 
de: 
• connaitre Ja valeur de leur propre contribution a 

l'economie et, par consequent, l'etendue de leur 
pouvoir d'achat (Ja demande); 

• affecter leur pouvoir d'achat a une chose plutöt 
qu'B. une autre; 

• decider s'ils investiront !es richesses dont ils 
disposent dans une entreprise ou une autre, selon 
Je profit qu'ils esperent en tirer. 

La concurrence absolue 
Savoir qu'un marche presente !es caracteristiques de 
Ja concurrence absolue dans !es conditions suivantes: 

• malgre l'existence d'un grand nombre 
d'entreprises, aucune n'est assez puissante pour 
influencer !es prix du marche; 

• toutes !es entreprises offrent un produit 
identique; 

• il n'y a aucune barriere commerciale (p. ex.: des 
investissements considerables). 

Le monopole absolu 

Savoir qu'il existe un monopole absolu dans un 
marche lorsqu'une entreprise est la seule il. proposer 
un produit pour lequel il n'existe aucun substitut. 

.. ) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer ll. utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions: 
• le profit? 
• l'ef!icacite? 
• la tradition? 
• la morale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'application de concepts (niveau 
de vie, materialisme, conditions de 
travail, prise de decisions economiques 
et politiques) (suite) 

• De quelle fa~on l'economie devrait-el!e 
resoudre !es conflits d'interets entre le 
consommateur, l'investisseur et le 
tra vailleur? 

• La division du travail propre au systeme 
industriel permet-elle de donner un sens 
ll. la vie? 

• Devrait-on permettre aux ouvriers de 
s'opposer aux progres technologiques pour 
proteger leurs methodes de travail 
traditionnelles? 

• Comment devrait-on resoudre le conflit 
fondamental entre le travailleur et 
l'investisseur sur Je partage des profits? 

• Devrait-on permettre aux travailleurs de 
former des syndicats et de faire la greve 
pour ameliorer leur sort? 
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Contenu 

La protection des travailleurs 
Les reformateurs eclaires et !es humanistes ont Jutta 
pour reduire !es heures de travail des enfants de 
moins de 13 ans et ont obtenu, pour !es moins de 18 
ans, une journee de travail de 12 heures. 

• Pour !es enfants de moins de 9 ans, an a cree des 
ecoles dans !es usines. 

A peu pres a Ja m~me epoque, !es travailleurs 
commen~aient a former des syndicats pour contrer Ja 
puissance des proprietaires. 
• En 1799, Je Parlament a adopte !es Jois 

d'association decretant l'illegalite des syndicats et 
des greves. 

• Les travailleurs n'ont pas tenu campte de ces Jois. 
• Dans tous !es metiers, !es ouvriers specialises ont 

forme des syndicats afin de negocier des hausses 
de saJaires avec !es dirigeants. La participation 
syndicale etait reservee aux hommes et an y 
limitait Je droit d'apprentissage aux fils des 
membres exclusivement. 

• Les travailleurs ont eu recours a Ja greve pour 
appuyer leurs demandes. 

• En 1824, face a l'activite syndicale croissante, Je 
Parlement a abroge !es Jois d'association et !es 
syndicats furent dorenavant consideres comme 
un mal necessaire. 

Certaines experiences ont ete tentees par des 
reformateurs, notamment Robert Owen, pour etablir 
des usines plus humaines et des communautes 
modeles. 
Owen prönait, en outre, des projets d'organisation 
d'entreprise qui auraient permis aux travailleurs de 
participer a Ja gestion et aux benefices. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'oligopole 
Savoir qu'un marche oligopolistique comporte 
relativement peu d'entreprises et presente !es 
caracteristiques suivantes: 
• Ja politique des prix d'une des entreprises 

affectera celle des entreprises rivales; 
• an y retrouve des barrieres commerciales (l'entree 

est souvent conditionnelle a une mise de fonds 
considerable). 

Savoir que Ja societe a connu des debats houleux 
concernant Je meilleur arbitre de justice sociale entre 
ceux qui prönaient l'economie de marche et ceux qui 
croyaient a l'intervention de !'Etat pour proteger !es 
plus faibles. 

Savoir que Ja modification des valeurs profondes 
d'une societe est un processus lang et ardu et que de 
nombreuses experiences echouent en cours de raute. 
Savoir que toutes !es experiences livrent un 
enseignement qui pourra servir plus tard. 



\ 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 
S'exercer a decrire une 
association ou une 
organisation qui traite de ces 
realites. 
S' exercer a decrire la 
correlation entre !es elements 
et le rapport entre les 
elements et le tout. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer ces 
decisions: 
• le profit? 
• l'efficacite? 
• la tradition? 
• la morale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'application de concepts (niveau 
de vie, materialisme, conditions de 
travail, prise de decisions economiques 
et politiques) (suite) 

• Vaut-il mieux laisser au marche le soin de 
regler la plupart de ces problemes ou 
s'adresser au Parlement pour imposer !es 
solutions par voie de legislation? 

• A long terme, est-il preferable d'appliquer 
des criteres d'efficacite ou d'humanisme 
pour juger d'un systeme economique? 

A la fin de chaque presentation, on pourrait 
permettre aux autres groupes de contester 
(s'ils le desirent) les positions defendues par 
!es participants. 
On pourrait aussi accorder un droit de parole 
aux membres de la commission 
parlementaire. 
Les membres de la commission 
parlementaire devraient ensuite rediger leur 
rapport afin d'en discuter en classe. 
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Contenu 

La vie en milieu urbain 
La machine a vapeur a permis aux industriels de 
construire des usines loin des cours d'eau et plus 
pres des villes qui possedaient des installations de 
transport. 

A partir des annees 1820, chaque decennie a vu 
augmenter Ja population urbaine de 40 a 70 p. cent. 
Les villes etaient surpeuplees et !es habitants y 
vivaient Je lang de rues etroites qui laissaient a 
peine penetrer Je soleil et l'air frais. 
Les populations urbaines entassees vivaient dans 
des conditions insalubres, et il n'y avait aucun souci 
d'hygiene publique. 

Facteurs qui ont contribue a cette situation 

• L'absence de transports publics obligeait !es 
habitants a vivre !es uns sur !es autres afin de 
pouvoir se rendre au travail a pied. 

• L'Etat, depasse par l'urbanisation effrenee, 
manquait d'experience et ignorait !es mesures a 
prendre pour corriger Ja situation. 

• En general, an ignorait !es causes de Ja maladie 
et Ja necessite de mesures preventives pour 
assurer Ja sante publique. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les conditions de vie 
Savoir que !es conditions dans lesquelles vivent !es 
communautes constituent un facteur de 
determination du niveau de vie. 

La sante publique 
Savoir que Ja sante publique est un facteur 
determinant de la qualite du niveau de vie. 
Savoir que !es societes eprouvent certaines 
difficultes a trouver !es correctifs d'une situation et a 
!es mettre en pratique. 
Savoir qu'investir dans l'amelioration de 
l'environnement est une demarche controversee, car 
eile implique l'affectation de ressources limitees (la 
richesse) au mieux-etre collectif, plutöt qu'aux 
depenses personnelles et a l'investissement. 
Savoir qu'il est souvent difficile de comprendre que 
le bien-etre individuel depend du bien-etre de taute 
la societe. ) 



1 
/ 

Habiletes/capacites 

S'exercer a organiser !es 
donnees par categories afin de 
pouvoir en tirer des infärences. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 
1..e9<>n d'acquisition de concepts (niveau de 
vie, besoins et aspirations individuels et 
collectifs, cout de renonciation) 
Presenter aux e!eves Je tableau suivant ou sont 
enumeres des articles regroupes par paires. Leur 
demander d'identi.fier, pour chacune des paires, 
l'article pour lequel ils seraient disposes a 
depenser Je plus d'argent, a meme Ieur revenu 
personnel ou par !es sommes versees en impöts. 
Les automobiles La construction de routes 
Les cigarettes Les höpitaux 
Les restaurants L'aide aux agriculteurs 
L'education Les prisons 
Le ski Les billets de remonte-pents 
Le patin Les patinoires 
Le ski nautique L'eau pure 
Les dispositifs Une securite routiere 
de securite mieux assuree par la mise en 

L'essenc&' 
application severe du code de la route 
Les cadeaux de Noel 

les cosmetiques 
Lecinema 
Prendre un cafe 

La banque alimentaire 
Participer A une 
une activite parascolaire? 
(une piece de th€:ätre?) 

Leurdemander d'etablir une liste (honnete) des coüts 
et avantages de chacun des choix qu'ils ont faits. 
• Ils devront ensuite faire Je bilan des choix 

qu'ils ont faits: !es avantages qu'ils esperent en 
tirer sont-ils valables, campte tenu de ce qu'ils 
perdent d'autre part? 

• Ils devront effectuer cette operation pour 
chacun des choix qu'ils ont faits et en calculer 
Je total pour veri.fier s'ils se dirigent, ou non, 
vers un mode de vie productit: 

• Il Ieur faudra ensuite trouver un concept qui 
caracterise chacune des colonnes. Inscrire au 
tableau, en deux colonnes, Ja perception de 
chacun des eleves. 

Discussion de classe: 
Dans quel ordre la societe devrait-elle etablir ses 
priorites pour chaque groupe de concepts? 
Demander aux eleves de reflechir aux choses qui . 
semblent, aajourd'hui, aller de soi et d'etablir une 
comparaison entre notre situstion et celle qui 
prevalait au debut du X1Xe siecle. 
• Seraient-ils disposes a sacrifier certaines 

choses? Lesquelles? 
• y a-t-il des choses qu'ils tiendraient a 

conserver, quitte a payer un prix tres eleve? 
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Contenu 

Etude de cas pour l'evaluation de l'acquisition 
des concepts 
Pourquoi !es autres pays ont-ils tant tarde A imiter 
l'experience economique de la Grande-Bretagne? 
Les autres pays avaient consacre leurs efforts A 
developper Je secteur agricoJe, le systeme de travail A 
domicile (l'accroissement de Ja population ayant 
entraine une abondance de main-d'oeuvre) et Je 
commerce exterieur. 

Au moment de l'acceleration industrielle 
britannique, vers 1780, Ja France a tente d'imiter la 
Grande-Bretagne et, pendant un certain temps, 
semblait devoir reussir. 
Neanmoins, en 1815, la Grande-Bretagne avait 
reussi A maintenir son essor industriel, alors que !es 
bouleversements politiques et economiques de la 
Revolution fran~aise et des guerres napoleoniennes 
avaient eu, en France, !es consequences suivantes: 
• perturbation du commerce; 
• creation d'une inflation galopante; 
• apparition d'une inquietude sociale; 
• isolement de la France qui lui a barre l'acces a Ja 

technologie britannique. 
La periode 1789-1815 fut une catastrophe 
economique pour la France, qui accusa un recul 
economique considerabJe par rapport A la Grande-
Bretagne. 

Les Britanniques avaient appris A produire A faible 
cout et dominaient maintenant Je marche mondial. 
Peu d'etrangers comprenaient Ja technologie 
britannique, particulierement la machine a vapeur. 

Toute Ja technologie reliee a Ja machine A vapeur 
etait tres couteuse parce qu'elle impliquait des 
investissements considerables pour acquerir !es 
competences necessaires a: 
• la construction des machines; 
• la production d'enormes quantites de fer et de 

charbon A faible cout; 
• Ja construction, apres 1830, de chemins de fer. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La croissance economique 
Savoir qu'il est impossible pour une societe d'engager 
le processus d'industrialisation si eile n'a pas etabli 
l'infrastructure necessaire. 

Savoir que !es ressources productives (ia terre, la 
main-d'oeuvre et le capital) sont limitees. Ce qui 
signifie que si elles sont utilisees pour faire Ja 
guerre, Je coüt de renonciation est qu'elles ne sont 
pas disponibles pour Je developpement economique. 
Savoir que l'economie de la France ne pouvait 
prendre son essor qu'apres la mise en place de 

· mesures qui rendraient !es produits fran~ais 
concurrentiels par rapport aux produits 
britanniques. 

Les biens de production 
Savoir que !es biens d'equipement (biens de 
production) qui servent A creer de nouveaux biens 
s'appellent des biens d'investissement. 
Savoir que !es biens de production, comme !es biens 
de consommation, sont crees A partir de ressources 
productives limitees. 

Savoir que, pour prosperer, !'economie doit consacrer 
une part de ses ressources limitees a Ja creation de 
biens de production au detriment de la 
consommation. 
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Habiletes/capacites 

Pratiquer !es habiletes 
permettant Ja communication 
au moyen des debats et des 
discussions en classe. 

Valeurs 

Quels devraient etre !es 
objectifs d'une societe 
industrialisee: 
• Ja creation de Ja 

richesse? 
• Ja distribution 

equitable de Ja 
richesse? 

• l'union du pouvoir 
economique et du 
pouvoir politique? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
• communication 
Le9on d'evaluation de l'acquisition des 
concepts 
Utiliser Je texte d'introduction sur Je niveau 
de vie comme grille d'analyse (voir 
I'information sur Je niveau de vie plus haut 
dans cette unite). Encourager !es eleves a s'y 
reporter et a s'interroger sur ce qui leur 
paralt etre un niveau de vie eleve. 
• Voici !es reflexions de certaines personnes 

qui ont vecu a l'epoque de Ja revolution 
industrielle. 

• Demander aux e!eves d'en prendre 
connaissance et initier une discussion sur 
Je commentaire qui leur paralt Je plus 
conforme. 

Opposants a Ja revolution industrielle 

• William Blake: !es premieres 
manufactures etaient des entreprises 
diaboliques et !es conditions auxquelles 
on soumettait !es travailleurs devaient 
etre denoncees vigoureusement. 

• William Wordsworth: l'industrialisation 
conduit a la destruction du mode de vie 
rural et a Ja pollution du so! et des cours 
d'eau. 

• Mary Shelley: Dans Frankenstein, eile 
compare la revolution industrielle a un 
monstre que l'homme aurait cree et qui 
finirait par Je detruire. 

• Friedrich Engels: «J'accuse !es classes 
moyennes d'Ang!eterre de meurtre 
collectif, de vol systematise et de tous !es 
crimes de Ja terre.• 

• Handsome Lake, de Ja tribu des Senecas, 
maintenait que !es problemes sociaux 
qu'eprouvait sa tribu decoulaient d'une 
acceptation aveugle des valeurs 
europeennes. 
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Contenu 

Difficultes rencontrees par !es gens d'affaires en 
Europe continentale 
• II fallait trouver d'immenses reserves de capitaux 

pour !es investissements a long terme. 
• II fallait trouver, ou former, un bassin de main-

d'oeuvre qui connaissait Je travail dans !es 
manufactures et avait !es competences requises. 

• Les fonctionnaires et !es proprietaires terriens 
etaient mefiants et ne tenaient pas a encourager 
!es nouvelles industries. 

Les pays qui aspiraient a rattraper Ja Grande-
Bretagne avaient cependant deux atouts: 
• ils n'avaient pas a developper leur propre 

technologie, a grand peine et a grands frais, 
puisqu'ils pouvaient profiter de Ja technologie 
britannique; 

• Ja France et Ja Russie avaient des gouvernements 
assez forts pour pouvoir arreter, et mettre en 
oeuvre, des politiques qui serviraient !es interets 
nationaux, et elles l'ont fait. 

Les conceptions du monde non europeennes ont 
remis en question !es hypotheses qui etaient a Ja 
base de Ja revolution industrielle. 
• La transformation des nations europeennes en 

societes urbaines industrialisees etait fondee sur 
. une conception specifique du monde. 

• Cette conception du monde ne fut pas facilement 
acceptee par !es societes non europeennes. Elles 
n'etaient pas disposees a mettre de cöte leurs 
paradigmes societaux et ii adopter !es hypotheses 
qui etaient caracteristiques du paradigme. 
economique moderne. 

• Les societes amerindiennes avaient developpe 
une conception du monde qui differait 
substantiellement de celle des societes 
europeennes. 

La revolution industrielle a transforme !es societes 
europeennes. Une nouvelle classe sociale, celle des 
travailleurs des villes, est apparue. Les detenteurs 
traditionnels de Ja •richesse• ne sont plus !es memes. 
La repartition de Ja •richesse• resultant de 
l'augmentation de Ja productivite devient un 
probleme majeur et permanent. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir que, pour de nombreuses personnes, il est 
difficile de percevoir !es possibilites de changement 
latentes dans Ja societe. 
Savoir que !es changements entra!nent des 
bouleversements sociaux et que !es prix ii payer 
paraissent souvent tres eleves. 

Savoir que Je coüt de renonciation lie ii 
l'investissement dans l'industrie nouvelle est Je 
sacrifice des autres possibilites. 
Savoir qu'une avance technologique est bien souvent 
de courte duree. 
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Habiletes/capacites . 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

S'exercer a decrire les rapports 
de cause a effet. 

Valeurs 

La societe contemporaine 
a-t-elle des priorites 
differentes de ce!les de la 
societe industrielle de 
l'Europe du XIXe siecle? 

Est-ce que toutes les 
classes de la societe ont 
beneficie de 
l'industrialisation? 

Strategies suggerees pour 
I'enseignement et l'evaluation 
Defenseurs de la revolution industrielle: 
• En 1835, Andrew Ure soutenait qu'en 

general les conditions de travail dans 
l'industrie du coton n'etaient pas 
penibles, et tout compte fait, meme tres 
favorables. 

• Fonctionnaire consciencieux, Edwin 
Chadwick ecrivait que le pouvoir d'achat 
de la masse des ouvriers s'etait accru, ce 
qui lui permettait d'acheter plus de 
produits de premiere necessite, et meme 
quelques petits articles de luxe. 

Au cours d'une discussion de classe, 
demander aux eleves de faire des 
declarations semblables a ces dernieres et 
qui portent unjugement de valeur sur le 
monde industrialise contemporain. La 
discussion pourrait etre axee sur des 
questions comme ce!les-ci: 
• Est-ce que certains des commentaires 

faits au XIXe siecle s'appliquent encore de 
nosjours? 

• Avons-nous apporte des solutions aux 
problemes sociaux issus de 
l'industrialisation? 

• De nos jours, quels sont les principaux 
problemes a cet egard? 

Demander aux eleves de preparer un bref 
compte rendu traitant des problemes 
auxquels notre monde industrialise fait face. 

265 



Contenu 

Etude de cas pour l'evaluation de l'acquisition 
des concepts 

Les principes fondamentaux du paradigme industriel 
moderne (d'un point de vue liberal) 
• Le progres est possible. 
• Le progres est synonyme de croissance. 
• Le progres est rendu possible gräce a !'apport de 

Ja science et de Ja technologie. 
• La richesse est davantage fondee sur Je commerce 

et l'industrie que sur Ja propriete fonciere. 
• Le travail est utile et permet de donner un sens a 

Ja vie: on doit Je respecter. 
• Le travail de chacun est un produit negociable, a 

vendre au plus offrant. 
• La socialisation est necessaire pour que !es 

individus apprennent a devenir independants, 
ambitieux, et competitifs dans Ja recherche de 
possibilites leur permettant d'ameliorer leur rang 
social. 

Les principes fondamentaux du paradigme 
amerindien traditionnel 
• L'homme est libre de respecter !'ordre nature! des 

choses ou de Je perturber, mais il doit assumer !es 
consequences de ses choix. 

• Toutes !es societes ont un systeme economique 
qui depend de l'environnement qui leur est 
propre; il faut donc Je tenir pour sacre et Je 
preserver a tout prix. 

• Les besoins, Ja securite et Je bien-etre de chaque 
membre de Ja communaute sont d'importance 
primordiale. 

• La richesse des individus n'a aucun sens si eile ne 
profite pas a tous !es membres de Ja 
communaute. 

• L'echange de biens doit se faire equitablement, en 
tenant compte des interets de tous. 

. • La capacite d'autonomie individuelle est une 
qualite admirable, a condition qu'elle serve a Ja 
communaute toute entiere. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les paradigmes 

Savoir que notre perception de Ja realite depend 
d'une maniere fondamentale de nos valeurs, de nos 
croyances et de nos idees. 
Savoir que !es paradigmes sont des ensembles 
organises de valeurs, de croyances et d'idees qui 
nous permettent de comprendre Ja realite. 
Le comportement humain 
Savoir que Je comportement des personnes depend 
de leur perception de Ja realite. 
La conception du monde 
Savoir que !es societes creent ou acceptent !es 
paradigmes qui orientent leur perception du monde. 

Le comportement humain 
Savoir que chaque etre humain a ete socialise de 
fa~on a accepter une certaine realite. La seule 
maniere de s'en rendre campte consiste a utiliser une 
conception du monde differente et d'examiner une 
realite qui nous est familiere d'un point de vue 
different. 
Les paradigmes 
Savoir que !es paradigmes nous permettent de 
percevoir et de comprendre certains aspects de Ja 
realite, mais limitent Ja perception et Ja 
comprehension de certains autres. 
Savoir que parce que !es paradigmes structurent 
notre conception du monde, nous n'aurons jamais 
une perception complete de Ja realite. 
Savoir qu'une culture differente choisira des idees, 
des croyances et des valeurs differentes, en fera des 
ensembles (paradigmes) structures de maniere 
differente, et en tirera une conception du monde 
differente. 
La conception du monde 
Savoir que !es cultures amerindiennes et 
europeennes ont toutes deux effectue ce 
cheminement et sont donc parvenues a des 
conceptions economiques du monde qui sont 
differentes. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des criteres 
comme base d'evaluation. 

Valeurs 

Le profit comme fin en soi 
devrait-il constituer Ja 
base de Ja prise de 
decisions? 

De ces deux paradigmes 
diffärents, l'un est-il 
meilleur que l'autre? 

Est-ce que ces deux 
paradigmes differents 
constituent un danger 
pour l'environnement? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Sujet de dissertation: 
Nous venons de voir certaines hypotheses 
concemant Ja revolution industrielle. 

• Redigez une dissertation sur !es aspects 
positifs et negatifs de Ja revolution 
industrielle. 

• Dans votre conclusion vous devez decider 
lequel, du paradigme industriel ou du 
paradigme indien, est le plus propice au 
developpement economique a venir ou s'il 
est possible de faire une synthese 
productive des deux paradigmes. 

Autres sujets de dissertation: 

Etude de cas demontrant !es difficultes 
qu'eprouverait une economie a tenter 
l'industrialisation en l'absence 
d'infrastructure. 

• Le cas de Fritz Harcourt, pionnier 
de Ja mecanisation industrielle en 
Allemagne. 

• Le röle des banques dans le 
developpement industriel sur Je 
continent. 

• Comparez Je paradigme indien 
traditionnel et Je mouvement 
ecologique a.ctuel. 
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Unite III 
L'ideologie et le processus 
de prise de decisions 

L'ideal d'une civilisation unique pour tous, vouant un culte sacre au progres et a la 
technique, nous appauvrit et nous mutile; 
Octavio Paz 
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Vue d'ensemble de l'unite III 
L'ideologie et le processus 
de prise de decisions 
Pour que toute organisation sociale puisse fonctionner et repondre aux besoins de ses 
membres, il doit exister un contrat social dans lequel les droits et les obligations de tous les 
membres sont definis et acceptes. Dans cette unite, une etude des nations europeennes du 
XIXe siecle servira de modele permettant l'analyse du concept de contrat social. 
Les membres de la societe acceptent generalement un contrat social qui semble compatible 
avec leur conception du monde. La creation de nouveaux Etats europeens, unifies et 
industrialises, amena la remise en question de la legitimite des processus de prise de 
decisions qui existaient a cette epoque. 
On explore aussi le concept d'ideologie. Les pretentions au pouvoir des elites traditionnelles 
s'exprimaient dans le cadre ideologique du conservatisme. On aborde les principes du 
conservatisme, du liberalisme et du socialisme, ideologies rivales dont l'histoire de la Prusse 
au XIXe siecle permettra d'etudier l'impact historique. 
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Objectifs generaux pour l'unite III 
L'ideologie et le processus 
de prise de decisions 
Concept: Le contrat social - Pour que diffärents groupes de personnes puissent se fondre 
en un Etat-nation fonctionnel, ils doivent d'abord s'entendre sur un contrat social. 
Concepts derives: L'interdependance, la legitimite, l'ideologie, la politique, les groupes de 
pression, la prise de decisions. 

Objectifs relatifs aux connaissances 
• Savoir que les interactions au sein d'un groupe, d'une societe ou d'une nation sont regies 

par des conventions implicites ou explicites. 
• Savoir que, consciemment ou non, chacun considere certaines pretentions a la 

souverainete comme legitimes et d'autres, comme illegitimes. 
• Savoir que tous les aspects des conventions regissant le groupe ne font pas l'unanimite. 
• Savoir que le processus politique est necessaire pour decider qui, dans la collectivite, doit 

exercer la souverainete. 
• Savoir que l'industrialisation a contribue a l'urbanisation des societes europeennes. 
• Savoir que les societes europeennes ont vu l'emergence de nouvelles perspectives ou 

ideologies qui allaient donner lieu a une nouvelle organisation sociale. ) 
• Savoir que l'industrialisation, l'urbanisationet les perspectives offertes par les ideologies nouvelles -- -

allaient stimuler la reorganisation des organisations politiques, economiques et sociales. 

Objectifs relatifs aux habiletes et aux capacites 
• S'exercer a elaborer un systeme de classement des donnees. 
• S'exercer a tirer des infärences de liens etablis entre des donnees. 
• S'exercer a decrire les rapports de cause a effet entre des donnees. 
• S'exercer a analyser des donnees a partir de criteres etablis. 

Objectifs relatifs aux valeurs 
• Comment, par ordre d'importance, la societe doit-elle classer la liberte et !'ordre et la 

hierarchie et l'egalite? 
• Doit-on accorder aux elites la responsabilite de guider et de diriger la societe? 
• Les relations fondamentales au sein de la societe doivent-elles changer lentement ou rapidement? 
• Les individus doivent-ils etre affranchis des contraintes de la tradition, des coutumes et 

de l'autorite? 
• En veillant sur ses interets, se trouve-t-on automatiquement a desservir les interets de la 

communaute? 
• Les individus et les societes doivent-ils baser leur jugement sur une ideologie ou se fier a 

leur bon sens (etre pragmatiques)? 
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Matiere obligatoire 
Contenu obligatoire Concepts obligatoires Duree de cours preconisee 
Le röle du contrat social dans L'interdependance Une heure 
la societe (p.308). Le contrat social 

La Iegitimite 

Les societes doivent Le conflit Trois heures 
reconcilier !es pretentions au La politique 
pouvoir de factions rivales 
(p.310). 

La montee des Etats-nations La modernisation Trois heures 
industriels (p.312). L'urbanisation 

Le reamenagement du Le contrat social Cinq heures 
contrat social: l'ideologie • 
• en Grande-Bretagne • !es groupes de pression 

(p.314) • le conflit 
• en France (p.322) • la prise de decisions 
• en Allemagne (p.328) • la politique 

• la legitimite 
Dimension adaptation 
(ou pedagogie differenciee) Sept heures 

Total des heures de cours Dix-neuf heures 

L'enseignant ou l'enseignante peut, s'il ou elle le desire, traiter tous les elements qui ne sont 
pas «obligatoires»; il ou elle peut egalement n'en traiter que certains ou meme aucun. II ou 
elle doit considerer que ces elements lui permettent d'individualiser l'enseignement dispense 
a des eleves dont les capacites intellectuelles et la motivation sont differentes. II ou elle peut 
aussi decider de remplacer certaines parties par du materiel elabore localement. Ces 
elements doivent refleter les interets de la collectivite et correspondre aussi aux objectifs 
etablis en matiere de concepts, d'habiletes et de valeurs. 
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g Plan d'enseignement 
Objectifs Strategies et methodes d'enseignement 

Objectifs generaux et directes indirectes interactives experlentielles independantes (questions (enquilte, etude de (debat, jeu de röle, (excursion, (rapport, contrat, specifiques pour Ja matiere et didactiques, cours cas,schema groupes cooperatifs, experience, devoirs, projet de pour !es apprentissages magistral, conceptuel, closure, entrevue, discussion, simulation, jeu, rechercbe, centres essentiels communs demonstration, vue resolution de resolution de elaboration de d'apprentissage, 
d'ensemble, activit.es problemes) problemes) modeles, synectique) ordinateurs) 
de pr&-lecture) 

' 
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Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d'organisation 
pour repondre aux 
besoinsdes 
individus 
(amtenu, milieu, 
enseignement} 

'i 

0 j) 

Instruments de mesure et techniques d'evaluation Horaire 

pour l'ecrit pour !'oral ou pour la performance 

activites continues tests ou examens activites continues tests ou examens 
devoirs, dossiers, choix multiples, vrsi poste de travail poste d'epreuve 
projets, rspports oufaux, performance test de performance 
grilles d'observation, appariement, presentation testoral 
echelles reponses courtes, 
d'appreciation reponses elaborees liebes anecdotiques, grilles d'observation, 

echelles d'appreciation, enregistrements 
sonores ou video 
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Contenu 

Le röle du contrat social dans la societe 
Les etres humains considerent Ja vie en groupe 
comme pratique et utile. C'est Ja raison pour laquelle 
ils forment des societes qui deviennent des nations 
ou des Etats. 

Pour que les gens puissent reussir lt vivre ensemble, 
il doit d'abord exister une entente fondamentale 
quant aux necessites de Ja vie, et sur laquelle on 
peut compter pour garantir !'ordre et procurer une 
certaine securite de l'avenir. 

Le contrat social 
Chaque groupement social possede un ensemble de 
conventions, bien souvent tacites, auquel tous !es 
membres du groupe se conforment. 

La legitimlte 
Les gens acceptent Je contrat social sans trop de 
difficulte lorsque les regles du contrat leur 
paraissent legitimes. 

La conception du monde 
II existe un rapport direct entre ce qu'on considere 
legitime et Ja conception qu'ont du monde !es 
individus lt l'interieur du groupe. 
La religion constitue un fondement important de Ja 
conception du monde et de Ja legitimite. 
Les societes autochtones traditionnelles croyaient 
que Je Dieu createur avait cree taut ce qui existe sur 
terre et que tous !es elements de Ja creation 
possedaient un esprit. II existait des liens tres etroits 
entre !es etres humains et toutes !es autres choses. 
La nature pourvoirait aux besoins de l'humanite en 
autant que celle-ci vive en harmonie avec Ja nature 
et obeisse lt ses Jois. 
En ce qui conceme !es Europeens, leur perception 

· des ressources de la nature a subi l'influence d'un 
concept religieux selon lequel !es etres humains 
domineraient toutes !es creatures vivantes. Ces 
ressources existaient afin que l'humanite puisse en 
profiter. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'interdependance 
Savoir que tous les etres humains vivent en 
societe parce que c'est en travaillant avec !es 
autres membres de Ja societe qu'ils sont Je plus 
en mesure de satisfaire leurs besoins et leurs 
d0sirs. 

L'ordre 
Savoir qu'un röle important des organisations 
sociales consiste lt assurer !'ordre au sein d'une 
societe et lt definir ses orientations. 

Le contrat social 
Savoir qu'un contrat social constitue une 
entente qui definit implicitement et 
explicitement les droits et !es responsabilites 
de tous les membres du groupe. 
Savoir que ces conventions font partie des 
processus necessaires a l'etablissement de la 
constitution d'une organisation ou d'une 
societe. 

La Iegitimite 
Savoir que, consciemment ou non, chacun tient 
certaines pretentions lt Ja souverainete comme 
legitimes et d'autres, comme illegitimes. 
La conception du monde judeo-chretienne 
Savoir que Je christianisme a ete pendant longtemps 
la principale source de legitimite dans les societes 
d'Europe. 
Savoir que Ja plupart de nos lois, de nos institutions 
et de nos moeurs sont inspirees des symboles, des 
metaphores et des valeurs du christianisme. 
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Habiletes/capacites 

S' exercer ll utiliser des 
donnees connues pour elaborer 
des concepts. 

S' exercer ll tirer des infärences 
ll partir des rapports entre !es 
donnees. 

S' exercer ll decrire !es 
relations de cause ll effet entre 
!es donnees. 

Valeurs 

Les individus et les 
societes devraient-ils 
tenter de vivre sans 
valeurs? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 

Le9on d'acquisition de concepts 
(contrat social, legitimite) 

Demander aux eleves, de proceder I!. un 
remue-meninges pour identifier !es 
principaux contrats sociaux auxquels ils sont 
sownis tous !es jours. Voici quelques sujets I!. 
explorer: 
• !es bonnes manieres dans la vie de tous 

lesjours; 
• Je code de Ja reute; 
• l'ethique commerciale; 
• le comportement l!. l'ecole. 
Demander aux e!eves pourquoi ils acceptent 
Ja legitimite de ces contrats. 
• Quelles sont les valeurs fondamentales 

qui sous-tendent chaque contrat social? 
• Quelles devraient Mre, seien les 1!1eves, 

!es valeurs fondamentales? 

• De quelles sources s'inspirent leurs 
valeurs personnelles et celles qui sont 
vehiculees dans !es divers contrats 
sociaux? 

Demander maintenant aux eleves de 
reflechir aux relations sociales parmi leurs 
pairs. 

• Leur demander s'ils possedent un 
ensemble de regles et d'ententes tacites 
auxquelles ils ou elles doivent se 
conformer dans des situations 
d'interaction, sous peine d'etre exclus du 
groupe. 

• Leur demander s'ils peuvent definir 
l'entente ou !es regles et reglements qui 
en font partie. 

• Leur demander enfin pourquoi ils 
acceptent de se conformer I!. ces regles (ce 
qui accorde aux regles leur Jegitimite). 

309 



Contenu 

Les societes doivent reconcilier les pretentions 
au pouvoir de factions rivales 
Les societes se composent de groupes de pression 
dont !es inter~ts sont souvent contradictoires. 
Chaque groupe possede sa propre base politique (!es 
ressources, Je nombre, l'organisation). Chacun 
d'entre eux souhaite qu'on prenne des decisions qui 
satisferont leurs besoins et leurs desirs. 
A l'interieur des groupes, !es individus ne sont pas 
toujours d'accord sur Ja maniere dont an devrait 
diriger une organisation sociale. 

Ceci est particulierement evident lorsque des 
individus travaillent en fonction d'hypotheses (de 
croyances) differentes et voient !es objectifs de 
l'organisation d'une maniere differente. 

Des individus et des groupes au sein de Ja societe 
tentent de s'assurer Je contröle de diverses sources 
du pouvoir afin de pouvoir s'en servir pour leur 
propre benefice. 

Les sources du pouvoir dans taute societe sont: 
• Je capital; 
• les ressources; 
• l'organisation; 
• Je nombre. 

Toutes !es societes doivent conferer a des individus 
ou il des groupes Je droit de prendre des decisions en 
leurnom. 
La prise de decisions intervient notamment dans 
l'organisation et Ja reglementation de Ja production 
de biens, ainsi que dans Ja repartition de Ja richesse. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le conflit 
Savoir que tous !es membres d'un groupe n'acceptent 
pas necessairement tous !es aspects des conventions 
communes qui regissent un groupe. 

Savoir que !es tensions sont inevitables entre !es 
differents groupes de Ja societe qui cherchent il 
s'approprier Je contröle des instances decisionnelles 
politiques et economiques. 

Lepouvoir 
Savoir que !es sources du pouvoir dans Ja societe 
sont Je capital, !es ressources, l'organisation et Je 
nombre. 
Savoir que Je confiit pour Je contröle du processus de 
prise de decisions s'exprime en termes de contröle 
des sources du pouvoir. 

La politique 
Savoir que le processus politique existe 
notamment pour concilier les differentes 
conceptions de ce que serait une convention 
appropriee devant regir les relations au sein 
de la communaute. 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a utiliser des 
donnees connues pour acquerir 
des concepts. 

S'exercer a tirer des inferences 
de liens etablis entre des 
donnees. 

S' exercer a decrire les 
relations de cause a effet entre 
les donnees. 

Valeurs 

Quelle devrait etre 
l'importance relative de la 
liberte par rapport a 
!'ordre, de l'egalite par 
rapport a la hierarchie? 

Quelle opinion est la plus 
susceptible de prevaloir 
dans le processus de prise 
de decisions? 

Devrait-on accorder plus 
d'importance a la liberte 
qu'a !'ordre, a !'egalite qu'a 
la hierarchie? 

Les rapports 
fondamentaux au sein de 
la societe doivent-ils 
changer lentement? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'acquisition de concepts 
(contrat social, conflit, pouvoir, 
Iegitimite) 

Les eleves peuvent maintenant discuter des 
contrats sociaux dont il a ete question dans 
l'optique de: 

La liberte 

• Ont-ils l'impression que le contrat est 
excessivement contraignant? 

• Le contrat est-il si peu contraignant que 
personne ne sait bien ou il en est? 

L'egalite 

• Ont-ils l'impression d'etre traites sur un 
pied d'egalite avec les autres? 

• Ceux et celles qui meritent vraiment un 
traitement special le re9oivent-ils? 

L'ordre 

• Ont-ils l'impression que le contrat cree un 
cadre d'action coherent qui rend la vie 
plus facile et plus siire? 

• Le contrat est-il si strict que personne ne 
peut rien faire sans s'attirer des ennuis? 

La hierarchie 

• Ont-ils l'impression que ceux que l'on dit 
competents et efficaces font bien leur 
travail et meritent d'etre remuneres en 
consequence? 

• Existe-t-il une petite clique qui semble 
obtenir tous les avantages tandis que !es 
autres n'ont rien? 

Demander aux eleves d'identifier le contrat 
social qu'ils aimeraient le plus redefinir et 
!es aspects de ce contrat qu'ils voudraient 
renegocier, et d'expliquer pourquoi. 

Lors d'un remue-meninges, demander aux 
eleves d'identifier !es objections qu'ils ou 
elles pourraient rencontrer et la maniere 
dont ils ou elles pourraient !es surmonter. 

Discuter avec !es eleves de la fa9on dont ces 
strategies refletent le processus politique. 
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Contenu 

La montee des Etats-nations industriels 
Des changements profonds ont marque l'Europe du 
XIXe siecle par suite des idees que la Revolution 
fran~aise et la revolution industrielle y avaient 
propagees. 
Trois des premiers pays a reformer leur organisation 
sociale de base furent Ja Grande-Bretagne, Ja France 
et les Etats allemands. 

Le changement social 

Ces societes rurales, agraires, sont devenues des 
societes urbaines industrialisees. 

Les changements ideologiques et l'industrialisation 
ont joue un röle dans !es evenements importants 
suivants: 
• !es revolutions de 1825, de 1830 et de 1848; 
• la guerre civile americaine; 
• · runification allemande. 

La demographie 
Des changements profonds ont marque l'Europe et 
!es Etats-Unis d'Amerique entre Je debut et Ja fin du 
XIXe siecle, comme l'indiquent !es donnees 
demographiques suivantes: 
• la population totale, la repartition entre 

population urbaine et population rurale, 
l'importance de Ja classe moyenne; 

• la proximite des principaux centres urbains et 
des ressources essentielles; 

• Ja situation geographique des systemes de 
transport; 

• la situation geographique et l'importance des 
complexes industriels; 

• la repartition de Ja richesse entre !es classes 
sociales; · 

• !es ressources des hinterlands. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La modernisation 
Savoir que !es Etats-nations industriels modernes se 
sont developpes par suite des chang~ments qui se 
sont produits au XIXe siecle. 

L'infrastructure 
Savoir que !es societes europeennes ont etabli une 
nouvelle infrastructure sociale et economique, et que 
celle-ci a conduit a l'urbanisation. 

L'urbanisation 
Savoir que l'industrialisation a contribue a 
l'urbanisation des socit~tes europeennes. 

La conception du monde 
Savoir que !es societes europeennes ont du faire face 
a une nouvelle conception du monde, urbaine et 
industrielle, et que celle-ci remettait en question les 
points de vue ou ideologies des organisations sociales 
traditionnelles. 

Le changement 
Savoir que l'industrialisation et l'urbanisation 
necessitaient un reamenagement des organisations 
sociales traditionnelles. 

Les paradigmes 
Savoir que plusieurs des paradigmes traditionnels 
n'etaient plus en mesure d'offrir des solutions 
adequates pour faire face aux nouvelles realites 
sociales. 
Savoir qu'a cette epoque, on a elabore un certain 
nombre de nouveaux paradigmes connus sous Je nom 
d'ideologies afin d'essayer de faire face aux 
changements qui se produisaient. 

. ... ) 



··~ 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a etablir un Systeme 
de classification qui permette 
de categoriser !es donnees. 

S;exercer a tirer des infärences 
a partir des rapports etablis 
entre !es donnees. 

S'exercer a identifier !es 
relations de cause a effet entre 
!es donnees. 

S'exercer a prendre des 
decisions a partir de criteres 
etablis. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• communication 
• initiation a l'analyse numerique 

Le9on d'acquisition de concepts 
(modernisation, conception du monde, 
changement, paradigmes) 

Apres avoir etudie certaines des situations 
ci-dessous, demander aux eleves quelle serait 
la meilleure fa9on de resoudre !es dilemmes 
qu'on y retrouve. 
Pour chacune de ces situations, !es e!eves 
auront le choix entre un paradigme 
traditionnel, un nouveau paradigme et, s'ils 
ou elles le desirent, leur propre paradigme. 

Situation Paradigma Autre 
traditionnel paradigme 

La conservation compter sur la compter sur la 
des foräts croissance conservation 

naturelle 

La pollution concevoir une utiliser las 
causee par las automobile transports en 
automobiles moins polluante commun 

Le maintien se faire se tenir en 
d'un corps sain prescrire des forme et bien se 
(en bonne medicaments nourrir 
sante) par le medecin 

Dans chaque cas, !es eleves devraient 
debattre de Ja meilleure maniere de resoudre 
le probleme. 
Une partie importante du debat consiste a 
determiner des criteres legitimes et 
acceptables leur permettant de prendre une 
decision. 
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Contenu 

Le reamenagement du contrat social 
Le reamenagement du contrat social en 
Grande-Bretagne 

La question de Ja justice sociale 
La classe moyenne et Ja classe ouvriere ont tente 
d'accroitre Jeur influence dans Je processus de prise 
de decisions. Les evenements historiques 
caracterisant ce processus sont notamment: 
• !es Jois sur !es associations ( ·Combination Acts•) 

de 1799 et 1800; 
• !es Jois sur Je b!e (.Com Laws>) de 1815; 
• Je massacre de Peterloo et !es six Jois de 1819. 
L'ideologie determine ce qu'on acceptera 
comme pretentions it des postes d'autorite en 
vue de Ia prise de decisions, sur Ia base de Ia 
tradition, de Ia Iegitimite et d'une justification 
Iogique. 

L'ideologie 
Les ideologies sontjugees importantes parce qu'elles: 
• aident !es gens a comprendre Je monde dans 

lequel ils vivent et a organiser Jeur vie en 
consequence; 

• donnent un moyen de juger et d'evaluer des 
questions et des evenements mondiaux multiples 
et deroutants; 

• donnent l'impression que J'avenir est plus 
previsible et conferent un sentiment de securite; 

• unissent !es gens en Jeur fournissant un m~me 
systeme de valeurs et une perception commune 
du monde qui accroit leur sentiment 
d'appartenance; 

• promettent un avenir meilleur et expliquent 
comment y parvenir. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le contrat social 
Savoir qu'un contrat social constitue une entente 
entre !es gouvemants et !es gouvemes et qu'il definit 
explicitement et implicitement !es droits et !es 
devoirs de chacun. 

Les groupes de pression 
Savoir que !es societes se composent de groupes de 
pression dont !es inter@ts sont souvent 
contradictoires. Chaque groupe possede sa propre 
base politique (!es ressources, Je nombre, 
l'organisation) et chacun souhaite des decisions qui 
satisfassent leurs besoins et Jeurs desirs. 

La prise de decisions 
Savoir que toute societe etablira un systeme de prise 
de decisions fonde sur sa conception du monde. 
Savoir que Ja prise de decision po!itique est un 
processus propre a toute organisation sociale et 
qu'elle vise a reconcilier !es besoins et desirs 
differents a l'interieur d'une organisation. 

Le conflit 
Savoir que !es societes doivent trouver une maniere 
de resoudre !es conflits, car !es conflits non resolus 
mettent en peril Ja stabilite du systeme social. 

La politique 
Savoir que !es societes doivent prendre des decisions 
quant a Ja mei!leure facon de reconcilier !es inter~ts 
incompatibles qui s'y retrouvent. 

L'ideologie 

Savoir qu'une ideologie est un systeme d'idees qui 
tente a Ja fois d'expliquer le monde et de Je changer. 



) 

Habiletes/capacites 

S'exercer a etablir un systeme 
de classification qui permette 
de categoriser !es donnees. 

S'exercer a tirer des infärences 
a partir des rapports etablis 
entre !es donnees. 

S'exercer a identifier !es 
relations de cause a effet entre 
!es donnees. 
S'exercer a analyser des 
donnees a partir de criteres 
etablis (tires des ideologies). 

Valeurs 

Vaut-il mieux prendre des 
decisions en se basant sur 
la tradition ou sur la 
raison? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• communication 

Le9on d'acquisition de concepts 
(ideologie, conservatisme, liberalisme) 
Comme exercice d'acquisition de concepts, 
demander aux eleves d'etudier certaines 
question8 sociales contemporaines du point 
de vue d'une ideologie. 

Ouestion Conservatisme 

Questions 

• las gens ont 
besoin de 
l'autorite 

• les gens ont 
besoin d'un 
cadre de 
reference 

• les valeurs 
traditionnelles 
sont plus 
sQres 

Liberalisme 

• les gens ont 
besoin de 
liberte 

• les gens 
peuvent 
s'occuper de 
leurs propres 
interäts 

• les gens sont 
raisonnables et 
peuvent faire 
des choix 
judicieux 

• l'application des techniques medicales; 
• la reforme du systeme scolaire; 
• la conversion au systeme metrique; 
• la redefinition de la semaine de travail 

(journees de travail ecourtees, ouverture 
des commerces le dimanche, etc.) 

Demander aux eleves de: 
• decider de Ja fa~on dont on trancherait 

ces questions du point de vue de chaque 
ideologie; 

• tenter d'expliquer comment !es tenants de 
chaque ideologie analyseraient et 
defendraient la decision qui a ete prise. 

Les grilles qui se trouvent au debut de l'unite 
3 du guide d'activites pourront vous ~tre 
utiles dans Je cadre de cette strategie 
d'enseignement. 
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Contenu 

Caracteristiques communes a Ja plupart des 
ideologies: 
• un ensemble d'hypotheses de base sur la nature 

humaine et sur la societe; 
• une interpretation du passe; 
• une explication du present et une vision de 

l'avenir; 
• un but et une strategie pour l'atteindre; 
• un pouvoir d'attraction fonde sur !es emotions 

servant a gagner de nouveaux adeptes et a 
encourager l'action; 

• un tableau simple du monde, facile a comprendre, 
tenu pour la verite. 

Les pretentions au pouvoir dans la societe 
n existe dans taute societe des individus et des 
groupes qui revendiqueront le droit de contröler Je 
processus de prise de decisions de Ja societe. 
Les pretentions traditionnelles au pouvoir 
s'appuyaient sur Je contröle de la terre, d'une force 
permettant d'assurer Ja conformite et de Ja 
perception de sa Iegitimite. 
Les pretentions traditionnelles s'exprimaient dans Je 
cadre de l'ideologie conservatrice. 

316 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Savoir qu'une ideologie ressemble a un paradigrne. 

Savoir que !es caracteristiques communes a toutes 
!es ideologies sont: 
• un ensemble de principes; 
• une interpretation et une explication du passe et 

de l'avenir; 
• une vision de l'avenir et une strategie permettant 

de realiser cette vision; 
• une representation simple et croyable de la 

realite. 

Comprendre pourquoi ces caracteristiques sont 
essentielles pour rallier !es partisans d'une 
perception donnee du monde. 
Savoir qu'une ideologie constitue une source 
d'identite et d'optimisme. 

La Iegitimite 
Savoir que ce que l'on considere legitime varie 
selon les principes de l'ideologie a laquelle les 
individus souscrivent. 
Savoir que Je contrat social en milieu rural ne 
repondait ni aux attentes, ni aux interHs de Ja 
population urbaine. 



Habiletes/capacites 

S'exercer a etablir un systeme 
de classification qui permette 
de categoriser !es donnees. 

S' exercer a tirer des infärences 
a partir des rapports etablis 
entre !es donnees. 

, S'exercer a identifier !es 
relations de cause a effet entre 
!es donnees. 
S'exercer a analyser des 
donnees a partir de criteres 
etablis (tires des ideologies). 

Valeurs 

Devrait-on confier aux 
elites Ja responsabilite de 
guider et de diriger Ja 
societe? 
Devrait-on considerer Ja 
tradition et la stabilite 
comme !es valeurs !es plus 
importantes de la societe? 

Serait-il prefärable que !es 
individus s'affranchissent 
des contraintes de Ja 
tradition, des coutumes et 
de l'autorite? 
Est-il exact d'affirmer que, 
si l'individu est Jaisse libre 
de poursuivre ses propres 
interets, il favorise du 
mllme coup le bien-etre de 
Ja communaute? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• communication 

Le9on d'application de concepts 
(contrat social, ideologie, 
conservatisme, liberalisme politique) 

Subdiviser le groupe d'eleves qui travaille 
sur Ja Grande-Bretagne en trois groupes. 
Le groupe A representera !es elites 
traditionnelles de Ja societe. 
Ceci !es amenera a etudier l'ideologie 
conservatrice. 

Le groupe B representera Ja classe moyenne 
urbaine de Ja societe britannique. 
• Demander aux eleves de ce groupe 

d'etudier l'ideologie liberale. 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, leur demander de discuter de 
questions sociales actuelles dans Ja 
perspective liberale. 

• Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie liberale a l'analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus Join. 
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Contenu 

La pretention au pouvoir des traditionalistes 
La legitimite des revendications des traditionalistes 
se fondait sur une ideologie qui defendait !es valeurs 
de: 
• la tradition; 
• Ja hierarchie et !'ordre; 
• !'ordre des choses instaure par Ja volonte divine. 

L'ideologie conservatrice 
Les preceptes fondamentaux du conservatisme au 
XIXe siecle sont !es suivants. 
Les conservateurs: 
• tendent II transposer en politique Ja doctrine 

chretienne du pecht! original. Ainsi, l'Mre humain 
a besoin de l'autorite et de Ja discipline pour avoir 
une conduite morale et faire bon usage de Ja 
liberte; 

• croient que l'etre humain doit posseder un cadre 
de refärence traditionnel qui Je protege contre !es 
innovations non eprouvees; 

• soutiennent que l'etre humain ne peut etre 
soumis que s'il est dirige par une elite penetree 
de la vertu et de Ja morale et qu'on lui enseigne 
!es •prejuges• de Ja famille, de Ja religion et de 
l'aristocratie (Burke); 

• croient que la societe devraient etre per~ue 
comme une structure dont !'evolution est 
naturelle et inconsciente; 

• pretendent que Ja societe est effectivement Je 
fruit d'un contrat... non seulement entre !es 
vivants, mais aussi entre !es morts et ceux II 
naitre (Burke). 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La Iegitimite 
Comprendre que Ja resistance face au changement 
du processus de prise de decisions de Ja part des 
traditionalistes etait fondee sur une croyance 
ideologique. 
Comprendre que selon cette croyance, il serait 
imprudent de remettre Je pouvoir de prise de 
decisions entre !es mains de gens ordinaires. 

L'ideologie conservatrice 
Connaitre les valeurs fondamentales qui sont 11 la 
base de l'ideologie conservatrice. 
L'ordre 
• Savoir que !es regles etablies par !es 

organisations sociales disciplinent le 
comportement humain et qu'elles l'amenent II se 
conformer II des types de comportements precis, 
soutenus et structures. 

• Savoir que !es gens ressentent Je besoin 
fondamental d'un sentiment de securite fonde sur 
!'ordre et la certitude de l'avenir. 

• Savoir que le chaos et l'anarchie constituent la 
plus grande menace pour la societe parce qu'ils 
detniisent la capacite de maintenir !'ordre au 
sein des organisations sociales. 

La hierarchie 
• Savoir que le fonctionnement d'une societe est le 

meilleur lorsqu'une elite douee d'aptitudes 
particulieres assume Ja responsabilite du bien-
etre de Ja societe. 

• Savoir que ceux ou celles qui possedent Ja 
capacite d'assumer Ja responsabilite de Ja societe 
devraient posseder !es pouvoirs et !es privileges 
necessaires pour s'acquitter de ces 
responsabilites. 

Laliberte 
• Savoir que la liberte en l'absence d'obligations 

peut mener au chaos. 
Le maintien de !'ordre social 
• Comprendre que, pour plusieurs tenants du 

conservatisme, la preservation de !'ordre social 
etait l'enjeu fondamental de la negociation d'un 
nouveau contrat social. ~" 



Habiletes/capacites 

" 

) 

Valeurs 

Un groupe d'individus 
devrait-il pouvoir exploiter 
un autre groupe d'~tres 
humains? 
Peut-on attribuer une plus 
grande valeur ou une plus 
grande importance au 
travail d'un groupe qu'a 
celui d'un autre groupe? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'application de concepts 
(contrat social, ideologie, 
conservatisme, liberalisme politique) 
(suite) 

Le groupe C representera Ja classe ouvriere 
de la societe britannique. 
• Demander a ce groupe d'etudier.ses 

besoins et !es deux ideologies ci-dessus. 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, demander a ce groupe de 
discuter de questions sociales actuelles du 
point de vue des ouvriers. 

• Ensuite, demander aux eleves s'ils sont 
satisfaits des solutions apportees par 
l'une ou l'autre des ideologies aux 
problemes sociaux ci-dessous. 

Apres que !es deux premiers groupes auront 
conceptua!ise leur ideologie, leur demander 
d'etudier !es evenements sociaux suivants et 
de decider de la ligne de conduite Ja plus 
adaptee aux circonstances: 
• !es lois sur !es associations (.Combination 

Acts•) de 1799 et 1800; 
• !es Jois sur le hie (.Corn Laws>) de 1815; 
• le massacre de Peterloo et !es six lois de 

1819. 
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Contenu 

Les aspirations au pouvoir des non· 
tradi tionalistes 
Les revendications non traditionnelles du pouvoir 
s'appuyaient sur: 
• Je nombre (Je gouvernement par Ja majorite); 
• !es organisations (!es nouvelles institutions 

comme !es syndicats); 
• l'instruction. 

La Jegitimite des revendications des non-
traditionalistes, issue de l'ideologie des revolutions 
anglaise, fran~aise et americaine, etait fondee sur: 
• Je progres; 
• un nouvel ordre social base sur !es principes de 

liberte et d'egalite; 
• un nouveau contrat social base sur !es principes 

de Ja volonte generale et de Ja souverainete du 
peuple; 

• !es principes du liberalisme et du nationalisme. 
Les revendications non traditionnelles avancees par 
Ja classe moyenne et la classe ouvriere s'exprimaient 
dans Je cadre ideologique du liberalisme. 

L'ideologie liberale 
Les preceptes fondamentaux du liberalisme au XIXe 
siecle sont !es suivants. Le liberalisme: 
• tire de Ja Bible (!es prophetes hebreux, Je sermon 

sur Ja Montagne) Je sens de l'importance de 
l'individualite qui affranchit de l'asservissement 
au groupe et libere de l'emprise des coutumes, 
des Jois et de la morale; 

• s'attache a proteger l'individu des contraiiltes 
arbitraires exterieures pouvant entraver Ja pleine 
realisation de ses possibilites; 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le changement 
Savoir que Ja croissance de Ja classe moyenne 
industrielle a donne lieu a Ja revendication du 
changement dans Je processus de prise de decisions. 

La Iegitimite 
Savoir qu'en se basant sur l'ideologie liberale, !es 
non-traditionalistes exigeaient une plus !arge 
mesure de liberte politique. 

L'ideologie liberale 
Connaitre et comprendre !es valeurs et attitudes 
fondamentales de l'ideologie liberale. 
La liberte 
• Savoir que Ja liberte de mener sa vie selon sa 

conscience constitue Ja valeur fondamentale de 
l'ideologie liberale. 

L'ordre 

• Savoir que Ja loi constitue Ja seule contrainte au 
comportement humain qui soit legitime et qu'elle 
ne peut emp~cher que !es actions qui causeraient 
du tort a autrui. 

• Savoir que Ja discussion !ihre et ouverte ou Ja 
raison l'emporte (sur Ja tradition) assurera 
l'administration ordonnee de Ja societ6. 

) 

) 



Habiletes/capacites 

• .•.. ) 

) 

Valeurs 

De Ja tradition ou de Ja 
raison, lequel est Je critere 
Je plus juste pour aider i1 
prendre une decision? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'application de concepts 
(contrat social, ideologie, 
conservatisme, liberalisme politique) 
(suite) 

Chacun des groupes redige un ensemble de 
Jois concernant ces questions et se prepare i1 
les defendre devant les autres groupes. 
Au moment de prendre les decisions, 
accorder i1 chaque groupe ses sources de 
pouvoir respectives et demander au reste de 
Ja classe quelle perspective ou quel 
compromis doit prevaloir. 
Cet exercice termine, demander aux eleves 
de comparer leurs resultats aux evenements 
historiques suivants: 
• Ja loi sur Ja reforme parlementaire 

(«Reform Bill.) de 1832; 
• Je chartisme (.Chartist Movement») cree 

en 1838; 
• Ja Ligue contre les droits sur Je hie (·Anti-

Corn League.) creee en 1839; 
• Ja loi sur Ja reforme parlementaire 

(.Reform Bill.) de 1867; 
• Ja loi sur Ja reforme parlementaire 

(·Reform Bill) de 1884. 
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Contenu 

• croit que si !es hommes sont laisses !ihres de 
poursuivre leurs propres interets dans une 
economie de marche, ils favorisent Je bien-etre du 
plus grand nombre; 

• croit que parce que !es individus rationnels 
savent ce qui est preferable pour eux, 
l'intervention du gouvernement entrave leur 
epanouissement; 

• croit que Je gouvernement ne doit pas faire pour 
!es particuliers ce qu'ils peuvent faire pour eux-
m0mes; 

• croit que Ja propriete financiere doit etre Je 
principal critere de Ja citoyennete; 

• croit que taut pouvoir etant potentiellement 
tyrannique, celui du gouvernement doit etre 
limite. 

La lutte des classes en Grande-Bretagne s'est 
traduite notamment par: 
• Ja loi sur Ja reforme parlementaire (·Reform 

Bill•) de 1832; 
• Je chartisme («Chartist Movement») cree en 1838; 
• Ja Ligue contre !es droits sur Je ble («Anti-Corn 

League») creee en 1838; 
• Ja reforme parlementaire («Reform Bill») de 1867; 
• la reforme parlementaire («Reform Bill•) de 1884. 

Le reamenagement du contrat social en France 
La question de Ja justice sociale 
Les evenements associes a cette lutte sont 
notamment: 
• le rejet de 1a Charte constitutionnelle; 
• Ja restriction du suffrage a une petite minorite; 
• Ja restriction de la liberte de presse; 
• Ja revolution de 1848; 
• !es elections de 1848. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'egalite 
• Savoir que tous !es etres humains sont egaux en 

ce sens que chacun et chacune possede le meme 
droit au respect de la personne humaine. 

• Savoir que chaque individu doit beneficier de 
chances egales, c'est-9.-dire de la chance de se 
realiser pleinement. 

• Savoir que tous les citoyens ont le droit de 
participer au processus de prise de decisions. 

La hierarchie 
• Savoir qu'une hierarchie fondee sur le merite est 

legitime. 
Le progres 
Comprendre que le besoin de creer !'ordre social Je 
plus favorable a !'epanouissement individual etait 
l'enjeu fondamental de Ja negociation d'un nouveau 
contrat social pour Je liberalisme. 

La prise de decisions politiques 
Savoir que ces compromis politiques sont le reflet 
des realites du pouvoir de l'epoque. 
Savoir qu'aucun point de vue ne pouvait prevaloir 
entierement sur l'autre. 

L'egalite 
Savoir que la classe moyenne et Ja classe ouvriere 
ont tente d'influencer Je processus de prise de 
decisions. 



\ 

Habiletes/capacites 

S'exercer A etablir un systeme 
de classification qui permette 
de categoriser !es donnees. 

S'exercer A tirer des infärences 
A partir des rapports etablis 
entre !es donnees. 

S'exercer A identifier !es 
relations de cause A effet entre 
!es donnees. 
S'exercer A analyser des 
donnees A partir de criteres 
etablis. 

Valeurs 

Devrait-on confier aux 
elites Ja responsabilite de 
guider et de diriger Ja 
societe? 
La tradition et Ja stabilite 
devraient-elles Mres 
considerees comme !es 
valeurs !es plus 
importantes de Ja societe? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• ·communication 

Le\)on d'acquisition de concepts 
(contrat social, egalite, socialisme, 
ideologie republicaine) 

Subdiviser Je groupe d'eleves qui travaille 
sur Ja France en trois equipes: 

Le groupe A representera !'elite de Ja societe 
fran~aise. 

• Demander Ace groupe d'etudier 
l'ideologie conservatrice. 

• En guise d'exercice d'acquisition de 
concepts demander aux eleves de discuter 
de questions sociales actuelles dans Ja 
perspective conservatrice. 

• Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie conservatrice a l'analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus loin. 
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Contenu 

Les pretentions au pouvoir des elites 
traditionnelles 
Les pretentions au pouvoir des elites traditionnelles 
s'exprimaient dans le cadre ideologique du 
conservatisme. (Voir plus haut.) 

Les pretentions au pouvoir des elites non 
traditionnelles 
Les pretentions au pouvoir des elites non 
traditionnelles etaient celles de: 
• la classe moyenne qui s'exprimait dans Je cadre 

ideologique du liberalisme (voir plus haut); 
• ceux qui croyaient que Je suffrage universel (du 

moins pour !es hommes) deboucherait sur Ja 
democratie, et que celle-ci verrait Je jour dans 
une republique; 

• Ja classe inferieure qui s'exprimait dans Je cadre 
ideologique du socialisme. 

L'ideologie socialiste 

Les preceptes fondamentaux du socialisme au XIXe 
siecle sont !es suivants. 

Le socialisme: 
• tire du Nouveau Testament Ja croyance seien 

laquelle chacun est important aux yeux de Dieu 
et, par consequent, merite d'etre considere avec 
equite et dignite; 

• croit que l'injustice, les inegalites et Ja souffrance 
decoulant du mode de production capitaliste ont 
donne lieu a un individualisme cupide et nefaste; 

• envisage Ja creation d'une societe nouvelle dans 
laquelle !es masses s'approprieraient !es moyens 
de production et Je pouvoir. Ensuite, Ja societe 
pourrait Mre redefinie de fa~on a promouvoir Je 
partage, l'equite et l'harmonie, et permettre ainsi 
l'epanouissement individueL 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Lepouvoir 
Savoir que !es groupes qui se sentent menaces par Je 
processus de changement sont disposes a utiliser 
toutes !es sources de pouvoir dont ils disposent. 
Les divisions de classes 
Savoir que les classes qui participent au processus 
de prise de decisions utiliseront leurs sources de 
pouvoir de fa~on a assurer leur propre bien-etre. 

L'ideologie republicaine 
Savoir que !es republicains: 
• etaient opposes au pouvoir et aux privileges des 

elites; 
• croyaient que Je programme liberal allait de soi; 
• etaient convaincus qu'il fallait depasser le 

liberalisme pour rendre la democratie accessible 
au simple citoyen. 

L'ideologie socialiste 
Connaitre et comprendre !es valeurs et attitudes 
fondamentales de l'ideologie socialiste. 

L'egalite 
• Savoir qu'aucun individu ne possede davantage 

de droits qu'un autre et que !es ressources 
essentielles a l'existence humaine doivent donc 
etre partagees de maniere equitable. 

• Savoir que l'egalite des chances n'existe pas a 
moins que la societe ne donne une chance aux 
individus qui n'en ont jamais beneficie. 

) 
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Habiletes/capacites Valeurs 

Est-il prefärable que !es 
individus soient liberes de 
l'emprise de la tradition, 
des coutumes et de 
l'autorite? 
Est-il exact d'afTmner que, 
si l'individu est laisse !ihre 
de poursuivre ses propres 
interlits, il favorise du 
m~me coup Je bien-~tre de 
la co=unaute? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le groupe B representera !es cJasses 
moyennes et rurales de Ja societe fran~aise. 
• Demander a Ja moitie de ce groupe 

d' etudier l'ideologie liberale. 
• Demander a l'autre moitie d'etudier 

l'ideoJogie republicaine. 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, demander aux e!eves de 
discuter des questions sociaJes actuelles 
dans Ja perspective etudiee. 

• Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie liberale a l'analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus Join. 
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Contenu 

Les socialistes ne s'accordent pas sur la fa9on 
d'atteindre cet ohjectif. 
Selen !es socialistes utopiques: 

• chacun doit etre remunere se!on son apport a la 
societe et tous doivent jouir d'un minimum quant 
au logement, a l'hahillement et a l'alimentation et 
avoir acces gratuitement aux services essentiels 
tels que !' education, la sante, !es loisirs et !es 
transports; 

• tous !es Citoyens doivent etre egaux en droits 
politiques; !es differentes conditions sociales 
doivent etre nivelees (desaccords sur l'ampleur du 
nivellement). 

Selen !es marxistes: 
• l'avenement du socialisme passe ohligatoirement 

par la nationalisation de l'ensemhle des moyens 
de production; 

• l'histoire avance dans un sens, vers le jour Oll !es 
travailleurs decideront de leurs destinees; 

• ces changements devront sans deute passer par 
Ja violence. 

Selen !es sociaux-democrates: 
• la nationalisation selective de secteurs c!es de 

l'economie, douh!ee d'un contröle de la propriete 
privee dans !es autres secteurs, suffirait; 

• un •socialisme de marche• Oll l'economie de 
marche est dirigee par des planificateurs 
socialistes suffirait. 

Les evenements suivants ont ponctue la lutte de 
classes en France: 
• !es emeutes de juillet 1830; 
• la promulgation de la deuxieme Repuhlique; 
• !es emeutes de juin 1848; 
• la victoire de Louis-Napoleon; 
• la Commune de PariS en 1871. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La Iiberte 
• Savoir que la liherte ne peut exister tant qu'un 

groupe au sein de la societe a la possihilite d'en 
exploiter un autre. 

• Savoir que le fait d'etre protege sur le plan 
economique contre la pauvrete et l'exploitation 
est aussUmportant que la liherte politique. 

La hierarchie 
• Savoir que le travail des ouvriers a autant de 

valeur et d'importance que le travail de leurs 
superieurs. 

• Savoir que !es travailleurs ont le droit d'etre 
impliques dans !es decisions concernant leur 
milieu de travail et leur communaute au meme 
titre que tout autre groupe au sein de la societe. 

L'ordre 
• Savoir qu'il ne peut y avoir d'ordre dans Ja societe 

tant qu'il n'y a pas de justice sur Je plan 
economique. 

Leprogres 

• Savoir que le progres signifie Ja creation d'un 
ordre social a l'interieur duquel !es individus, 
!ihres de soucis d'ordre materiel, sont !ihres de se 
developper et de se realiser pleinement. 

.... ) 
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Habiletes/capacites Valeurs 

Un groupe d'individus 
devrait-il avoir Ja 
possibilite d'en exploiter 
un autre? 
Le travail d'un groupe de 
personnes a-t-il plus de 
valeur et d'importance que 
Je travail d'un autre 
groupe? 

De Ja tradition ou de Ja 
raison, lequel est le critere 
Je plus juste pour aider li 
prendre une decision? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le groupe C representera !es classes 
ouvrieres des villes telles que Paris. 
• Demander li ce groupe d'etudier 

l'ideologie socialiste. 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, demander aux eleves de 
discuter de questions sociales actuelles 
dans Ja perspective socialiste. 

• Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie socialiste li l'analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus loin. 

Apres que !es trois groupes auront 
conceptualise leur ideologie, leur demander 
d'etudier !es evenements suivants et de 
decider de Ja ligne de conduite Ja mieux 
adaptee aux circonstances: 
• Je rejet de Ja Charte constitutionnelle; 
• la restriction du suffrage li une petite 

minorite; 
• l'application d'une censure tres severe; 
• Ja revolution de 1848; 
• !es elections de 1848. 

Chacun des groupes doit ensuite rediger un 
ensemble de Jois concernant ces questions et 
se preparer li !es defendre devant !es autres 
groupes. 

Au moment de Ja prise de decisions, accorder 
li chaque groupe ses sources de pouvoir 
respectives et demander au reste de la classe 
quelle perspective ou compromis doit 
prevaloir. 
Cet exercice termine, demander aux eleves 
de comparer leurs resultats aux evenements 
suivants: 
• !es erneutes de juillet 1830; 
• la promulgation de Ja deuxieme 

Republique; 
• !es erneutes de juin 1848; 
• Ja victoire de Louis-Napoleon; 
• Ja Commune de Paris en 1871. 
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Contenu 

Le reamenagement du contrat social en 
Allemagne 
La question de Ja souverainete en Allemagne 
L'unification des Etats allemands au sein d'une 
monarchie constitutionnelle a ete d'une importance 
primordiale. 
Comme dans Ja plupart des societes, !es divers Etats 
allemands defendaient des conceptions ideologiques 
differentes de Ja future •Allemagne•. 
L'ideologie liberale prussienne 
• Les objectifs du liberalisme prussien se 

resumaient a transformer Ja Prusse en une 
monarchie constitutionnelle liberale. 

• La monarchie prussienne pourrait ensuite 
fusionner avec !es autres .E:tats allemands dans 
un Etat-nation unifie et liberal. 

L'ideologie socialiste prussienne 

• Faire un brefrappel de l'ideologie socialiste 
exposee par Karl Marx en insistant sur !es points 
suivants: 
o l'histoire consideree comme un processus du 

changement base sur !es rapports economiques; 
0 Je conflit inevitable entre Ja bourgeoisie et Je 

pro!etariat; 
o Ja victoire ultime et inevitable du proletariat; 

• Tous !es socialistes allemands n'adheraient pas 
aux vues de Marx. 

• On croyait que !es socialistes allemands 
constituaient une menace pour Ja classe 
dirigeante. Ils etaient donc victimes d'une 
certaine repression car ils aff=aient leur 
loyaute envers Je mouvement socialiste plutöt 
qu'envers !'Etat allemand. · 

• .E:ventuellement, eux aussi commencerent a 
succomber aux attraits du nationalisme 
allemand. 

• L'unification de tous !es Etats allemands au sein 
d'un systl!me representatif democratique. 

• L'adoption d'une constitution democratique 
prevoyant: 
o Je suffrage universal; 
o un ministl!re du travail; 
o une loi sur Je salaire minimum; 
0 Ja journee de travail de 10 heures. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'unite 
Savoir que l'unification des Etats allemands au sein 
d'un Etat-nation etait un objectif commun a tous !es 
groupements politiques des Etats allemands du 
Nord. 

Laculture 
Savoir que !es objectifs generaux des ideologies telles 
que Je liberalisme, Je socialisme et Je conservatisme 
ont ete adaptes aux objectifs et aux valeurs des 
societes qui !es ont adoptes. 

Le nationalisme 
Savoir que Je nationalisme est un etat d'esprit ou 
l'individu croit que tous !es citoyens doivent avant 
tout l!tre loyaux aux valeurs que represente !'Etat-
nation. 

L'ideologie 
Savoir que toutes !es ideologies vehiculees dans !es 
Etats allemands etaient influencees par !es themes 
de l'unification et du nationalisme. 

1 
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Habiletes/ciapacites 

S'exercer a etablir un Systeme 
de classification qui permette 
de categoriser !es donnees. 
S' exercer a tirer des infärences 
a partir des rapports etablis 
entre !es donnees. 

S'exercer a identifier !es 
relations de cause a effet entre 
!es donnees. 
S' exercer a analyser des 
donnees a Ja lumiere de 
criteres etablis (tires des 
ideologies). 

Valeurs 

Devrait-on confier aux 
elites la responsabilite de 
guider et de diriger la 
societe? 
La tradition et Ja stabilite 
devraient-elles etre 
considerees comme !es 
valeurs !es plus 
importantes de la societe? 
Est-il prefärable que !es 
individus soient liberes de 
l'emprise de la tradition, 
des coutumes et de 
l'autorite? 
Est·il exact d'affirmer que, 
si l'individu est laisse !ihre 
de poursuivre ses propres 
inter@ts, il favorise du 
m@me coup Je bien-etre de 
Ja communaute? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• communication 

Subdiviser Je groupe d'eleves qui travaille 
sur !es Etats allemands en trois equipes: 
Le groupe A representera l'elite de Ja societe 
prussienne. 
• Demander a ce groupe d'etudier 

l'ideologie conservatrice. 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, demander 11 ces eleves de 
discuter des questions sociales actuelles 
dans la perspective conservatrice. 

• Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie conservatrice 11 l'analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus loin. 

Le groupe B representera !es classes 
moyennes. 
• Demander 11 ce groupe d'etudier 

l'ideologie liberale. 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, demander a ces eleves de 
discuter des questions sociales actuelles 
dans Ja perspective liberale. 

• Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie liberale 11 l'analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus loin. 

Le groupe C representera !es classes 
ouvrieres. 
• Demander a ce groupe d'etudier 

l'ideologie socialiste (marxiste). 
• En guise d'exercice d'acquisition de 

concepts, demander aux eJeves de 
discuter des questions sociales actuelles 
dans Ja perspective socialiste. 

• . Ensuite, leur demander d'appliquer 
l'ideologie socialiste a l' analyse des 
evenements sociaux dont il est question 
plus loin. 
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Contenu 

L'ideologie conservatrice prussienne 
Les conservateurs prussiens avaient pour objectif 
primordial l'unification de tous !es Etats allemands 
au sein d'un Empire prussien et conservateur, 
gouverne par un monarque absolu. 
Selon eux, Ja priorite absolue consistait a vouer son 
existence a I'Btat-nation et a s'identifier a celui-ci. 
Ils croyaient egalement que Je militarisme: 
• assurerait un systeme de defense efficace dans Je 

contexte de Ja rivalite croissante avec l'Autriche; 
• favoriserait un sentiment d'identification a Ja 

nation tres puissant parmi !es Prussiens taut en 
pennettant: 
o une grande efficacite et l'obeissance totale a 

!'Etat· ' 
o un sens eleve de I'autodiscipline et Je 

confonnisme social. 
•Quand iI est impossible d'arriver a un compromis et 
qu'un conflit est inevitable, ce conflit devient une 
epreuve de force.• 

Otto von Bismarck 

Les evenements suivants ont joue un r6le significatif 
dans l'equilibre ideologique qui s'est etabli en 
Allemagne dans !es annees 1860 et 1870: 
• Ja guerre austro-prussienne de 1866; 
• le compromis ideologique et Ja Constitution de 

1867; 
• Ja Securite sociale nationale; 
• la politique de protectionnisme; 
• Ja guerre franco-prussienne de 1870. 

Les autres grandes puissances consideraient comme 
une menace !' existence d'une Allemagne unifiee et 
dynamique sur Je plan economique et sur Je plan 
militaire. Ces dernfäres rechercherent donc Ja 
securite en concluant des alliances et en accroissant 
leurs empires coloniaux. A. cette epoque, on voyait 
des avantages politiques economiques et militaires a 
la possession d'un empire. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le nationalisme conservateur 
Savoir que !es nationalistes conservateurs 
percevaient !es nationalistes liberaux et !es 
socialistes comme une menace serieuse a leur 
pouvoir de prise de decisions. 

Le militarisme 
Savoir que !es conservateurs croyaient qu'un monde 
depourvu de Jois et du pouvoir de !es faire respecter 
degenererait rapidement en une guerre au cours de 
laquelle !es forts devoreraient !es faibles. 
Savoir que !es Prussiens se consideraient un petit 
pays faible et entoure de voisins puissants et 
agressifs qui, au besoin, n'hesiteraient aucunement a 
detruire la Prusse. 

Le pragmatisme 
Comprendre que Ie pragmatisme en politique 
supposait un changement des postulats a partir 
desquels !es politiques etaient elaborees. 

. .. ) 



() Habiletes/capacites 
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Valeurs 

Un groupe d'individus 
devrait-il avoir Ja 
possibilite d'en exploiter 
un autre? 
Le travail d'un groupe de 
personnes a-t-il plus de 
valeur et d'importance que 
Je travail d'un autre 
groupe? 

Sur quelle base !es 
questions de pouvoir 
devraient-elles etre 
debattues? 

De Ja tradition ou de Ja 
raison, lequel est Je critere 
Je plus juste pour aider A 
prendre une decision? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Apres que !es trois groupes auront 
conceptualise leur ideologie, leur demander 
d'etudier !es evenements suivants et de 
decider de Ja ligne de conduite Ja plus 
appropriee en ce qui a trait A: 
• Ja souverainete d'une Allemagne unifiee; 
• la liberte individuelle en relation avec: 

o Ja puissance nationale et 
internationale; 

o Ja politique et la securite sociale; 
o la stabilite economique et Ja 

prosperite. 
Chacun des groupes redige ensuite un 
ensemble de Jois concemant ces questions et 
se prepare A !es defendre devant !es autres 
groupes. 
Au moment de Ja prise de decisions, accorder 
A chaque groupe ses sources de pouvoir 
respectives et demander au reste de la classe 
quelle perspective ou compromis doit 
prevaloir. 
Apres que !es trois groupes auront termine 
!eur exercice, leur demander de comparer 
leurs resultats avec !es cas historiques ci-
dessous: 
• la guerre austro-prussienne de 1866; 
• Je compromis ideoJogique; 
• Ja constitution de 1866; 
• Ja Securite sociale nationale; 
• Ja politique de protectionnisme; 
• la guerre franco-prussienne de 1870. 
Les e!lives pourront egalement discuter des 
enonces suivants: 

·Ce n'est pas avec des discours que !es 
grandes questions de notre epoque seront 
resoJues, mais par Je fer et Je sang.• 
Bismarck 

•Nous croyions pouvoir transformer 
!'Allemagne par l'agitation. Mais !es faits 
eux-mllmes ont demontre que presque tous 
!es elements de notre systeme politique 
etaient errones. Nous avons ete temoins d'un 
evenement sans precedent puisque Ja victoire 
de nos principes nous aurait apporte la 
misere et leur defaite nous a apporte le 
salut.• 
Hermann Baumgarten 
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.Unite IV 
Les relations economiques 
internationales 

L'ideal d'une civilisation unique pour tous, vouant un culte sacre au progres et a la 
technique, nous appauvrit et nous mutile .. 
Octavio Paz 
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Vue d'ensemble de l'unite IV 
Les relations economiques 
internationales 
Les profonds changements economiques provoques par la revolution industrielle ne se 
limiterent pas a l'Europe du XIXe siecle et aux Etats-Unis. On croyait a cette epoque avoir 
besoin de marches et de sources de matieres premieres en expansion constante afin 
d'alimenter les manufactures. Ces facteurs ont augmente la concurrence entre les nations les 
plus industrialisees et ont eu un impact profond sur le monde non industrialise. 
La Grande-Bretagne, l'Allemagne, la France et les Etats-Unis croyaient que l'acquisition de 
colonies leur procurerait les matieres premieres et les marches dont ils avaient besoin afin 
d'assurer le bien-etre de leurs citoyens. On etudiera les reactions de la Chine et du Japon 
face au desir des grandes puissances industrialisees de s'assurer de marches captifs, 
reactions qui furent dans chaque cas differentes. 
L'Amerique du Nord et ses populations amerindiennes n'etaient pas a l'abri de cette volonte 
de contröler les marches et les ressources. Au tout debut du XIXe siecle, le gouvernement 
americain institua un programme qui amena l'expulsion (par la force) des Cherokees du sud-
est des Etats-Unis. Le concept de souverainete s'applique bien a l'etude de tels gestes 
politiques. 

403 



Objectifs generaux pour l'unite IV 
Les relations economiques 
internationales 
Concept: L'acculturation 
Concepts derives: Le niveau de vie, l'imperialisme, la segregation, l'adaptation, 
l'assimilation 

Objectifs relatifs aux connaissances: 
• Savoir que les hinterlands sont des regions tributaires rurales ou urbaines. Un systeme 

de transport les relie a un centre urbain, auquel ils fournissent des ressources ou des 
marches. 

• Savoir que les Etats-nations veulent posseder suffisamment d'hinterlands et proteger les 
corridors de transport qui les relient a eux. 

• Savoir que les pays sont toujours tentes de se servir de tout le pouvoir dont ils disposent 
pour se proteger de l'insecurite suscitee par la concurrence. 

• Savoir que l'imperialisme est la domination qu'exerce un Etat sur un autre. 
• Savoir que de fa~on generale les relations entre les cultures sont fondees sur: 

o l'adaptation; 
o l'assimilation; 
0 la segregation; 
o l'aneantissement. 

Objectifs relatifs aux habiletes et aux capacites: 
• S'exercer a rassembler et a utiliser les donnees d'une maniere systematique. 
• S'exercer a decrire et a definir les composantes principales d'une situation, d'une 

structure ou d'une organisation. 
• S'exercer a enoncer les liens qui unissent les composantes entre elles et au tout. 
• S'exercer a enoncer une proposition pouvant etre verifiee et pouvant guider la recherche 

de donnees. 
• S'exercer a decrire les rapports de cause a effet. 

Objectifs relatifs aux valeurs: 
• Selon quels criteres les droits d'une nation peuvent-ils etre consideres comme legitimes? 
• Quelles sont les mesures acceptables, sur le plan de la morale et de l'ethique, qu'une 

nation peut prendre afin d'atteindre ses objectifs. 
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(J Matiere obligatoire 
Contenu obligatoire 
Les changements 
economiques et politiques 
dus a l'industrialisation 
(p.408). 

Le probleme des perspectives 
economiques de profit et 
d'emploi (p.410). 
• la concurrence 

internationale pour les 
ressources et !es marches; 

• la protection des inter<Ots 
de la nation. 

L'utilisation de la puissance 
nationale pour proteger !es 
interets de la nation (p. 414). 

L'imperialisme en Amerique 
du Nord aux XVIIIe et XIXe 
siecles (p.418). 

Dimension adaptation 
(ou pedagogie diffärenciee) 

Concepts obligatoires 
La science et la technologie 
L'industrialisation et Je 
changement 

Le niveau de vie 
Le protectionnisme 
La puissance nationale 
Les inter~ts strategiques 
Les hinterlands 
La croissance economique 
Le commerce international 
Le militarisme 

L'imperialisme 
L'acculturation 
• l'adaptation 
• l'assimilation 
• la segregation 

Les droits des peuples 
La nation 
La souverainete 
La constitutionnalite 
Le pouvoir 

Total des heures de cours 

Duree de cours preconisee 
Une heure 

Deuxheures 

Trois heures 

Cinq heures 

Huit heures 

Dix-neuf heures 

L'enseignant ou l'enseignante peut, s'il ou elle le desire, traiter tous les elements qui ne sont 
pas «obligatoires»; il ou elle peut egalement n'en traiter que certains ou meme aucun. Il ou 
elle doit considerer que ces elements lui permettent d'individualiser l'enseignement dispense 
a des eleves dont les capacites intellectuelles et la motivation sont differentes. Il ou elle peut 
aussi decider de remplacer certaines parties par du materiel elabore localement. Ces 
elements doivent refleter les interets de la collectivite et correspondre aussi aux objectifs 
etablis en matiere de concepts, d'habiletes et de valeurs. 
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g Plan d'enseignement 
Objectifs Strategies et methodes d'enseignement 

Objectifs generaux et directes indirectes interactives experientielles independantes (questions (enquete, etude de (debat, jeu de röle, (excursion, (rapport, contrat, specifiques pour Ja matiere et 
didactiques, cours cas,scbema groupes cooperatifs, expCrience, devoirs, projet de pour les apprentissages 
magistral, conceptuel, closure, entrevue, discussion, simulation, jeu, recherche,centres essentiels communs 
demonstration, vue resolution de resolution de elaboration de d'apprentissage, d'ensemble, activites problemes) problemes) modeles, synectique) ordinateurs) de pre-lecture) 

. 
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Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d'organisation 
pour repondre aux 
besoins des 
individus 
(contenu, milieu, 
enseignement) . 

1 

~ 'J 

Instrument.s de mesure et techniques d'evaluation Horaire 

pour l'iicrit pour !'oral ou pour Ja perfonnance 

activites continues tests ou examens activites continues tests ou examens 
devoirs, dossiers, choix multiples, vrai poste de travail poste d'epreuve 
projets, rapports oufaux, perfonnance test de performance 
grilles d'observation, appariement, presentation test oral 
echelles reponses courtes, 
d'appreciation reponses elaborees fiches anecdotiques, grilles d'observation, 

echelles d'appreciation, enregistrements 
sonores ou video 
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Contenu 

L'Etat-nation et la protection des interets 
nationaux 
Les politiques d'un Etat-nation sont fondees sur 
l'hypothese qu'il n'y a pas de survie sans conquete du 
pouvoir. 

L'Angleterre, Ja France, l'Allemagne, Ja Russie et !es 
Etats-Unis ont, dans l'histoire, acquis des interets 
imperialistes dont certains etaient soit nouveaux, 
soit une consequence de l'industrialisation. 
Les changements economiques et politiques 
dus a l'industrialisation 
Les e!eves doivent discuter des questions suivantes. 
• De 1800 ll 1914, Ja valeur du commerce mondial 

s'est accrue par un facteur de 25. 
• Entre 1800 et 1900, Ja population de l'Europe est 

passee de 188 millions ll 432 millions d'habitants. 
• La plupart des emigrants qui ont quitte l'Europe 

etaient pauvres et originaires de milieux ruralix. 
La moitie d'entre eux se sont diriges vers 
l'Amerique du Nord. 

L'interdependance 

L'industrialisation et l'urbanisation des pays 
d'Europe ont rendu leurs citoyens de plus en plus 
interdependants. 

Ces derniers en sont venus ll croire que leur bien-
etre dependait de celui de leur pays. 

Le probleme des surplus de production 
L'industrialisation signifiait que !es pays 
produisaient volontairement plus qu'ils ne pouvaient 
consommer. Ils se sont alors lances dans une 
concurrence commerciale ll la recherche de nouveaux 
marches pour vendre avec profit leurs surplus de 
production. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La souverainete 
Savoir que Ja souverainete est Je pouvoir de prendre 
et de faire appliquer des decisions dans tout domaine 
reconnu comme relevant de sa competence. 

Savoir que !es dirigeants des Etats-nations etaient 
interesses ll posseder des pouvoirs suffisants pour 
leur permettre de controler Ja situation tant ll 
l'interieur qu'll l'exterieur du pays. 

La science et la technologie 
Savoir que la science et les techniques sont les 
facteurs cles qui ont permis et favorise la 
croissance de l'economie et de Ja population, 
stimulant ainsi l'emigration europeenne et les 
investissements etrangers dans toutes les 
parties du monde. 

L'industrialisation et le changement 

Lepouvoir 
Savoir que l'industrialisation a transforme de fa9on 
significative !es sources de pouvoir, et Ja fa9on dont 
elles se manifestent. 

L'interdependance 
Savoir que l'industrialisation a eu pour effet de 
changer Ja nature des relations, tant au sein des 
nations qu'entre celles-ci. 

L'acculturation 
Savoir que la culture europeenne allait etre exportee 
dans tous !es coins du monde gräce aux techniques 
et aux echanges commerciaux. 



Habiletes/capacites 

S' exercer a decrire et a definir 
!es composantes principales 
d'une situation. 
S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet. 

s· exercer a enoncer !es 
rapports qui unissent !es 
composantes entre el!es et au 
tout. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• communication 
• creativite et raisonnement critique 
• apprentissage autonome 
Le9on d'acquisition de concepts 
(souverainete, science et technologie, 
industrialisation, changement) 

Separer !es eleves en quatre groupes 
representant !es principales nations 
industrialisees de Ia fin du XIXe sfäcle: Je 
Royaume-Uni, Ia France, l'Allemagne et !es 
Etats-Unis. 
Demander a chaque groupe d'etudier !es 
donnees portant sur sa nation afin de bien se 
!es representer sur Je plan geographique, 
economique et politique. 
Chaque groupe devra preparer un rapport 
sur son pays, decrivant: 
• son aptitude a assurer sa croissance 

industrielle, a creer des emplois et li offrir 
un niveau de vie raisonnable a ses 
citoyens; 

• son aptitude a maintenir l'unite parmi ses 
Citoyens, a creer un Sentiment de 
satisfaction, et a entretenir une puissance 
militaire afin de proteger sa souverainete. 

Ce rapport portera aussi sur !es perspectives 
d'avenir de ce pays. 
• Quelles sont !es preoccupations de chaque 

pays? 
• Campte tenu de ces realites, quelles 

politiques raisonnables ce pays peut-il 
etablir? 

En tenant campte de ces preoccupations et de 
ces politiques, chaque groupe devra consulter 
un atlas afin de voir quels territoires et 
quelles routes commerciales etaient 
essentiels pour Je pays. 
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Contenu 

Le probleme des perspectives economiques de 
profit et d'emploi 
Les gouvernements ont ressenti de plus en plus Ja 
pression des citcyens qui desiraient plus de 
possibilites economiques, plus de securite et plus de 
prestige. 

La concurrence pour les ressources et les marches a 
augmente a mesure que les pays se sont 
industrialises. 
Les pays ont cree des entreprises commerciales dans 
le but de maximiser !es profits. 
Vers la fin des annees 1870, la France, l'Allemagne 
et !es Etats-Unis ont accelere resolument 
I"industrialisation de leur economie afin d'iltre en 
mesure de faire concurrence au Royaume-Uni. 

Ils commencerent a eriger des tarifs douaniers, qui 
contribuerent a transformer le commerce 
britannique: 
• en 1820, l'Europe achetait 50 p. cent de la 

production britannique et l'Inde en achetait 6 p. 
cent; 

• mais en 1850, !es chiffres etaient passes a 16 p. 
cent pour l'Europe et 25 p. cent pour l'Inde. 

La concurrence internationale pour les 
ressources et les marches 
La Grande-Bretagne comprit qu'elle etait en train de 
perdre l'avantage qu'elle avait et qu'elle faisait face a 
uoe concurrence serieuse. 
• · La Grande-Bretagne comprit que ses anciennes 

possessions coloniales (le Canada et l'Inde) 
etaient de plus en plus precieuses a cause de 
leurs matiOres premieres et en tant que marches. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le niveau de vie 
Savoir que le niveau de vie est uoe mesure de la 
consommation des biens et services par !es 
particuliers ou par !es groupes, individuellement ou 
collectivement. 
Savoir que la perception du niveau de vie depend des 
aspirations sociales qui servent de criteres de 
comparaison. 
Savoir qu'a cette epoque, !es individus ont commence 
a tenir !'Etat responsable de Ia qualite de Ieur 
niveau de vie. 
Savoir que dans une economie de marche capitaliste, 
la recherche d'emplois et de possibilites 
d'investissement sont des preoccupations 
fondamentales. 
Savoir que !es gouvernements sont soumis a une 
pression constante pour Je maintien d'un niveau de 
vie eleve pour leurs citoyens. 

Le protectionnisme 
Savoir que l'application de politiques de 
protectionnisme par la France, l'Allemagne et !es 
Etats-Unis a eu un impact important sur Ja 
disponibilite des marches et des ressources pour !es 
industries anglaises. 

La puissance nationale 

Savoir que !es nations qui desiraient se voir 
considerer comme de grandes puissances se 
souciaient de proteger ce qu'elles consideraient 
comme leurs interilts strategiques. 
Savoir qu'au XIXe siede, l'objectifle plus important 
auquel uoe nation pouvait pretendre consistait a 
etablir et maintenir sa suprematie. 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a enoncer une 
proposition (hypothese) 
pouvant etre verifiee et 
pouvant orienter la recherche 
de donnees. 

S'exercer a utiliser sa Situation 
et ses experiences personnelles 
comme source de donnees. 
S' exercer a utiliser ces donnees 
pour faciliter l'acquisition de 
concepts importants. 

Valeurs 

Selen quels criteres les 
droits d'une nation 
peuvent-ils etre consideres 
comme legitimes? 
Qui devrait decider des 
criteres a utiliser? 

Qui doit assumer Ja 
responsabilite de Ja 
disponibilite d'emplois 
pour Ja population? 
Quelles sont !es mesures 
appropriees qu'un pays 
peut prendre pour 
atteindre ses objectifs? 
Lesquelles sont 
inappropriees? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et Pevaluation 

Le9on d'acquisition de concepts (suite) 
Une fois que chaque groupe aura termine sa 
recherche, il devra presenter a Ja classe ses 
conclusions et ses revendications. Du temps 
devra etre alloue pour !es debats entre !es 
groupes dont !es declarations sont en 
opposition. 
Cela fait, presenter aux eleves le contexte 
historique de Ja derniere partie du XIXe 
siede 

AEC: 

• creativite et raisonnement critique 
• communication 
Le9on d'acquisition de concepts 
(interdependance, niveau de vie, 
protectionnisme) 
Revoir avec !es e!eves !es concepts generaux 
qu'ils ont etudies en leur demandant de 
dresser une liste des emplois qui pourraient 
leur etre offerts d'ici !es dix prochaines 
annees. 
• Leur demander combien de ces emplois 

dependent, d'une manfäre ou d'une autre, 
du commerce exterieur. 

• Ils pourraient y repondre en se 
demandant quel effet cumulatif aurait 
sur !' economie canadienne la perte des 
ventes de hie, de petrole, d'uranium, de 
bois, de pll.tes et papiers, de poisson, de 
metaux, etc. 

Discuter avec !es eleves 
• Quel type de mesures voudraient-ils que 

le gouvernement prenne pour proteger 
l'economie canadienne? 
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Contenu 

La protection des interllts de la nation 
On pouvait notamment augrilenter les profits en se 
servant de !'Etat pour s'emparer d'une plus !arge 
mesure de pouvoir economique. 

· L'industrie allemande et l'industrie francaise se sont 
rendu compte qu'elles souffraient d'un desavantage 
en termes de matieres premieres (ressources) et de 
marches assures yar rapport a celles de la Grande-
Bretagne et des Etats-Unis. Elles s'interesserent 
donc de plus en plus a la recherche de colonies qui 
leur fourniraient ces ressources et ces marches, leur 
permettant ainsi de poursuivre leur croissance 
economique. 
Les economies modernes sont specialisees et doivent 
transporter !es ressources de leur lieu d'origine a Ja 
manufacture et ensuite vers Je marche. Ce processus 
s'avererait impossible sans l'existence d'un systeme 
(reseau) de transport efficace et peu couteux. 

Cette situation amena l'Allemagne, la France, la 
Grande-Bretagne et !es Etats-Unis a concentrer 
leurs efforts en vue de s'assurer a la fois des marches 
et des ressources. Entre 1840 et 1914, !es pays 
europeens ont investi 40 milliards de dollars afin 
d'acquerir et de proteger leur acces aux marches et 
aux ressources. 

Cette •saisie• de territoires a l'echelle du globe mena 
a des conflits entre !es grandes puissances 
industrielles. On jugeait essentiel de contröler !es 
principales routes commerciales du i:nonde. 
Dans diverses regions du monde, la competition se 
poursuivit en vue d'acquerir le monopole des ports et 
des voies navigables situes a proximite des 
principales routes commerciales. 
• Le canal de Suez 
• Malte 
• Hong-kong 
• Le canal de Panama 
• Le detroit de Gibraltar 
• Le detroit des Dardanelles 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les interl\ts strategiques 
Savoir qu'un interet strategique est quelque chose 
qu'un pays considere une source fondamentale de sa 
puissance et sans laquelle il ne pourrait proteger sa 
souverainete. 

Les hinterlands 
Savoir que les hinterlands sont des regions 
tributaires, urbaines ou rurales. Un reseau de 
transport !es relie a un centre urbain, auquel ils 
fournissent des ressources ou des marches. 

La croissance economique 
Savoir que la richesse necessaire au maintien de la 
puissance d'un Etat industriel moderne provient de 
sa capacite de produire des richesses excedentaires 
qui, a leur tour, lui permettent d'augmenter sa 
capacite de production. 

Le commerce international 

Savoir que plusieurs pays europeens se mirent a la 
recherche de possibilites d'investissement et de 
commerce a l'exterieur de l'Europe. 

Savoir qu'un Etat-nation considererait comme un 
interet strategique le fait d'etre capable d'occuper !es 
hinterlands juges necessaires et de proteger !es voies 
de communication en direction de ces hinterlands. 
Savoir que !es nations sont toujours tentees d'utiliser 
toute la puissance a leur disposition afin de se 
proteger de la concurrence et de l'insecurite qui en 
resulte. 
Savoir que !es changements techniques ont suscite 
divers types de •Courses• entre !es nations (course a 
Ja construction navale, course aux explorations, 
course a l'appropriation de territoires juges 
strategiques, course a la construction ferroviaire, 
etc.) 
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Habiletes/capacites 

Apprendre a creer une grille 
illustrant les relations. 

Apprendre a montrer les 
relations de cause a effet dans 
des schemas conceptuels. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et Pevaluation 

AEC: 

• communication 
• creativite et raisonnement c:ritique 
• apprentissage autonome 

Le9on d'application de concepts 
(puissance nationale, interets 
strategiques, croissance economique, 
commerce, militarisme) 
A l'aide des ressources de Ja bibliotheque ou 
de Ja salle de classe (voir le guide d'activites 
pour !es statistiques et !es observations), les 
e!eves devront evaluer !es pays du monde au 
XIXe siecle en fonction de leur puissance 
nationale. 
• Ils devront etablir !es criteres qui 

permettront de determiner Ja puissance 
d'un pays. 

• Ils dresseront une liste des pays 
puissants, puis, a l'aide des criteres 
elabores, !es classeront par ordre de 
puissance. 

Des que les eleves auront elabore les 
concepts et etabli Je classement, les 
regrouper par equipes de deux et leur faire 
faire un schema conceptuel qui demontrera 
!es relations entre !es concepts qui 
determinent la puissance nationale. 
L'enseignant peut presenter aux eleves des 
fiches sur lesquelles les concepts, les 
evenements et !es enjeux sont identifies. Les 
eleves devront rassembler les liebes de fai;on 
a demontrer leur comprehension des 
relations. 
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Contenu 

Ce contröle des routes commerciaJes comprenait 
aussi Je contröle d'importantes regions strategiques, 
ou qui allaient Je devenir avec l'evolution · 
technoJogique, mais il n'etait pas toujours facile de 
predire quelles regions avaient du potentiel. 

L'utilisation de la puissance nationale pour 
proteger les inter~ts de la nation 
Certains pays se servent de leur puissance pour en 
dominer d'autres politiquement, economiquement au 
culturellement. 
Les nations justifient Jeur propre imperialisme par 
Je biais d'un eventail de rationalisations souvent 
fondees sur J'ethnocentrisme au Je racisme. 

L'imperialisme en Chine, 1820-1900 

La Chine constituait un objectif important de 
l'imperialisme europeen. Voici plusieurs des 
evenements importants qui ont lieu au cours de cette 
periode: 
• le trafic de l' opi um; 
• la premiere et la deuxieme guerre de l'opium; 
• Je traite de N ankin, 1842; 
• !es traites de Tien-Tsin, 1858; 
• !es conventions de Beijing, 1986. 

La cuJture chinoise a tente de reagir a Ja culture 
europeenne en essayant de s'isoler de taut contact 
avec !es Europeens, qu'ils consideraient comme des 
bar bares. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le militarisme 
Savoir que Je militarisme etait considere comme un 
moyen de garantir Ja securite nationale et 
internationale alors que Ja competition economique 
et Ja tension politique entre !es pays d'Europe 
grandissaient. 
Savoir qu'un Etat qui est competitif sur la scene 
internationale et connait Je succes voit sa gJoire et 
son prestige rehausses; il en resulte un sentiment 
nationaliste plus intense chez ses citoyens. 

L'imperialisme 
Savoir que l'imperialisme est la domination 
qu'exerce un pays sur un autre. 
Savoir que pJusieurs motifs contribuerent a Ja 
montee de l'imperialisme: 
• Je desir de convertir !es populations au 

christianisme; 
• l'esprit d'aventure et Ja curiosite; 
• l'attrait de Ja richesse et de Ja renommee. 
Savoir que Je desir de s'assurer J'acces II de nouveaux 
marches et a de nouvelles sources de matieres \, 
premieres constituait Ja motivation principaJe de ··· -·/ 
l'imperialisme. 

L'acculturation 
Savoir que l'acculturation est le processus de 
changement culturel qui resulte des contacts 
entre deux groupes de culture differente. 
Savoir qu'en general !es relations entre cultures 
peuvent Mre basees sur l'adaptation, l'assimilation, 
Ja segregation ou l'aneantissement. 

La segregation 
Savoir qua Ja segregation a lieu Jorsqu'il y a 
separation totale entre des cultures et qu'aucun 
echange n'existe entre ces cultures. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser des 
experiences persortnelles 
comme source de donnees. 
S' exercer a se servir de ces 
donnees afin de comprendre 
des concepts importants. 

Valeurs 

Quelles sont !es 
responsabilites d'une 
personne dans un cas 
comme celui-ci? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 

AEC: 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
Le\)on d'acquisition de concepts 
(acculturation, adaptation. assimilation. 
segregation, aneantissement) 

A. titre de le~on d'acquisition de concepts, les 
e!eves devront discuter de leur reaction 
personnelle face a la decision de leur ecole de 
fusionner avec un college beaucoup plus 
important ayant la reputation de •reussil'» 
tout ce qu'il entreprend. Les eleves savent 
que tout sera feit pour que cette fusion se 
deroule le mieux possible. De quelle fa9on 
devrait-elle etre faite: 
• en permettant a chaque ecole de 

conserver le meilleur d'elle-meme et de 
creer une nouvelle identite a partir des 
deux anciennes (adaptation); 

• en prenant pour acquis que la plus grosse 
ecole est la meilleure et que les eleves 
deviennent des loyaux sujets de cette 
ecole et de tout ce qu'elle entreprend 
(assimilation); 

• en mettant les deux groupes dans un 
meme bätiment, mais en les tenant 
separes afin qu'ils puissent continuer de 
fonctionner comme avant (segregation); 

• en brülant la plus petite ecole, en faisant 
un lavage de cerveau aux eleves et aux 
professeurs afin qu'ils n'aient aucun bon 
SOUVenir de leur ancienne ecole et qu'ils 
veuillent appartenir a la nouvelle ecole 
(aneantissement). 
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Contenu 

L'imperialisme au Japon 
•Que notre pays, en gardant ce qui est bon et en 
rejetant ce qui est mauvais, ne seit infärieur a aucun 
autre•. • L'Empereur du Japon, 1867 
Contexte 
Aper9u de la reaction du Japon face aux relations 
avec !es Europeens avant Je XIXe siecle: 
• politique d'isolement total; 
• persecui.ions impitoyables des Japonais chretiens. 

Les Etats-Unis n'etaient pas disposes a permettre 
l'isolation du Japan et du marche japonais. Une 
flottille de Ja marine americaine sous Je 
commandement du contre-amiral Matthew Perry 
reussit a •COnvaincre• Jes Japonais de negocier un 
accord commercial limite. Les Japonais etaient 
davantage impressionnes par !es techniques 
militaires des Americains que par !es benefices 
eventuels du commerce avec !es Occidentaux. 
Conformement a l'esprit de competition qui regnait a 
l'epoque, ]es Americains n'offrirent pas a leurs 
concurrents commerciaux Je meme statut de nation 
Ja plus favorisee qu'ils avaient negocie avec Je J apon. 

En reaction a cette nouvelle realite que constituait Ja 
presence des Occidentaux, Je Japon allait adopter 
une politique de modernisation. A moins de se 
moderniser, Je Japon serait aussi vulnerable que Ja 
Chine face aux puissances occidentales. 
Le programme de modernisation comprenait 
notamment: 
• abolition du shogunat; 
• fondation du Meiji (nom que prit Je nouvel 

empereur), periode de •gouvernement eclaire•; 
• adoption de Ja technologie occidentale visant a 

amener une revolution industrielle seien des 
conditions acceptables pour Je Japan. Ce 
programme de transformations industrielles 
comprenait: 
o l'industrie textile; 
o un systeme bancaire moderne; 
o !es codes de Jois occidentales; 
0 Ja constitution d'un gouvernement bicameral; 
o un systeme d'education publique; 
0 une armee et une marine modernes; 
o l'adoption de politiques imperialistes. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 

La segregation 

Savoir que Ja culture japonaise a essaye de traiter 
avec Ja culture europeenne en se fondant sur Ja 
segregation. 

L'adaptation . 
Savoir que Ja politique japonaise envers !es cultures 
etrangeres s'est orientee vers l'adaptation. 
Savoir que l'adaptation se produit lorsque 
deux cultures ou plus cohabitent, tout en 
conservant leur identite propre, mais en 
partageant des aspects particuliers a chacune 
d'elles. 
Savoir que l'adaptation constitue un processus 
d'accentuation par lequel des cultures tentent 
de cohabiter au benefice mutuel de chaque 
groupe et en vue de leur survie. 

Connaitre !es avantages que l'adaptation, comme 
strategie d'imperialisme, apporte aux deux cultures 
en contact, contrairement aux autres approches. 

Les interets strategiques 
Savoir que !es interets strategiques d'une nation 
entrent habituellement en conflit avec ceux d'autres 
nations. 

\ 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser sa situation 
et ses experiences personnelles 
comme source de donnees. 
S' exercer a utiliser ces donnees 
pour faciliter l'acquisition de 
concepts importants. 

Valeurs 

Une nation puissante 
devrait-elle pouvoir 
utiliser !es ressources de 
nations moins puissantes? 
Devrait-on exploiter des 
ressources qui pourraient 
etre utiles a un grand 
nombre de gens, si la 
population qui habite le 
territoire (oii. se trouvent 
ces ressources) prefere 
qu'on n'en fasse pas 
l'exploitation? 
Sur quels criteres devrait-
on se baser pour decider si 
une ressource est utilisee 
d'une maniere efficace? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• communication 
• initiation a l'analyse numerique 

Lesion d'acquisition de concepts 
(acculturation, adaptation, assimilation, 
segregation, aneantissement) 
Demander aux eleves de reflechir a ce qu'ils 
ou elles ressentiraient si un grand pays 
decidait, pour des raisons qu'iljuge valables, 
de s'emparer du Canada. 
• Supposons taut d'abord que ce pays essaie 

de faire cela aussi paisiblement que 
possible et utilise differents types de 
propagande afin de persuader !es 
Canadiens et Canadiennes que ce serait ll. 
leur avantage. 

• Supposons ensuite que le pays qui veut 
s'emparer du Canada soit plus avance sur 
le plan scientifique et technique. 

Demander aux eleves quelles seraient leurs 
reactions face ll. une telle situation. 
• Comment decideraient-ils s'il serait plus 

avantageux pour le Canada d'etre une 
colonie? 

• Sur le plan emotü, quels seraient leurs 
sentiments face au fait que des 
•etrangers• gouvement le Canada? 

• Comment le Canada pourrait-il, selon 
eux, Mneficier de ses rapports avec ce 
pays taut en conservant sa souverainete? 

Faire remarquer aux eleves que dans la 
deuxieme moitie du XIXe siecle de nombreux 
pays se trouvaient dans ce genre de 
situation. 

Les faire reflechir au fait que d'autres pays 
ont fait face ll. ce dilemme. Comment ont-ils 
reagi face ll. cette situation? 
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Contenu 

L'imperialisme japonais 

Les dirigeants du Japan observerent Ja rivalite entre 
!es puissances europeennes en vue du contröle des 
marches de !' Asie. Ils se rendirent campte que Ja 
force d'une nation reposait sur l'acces il des sources 
assurees de matieres premieres et il des marches 

. surs. Le Japan se lan~a donc dans un programme 
d'expansion territoriale qui conduisit il des conflits: 
• Ja guerre sino-japonaise, 1894-1895; 
• Ja guerre russo-japonaise, 1904-1905. 

L'imperialisme en Egypte 

Etude de Ja modernisation rapide de l'Egypte et de 
ses consequences politiques et economiques: 
• hausse rapide de Ja production de ressources et 

. du commerce international; 
• poids des dettes dues aux immenses e!Torts de 

modernisation des systemes de communication. 

La Grande-Bretagne et Ja France voulaient 
intervenir politiquement pour contr6ler !es finances· 
de l'Egypte et Je canal de Suez. 
La Grande-Bretagne desirait prendre Je contr6le du 
canal de Suez. Le contröle du canal garantirait Ja 
liaison maritime entre Ja Grande-Bretagne et sa 
colonie Ja plus importante, l'Inde. 

Les relations entre Ja France et l'Angleterre etaient 
tendues du fait de Ja domination britannique en 
Egypte. 

L'imperialisme en Amerique du Nord aux 
XVIIIe et XIXe siecles 
•Ün peut etre certain que pas un pied de terrain ne 
sera pris aux Indiens sans leur consentement. Tous 
!es citoyens d'Amerique et d'Europe considerent 
leurs droits comme sacres•. (traduction) 

Thomas Jefferson, 1786 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'assimilation 
Savoir que !es politiques du gouvernement egyptien 
favorisaient l'occidentalisation de l'economie 
egyptienne afin de reproduire Je succes de l'economie 
europeenne. 
Savoir que l'assimilation se produit lorsqu'une 
culture est fusionnee a une autre, dominatrice, 
de sorte que l'identite de la culture assimilee 
est perdue. 

La croissance economique 

Comprendre que !es investisseurs etrangers etaient 
attires par l'Egypte pour !es profits potentiels qu'elle 
offrait. 

Les interets strategiques 
Savoir que !' Angleterre voyait l'Egypte comme un 
element essentiel il l'accomplissement de ses 
objectifs concemant !es routes commerciales et ses 
ambi tions sur l' Afrique. 

Note a l'enseignant: on peut substituer a l'etude de 
Ja nation cherokee (ou y ajouter) l'etude 
d'evenements relativement comparables qui se sont 
produits dans d'autres parties du.monde. Voici 
quelques exemples: 
• Ja mutinerie de Sepoy, 1857; 
• Ja rebellion du Nord-Ouest, 1885; 
• Ja revolte des Boxers, 1900. 
On retrouve dans chacun de ces exemples 
historiques des problemes et des concepts 
relativement semblables. On pourrait proposer a des 
eleves qui sont interesses a relever un defi 
d'entreprendre une etude de ce phenomene a 
l'echelle mondiale. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a: 
• decrire et a definir !es 

composantes principales 
d'une situation; 

• decrire !es rapports de 
cause a effet et d'autres 
relations; 

• decrire une structure au 
une organisa tion; 

• enoncer !es liens qui 
unissent !es composantes 
entre elles et au taut; 

• regrouper des donnees par 
composante, relation au 
element structurel. 

Valeurs 

Quelles devraient etre !es 
bases de l'interaction entre 
!es pays? 
Uhe nation puissante 
devrait-elle pouvoir 
utiliser !es ressources de 
nations moins puissantes? 

Devrait-on exploiter des 
ressources qui pourraient 
etre utiles a un grand 
nombre de gens, si Ja 
population qui habite Ie 
territoire (oll se trouvent 
ces ressources) prefere 
qu'on n'en fasse pas 
l'exploitation? 
Sur quels criteres devrait-
on se baser pour decider si 
une ressource est utilisee 
d'une maniere efficace? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et Pevaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• communication 

Le9on d'application de concepts 
(acculturation, segregation, adaptation) 

Demander a un groupe d'eleves d'ana!yser la 
situation du Japan et de retracer !es effets 
des strategies de segregation et d'adaptation 
adoptees par !es Japonais. 
• Cette politique a-t-elle fonctionne ou non 

et pourquoi en a-t-il ete ainsi? 

• Quel fut l'impact a lang terme de ces 
strategies sur l'economiejaponaise et sur 
l'economie mondiale? 

Demander a un autre groupe d'eleves 
d'etudier Ja politique de segregation que la 
Chine a adoptee_ 
• Cette politique a-t-elle fonctionne au non 

et pourquoi en a-t-il ete ainsi? 
• Quel fut l'impact a lang terme de ces 

strategies sur l'economie chinoise et sur 
l'economie mondiale? 

Demander a un autre groupe d'ell!ves 
d'etudier la po!itique d'assimilation que 
l'Egypte a adoptee. 
• Cette politique a-t-elle fonctionne ou non 

et pourquoi en a-t-il ete ainsi? 
• Quel fut l'impact a lang terme de ces 

strategies sur l'economie egyptienne et 
sur l' economie mondiale? 

Demander a un autre groupe d'eleves 
d'etudier la politique d'assimilation que !es 
Cherokees ont adoptee. 
• Cette politique a-t-elle fonctionne ou non 

et pourquoi en a-t-il ete ainsi? 
• Quel fut l'impact a lang terme de ces 

strategies sur !'economie des Cherokees et 
sur l'economie mondiale? 

419 



Contenu 

Les Etats-Unis et la nation cherokee, 1763-1839 
Note a l'enseignant: La rebellion du Nord-Ouest pelit 
etre choisie comme sujet d'etude supplementaire ou 
de remplacement. L'enjeu et !es concepts sont a peu 
pres semblables. D'autres parties du monde vivaient 
ce meme type de soulevement: l'Afrique, l'Australie, 
l'Inde. Les eleves qui Je veulent peuvent faire !'etude 
de ce pMnomene a travers Je monde. 

Situation geographique des Cherokees 
jusqu'en 1830 
Les terres traditionnelles des Cherokees etaient 
situees dans Ja region du Sud-Ouest. Elles 
comprenaient une partie des Carolines, Ja Georgie, Je 
Tennessee et l'Alabama. 
Les •Cinq tribus civilisees•, comme an !es appelait, 
etablies dans cette region etaient !es Choctaws, !es 
Chickasaws, les Seminoles, !es Creeks et !es 
Cherokees. 

La souverainete autochtone 
Les Autochtones concevaient leur souverainete de 
maniere bien differente de celle dont Ja percevaient 
!es cultures europeennes. 
La Proclamation royale d'Angleterre de 1763 
confirme Ja souverainete autochtone. Cette 
reconnaissance par Ja Grande-Bretagne mecontente 
!es colons americains. 

Les colons americains qui voulaient aller vers 
l'Ouest ne voulaient pas reconnaitre que !es regions 
au ils desiraient s'iristaller appartenaient deja a 
quelqu'un. 

La politique du gouvernement americain 

A Ja suite de Ja Declaration d'independance Je 
gouvernement americain repudie Ja proclamation 
royale d'Angleterre de 1763. 
Un mouvement montait dans !es Etats du sud-est 
pour repousser !es nations indiennes toujours a 
l'Ouest. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les droits de la personne et les droits des 
peuples 
Savoir qu'en theorie, selon la justice naturelle, 
on reconnaissait les memes droits aux peuples 
amerindiens qu'aux peuples europeens. 
Savoir que !es droits mentionnes dans des 
documenta tels que Ja Charte americaine des droits 
s'appliquent autant aux peuples autochtones qu'au.x 
gens d'origine europeenne. 

La souverainete nationale 
Savoir que la nation cherokee s'etait dotee 
d'organisations politiques, economiques, 
sociales, scolaires et culturelles tres avancees. 

La souverainete 
Savoir que la souverainete est l'autorite supreme, 
absolue et inMrente qui permet a taut Etat 
independant de se gouverner. 
Savoir que, seien Je point de vue autochtone 
traditionnel, Ja souverainete: 
• vient du Createur; 
• recouvre toute l'Amerique du Nord; 
• va de Ja terre aux peuples indiens, au.x cultures 

indiennes et au.x nations indiennes. 

Savoir qu'avec ces mesures, Je gouvernement fäderal 
des Etats-Unis instaurait des politiques 
d'aneantissement culturel. 

Savoir que l'aneantissement culturel est Ja 
destruction d'une culture par une autre. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a: 
• decrire et a definir !es 

composantes principales 
d'une situation; 

• decrire !es rapports de 
cause a effet et d'autres 
relations; 

• decrire une structure ou 
une organisation; 

• enoncer !es liens qui 
unissent !es composantes 
entre elles et au tout; 

• regrouper des donnees par 
composante, relation ou 
e!ement structurel. 

Valeurs 

Est-ce que le dicton •la 
force prime le droit. 
justifie !es actes d'une 
nation qui possede la 
puissance de faire executer 
ses volontes? 

/ 
Une nation puissante 
devrait-elle pouvoir 
utiliser !es ressources de 
nations moins puissantes? 

Les nations peuvent-elles 
etre reconnues coupables 
de vol au meme titre que 
!es individus? 
Devrait-on exploiter des 
ressources qui pourraient 
etre utiles a un grand 
nombre de gens, si la 
population qui habite le 
territoire (ou se trouvent 
ces ressources) prefere 
qu'on n'en fasse pas 
l'exploitation? 
Sur quels criteres devrait-
on se baser pour decider si 
une ressource est utilisee 
d'une maniere efficace? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• communication 

1..e9on d'application de concepts (nation, 
souverainete, acculturation) 
L 'histoire des Cherokees est un recit parmi 
bien d'autres ou !es interets strategiques des 
peuples autochtones se sont trouves en 
conflit serieux avec !es interets strategiques 
d'une autre nation. 
Faire remarquer aux e!eves que des pays 
comme les Etats-Unis dans leur constitution, 
et la Grande-Bretagne par son contrat social, 
ont fait en sorte de rendre obligatoire le 
respect du droit de tous !es individus a la vie, 
a la liberte et a la propriete. 
Ces nations pretendaient croire en un 
traitement equitable des peuples 
autochtones. Leurs revendications 
concernant !es territoires appartenant aux 
Autochtones devaient donc etre traitees 
selon la loi. 
Plusieurs peuples amerindiens n'etaient 
nullement interesses a faire partie d'un 
empire eurocentrique. Dans certains cas, ces 
gens ont du avoir recours a la force pour 
resister a ce qui, selon eux, constituait un 
empietement sur leurs territoires 
tradi tionnels et sur leur mode de vie de la 
part des Europeens. 
Ces gens ne possedaient pas !es ressources 
qui leur permettraient de resister avec 
succes aux Europeens et etaient souvent 
traduits en justice pour avoir vio!e des lois 
formulees selon le droit europeen. 
Dans le cadre de cette activite, il serait utile 
que les eleves fassent valoir Ies points de vue 
des deux parties lors de la simulation de ces 
proces. 
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Contenu 

La «piste des larmes»(Trail of Tears) (1830·40) 

Les Cherokees avaient franchi plusieurs etapes 
importantes du processus d'affirmation de leur 
statut en tant que nation: 
• ils avaient cree et maintenaient en etat un reseau 

routier, un systeme scolaire et des eglises lt 
l'interieur de leur territoire national. 

Les Jois passees en Georgie en 1829 avaient pour 
objectif de deposseder litteralement !es Indiens de 
leurs droits. 

La Cour supr~me des Etats-Unis a rendu son 
jugement en la faveur de Ja nation cherokee, mais Je 
president J ackson a refuse de respecter cette 
decision. 

Le gouvernement federal s'est accorde Je droit de 
mettre !es Indiens en quarantaine afin de les 
«civiliser», 

La nation cherokee a ete depossedee de ses terres 
(1838-39). 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La souverainete 
Savoir que lorsque des groupes de personnes 
se reunissent, elaborent un contrat social et 
maintiennent activement ce contrat, de fait, ils 
possedent alors legalement le droit de 
revendiquer le statut de nation souveraine. 

La constitutionnalite 
Savoir que des pays comme les Etats-Unis dans 
leur constitution, et la Grande-Bretagne par 
son systeme de droit coutumier, ont fait en 
sorte de rendre obligatoire le respect du droit 
de tous les individus lt la vie, a la liberte et a la 
propriete. 
Savoir que Ja Cour supr~me des Etats-Unis a 
soutenu !es droits juridiques et politiques 
fondamentaux de Ja nation cherokee. 

La puissance 
Savoir que Je gouvernement federal des Etats-Unis a 
refuse d'honorer !es traites qu'il avait dllment 
confirmes et reconnus. 

La segregation 
Connaitre Je •collt humain• de Ja •piste des !armes• 
pour Ja nation cherokee. 
Savoir que Ja nation cherokee et certaines autres 
nations indiennes ont ete depossedees de leurs terres 
par Je gouvernement federal des Etats-Unis. 
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(J Habiletes/capacites 

S' exercer a: 
• decrire et a definir !es 

composantes principales 
d'une situation; 

• decrire res rapports de 
cause a effet et d'autres 
relations; 

• decrire une structure ou 
une organisation; 

• enoncer !es liens qui 
unissent !es composantes 
entre elles et au taut; 

• regrouper des donnees par 
composante, relation ou 
element structurel. 

Valeurs 

Qu' est-ce qui donne a un 
peuple Je droit moral et 
legal de se comporter en 
nation? 
Les droits constitutionnels 
d'une minorite 
impopulaire devaient-ils 
etre proteges a l'encontre 
des desirs de Ja majorite? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'application de concepts (nation, 
souverainete, acculturation) 

Analyser !es batail!es juridiques entre la 
nation cherokee et Je gouvemement fäderal 
des Etats-Unis. Les eleves devront 
reconstituer en classe Je proces entre !es 
Cherokees et Je gouvemement fäderal des 
Etats-Unis. 
(L'utilisation de cette cause ou d'autres, teile 
que celle de Louis Riel, offre aux eleves plus 
de sitjets de participation et de points de 
comparaison.) 
Les sujets suivants peuvent servir de ligne 
directrice de Ja discussion. 
• Le peuple cherokee, mene par John Ross 

(Kooweskoowe), president du Comite 
national cherokee, a tente par diverses 
actions juridiques de renverser !es Jois de 
!'Etat de Georgie ( 1829). 

• Lejuge en chef de Ja Cour supr@me, John 
Marshall, a decide que Ja nation cherokee 
constituait un Etat dependant de 
l'interieur. Ainsi, Ja nation cherokee ne 
pouvait etre pena!isee par !es Jois de 
!'Etat de Georgie. Les actions entreprises 
par !'Etat de Georgie etaient 
anticonstitutionne!les et representaient 
une violation des traites entre !es 
Cherokees et Je gouvemement fäderal des 
Etats-Unis. 

• Le President Andrew Jackson a refuse de 
donner l'appui du gouvemement fäderal a 
Ja decision de Ja Cour suprilme. J ackson a 
donne son appui a !'Etat pour instaurer 
une loi permettant Je deplacement des 
Indiens en envoyant des troupes pour 
chasser !es membres des cinq Tribus 
civilisees vers !es •territoires indiens•. 

Cette etude devrait egalement presenter un 
profil de Ross, Marshall et Jackson. 
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UniteV 
Les relations politiques internationales 

La pensee nait de l'echec. Ce n'est que lorsque l'etre humain ne trouve pas de solution 
adequate a sa situation qu'il y a matiere a reflexion; plus 1'echec est grand, plus la reflexion 
est profonde. 
L.L. Whyte 
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Vue d'ensemble de l'unite V 
Les relations politiques internationales 
Les gouvernements du XIXe siecle se croyaient dans l'obligation de proteger et d'agrandir la 
sphere d'influence de leur pays. Les ecrits de Darwin et Spencer les ont amenes a croire que 
la vie etait une lutte a laquelle seuls les plus aptes pouvaient survivre. Ce point de vue leur 
semblait justifier l'acquisition par la force de territoires etrangers. C'est ce qui a amene les 
puissances europeennes a s'engager dans une course en vue d'acquerir des territoires en 
Afrique et en Asie. Cette ruee mena a des affrontements entre les puissances europeennes et 
il etait fort possible que de telles confrontations menent a une guerre d'importance majeure. 
Puisque le monde etait per~u comme le theatre d'une lutte perpetuelle, chaque pays se 
sentait menace et cette crainte omnipresente l'amenait a conclure des alliances avec ses 
voisins dans l'espoir de se trouver ainsi mieux protege. Ce reseau d'alliances et les interets 
strategiques individuels de chaque nation firent en sorte qu'un desaccord entre deux pays 
allait mener presque certainement a la participation de plusieurs pays a un conflit eventuel. 
C'est dans la region des Balkans qu'un tel incident se produisit, provoquant le 
declenchement de la Premiere Guerre mondiale. 
L'impact de la technologie et la participation d'une multitude de pays changerent de fa~on 
radicale la nature de la guerre. La Premiere Guerre mondiale differait de toutes celles qui 
l'avaient precedee. L'ampleur de la destruction et la duree du conflit en firent une guerre 
d'usure. La guerre transforma l'economie des nations belligerantes et il s'ensuivit des 
changements sociaux fondamentaux qui continuerent a se faire sentir longtemps apres la fin 
de la guerre proprement dite. 
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Objectifs generaux pour l'unite V 
Les relations politiques internationales 
Concept: La souverainete 
Concepts derives: La puissance nationale, les interets strategiques, le militarisme, la 
securite collective, les alliances, l'equilibre des puissances. 

Objectifs relatifs aux connaissances: 
• Savoir que les nations coexistent au sein d'une communaute des nations dans laquelle la 

souverainete de l'une ne doit pas nuire a celle de l'autre. 
• Savoir que la protection de la souverainete des nations passe par Yidenti.fication de leurs interets 

strategiques definis en termes de facteurs de puissance: nombre, ressources et organisation. 
• Comprendre que le developpement de la societe scientifique et technique a eu une 

influence considerable sur la fa9on dont les gouvernements ont per9u le röle de l'armee 
dans l'Etat-nation moderne. 

• Savoir qu'un nationalisme fort et une croissance economique continue ont ete des facteurs 
cles du maintien et du contröle du pouvoir dans l'Etat-nation moderne. 

• Savoir que les relations internationales se sont etablies sur les valeurs traditionnelles de 
l'honneur, du patriotisme, du nationalisme et du militarisme. 

• Savoir qu'en.l'absence d'instance superieure a qui en appeler, les nations devaient 
recourir a des mecanismes tels que les alliances et l'equilibre des puissances pour assurer \ 
leur securite. 7 

Objectifs relatifs aux habiletes et aux capacites: 
• S'exercer a appliquer les aptitudes essentielles a l'analyse d'une Situation: 

0 decrire et definir les elements principaux; 
0 decrire les relations de cause a effet ou autres;. 
0 qecrire la structure ou l'organisation;. 
0 expliquer comment les parties sont liees entre elles et se rattachent au tout; 
0 regrouper des informations par composante, relation ou element structurel. 

• S'exercer a enoncer une hypothese verifiable pouvant guider la recherche de donnees. 
• S'exercer a recueillir des donnees d'une maniere systematique. 
• S'exercer a presenter une analyse de donnees de fa9on a confirmer ou a infirmer 

l'hypothese de depart. 

Objectifs relatifs aux valeurs: 
• Selon quels criteres devrait-on evaluer les decisions concernant les affaires publiques? 
• Les nations ont-elles moralement le droit de fonctionner selon un ensemble de valeurs 

differentes de celles des membres de communautes civilisees? 
• Dans l'etablissement de ses politiques, est-ce qu'un gouvernement devrait accorder une 

plus grande priorite au bien-etre de la nation qu'a celui de la communaute internationale? 
• La guerre peut-elle etre moralementjustifiable? 
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Q Matiere obligatoire 

c··· ) 

Contenu obligatoire 
Les croyances du XIXe siecle 
concernant les relations 
internationales (p.510). 

Le probleme de la defense des 
interets strategiques dans un 
monde interdependant et 
conipetitif (p.512). 
L'impact des systemes 
d'alliances sur les relations 
internationales (p.524 • 528). 
• La crise des Balkans 
• Les problemes de 

souverainete 
• Les problemes de prestige 

national 
• Les problemes de 

protection des alliances 
• Les problemes de 

mobilisation 
Les consequences de la 
Premiere Guerre mondiale. 
(p.534) 

La securite nationale et Ja 
securite collective dans les 
relations internationales 
(p.536). 

Le paradigme qui a engendre 
Ja· Premiere Guerre mondiale 
(p.538). 

Dimension adaptation 
(ou pedagogie differenciee) 

Concepts obligatoires 
La souverainete 
La puissance nationale 
Les interets strategiques 
Lepouvoir 
La puissance nationale 
L'autosuffisance 
Les interets strategiques 

Le militarisme 
La mobilisation 
L'espace strategique 
La securite nationale 
Les alliances 

La responsabilite 
La securite nationale 
La securite collective 
L'equilibre des puissances 
La conception du monde 
Les paradigmes 
La tradition 

Total des heures de cours 

Duree de cours preconisee 
Une heure 

Deuxheures 

Six heures 

Une heure 

Deux heures 

Sept heures 

Dix-neuf heures 

L'enseignant ou l'enseignante peut, s'il ou elle le desire, traiter de tous les elements qui ne 
sont pas «obligatoires»; il ou elle peut egalement n'en traiter que certains ou meme aucun. Il 
ou elle doit considerer que ces elements lui permettent d'individualiser l'enseignement 
dispense a des eleves dont les aptitudes intellectuelles et la motivation sont differentes. Il ou 
elle peut aussi decider de remplacer certaines parties par du materiel elabore localement. 
Ces elements doivent refleter les interets de la collectivite et correspondre aussi aux objectifs 

\ / etablis au niveau des concepts, des habiletes et des valeurs. 
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O> Plan d'enseignement 

Objectifs Strategies et methodes d'enseignement 

Objectifs generaux et directes indirectes interactives 
specifiques pour la matiere et (questions (enquete, etude de (debat, jeu de röle, 

didactiques, cours cas, schema groupes coopt\ratifs, pour les apprentissages 
magistral, conceptuel, closure, entrevue, discussion, essentiels communs 
demonstration, vue resolution de resolution de 
d'ensemble, activites problemes) problemes) 
de prt\-lecture) 

'-L/ 

1 1 II 

experientielles independantes 
(excursion, (rapport, contrat, 
expt\rience, devoirs, projet de 
simulation, jeu, recherche, centres 
elaboration de d'apprentissage, 
modeles, synectique) ordinateurs) 

J 
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Plan d'evaluation 
Adaptations Methodes 

d'organisation 
pour repondre aux 
besoins des 
individus 
(contenu, milieu, 
enseignement) 

i 

~ 
'·'.), 
. ~ 

Instruments de mesure et techniques d'evaluation Horaire 

pourl'ecnt pour !'oral ou pour Ja performance 

activites continues tests ou examens activites continues tests ou examens 
devoirs, dossiers, choix multiples, vrai poste de travail poste d'epreuve 
projets, rapports oufaux, -perfonnance test de performance 

grilles d'observation, appariement, presentation test oral 
reponses courtes, echelles reponses elaborees fiches anecdotiques, grilles d'observation, d'appreciation echelles d'apprt\ciation, enregistrements 

sonores ou video 

II 



Contenu 

La conception du monde a la fin du XIXe siecle 
La science et le progres 
La recherche scientifique acquiert autorite et 
prestige avec la decouverte de nouvelles techniques 
industrielles. 
Ce triomphe a trois consequences. 
• La population en general reconnait l'importance 

de la science. 
• Les decouvertes scientifiques et techniques 

semblent donner raison a l'optimisme et a la foi 
du siecle des Lumieres dans le progres. 

• La reconnaissance que la theorie abstraite 
conjuguee II l'experience minutieuse est la seule 
voie sure vers la verite. La realite objective 
remplace desormais la realite intuitive et 
subjective du poete et du mystique. 

Il etait couramment accepte que l'histoire etait un 
processus ayant une direction et une finalite et que 
le resultat de ce processus (personnes, societes, 
idees, etc.) suivait !'evolution du temps. De 
nombreux penseurs influents ont exprime cette idee 
selon leur point de vue. 

• Comte soutenait que la sociologie pouvait degager 
!es lois naturelles dans !es relations humaines 
dont la connaissance pouvait servir II imposer 
ordre et discipline a la societe. 

• Darwin a demontre que la vie est le fruit d'une 
longue evolution procedant de la selection 
naturelle ou de la «survivance du plus apte•. 

• Marx affirmait que la dialectique imprime II 
l'histoire une direction et une finalite, que celle-ci 
deboucherait sur un monde meilleur caracterise 
par la disparition de !'Etat. 

• Spencer voyait la societe comme une lutte 
economique sans merci dans laquelle la 
survivance du plus apte signifiait la disparition 
du plus faible, defini habituellement comme le 
pauvre. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le paradigme scientifique 
Savoir qu'on voyait le paradigme scientifique, fonde 
sur la raison et sur l'empirisme, comme une fa~on de 
bätir un monde meilleur. 

Savoir qu'on croyait l'objectivite plus utile que 
l'approche intuitive et subjective employee par !es 
poetes et par !es mystiques. 

Le progres 
Savoir qu'on considerait l'objectivite et le realisme 
comme la cle du progres. 
Savoir qu'on croyait que !es etres humains etaient 
raisonnables et donc que tous !es problemes 
pouvaient etre eventuellement resolus. 

L'evolution 
Savoir qu'au XIXe siecle, on presumait que la vie 
etait une lutte entre concurrents dans laquelle !es 
forts l'emportaient eventuellement sur !es faibles. 

Le darwinisme social 

Savoir qu'on appliquait le concept biologique de la 
survivance du plus apte aux relations humaines afin 
d'expliquer pourquoi certains groupes humains 
connaissaient davantage de •succes• que d'autres. 

Le conflit 
Savoir qu'on considerait le conflit comme une force a 
la fois utile et positive parce que le conflit permet 
aux forts de triompher des faibles, donnant ainsi 
naissance a une societe meilleure. 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a utiliser ses 
experiences personnelles pour 
faciliter l'acquisition et 
l'application de concepts. 
S'exercer a enoncer une 
proposition qui pourrait avoir 
des consequences graves si la 
societe l'adoptait. 

Valeurs 

Selon quels criteres 
devrait-on evaluer \es 
decisions concernant !es 
affaires publiques? 
Les nations sont-elles dans 
l'obligation de fonctionner 
selon \es memes valeurs 
morales que leurs 
citoyens? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
Lesion d'acquisition de concepts 
(paradigme, progres, evolution, conflit, 
souverainete, interllts strategiques, 
pouvoir) 

Demander aux eleves de reagir aux 
assertions ci-apres et vous abstenir, en tant 
qu' enseignant ou enseignante, de faire 
quelque commentaire que ce soit. 
• Le Canada devrait adopter une politique 

de desarmement complet, sans tenir 
compte de ce que font les autres pays. 

• Si un autre pays attaquait une nation 
comme le Canada, on devrait capituler 
immediatement afin qu'il n'y ait pas de 
pertes de vie. 

• Le Canada n' a pas le droit de garder ses 
ressources naturelles et ses autres 
richesses pour son propre usage si un 
autre pays en a besoin. 

• Si quelqu'un vous frappe sans 
provocation, vous devriez lui tendre 
l'autre joue. 

• U n organisme international comme les 
N ations-Unies devrait avoir le droit de 
dicter \es politiques adoptees par le 
gouvernement canadien dans des 
domaines tels que l'environnement, les 
droits de la personne, le partage de ses 
richesses avec d'autres pays, etc. 

• Une nation qui coopere avec !es autres 
progressera plus rapidement qu'une 
nation qui s'y refuse. 

• Une nation devrait rejeter toute 
innovation scientifique ou technique 
susceptible de devenir une arme de 
destruction. 
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Contenu 

Les croyances du XIXe siecle concernant les 
relations internationales 
Les gouvernements du XlXe siecle croyaient devoir 
proteger et, dans Ja mesure du possibJe, accroitre Jes 
interets nationaux de Jeur pays respectif. 

Le principal objectif des Etats-nations consistait a 
maintenir un degre suffisant de puissance nationale 
pour faire respecter Ja souverainete. 
La puissance et Ja richesse de l'Etat-nation moderne 
se definissent en tennes: 
• de nombre: Jes nations se souciaient du maintien 

d'une popuJation suffisante pour fournir de Ja 
main-d'oeuvre en abondance et soutenir des 
annees importantes; 

• d'allocation des ressources: accumulation et 
protection des ressources necessaires a 
l'industrie; 

• developpement d'une societe disciplinee et 
hautement organisee; 

• souci du maintien de l'unite politique: 
o en encourageant Je nationalisme et en 

· maintenant un contrat sociaJ Jargement 
accepte; 

o par Ja creation d'une societe prospere et 
optimiste, imbue de sentiments de progres et 
de succes; 

o par une utilisatioll judicieuse de Ja 
propagande et des sentiments nationalistes. 

• d'organisation: deveJoppement d'une 
infrastructure pennettant l'emergence: 
o d'une societe fondee sur Ja science et Jes 

techniques; 
o d'un complexe militaire et industriel pouvant 

assurer Ja defense. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La souverainete 
Savoir que Ja souverainete est Je pouvoir de prendre 
et de faire appliquer des decisions dans tout domaine 
reconnu comme relevant de sa competence. 

La puissance nationale 
Savoir qu'au XlXe siecle, l'objectifle plus important 
auquel une nation pouvait pretendre consistait II 
etablir et maintenir sa suprematie. 

Les interets strategiques 
Savoir qu'un interet strategique comprend soit Ja 
protection, soit l'augmentation d'une source de 
pouvoir. 
Savoir que !es nations qui desiraient se voir 
considerer comme de grandes puissances se 
souciaient de proteger ce qu'elles consideraient 
comme Jeurs interets strategiques. 

Le pouvoir 
Savoir que Je pouvoir est Je contröle: 
• du nombre; 
• des ressources; 
• de l'organisation; 
• de l'infonna tion. 

Un paradigme du pouvoir 
Savoir que Je paradigme reconnu par les 
Europeens dans le domaine des relations 
internationales considerait le pouvoir comme 
une entite limitee. Son partage affaiblirait la 
nation qui accepte d'en ceder une partie et 
renforcerait donc d'autant le beneficiaire. 

Savoir que Je pouvoir peut s'exprimer par 
J'utilisation de: 
• Ja force; 
• de l'autorite; 
• de l'influence. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a presenter une 
analyse des dennees peur 
confil1Iler eu refuter une 
hypothese. 
S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet afin 
d'analyser la validite d'une 
hypothese. 

Valeurs 

De Ja tradition eu de la 
raison, lequel est le critere 
le plus juste pour evaluer 
l'impact de decisions 
lourdes de consequences? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le9on d'acquisition de concepts (suite) 

Lorsque !es eleves auront reagi a ces 
assertions, leur demander de se preparer a 
defendre la position qu'ils au alles ont prise. 
Ceci fait, leur demander d'enoncer un point 
de vue eppose a celui qu'ils ou elles ont 
adopte dans chacun de ces cas. 
Suggerer maintenant aux e!eves d'evaluer 
chacune de ces prises de position du peint de 
vue de quelqu'un qui a survecu a une guerre 
nucleaire. 
Dans ce contexte, lequel de ces points de vue 
semble le plus raisennable? 
Discuter ensuite avec !es eleves des cencepts 
de cenceptien du monde et de paradigme. 
Leur demander de reflechir aux questions 
suivantes: 
• Quelles etaient leurs creyances 

fondamentales? 
• Selen eux, d'eu ces idees leurs sent·elles 

venues? 
• Selen eux, pourquoi jugent-ils ces 

creyances plus raisonnables que d'autres 
hypotheses taut aussi plausibles? 

Faire remarquer aux eleves que l'Histoire 
met a notre disposition des etudes de cas du 
comportement humain dans le passe. Ces 
etudes de cas peuvent s'averer utiles pour 
faire l' analyse des croyances qui sous-
tendent !es actions des etres humains et des 
consequences qui en decoulent. 
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Contenu 

Le probleme de la defense des interets 
strategiques dans un monde interdependant et 
competitif 

Les principaux pays europeens s'efforQaient de 
proteger leurs interets strategiques de menaces 
exterieures qu'ils consideraient serieuses. C'est ainsi 
qu'ils se rendirent campte qu'ils devenaient de plus 
en plus interdependants. 
Orientation geographique 
La situation geographique de quelques grandes 
nations illustre le degre d'interdependance entre !es 
Etats du monde quant aux ressources et aux 
marches: 
Le Royaume-Uni 

• L'abolition des lois sur le ble «Corn Laws• 
signifiait que le secteur agricole ne suffisait plus 
a subvenir aux besoins alimentaires de la 
population. 

• Le pays dependait fortement de sa flotte pour ses 
approvisionnements en produits agricoles et en 
autres produits essentiels, ainsi que pour ses 
debouches. 

• La Grande-Bretagne perdait sa superiorite dans 
la production d'articles industriels et utilitaires 
de base, tels que l'acier. 

• La baisse relative de la production siderurgique 
ajoutait a l'insecurite. 

NB: Jusqu'en 1917 on emploie souvent de faQon 
interchangeable !es expressions Royaume-Uni et 
Grande-Bretagne. 

La France 
• Le pays a connu une penurie de main-d'oeuvre 

importante, consequence de la baisse du taux de 
natalite. 

• Son sentiment d'insecurite s'est accru 
considerablement par suite de la defaite de 1870 
et devant la puissance croissante de l'Allemagne. 

L'Empire austro-hongrois 
• Apres la guerre contre la Prusse, l'elite dirigeante 

etait devenue une minorite a part dans !'Empire. 
• Du fait de politiques conservatrices 

traditionnelles, l'industrialisation etait peu 
avancee par rapport aux normes mondiales. 

512 

Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La puissance nationale 
Savoir que les dirigeants des Etats-nations se 
souciaient de maintenir une puissance 
sulfisante pour leur permettre de contröler les 
situations et les evenements tant a l'interieur 
qu'a l'exterieur du pays. 

La souverainete et l'interdependance 
Savoir qu'un etat de tension constante existe entre 
l'objectif de souverainete nationale d'une part et la 
realite de l'interdependance d'autre part. 

L'autosuffisance 
Savoir que toutes les nations doivent faire lace 
a la realite et se rendre compte qu'il leur est 
impossible de realiser l'autosuffisance, parce 
qu'elles connaissent des lacunes dans certains 
domaines. 

Les interets strategiques 
Savoir que les carences qui affectent la 
puissance d'une nation deviendront des 
interets strategiques. 
Savoir que !es nations, prenant pour acquis la 
nature competitive et menaQante du monde, 
prendront toutes !es mesures necessaires a la 
protection de leurs interets strategiques. 
Savoir que la possibilite d'innovations scientifiques 
ou techniques favorise !es sentiments d'incertitude et 
d'insecurite au sein des nations, !es tenant sur la 
defensive et semant ainsi la mefiance entre elles. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a appliquer !es 
capacites essentielles a 
l'analyse d'une situation: 

• decrire et definir !es 
composantes principales; 

• decrire la strucfore ou 
l'organisation; 

• expliquer comment !es 
parties sont liees entre 
elles et se rattachent au 
taut; 

• decrire !es relations de 
cause a effet ou autres; 

• . regrouper des donnees par · 
composante, relation ou 
element structurel. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 

~on d'acquisition de concepts (puissance 
nationale, interits strategiques) 

Cette activite a pour oqjectif d'amener !es e!eves 
a apprehender Ja complexite des facteurs 
decisifs du succes ou de l'echec des relations 
internationales en Europe entre 1880 et 1914. 

Diviserlaclasseengroupea,chacunrepresentant: 
• Je Royaume-Uni; 
• laFrance; 
• !' Allemagne; 
• l'Autriche-Hongrie; 
• Ja Russie; 
• !'Empire ottoman. 

Fournir aux eleves des cartes g00graphiques, 
des statistiques et des etudes de cas traitant 
du pays de leur choix d'ou i1s tireront 
l'information generale necessaire a !'etude: 
• de Ja montee des tensions internationales 

decoulant de l'imperialisme des peuples; 
• des questions qui se sont posees concernant 

l'organisation, la distribution et Je contröle 
du pouvoir a l'tlchelle internationale. 

Une fois !es eleves assis en groupes, discuter 
brievement avec !es groupes et leur demander 
d'examiner !es facteurs qui font que certsins 
pays deviennent de grandes puissances alors 
que d'autres demeurent des puissances de 
moindre importance. 
• Demander aux eleves de chaque groupe 

d'etablir Ja liste de tous !es facteurs qui, selon 
eux, contribuent a la puissance d'une nation. 

• Dans le cadre d'une discussion, demander a 
chacun des groupes de partager leurs 
suggestions avec l'ensemble de Ja classe. A partir 
de ces e!ements, etablir une list.e des facteurs 
qui contribuent a la puissance d'une nation. 

Donner maintenant a chaque groupe !es 
eJements de base de !a Situation i\ laquelle son 
pays fait face. 
• Demander aux eleves de dtlcider quelles 

sont leurs sources de pouvoir, ainsi que 
leurs points faibles. 

• S' entretenir individuellement avec chacun 
des groupes pour !es aider a identifier ce 
qui constitue un interet strategique et en 
quoi consistent leurs interets strat.egiques 
particuliers. 
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Contenu 

L'Empire ottoman 
• L'Empire etait incapable d'exploiter ses 

ressources et de s'industria!iser parce que !es 
sciences et !es techniques y etaient peu 
developpees. 

• Les conditions economiques et.sociales qui 
decoulaient de cette situation favorisaient Ja 
desunion et Ja montee du nationalisme entre !es 
peuples d'Europe de l'Est. 

L'Allemagne 
Les politiques de Bismarck avaient pour but 
d'assurer Ja survivance de l'Allemagne moderne. 
• Pour Bismarck, la puissance de l'Etat-nation 

servait a: 
0 preserver Ja securite; 
o proteger Ja souverainete. 

• Ses politiques visent a donner de l'Allemagne une 
image de puissance •comblee• qui ne desire que 
Ja paix. 

• Il cree un systeme d'alliances diplomatiques avec: 
o !' Autriche 
o l'Italie 
o Ja Russie 

• Ces alliances avaient pour objectif: 
0 de restreindre !es visees de l'Autriche et de la 

Russie; 
o d'isoler Ja France; 
0 de depeindre Bismarck (et l'Allemagne) 

co·mme un artisan de Ja paix internationale. 

La Russie 
La Russie, encore largement fäodale, tentait de 
s'industrialiser. 
La politique de la Russie consistait a etendre ses 
relations commerciales a l'ouest vers la 
Mediterranee et a l'est, vers Je Pacifique, pour: 
• stimuler l'economie; 
• detournerl'attention des problemes interieurs. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'expression du pouvoir 
Savoir que Je pouvoir peut s'exprimer par 
l'utilisation de l'influence, de l'autorite ou de la force. 

L'influence (l'autoritarisme) 
Savoir qu'un fort sentiment nationaliste et une 
prosperite economique soutenue constituaient des 
facteurs cles utilises pour garder et contröler le 
pouvoir dans !es Etats-nations modernes. 
Savoir que dans un monde competitif, il semblait 
nature! d'etre soumis a l'influence d'institutions 
telles que !'Etat et !es forces armees. 
Savoir que les nations emploient continuellement la 
diplomatie en vue de tenter d'influencer les decisions 
des autres gouvernements. 

L'autorite (la legitimite) 
Savoir que Je but principal de la politique etrangere 
d'un pays consiste a se faire reconna!tre sur le plan 
international comme une nation qui possede 
l'autorite morale necessaire a Ja mise en oeuvre de 
ses politiques, tant a l'interieur qu'a l'exterieur du 
pays. 

La force (le militarisme) 
Savoir que des theoriciens comme Clausewitz 
soutenaient que Ja force armee constituait pour un 
Etat-nation une facon d'atteindre ses objectifs. Selen 
Clausewitz: •La guerre n'est rien d'autre que Ja 
continuation des relations politiques (par) des 
moyens differents•. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a utiliser les 
principales habiletes 
necessaires a l'analyse d'une 
situation: 
• decrire et definir !es 

composantes principales; 
• decrire !es relations de 

cause a effet ou autres; 

• decrire Ja structure ou 
!'organisation; 

• expliquer comment !es 
parties sont liees entre 
elles et se rattachent au 
tout; 

• regrouper des donnees par 
composante, relation ou 
e!ement structurel. 

Valeurs 
Strategies suggeries pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Leyon d'acquisition de concepta 
(interets strategiques, expressions du 
pouvoir, tegitimite) 

Une fois que !es eleves comprennent ce qui 
constitue un interet strategique et ce en quoi 
pourraient consister certains de leurs 
interets strategiques, leur demander 
d'identifier !es pays qu'ils croient pouvoir 
constituer une menace pour eux, et les 
nations qui pourraient leur etre d'une 
certaine utilite. 
Leur donner la possibilite de revoir leurs 
documenta d'information et d'y chercher des 
e]ements de Solution aux questions 
suivantes: 
• Quelles sont ]es ressources qu'ils 

possedent et qu'ils pourraient utiliser 
comme source de pouvoir? 

• Est-ce qu'ils manquent de certaines 
ressources importantes dont l'absence 
pourrait constituer une menace a leur 
survie? 

• A quelles fins vont-ils se servir de leur 
pouvoir? 

• De quelle(s) maniere(s) vont-ils affirmer 
leur pouvoir? 

Une fois qu'ils auront termine cette partie de 
l'analyse de leur pays, leur suggerer qu'il se 
peut qu'ils aient besoin de se documenter sur 
!es autres nations avec lesquelles ils auront a 
negocier. 
• Quels sont !es principaux points forts des 

autres nations? 
• En quoi consistent leurs points faibles? 
• A quelles fins vont-elles se servir de leur 

pouvoir? 
• De quelle(s) maniere(s) vont-elles 

affirmer leur pouvoir? 
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Contenu 

Des interets strategiques incompatibles 
L'imperialisme 

La France etait resolue a faire concurrence a Ja 
Grande-Bretagne sur Je plan international. 
La raute commerciale entre Ja Grande-Bretagne et 
!es Indes etait Ja c!e de l'expansion economique 
britannique. 

La Grande-Bretagne considerait !es Indes comme 
une source de matieres premieres essentielle a son 
expansion economique. 

La Grande-Bretagne commen9a systematiquement a 
controler Je plus grand nombre d'endroits 
strategiques possibles taut au lang de ce trajet: 
Gibraltar, Malte, Suez, Aden, !es Indes et Singapour. 

L'Afrique semblait etre une region du monde au il 
etait possible de prendre de l'expansion sans pour 
autant empieter sur !es revendications territoriales 
d'une autre puissance imperialiste. 
II s'ensuivit une ruee vers !es territoires africains au 
cours de laquelle !es pays europeens s'emparerent de 
la plus grande etendue de territoire possible: 
• Ja France s'appropria des territoires Je lang de Ja 

cote de l'Afrique du Nord, mais etait tres froissee 
d'avoir perdu l'Egypte et Je canal de Suez; 

• !es Britanniques revaient d'etablir un corridor 
territorial nord-sud allant du Caire jusqu'au Cap 
(Capetown); . 

• l'AJ!emagne s'empara de territoire en Afrique de 
l'Est et esperait y ajouter une etendue de 
territoire plus considerable. 

La Confärence de Berlin, 1884-85 

Cette confärence, organisee par Otto von Bismarck 
d'Allemagne et Jules Ferry de France, tentait de 
desamorcer l'atmosphere de plus en plus hostile 
creee par Ja Course a Ja coJonisation, 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les interets strategiques 
Savoir que !es grandes puissances europeennes 
croyaient que leur securite, leur prestige et leur 
puissance etaient proportionnels a l'etendue des 
territoires qu'elles controlaient. 

Comprendre pourquoi Je contröle des ports et des 
voies de navigation etait si essentiel pour !es nations 
industrialisees. 

Savoir que !es Britanniques etaient resolus 11. 
proteger !es routes commerciales qu'ils avaient 
etablies en Medi terranee et dans !' ocean indien. 

La conception du monde 
Savoir que Ja conception du monde du XIXe siecle 
exp!iquait Ja nature des rapports que !es nations 
europeennes entretenaient avec l'Afrique et entre 
elles-memes. 

La legitimite Oe pouvoir de l'autorite) 

Comprendre que Ja Grande-Bretagne et Ja France 
consideraient toutes deux Ja montee d'une 
AJ!emagne moderne et ind ustrialisee comme une 
menace a l'equilibre traditionnel des puissances qui 
avait existe depuis Je Congres deVienne. 
Savoir que l'AJ!emagne considerait que !es politiques 
etrangeres de Ja France et de Ja Grande-Bretagne 
l'empechaient d'exiger et d'obtenir d'etre reconnue 
comme une nation moderne au meme titre qu'elles. 
Savoir que Je maintien du statu qua etait dans 
!'interet de Bismarck (et dans celui de l'AJ!emagne) 
jusqu'au moment au Ja communaute internationale 
accepterait l'existence de l'Allemagne. 

) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir un 
probleme dans Je cadre d'une 
discussion de groupe. 
s· exercer a enoncer une 
hypothese et a discuter si eile 
constitue ou non une solution 
viable au probleme. 
S'exercer a utiliser certaines 
des habiletes necessaires a. 
l'analyse de solutions possibles 
au probleme tel que defini: 
• decrire et definir !es 

composantes principales; 
• decrire !es relations de 

cause a effet ou autres. 

Valeurs 

Dans !'etablissement de 
ses politiques, est-ce qu'un 
gouvernement devrait 
accorder une plus grande 
priorite au bien-etre de Ja 
nation qu'a celui de la 
communaute 
internationale? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
• initiation a la technologie 
Lesion d'acquisition de concepts 
(relations internationales: souverainete, 
interdependance) 

Demander aux e!eves de s'asseoir avec leur 
groupe respectü et de discuter en termes 
generaux avec la classe de certains des choix 
qui s'offrent a chaque nation pour proteger 
sa souverainete: 
• ne rien faire et esperer que taut ira pour 

le mieux; 
• annoncer sa neutralite et desarmer son 

pays; 
• investir davantage dans Je domaine des 

sciences et de Ja technologie; 
• se servir du developpement economique 

et technique pour etablir une puissante 
organisation militaire; 

• conclure des alliances avec des nations 
qui sont en mesure d'accroitre sa propre 
puissance. 

Accorder aux e!eves Je temps necessaire pour 
decider en groupe de leur principale strategie 
defensive. 
S'entretenir individuellement avec chacun 
des groupes pour !es aider a choisir parmi 
ces options ce!les qui s'appliquent Je mieux a 
leur situation particuliere. 
Faire remarquer aux e!eves que cette partie 
de leurs deliberations doit demeurer secrete, 
de sorte que !es autres nations ne puissent 
connaitre leurs veritables intentions. 
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Contenu 

Le renvoi de Bismarck en 1890 marqua Je debut 
d'une ere nouvelle pour l'Allemagne. Le Kaiser, 
Guillaume II, prit en charge Ja politique etrangere 
de !' Allemagne. 
La politique etrangere du nouvel Empereur visait II 
faire de Ja puissance nationale de I'Allemagne !'egale 

· de celle de Ja France et de Ja Grande-Bretagne. 
L'Allemagne pourrait ainsi prendre de I'expansion 
sur !es plans economique, militaire et politique. 
La guerre des Boers de 1899 II 1902 constituait un 
exemple de Ja concurrence expansionniste entre !es 
puissances coloniales europeennes. 
De plus en plus, Ja Grande-Bretagne se sentait iso!ee, 
ayant disperse ses forces au-delll de ses capacites. 
L'Allemagne precipita Ja Crise du Maroc lorsqu'elle 
exigea que Ja France Iui cede une partie de ce 
territoire. 
• L'Allemagne revint de Ja Confärence d'Algesiras 

!es mains vides, alors que Ja France voyait 
reconnaitre son influence sur Je Maroc. 

• La Grande-Bretagne et Ja France travaillaient 
activement en vue de resserrer Jeurs Iiens. 

En 1904, Ja Russie perdit une serie de batailles, 
subissant une defaite humiliante aux mains des 
Japonais, une nation non europeenne. 
• La Russie etait II Ja recherche d'allies et d'un 

succes dans un secteur ou l'autre de sa politique 
etrangere, afin de soutenir son statut de grande 
puissance. 

Le mili tarisme 
L'Allemagne etait persuadee que !es interMs 
traditionnels de la France et de I'Angleterre allaient 
II I'encontre de ses inter~ts strategiques, ce qui a eu 
pour consequence: 
• Ja decision de I'Allemagne de creer une flotte 

pouvant rivaliser avec celle de l'Angleterre; 

• Ja mise au point, par l'Angleterre, d'un nouveau 
type de navires de guerre; 

• Ja capacite pour l'Allemagne de concurrencer Ja 
construction navale britannique, en particulier 
des navires de guerre; 

• l'engagement subsequent des grandes puissances 
dans une course aux armements qui nuisait 
davantage II Jeurs reJations. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Un paradigme des relations internationales 
Savoir que Je paradigme reconnu par !es Europeens 
dans Je domaine des reJations internationales 
considerait Je pouvoir comme une entite Iimitee. Son 
partage affaiblirait Ja nation qui accepte d'en ceder 
une partie, et renforcerait donc d'autant Je 
beneficiaire. 

Leprogres 
Savoir qu'on considerait Je conflit comme une force II 
Ja fois utile et positive, parce que le conflit permet 
aux forts de triompher des faibles, donnant ainsi 
naissance II une societe meilleure. 

La force 
Savoir qu'il se peut que !es nations expriment leur 
puissance par Ja force Jorsqu'elles ne peuvent 
s'affirmer au moyen de l'autorite et de I'influence. 

Le militarisme 
Savoir que des theoriciens comme Clausewitz 
soutenaient que la force armee constituait pour un 
Etat-nation une facon d'atteindre ses objectifs. Selon 
Clausewitz: •La guerre n'est rien d'autre que Ja 
continuation des reJations politiques (par) des 
moyens differents•. 

La course au:x: armements 

Comprendre que Ja consequence de ce paradigme 
etait une course aux armements qui a eu pour effet 
d'augmenter Je niveau d'hostilite et d'insecurite 
parmi !es grandes puissances. 
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Habiletes/capacites Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 

Le9on d'acquisition de concepts 
(paradigme, relations internationales, 
pouvoir, militarisme, securite 
nationale) 

Expliquer brievement a chaque groupe la 
situation geopolitique a laquelle leur pays se 
trouve confronte sur le plan de sa securite 
nationale. 

Le Royaume-Uni 

• depend du commerce mondial pour sa 
prosperite et pour une grande partie de 
son approvisionnement en nourriture; 

• a etabli des routes commerciales a 
!'echelle mondiale en s'assurant du 
contröle de points strategiques le Jong de 
ces routes; 

• maintient une marine de guerre 
importante et puissante pour defendre 
son commerce. 

L'Allemagne 

• situee dans !es plaines de l'Europe du 
Nord et dont !es frontieres touchent de 
chaque cöte celles de deux grandes 
puissances: 

• l'un de ces pays est son ennemijure; 
• confrontee a la possibilite d'une guerre 

sur deux fronts; 
• son couloir d'acces a la mer par Ja 

Baltique est sous Je controle d'un autre 
pays. 

LaFrance 

• a un voisin important et puissant dont la 
croissance est plus rapide; 

• a subi Ja defaite aux mains de 
l'Allemagne (en 1870) et se sent tres 
menacee; 

• tente de construire un empire de l'autre 
cöte de Ja Mediterranee, en Afrique du 
Nord. 
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Les Britanniques en particulier ne croyaient pas 
avoir Je choix. Ils se devaient de rivaliser avec !es 
autres puissances afin de garder le contröle des 
routes maritimes, meme au prix d'une diminution du 
niveau de vie en Grande-Bretagne. 
La defaite mi!itaire qu'avait subie Ja Russie aux 
mains des Japonais a eu un effet marque sur 
l'orientation de ses relations etrangeres. 
• Le gouvernement rosse avait dorenavant besoin 

d'identifier une region dans laquelle on Ja 
percevrait comme capable de proteger ses interets 
vitaux (strategiques). 

• C'est ainsi que !es Russes en sont venus il croire 
qu'ils devraient concentrer leurs interets dans la 
region des Balkans. 

La rivalite economique 
La rapide croissance industrielle de l'Allemagne lui 
permit de depasser et de surpasser Ja Grande-
Bretagne qui etait pourtant en avance. 
La Grande-Bretagne etait confrontee il Ja realite que 
sa production industrielle n'etait plus il Ja hauteur 
de celle du reste du monde. 
La France, jouissant d'un surplus de capitaux il 
investir saisit l'occasion d'investir en Russie et en 
meme temps de renforcer son alliance avec ce pays. 

Les journalistes et des groupes de pression peu 
scrupuleux en Grande-Bretagne, en France et en 
Allemagne commencerent il manipuler l'opinion 
publique et il jouer sur l'insecurite du peuple pour 
creer une Situation d'hysterie collective reJativement 
aux menaces economiques et militaires que 
representaient !es autres pays. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'equilibre des forces 
Savoir que !'equilibre des forces est une situation ou 
il y a distribution egale du pouvoir et dans laquelle 
aucune personne, aucun groupe ni aucune nation n'a 
suflisamment de pouvoir pour etre capable de forcer 
!es autres il faire quoi que ce soit contre leur gre. 

Savoir que l'equilibre des forces est cense etre un 
mecanisme nature! d'auto-equilibre qui amene ceux 
dont Je pouvoir est moindre il se regrouper en 
coalitions pour faire contrepoids au pouvoir d'un 
adversaire plus puissant. 

La souverainete 
Savoir que l'equilibre des puissances vise davantage 
il la protection et au maintien de la souverainete 
qu'au maintien de Ja paix. 

La securite nationale 
Savoir que, puisqu'il n'existait pas d'instance 
superieure il qui en appeler, !es nations devaient 
recourir a des mecanismes tels que !es alliances et 
l'equilibre des puissances pour leur securite. 

L'opinion publique 
Savoir qu'il mesure que !es gouvernements 
deviennent plus sensibles aux preoccupations et aux 
souhaits de Ja population, le poids de l'opinion 
publique peut souvent limiter !es choix qui s'offrent 
il eux (un gouvernement) en periode de crise. 
Savoir que des groupes de pression peuvent 
manipuler l'opinion publique il leur propre avantage 
plutöt qu'il celui de Ja majorite. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir le(s) 
probleme(s) cle(s). 

S'exercer a elaborer une 
hypothese qui pourrait ou non 
s'averer appropriee. 

S'exercer a reunir de nouvelles 
donnees pour verifier cette 
hypothese. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
Le~on d'acquisition de concepts 
(paradigme, relations internationales, 
pouvoir. militarisme, securite 
nationale) 

La Russie 

• connait une industrialisation rapide et a 
grand besoin d'investissements etrangers; 

• s'interesse a trouver un port accessible 
taute l'annee qui lui permette d'avoir 
acces a ux principales routes maritimes 
employees pour le commerce 
international; 

• etend son influence vers l'Est par la 
construction du chemin de fer 
transsiberien. 

L'Autriche-Hongrie 

• doit modemiser son economie afin de 
devenir plus competitive; 

• a cree un vaste empire regroupant 
plusieurs groupes ethniques differents 
qui deviennent de plus en plus 
nationalistes; 

• ses frontieres sont limitrophes des 
Balkans, une region ou plusieurs de ces 
groupes ethniques envisagent la 
possibilite de proclamer leur 
independance a cause de la faible autoritli 
qu'y exerce !'Empire ottoman. 

L'Empire ottoman 

• controle le Mayen-Orient et Ja partie sud 
des Balkans, ayant ainsi acces a une des 
principales routes maritimes du monde; 

• controle l'acces a Ja mer Noire; 
• a besoin de se modemiser sur le plan 

economique et social. 

Les eJeves demontreront maintenant un 
interet a discuter des problemes qu'ils 
rencontrent avec d'autres pays (ce qu'its 
auront probablement fait de maniere 
informelle). 

Leur suggerer de prendre quelques instants 
pour reflechir a la strategie a employer en 
potitique etrangere et pour entamer des 
negociations preliminaires avec d'autres 
pays. 
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Les alliances 
Sous l'administration de Bismarck, l'Allemagne 
avait conclu des alliances avec !es souverains de 
l'Autriche-Hongrie et de Ja Russie. 
• L'Allemagne avait de Ja difficulte il maintenir son 

alliance avec Ja Russie. 
• Bismarck s'est applique avec succes au maintien 

de bonnes relations entre l'Allemagne, la Grande-
Bretagne et l'Italie. II collabora avec la France en 
Afrique, mais reussit il l'isoler des autres 
puissances europeennes. 

En 1890, Guillaume II refusa de renouveler le traite 
germano-russe de reassurance. 

A cause de la croissance de l'Allemagne, la France 
etait resolue il proteger ses interets vitaux. Elle 
chercha donc il conclure des alliances pour faire 
contrepoids il la puissance de l'Allemagne. 
La France etablit rapidement des relations avec Ja 
Russie, signant une entente preliminaire en 1891, 
suivie d'une alliance militaire en 1894. 
Pendant des annees, Ja Grande-Bretagne avait ete 
satisfaite de son •splendide isolement.. Elle etait Ja 
seule puissance non engagee. 

• Les ambitions imperialistes de Ja Grande-
Bretagne se heurtaient il celles de Ja France en 
Afrique et il celles de Ja Russie sur Je continent 
asiatique. 

• Chez !es Britanniques et !es Allemands, beaucoup 
voyaient !es deux nations comme des allies 
naturels. 

Les relations entre l'Allemagne et la Grande-
Bretagne s'envenimerent. Cette nouvelle rivalite 
amena la Grande-Bretagne il renoncer il son 
isolement en faveur d'une alliance avec Ja France. 

La defaite de la Russie aux mains des Japonais 
fournit il Ja Grande-Bretagne l'occasion de reduire 
!es tensions qui existaient et, par Ja suite, de 
conclure une alliance avec Ja Russie. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Les alliances 
Savoir que !es diverses puissances europeennes ont 
cherche il faire contrepoids il leurs lacunes 
respectives en concluant des alliances avec !es 
nations dont !es interets n'etaient pas en conflit avec 
!es leurs. 

Savoir que l'Allemagne et Ja France ont toutes deux 
tente il des moments differents de mettre sur pied un 
systeme d'alliances qui encerclerait et isolerait 
l'autre, afin de veritablement faire contrepoids il la 
puissance militaire de l'autre. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir le(s) 
probleme(s) cle(s). 
S' exercer a elaborer une 
hypothese qui pourrait ou non 
s'averer appropriee. 
S'exercer a reunir de nouvelles 
donnees pour verifier cette 
hypothese. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
Le\)on d'acquisition de concepts 
(alliances, equilibre des puissances, 
securite nationale) 

Demander aux e!eves de s'asseoir avec leur 
groupe respectif et discuter avec eux des 
concepts d'alliances et d'equilibre des 
puissances. 
L' equilibre des puissances 
• Aucune nation n'est autosuffisante et 

tous les pays presentent donc des lacunes 
en termes de puissance. 

• Certains pays sont plus favorises et 
possedent beaucoup de puissance qu'ils 
pourraient etre tentes d'utiliser de 
maniere abusive (se comporter en tyrans). 

• Les pays qui ont besoin d'une forme 
quelconque de protection peuvent se 
regrouper au sein d'une alliance, de 
maniere a avoir davantage de pouvoir. 

Les a!liances 
• Les alliances peuvent Mre secretes ou 

publiques, selon les besoins des allies. 
• Les alliances comportent des termes qui 

definissent !es obligations de chacun des 
signataires et !es avantages qu'il en 
retire. 

• Les alliances sont souvent de nature 
defensive, en ce sens que !es autres 
signataires ne sont tenus de venir en aide 
a un allie qu'en cas d'attaque contre ce 
dernier. 

En termes generaux, les alliances ne valent 
pas davantage que Ja parole d'honneur des 
pays signa taires de ces accords car, en 
periode de crise, il est impossible de forcer un 
pays a honorer ses obligations. 
Accorder aux e!eves le temps de decider s'ils 
souhaitent conclure des alliances et, le cas 
echeant, un certain temps pour les negocier. 
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L'impact des systemes d'alliances sur Ies 
relations internationales 
L'Allemagne avait tcujours craint une al!iance entre 
la France et la Russie, avec !'eventualite d'avoir a 
mener une guerre sur deux fronts. 
• Le plan Schlieffen, elabore par !' Allemagne 

confrontee a Ia possibilite d'une guerre sur deux 
fronts. 

• Le plan XVII con~u par la France sous 
l'impulsion de l'ideologie de !'elan vital, revenait a 
attaquer l'Allemagne de plein fouet. 

• Les plans de mobilisation de la Russie, qui 
supposaient l'attaque simultanee de l'Allemagne 
et de l'Autriche-Hongrie. 

• Les strategies navales et terrestres de 
l'Angleterre et de la France en cas de guerre 
contre l'Allemagne. 

La crise des Balkans 
Le declin de !'Empire ottoman a eu pour consequence 
de laisser un vide dans !es Balkans. 
L'impact du nationalisme sur !es tensions 
internationales 
• · La Serbie se fonde sur Ie nationalisme pour 

justifier Ia souverainete slave. 

• L'Autriche se devait de resister au nationalisme 
serbe car ce dernier constituait une menace a 
l'unite de !'Empire austro-hongrois. Un succes de 
la part des Serbes encouragerait d'autres 
nationalites au sein de !'Empire a suivre cet 
exemple et a reclamer leur propre independance. 

• La Russie s'est aper9ue qu'il pouvait Iui Mre utile 
de faire figure de protecteur des interMs slaves. 
Cette situation lui permettait de s'immiscer dans 
!es affaires des Balkans afin de poursuivre ses 
propres objectüs. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Le militarisme 
Savoir que Ja France, I'Allemagne, Ja Grande-
Bretagne, Ja Russie et l'Autriche-Hongrie etaient 
resolues a prendre tcutes !es mesures necessaires et 
possibles pour se proteger contre tcute menace 
d'invasion. 

Savoir que tcutes !es nations commencerent a 
elaborer des plans d'urgence afin de pouvoir reagir 
par !es armes dans l'eventualite d'une declaration de 
guerre. 

La mobilisation 
Savoir que !es dirigeants civils des gouvernements 
seraient soumis a de fortes pressions de Ja part de 
Ieurs chefs militaires. Ces pressions visaient a 
mettre en oeuvre ces plans d'urgence Je plus 
rapidement possible afin de devancer l'ennemi sur le 
plan militaire. 

L'endoctrinement 
Savoir qu'on se servait systematiquement de Ja 
conscription et de la propagande pour endoctriner la 
population et lui faire accepter !es buts vises par le 
gouvernement. 

Les regions strategiques 

Savoir que de temps a autre, iI deviendra 
essentiel de contröler certaines regions du 
monde parce qu'elles sont liees a des voies de 
communication ou encore, a cause des 
ressources qui s'y trouvent ou des gens qui y 
vivent. 

L'absence d'influence etrangere 
Savoir que lorsqu'une region strategique n'est pas 
sous le contröle d'une grande puissance, il est 
courant de voir diverses coalitions s'en disputer Je 
contröle. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a decrire !es 
relations de cause a effet ou 
autres. 
S'exercer a definir le(s) 
probleme(s) c!e(s). 
S'exercer il elaborer une 
hypothese qui pourrait ou non 
s'averer appropriee. 
S'exercer a reunir de nouvelles 
donnees pour verifier cette 
hypothese. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et sociales 
Le9on d'application de concepts 
(alliances, equilibre des puissances, 
securite nationale, militarisme, absence 
d'infiuence etrangere) 

Remettre a chacun des groupes d'eleves une 
liste des problemes qui existent entre leurs 
pays et qu'ils doivent trouver Je moyen de 
resoudre d'une maniere ou d'une autre. 
• Reduction de l'importance des forces 

armees regulieres: 
o limitation de Ja conscription; 
o limitation de l'importance de Ja milice. 

• Reduction de l'importance (du tonnage) de 
la marine de guerre. 

• Adoption de conventions internationales 
stipulant: 
o qu'aucun pays ne peut entraver Je 

libre passage d'un navire marchand 
pacifique dans !es voies navigables 
internationales; 

0 qu'aucun pays ne peut contröler a son 
propre avantage un detroit (passage 
etroit) ou un canal; 

o qu'aucun pays ne peut restreindre 
l'acces du commerce pacifique aux 
regions situees a l'exterieur de 
l'Europe; 

o que !es groupes ethniques minoritaires 
des regions au il n'existe pas d'autorite 
au sens traditionnel (ou encore, au 
cette autorite s'est manifestement 
effondree) peuvent se voir accorder Je 
droit il Ja souverainete nationale. 

Chaque groupe devrait etudier l'impact de 
ces resolutions sur la situation de son pays et 
decider de Ja ligne de conduite il adopter 
dans !es circonstances. 
Suggerer aux e!eves qu'ils et elles peuvent 
resoudre ces questions par des negociations 
bilaterales ou, si un nombre suffisant de 
pays acceptent, qu'ils au elles peuvent tenter 
de resoudre ces prob!emes dans le cadre 
d'une conference internationale. 
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• L'Autriche estimait que son avenir comme empire 
dependait de sa capacite a rester maitresse du 
territoire balkanique et du commerce dans Ja 
region. 

• La Russie considerait que son avenir economique, 
en termes de commerce et de prestige, etait 
subordonne a Ja possibilite d'etendre sa sphere 
d'influence dans !es Balkans. 

C'est dans ce contexte que l'heritier des trönes de 
l'Autriche et de Ja Hongrie ainsi que son epouse 
furent assassines a Sarajevo par des 
revolutionnaires serbes de Ja Bosnie. 
Cet evenement amena un ultimatum de Ja part de 
l'Autriche qui declara finalement Ja guerre a Ja 
Serbie. 

L'impact de l'assassinat de l'Archiduc 
Fran9ois-Ferdinand 
Les problemes de souverainete 
L'Autriche croyait que le nationalisme dans !es 
Balkans constituait une menace a sa survie. Elle ne 
pouvait donc pas permettre a ce nationalisme de se 
poursuivre et l'ultimatum qu'elle donna a la Serbie 
visait a detruire Ja souverainete de ce pays. 
La Serbie y repondit en termes evasifs qui 
protegeaient la souverainete serbe taut en tentant 
d'apaiser l'opinion publique autrichienne. 

Les problemes de prestige national 
Le gouvernement russe croyait devoir appuyer la 
Serbie. Par suite de son humiliante defaite militaire 
aux mains du Japan en 1905, le Tsar croyait que son 
regime autocratique ne pouvait survivre a une autre 
humiliation en politique etrangere. La Russie n'avait 
aucune intention de reculer devant l'Autriche. 
L'Autriche croyait qu'elle perdrait taute credibilite si 
elle ne faisait pas savoir a ses minorites 
nationalistes qu'el!es ne pouvaient defier 
impunement la souverainete autrichienne. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'independance 
Savoir qu'il existe au sein des grandes coalitions des 
groupes de personnes qui possedent une identite 
ethnique distincte et que celle-ci constitue Ja base de 
leur identite nationale. 
Savoir que ces groupes reclameront le droit de 
former leur propre pays, souverain et independant 
de taut autre pays. 
Savoir que lorsqu'une puissance plus importante fait 
continuellement obstacle aux aspirations de ces 
groupes, il se peut que ces groupes croient avoir le 
droit de recourir a des moyens illegaux, comme le 
terrorisme, pour atteindre leurs objectifs. 

La souverainete 
Savoir que lorsqu'un groupe menace la souverainete 
d'un autre, il s'avere tres difficile d'en arriver a un 
compromis acceptable pour !es deux groupes. 

Lepouvoir 
Savoir que pour !es groupes qui detiennent Je 
pouvoir, il est plus important de se maintenir au 
pouvoir que de maintenir la paix. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir le(s) 
probleme(s) cle(s). 
S'exercer lt elaborer une 
hypothese qui pourrait ou non 
s'averer appropriee. 
S'exercer lt reunir de nouvelles 
donnees pour verifier cette 
hypothese. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
Le\)on d'application de concepts 
(alliances, equilibre des puissances, 
securite nationale, regions strategiques, 
mobilisation, souverainete) 

Le moment est venu de presenter !es crises 
qui ont marque les nations de l'est de 
l'Europe. 
• La defaite de Ja Russie contre le Japan 
• Les soulevements en Russie 
• Les guerres baltiques 
• Les revendications des nationalistes 

serbes sur Ja Bosnie 
• L'assassinat de l'archiduc, Fran~is-

Ferdinand 
Laisser !es eleves reagir emotionnellement l 
ces situations et decider rapidement de la 
fa~on dont ils auraient dil. reagir. 
Ensuite, laisser intervenir le jeu des 
alliances jusqu'lt ses conclusions ultimes. 
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Les problemes de protection des alliances 
En appuyant l'Autriche, le gouvernement de 
l'Allemagne courait Je risque que Je France et Ja 
Russie entrent en guerre. Mais aea dirigeants 
croyaient que l'Allemagne courait un risque encore 
plus grand ai eile se retrouvait seule lora d'une 
guerre eventuelle contre Ja Ruaaie et Ja France. 

Les problemes de mobilisation 
A cause de l'etendue du paya et d'un plan complexe 
de mobilisation, Ja Ruasie: 
• devait mobiliser töt afin d'etre aur Je pied de 

guerre et d'etre prete a temps; 
• s'est rendue campte qu'elle ne pouvait proceder a 

Ja mobilisation contre l'Autriche sans faire de 
meme contre l'Allemagne. 

A cause du risque que representait une guerre sur 
deux fronts, et afin que Je plan Schlieffen ait une 
chance quelconque de reussir, l'Allemagne devait 
attaquer Ja France au tout debut de Ja guerre. 
La France savait que, pour remporter Ja victoire, eile 
devait attaquer l'Allemagne d'une maniere rapide et 
decisive, taut en esperant que !es forces allemandes 
seraient aux prises avec !es Russes sur Je frontest. 
Une fois Je processus de mobilisation mis en branle, 
Ja guerre devenait Ja aeule option viable permettant 
a ces pays de conserver leur aouverainete. 

Le gouvernement britannique declara Ja guerre 
parce que Je seul choix realiste qui s'offrait a lui 
consistait a maintenir son alliance avec Ja France et 
a entrer en guerre contre l'Allemagne. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La securite nationale 
Savoir que !es gouvernements croyaient qu'il etait 
crucial de maintenir des alliances afin de proteger 
les sources de pouvoir d'une nation; sans ce pouvoir, 
une nation devient incapable de proteger sa 
souverainete. 

La mobilisation 
Savoir que Ja mobilisation de forces armees 
importantes et de l'infrastructure necesaaire a leur 
maintien est une operation enorme que toute 
interruption ou tout changement, meme mineurs, 
peut faire degenerer en chaos. 
Savoir que des plans de mobilisation sont fondes sur 
des presuppositions quant a Ja nature d'une guerre 
eventuelle, lesquelles datent souvent de plusieura 
annees. Ainsi, lorsque Ja guerre eclate reellement, il 
se peut que ces plans de mobilisation ne soient pas 
tres bien adaptes a Ja situation. 

Le militarisme 
Savoir que !es chefs militaires veulent que leurs 
forces armees jouissent de tous !es avantages 
possibles afin d'assurer leur succes. Lors d'une crise, 
ils recommanderont donc a leurs gouvernements 
d'avancer Ja date de Ja mobilisation et non pas de Ja 
retarder. 

Les alliances 
Savoir que !es strateges militaires au sein d'une 
alliance elaborent souvent des plans conjoints de Ja 
disposition des forces armees. Lorsque Ja guerre 
eclate, !es pays s'apercoivent qu'ils ont perdu toute 
latitude et doivent donner leur assentiment a une 
situation, meme s'ils ont des apprehensions. 
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Habiletes/capacites 

S' exercer a decrire !es 
relations de cause a effet ou 
autres. 

S'exercer a enoncer une 
hypothese verifiable pouvant 
guider la recherche de 
donnees. 

S'exercer a presenter une 
analyse des donnees pour 
confirmer ou refuter cette 
hypothese. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 

Le9on d'acquisition de concepts 
(alliances, equilibre des puissances, 
securite nationale) 

Une fois ce travail termine, demander awc 
eleves de faire un retour en arriere et de 
faire la liste des croyances fondamentales qui 
guidaient leurs choix. 

Demander ensuite aux e!eves s'ils ou elles 
sont satisfaits ou non du resultat de leurs 
negociations. 

Leur suggerer de se refärer aux reactions 
qu'ils ont exprimees face aux assertions qui 
leur ont ete presentees au debut de cette 
unite. 

• Quel ensemble de croyances guidait leurs 
choix? 

• Comment ces croyances ont-elles 
influence !es decisions qu'ils et elles ont 
prises? 

• Aurait-il ete preferable qu'ils et elles 
travaillent a partir d'un ensemble de 
croyances differentes? 
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La mobilisation des societes industrielles en 
vue de la guerre totale 
La Premiere Guerre mondiale fut la premiere guerre 
industrielle 11 affecter tous !es membres de la societe, 
et non pas !es seuls membres d'une petite elite 

· mili taire. 

Les generaux se rendirent compte que les strategies 
auxquelles Jeur formation les avait prepares ne 
permettaient pas de faire face de maniere adequate 
aux nouvelles techniques militaires qu'on employait. 
• Avec l'utilisation de Ja mitrailleuse, Ja seule 

maniere de survivre consistait 11 creuser des 
tranchees et 11 s'y refugier. 

• La guerre devint alors une impasse defensive ou 
l'un ou l'autre camp essayait d'envahir l'autre, 
resultant en des quantites enormes de morts et 
de blasses et des gains infimes sur le terrain. 

Ce type de guerre industrielle exigeait enormement 
en termes de materiel de guerre de la part des 
economies des pays participants. 
• II y avait une enorme demande de main-d'oeuvre 

pour remplacer les Jourdes pertes subies par tous 
les pays. 
o Des que Je desenchantement commen9a 11 se 

manifester, Ja conscription devint la seule 
maniere de remplacer les pertes de fa9on 
systematique. 

o II y avait penurie d'hommes, alors les femmes 
commencerent a travailler dans les 
manufactures. 

• Taus !es pays durent apprendre a gerer leur 
economie de maniere systematique, de fa9on a ce 
que la production industrielle puisse foumir le 
material necessaire a l'effort de guerre. 

• On dut reduire de beaucoup Ja production de 
biens de consommation afin de repondre a Ja 
necessite de produire des quantites accrues 
d'armes et de materiel de guerre. 

• Le niveau de vie de Ja population des pays 
participants allait diminuer au fur et a mesure 
que la guerre se poursuivait. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La guerre industrielle 
Savoir que l'application systematique de Ja science et 
des techniques a Ja fabrication d'armements en 
augmenta la puissance de feu et !es effets 
destructeurs a des niveaux sans precedent dans 
l'histoire militaire. 
Savoir qu'aucune des populations engagees dans la 
Premiere Guerre mondiaJe n'avait de vision realiste 
des consequences de la guerre industrielle. 

Lemateriel 
Savoir que Ja poursuite de Ja guerre industrielle 
necessitait des quantites enormes de munitions et 
d'autres ressources. 

L'infrastructure 
Savoir que dans une guerre industrielle, Ja puissance 
d'une nation depend de la capacite de son 
infrastructure 1l foumir !es quantites necessaires 
d'hommes et de material. 

... ) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a enoncer une 
hypothese verifiabJe pouvant 
guider Ja recherche de 
donnees. 
s· exercer a recueillir !es 
donnees de fa9on 
systematique. 

Valeurs 

Est-il possibJe de justifier 
moralement cette guerre? 
Est-ce que !es causes 
historiques de Ja Premiere 
Guerre mondiale telles que 
nous !es comprenons 
justifient cette guerre? 
Est-ce que Ja Jegi time 
defense constitue une 
raison suffisante pour 
justifier Ja mort de tous ces 
gens? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
• initiation a Ja technologie 
Le9on d'acquisition de concepts 
(guerre entre nations industrielles) 

Projet de recherche en groupe 

Diviser Ja cJasse en groupes de discussion 
comptant au moins un representant de 
chacun des Etats (voir la simulation). 
Dans une approche multimedia, faire voir 
aux eleves des extraits de films traitant de Ja 
logistique de Ja guerre industrielle et leur 
demander de lire des extraits d'ouvrages 
traitant de ce meme sujet. 
Demander egalement aux eleves d'etudier 
des statistiques relatives au codt de la guerre 
industrielle en termes de vies humaines et de 
materiel. 
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Contenu 

La necessite de l'autoritarisme afin de soutenir 
l'effort de guerre 
La guerre necessitait un grand nombre de soldats et 
de travailleurs volontaires. Au debut, ces gens 
etaient enthousiastes et patriotiques et acceptaient 
!es rigueurs et !es privations que Ja guerre avait 
rendues necessaires. 
La guerre devint rapidement une guerre d'usure. Le 
vainqueur en serait le pays le plus capable de 
resister aux taux eleve de morts et de blesses sans 
que son moral ne soit affecte. 
Des facteurs tels que Ja guerre chimique, l'impact de 
l'artillerie lourde et Ja quantite enorme de morts et 
de blesses ont fini par mener a une baisse de 
l'enrölement volontaire et a quelques incidents de 
mutinerie parmi !es combattants du front. 
A l'interieur des pays, !es privations et Ja famine ont 
aggrave !es divisions sociales qui existaient deja, 
causant des revoltes telles que Ja rebellion de Pil.ques 
en Irlande. 
On affirmait que: 
• a cause de Ja loyaute envers Ja nation et de tous 

!es soldats qui lui avaient deja sacrifie leur vie, 
l'effort de guerre devait se poursuivre en depit 
des couts eleves; 

• la societe devait accepter des mesures 
autoritaires comme Ja conscription; 

• !es differents types de bureaux de planification de 
guerre avaient Je droit, au nom du patriotisme, de 
se volr accorder !es pouvoirs speciaux necessaires 
pour leur permettre de forcer Ja population a se 
comporter selon !es desirs de !'Etat. 

Les gouvernements proclamerent des lois instituant 
des pouvoirs speciaux visant a permettre la 
poursuite de la guerre. En Grande-Bretagne, ces 
pouvoirs speciaux relevaient de la •Loi des mesures 
de guerre• et en A!lemagne, de Ja •Loi des services 
auxiliaires•. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
L'opinion publique 

Connaitre le röle du romantisme et du nationalisme 
comme moyens efficaces de favoriser Je recrutement 
de volontaires et de solliciter l'appui de Ja population 
a l'effort de guerre. 
Savoir que la plupart des gens ne comprenaient pas 
l'horreur et !es souffrances que Ja guerre moderne 
infligeait a ceux qui y etaient impliques. 
Comprendre que pour beaucoup de gens, l'attrait du 
romantisme, du patriotisme et du nationalisme 
commen9ait a diminuer. 
Savoir que !es soldats sur !es champs de bataille ont 
finalement succomM au desenchantement, ce qui a 
fait baisser de beaucoup leur moral. 

L'autoritarisme 
Savoir qu'a long terme, !es democraties (en 
particulier) eprouvent beaucoup de difficultes a 
justifier aupres de leurs citoyens Je grand nombre de 
morts et de blesses, ainsi que !es privations. 

Savoir que dans une situation de guerre, !es 
gouvernements prennent habituellement pour acquis 
que Ja survie de la nation a preseance sur Ja 
preservation des droits de la personne. 
Savoir qu'on remplace souvent Ja propagande par 
des debats publics, afin de maintenir Ja loyaute et Je 
patriotisme du plus grand nombre de gens possible. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a presenter une 
analyse des donnees pour 
confirmer ou refuter une 
hypothese: 
• en decrivant et en 

definissant !es principales 
composantes; 

• decrire !es relations de 
cause a effet ou autres; 

• decrire Ja structure ou 
l'organisation; 

• expliquer comment !es 
parties sont liees entre 
elles et se rattachent au 
tout; 

• regrouper des donnees par 
composante, relation ou 
element structurel. 

S'exercer a faire des 
comparaisons. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
• initiation a Ja technologie 
Le9on d'application de concepts 
(guerre entre nations industrielles, 
opinion publique, autoritarisme) 

Projet de recherche en groupes (suite): 

Les e!eves poursuivent leur recherche en 
lisant ou en regardant des documents dans 
lesquels des survivants de Ja guerre 
expriment leur point de vue sur ses coil.ts et 
sur ses consequences. 
Les e!eves comparent ensuite !es 
consequences de Ja Premiere Guerre 
mondiale a ses coil.ts, d'apres !es 
renseignements rassembles au cours de Ja 
recherche et selon leur propre systeme de 
valeurs, et en tirent leurs propres 
conclusions. 
Les eleves pourraient reflechir aux raisons 
pour lesquelles des millions de gens ont 
continue a accepter et a appuyer une guerre 
dont le coil.t en vies humaines etait aussi 
. eleve et qui diminuait leur niveau de vie: 
• Je röle qu'a joue la conception du monde; 
• le rille qu'ontjoue !es paradigmes; 
• le pouvoir exerce par des regimes 

systematiquement autoritaires; 
• le pouvoir exerce par une propagande 

systematique fondee sur !es conceptions 
du monde et les paradigmes existant a 
cette epoque. 

De plus, les eleves pourraient mettre en 
parallele les valeurs et les attitudes qui 
avaient cours au debut du XXe siecle avec 
celles d'aujourd'hui. 
Ils et elles pourraient egalement comparer 
!es moyens d'alors et d'aujourd'hui, par 
lesquels se perpetuent des attitudes et des 
valeurs potentiellement destructrices. 
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Contenu 

Les consequences de lR PrEmiere Guerre 
mondiale 
La guerre prit fin en novembre 1918. Elle ne se 
termina pas parce que l'un des camps avait subi une 
defaite militaire ecrasante, mais plutöt a cause de 
l'epuisement des belligerants. Cette guerre d'usure 
avait •saigne a blanc• toutes !es nations. 
La Premiere Guerre mondiale fut une veritable 
catastrophe qui changea Je monde. Son impact allait 
se faire sentir pendant de nombreuses annees apres 
Ja conclusion de Ja paix. 

• Les pertes en termes de vies humaines, de 
blesses, de destruction et de bouleversements de 
Ja vie de Ja population avaient ete enormes dans 
!es deux camps. 

• Le niveau de vie de Ja population des pays 
belligerants avait ete substantiellement reduit. 

• La puissance des perfectionnements techniques 
issus de Ja technologie avait transforme Ja nature 
de Ja guerre. Ce n'etait plus une activite a 
laquelle s'adonnaient des so!dats de carriere dans 
un champ devaste et improductif. La guerre 
constituait dorenavant un tout auquel Ja 
population entiere de chacun des pays 
belligerants etait tenue de participer. Tous !es 
individus etaient donc susceptibles de devenir 
victimes de Ja guerre. 

• La guerre a apporte d'importants changements 
sociaux: 
o Je röle de Ja femme dans Ja societe; 
o la·reorganisation des societes; 
0 !es changements de valeurs chez !es individus. 

La guerre a eu des consequences pour ceux qui 
etaient au pouvoir au debut des hostilites. 
• Les gouvemements des puissances victorieuses 

etaient resolus a se soustraire ll leurs 
responsabilites en se comportant d'une maniere 
implacable envers !es vaincus et en faisant payer 
!es •coupables• pour leurs •crimes•; 

• Les gouvemements des nations vaincues ont 
disparu et ont fait place a de nouveaux 
gouvemements de type republicain. Ces 
nouveaux gouvemements furent souilles par Ja 
signature des traites de paix et par •l'admission• 
de leur •culpabilite• pour cette guerre. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
Leprogres 
Savoir que Ja Premiere Guerre mondiale amena les 
gens a remettre en question leurs croyances quant a 
Ja nature du progres. Beaucoup contestaient 
maintenant !es croyances relatives a Ja conduite des 
relations internationales qui prevalaient au XIXe 
siede. 

La responsabilite 
Savoir que !es gens ressentaient fortement Je besoin 
d'imputer a quelqu'un Ja responsabilite de Ja 
catastrophe que fut Ja Premiere Guerre mondiale. 

La securite nationale 
Savoir que par suite de Ja Premiere Guerre 
mondiale, plusieurs gouvemements s'inquietaient de 
plus en plus du besoin de maintenir leur puissance 
nationale a un niveau qui leur permette de proteger 
leur souverainete. 

Le changement social 
Savoir que !es divisions sociales au sein des societes 
europeennes persistaient toujours. 
Savoir que ces divisions sociales avaient pris de 
l'ampleur en raison du fait qu'on avait permis a 
certains groupes dejouer dans l'effort de guerre un 
röle qui etait different de leur röle traditionneL 
Savoir que, maintenant, ces groupes n'etaient pas 
disposes a reprendre !es röles traditionnels qu'ils 
jouaient avant Ja guerre. 
Savoir que plusieurs groupes mecontents n'etaient 
pas prets a accepter Je statu quo comme solution aux 
problemes sociaux de l'epoque. 

.···) 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir le(s) 
probleme(s) cle(s). 
S'exercer a elaborer une 
hypothese qui pourrait ou non 
s'averer appropriee. 
S'exercer a reunir de nouvelles 
donnees pour verifier cette 
hypothese. 
S' exercer a presenter une 
analyse des donnees pour 
confirmer Oll refuter une 
hypothese: 
• en decrivant et en 

definissant !es principales 
composantes; 

• decrire !es relations de 
cause a effet ou autres; 

• decrire Ja structure ou 
l'organisation; 

• expliquer comment !es 
parties sont liees entre 

· elles et se rattachent au 
tout; 

• regrouper des donnees par 
composante, relation ou 
element structurel. 

S'exercer a faire des 
comparaisons. 

Valeurs 
Strategies suggerees pour 
l'enseignement et l'evaluation 
AEC: 
• apprentissage autonome 
• creativite et raisonnement critique 
• capacites et valeurs personnelles et 

sociales 
• initiation a la technologie 
Lepon d'application de concepts (traite 
de paix: securite nationale, culpabilite 
pour la guerre) 

Demander aux eleves de •rejouer> !es 
negociations de Versailles. 
• S'assurer que des negociations sont 

organisees de facon a reproduire le plus 
fide!ement possible celles de 1919. 

• Demander aux eleves de conserver Je röle 
qu'ils et el!es avaient au debut de la 
guerre. 

• Laisser aux eleves le soin de prendre 
Jeurs propres decisions quant aux 
reparations, aux •Quatorze points- de 
Wilson, etc. 

A Ja finde l'exercice, demander aux eleves de 
comparer Jeurs conclusions avec !es faits 
historiques. 
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Contenu 

La securite nationale et la securite collective dans 
les relations inten1atlonale.s . 
Les nations europeennes, victorieuses et vPincues, 
avaient toutes •perdu• la guerre. Une generation 
cornplete de jeunes hornrnes avait ete detruite. 

Alors que l'attribution de la responsabilite de la guerre 
· faisait l'objet de nornbreux debats, on s'entendait 
generalernent sur le fait qu'il etait prefärable d'eviter la 
repetition de cet holocauste sanglant. Les progres 
techniques rendraient la prochaine guerre encore plus 
horrible. 

A cette epoque, !es gens croyaient au slogan selon lequel 
la Premiere Guerre rnondiale etait •la der des ders• (la 
derniere des dernieres). 

La fa~on de s'y prendre pour eviter de nouvelles guerres 
n'etait pas tres evidente. 

Le rnecanisrne traditionnel des alliances sur lequel on 
s'etait fie n'avait pas ernp~che la guerre rnondiale. En 
effet, tout ce que le reseau d'alliances avait fait etait de 
garantir la participation de toutes !es grandes 
puissances europeennes a la Premiere Guerre rnondiale. 

Le president des Etats-Unis, Woodrow Wilson, avait un 
plan visant a prevenir les conflits intemationaux futurs. 
n etait deterrnine a rnettre sur pied un autre systerne 
pour rernplacer l'actuel paradigrne des relations 
internationales. 

Wilson proposa qu'on utilise ses •Quatorze points• 
cornrne conditions pour conclure un accord de paix. Ses 
allies victorieux n'etaient pas disposes a s'en rernettre a 
la vision de l'avenir presentee par le president 
arnericain. Clernenceau et !es autres dirigeants 
europeens faisaient toujours confiance aux accords de 
paix traditionnels et aux rnethodes traditionnelles afin 
d'assurer la securite de leur pays respectif. 

Le processus de paix s'enlisa bientöt dans des disputes 
au sujet: 
• des rnodalites pour proteger la securite des nations; 
• du paiernent des reparations pour !es dornrnages 

causes par la guerre; 
• de la responsabilite de la guerre; 
• de la repartition des depouilles de la guerre entre !es 

vainqueurs. 
Les pays en negociations se preoccupaient davantage de ces 
questions que de l'etablissernent d'un nouvel ordre rnondial. 

Wilson reussit a convaincre ses allies, en depit de leur 
rnanque d'enthousiasrne, d'aocepter.de nouvelles rnodalites 
visant a garantir la securite collective. On fonda la Ligue 
des Nations dans le but de proteger !es Etats rnernbres de 
l'agression et de prevenir !es guerres futures. 
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Concepts/Objectifs relatifs aux: 
Connaissances 
La securite collective 

Savoir que beaucoup croyaient qu'afin d'assurer un 
avenir exernpt de guerre, on devrait concevoir 
differente rnoyens de resoudre les differends et les 
conflits entre !es nations. 

Savoir que beaucoup se sont rendu campte que la 
guerre etait devenue tellement devastatrice et 
affectait un si grand nombre de personnes qu'il 
fallait trouver le moyen de maintenir la paix, meme 
si ce devait etre aux depens de la souverainete. 

L'equilibre des puissances 
Savoir que !es nations qui se sentent menacees 
eprouvent de la difficulte a considerer leur securite 
comme un objectif a long terrne. C'est pourquoi elles 
ont tendance a s'en remettre aux alliances et au 
mecanisme de l'equilibre des puissances en vue de 
proteger leurs interets a court terrne. 
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Habiletes/capacites 

S'exercer a definir le(s) 
prob!eme(s) cle(s). 

S'exercer a elaborer une 
hypothese qui pourrait ou non 
s'averer appropriee. 

S'exercer a reunir de nouvelles 
donnees pour verifier cette 
hypothese. 

Valeurs 

A qui doit-on imputer Ja 
responsabilite de Ja 
guerre? 
Le concept de reparations 
est-il moralement 
justifiable? 
Est-ce qu'une nation 
devrait accorder Ja priorite 
absolue a sa propre 
securite ou 11 la securite 
collective de tous !es pays? 

Strategies suggerees pour 
l'enseignement et Pevaluation 
AEC: 
• apprentissage a11tonome 
• creativite et raiscinnement critique 
• eapacites et valeurs personnelles et 

s9clales 
• fuitiation a Ja technologie 
Lepon d'application de concepts (traite 
de paix: securite nationale, securite 
collective, culpabilite pour la guerre) 

Une fois que les e!eves ont termine cet 
exercice sous forme de discussion de classe, 
comparer leurs conclusions aux evenements 
qui ont vraiment eu lieu. 
Le Royaume-uni 

• Röle et personnalite de David Lloyd-
George. 

• Ce que !es Anglais voulaient et ce qu'ils 
ont accompli. 

Les Etats-Unis d'Amerique 
• Röle et personnalite de Woodrow Wilson. 
• Ce que !es Americains voulaient et ce 

qu'ils ont accompli. 

La France 

• Röle et personnalite de Georges 
Clemenceau. 

• Ce que !es Francais voulaient et ce qu'ils 
ont accompli. 

L' Allemagne 
• Le röle que l'Allemagne en tant que 

nation a ete autorisee ajouer. 
• Ce que !es Allemands voulaient et ce 

qu'ils ont accompli. 
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