Anhang xxx

Rahmenplan

fur die zweite und dritte Stufe des
allgemeinbildenden und technischen
Ubergangsunterrichts
in der Regelsekundarschule

Geschichte



Inhaltsverzeichnis

1 Grundsdtze eines kompetenzorientierten Unterrichts

1.1 Was sind Kompetenzen?

1.2 Fachbezogene und iiberfachliche Kompetenzen

1.3 Kernkompetenzen und Kompetenzerwartungen
1.4 Inhalte/Inhaltskontexte
1.5 Lernen und Lehren

© S & A AW

1.6 Leistungsermittiung und -bewertung

1.7 Struktur der Rahmenpldne 10

2 Der Beitrag des Faches Geschichte zur Kompetenzentwicklung 11

3 Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte

Kompetenzerwartungen 17
3.1 Eingangsvoraussetzungen 17
3.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen 19

4 Empfehlungen fiir die Qualitiat der Unterrichtsgestaltung 21
5 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte 23
5.1 Ubersicht der Themenfelder 23
5.2 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte = 25
5.2.1Zweite Stufe der Sekundarschule 25
5.2.2Dritte Stufe der Sekundarschule 31

Rahmenplan Geschichte, Stand: 16. Februar 2012 Seite 2 von 38



1 Grundsatze eines kompetenzorientierten Unterrichts

Die Erarbeitung und Implementierung von kompetenzorientierten Rahmenplanen
sowie die Férderung und Entwicklung von Kernkompetenzen sind Schwerpunkte
der Unterrichtspolitik in der Deutschsprachigen Gemeinschaft. Die neuen Rah-
menplane fir die zweite und dritte Stufe des allgemeinbildenden und technischen
Ubergangsunterrichts in der Regelsekundarschule sind, wie die bereits eingefiihr-
ten Rahmenplane fir die Primarschule und die erste Stufe der Sekundarschule,
kompetenzorientiert aufgebaut. Sie schlieBen inhaltlich und methodisch an die
bereits eingefihrten Rahmenplane an und ermdglichen so eine kontinuierliche
Unterrichtsarbeit bis zum erfolgreichen Abschluss der Schule. Gleichzeitig be-
ricksichtigen sie drei neue Anforderungen:

e Der Unterricht und das gesamte schulische Leben missen
beriicksichtigen, dass die Schiiler zu jungen Erwachsenen werden.

e Die Schiler erweitern und vertiefen ihre bisher erworbenen Kompetenzen
und bereiten sich zielstrebig auf die Anforderungen des Studiums bzw.
auf den Weg in eine berufliche Ausbildung vor. Deshalb missen sich die
Unterrichtsgestaltung und die schulischen Lernprozesse an den
Erfordernissen der Lebens- und Arbeitswelt in der heutigen und
zukinftigen Gesellschaft orientieren.

e Durch das Lernen und Leben in der Sekundarschule erfahren die Schiler
die Gestaltbarkeit der Gesellschaft. Sie lernen, im Konsens
Entscheidungen zu treffen, verantwortungsvoll in der Gemeinschaft zu
handeln und das Miteinander in der Schule aktiv zu gestalten. Sie
erwerben somit Kenntnisse und Erfahrungen zum demokratischen
Handeln.

Kompetenzorientierte Rahmenplane legen fest, welche Bildungsziele Schiiler bis
zu einer bestimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Sie sind Eckpfeiler
in der Gesamtheit der Anstrengungen zur Sicherung und Steigerung der Qualitat
schulischer Arbeit. Sie sind ein Referenzsystem flir das professionelle Handeln
der Lehrer. Sie machen schulische Anforderungen fir die Gesellschaft
transparent und Uberprifbar und leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung
der schulischen Bildungsqualitdt, zur Vergleichbarkeit der Schulabschlisse und
zur Bildungsgerechtigkeit.

Im Rahmen der Festlegung verbindlicher Kernkompetenzen und Rahmenplédne
haben die Schultrdger bzw. die Schulen zugleich groBe Freirdume fir die inner-
schulische Lernplanung und die Verwirklichung ihrer padagogischen Zielsetzun-
gen. Kompetenzorientierte Rahmenplane sind eine Herausforderung fiir die Ei-
genverantwortlichkeit der Schulen und der Schultrager. Rahmenplane zwangen
den Unterricht keineswegs in ein enges Korsett, sondern ermdglichen padago-
gisch-didaktisch-methodische Freirdume. Sie appellieren zugleich an die professi-
onelle Verantwortung der Lehrer.

Eine auf den Kompetenzerwerb ausgerichtete schulische Bildung in der zweiten

und dritten Stufe der Sekundarschule ermdglicht:

e lebenslanges Lernen und Anschlussfahigkeit
Ein linearer und koharenter Aufbau des Kompetenzerwerbs wird vom ersten
Primarschuljahr bis zum sechsten Sekundarschuljahr gewahrleistet. Bei
Sekundarschullehrern besteht Klarheit dariiber, welche Qualifikationen
Schiler zum Ende ihrer Sekundarschulzeit erworben haben missen. Dadurch
entsteht bei allen Lehrern Planungssicherheit.
In der schulischen Ausbildung erworbene Kompetenzen befahigen Schiler
zum lebenslangen Weiterlernen und bereiten bestmdéglich auf Anforderungen
in Alltag, Beruf und Gesellschaft vor.

Anschluss-
fahigkeit
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e Ausbildungsfahigkeit
Ausbildungsfahigkeit zielt auf die Férderung der Kompetenzen, die vonnoéten
sind, um im Studium und in Ausbildungs- und Arbeitsverhdltnissen als
Selbststandiger oder Mitarbeiter zu bestehen und diese aktiv mitgestalten zu
konnen. Sie schlieBt die Verfligung Uber grundlegendes Wissen, Uber
Kulturtechniken und Basisqualifikationen ebenso ein wie ein differenziertes
Verstandnis fir die Zusammenhdange und Entwicklungen der Arbeits- und
Wirtschaftswelten sowie deren Bezug zu Gesellschaft und individuellen
Lebenswelten.

¢ miindige Teilnahme an der Gestaltung der Gesellschaft
Schulische Bildung legt die Grundlagen dafir, dass alle Schiler aktiv an der
gesellschaftlichen Entwicklung teilhaben kénnen und in der Lage sind, diese
mindig mitzubestimmen und auszugestalten. Dazu gehért nicht nur die Ein-
sicht, dass sich Freiheiten und Grenzen gegenseitig bestimmen, sondern auch
die Fahigkeit zur Entwicklung von Entwirfen fir die eigene Zukunft und die
des gesellschaftlichen Umfeldes.

e Starkung der Personlichkeit jedes einzelnen Schiilers
Obwohl unsere Welt von immer gréoBerer Komplexitat und immer globalerer
Vernetzung bestimmt ist, bleibt die Verantwortung des Einzelnen fir die Pla-
nung und Gestaltung des eigenen Lebens bestehen. Das verlangt von der
Schule, persdnliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit in das Zentrum
der padagogischen Arbeit zu stellen, damit die Schiiler eigenverantwortlich
Entscheidungen fir ihre persénliche Weiterentwicklung in ihrem Leben und in
der Gesellschaft treffen kénnen.

1.1 Was sind Kompetenzen?*

Kompetenzen befdhigen Schiiler, Probleme in variablen Situationen erfolgreich
und verantwortungsvoll zu I6sen. Kompetenzen existieren keinesfalls losgeldst
von Wissen, Haltungen und Einstellungen; ihre Entwicklung und Nutzung ist stets
an Inhalte und Tatigkeiten geknilpft. Dabei wird die gesamte Personlichkeit des
Lernenden angesprochen. Der Schiiler verbindet in seinem Handeln sowohl Wis-
sen, Verstehen, Wollen als auch Kénnen.

1.2 Fachbezogene und liberfachliche Kompetenzen

Die Unterrichtsarbeit in der zweiten und dritten Stufe des allgemeinbildenden und
technischen Ubergangsunterrichts in der Regelsekundarschule geht vom Zusam-
menhang von fachbezogenen und Gberfachlichen Kompetenzen aus.

e Die fachbezogenen Kompetenzen zielen auf den Erwerb und die
Systematisierung von Kenntnissen und Fertigkeiten in einem
Fach/Fachbereich, auf die Anwendung dieser Kenntnisse und Fertigkeiten in
lebensnahen Handlungszusammenhangen ab. Die Aneignung fachbezogener
Kompetenzen umfasst unter anderem das Erkennen von Zusammenhdangen,
das Verstehen von Argumenten und Erklarungen, das Aufstellen von
Hypothesen, das eigenstdandige methodengeleitete Finden von Lésungen, das
Bewerten von Thesen und Theorien.

e Bei den iliberfachlichen Kompetenzen handelt es sich um Kompetenzen,
die in allen Unterrichtsfachern und im schulischen Leben insgesamt entwickelt
und angewendet werden. Sie sind eine Grundlage zur Erreichung allgemeiner
Bildungsziele und eine wichtige Voraussetzung fur die
Persdnlichkeitsentfaltung der Schiler. Zudem sind sie mit der Entwicklung
fachbezogener Kompetenzen verbunden. Fir die zielstrebige Erweiterung

Ausbildungs-
fahigkeit

Miindige Teil-
nahme

an der Gestal-
tung

der Gesell-
schaft

Stdarkung der
Personlichkeit

Anbindung
an Inhalte und
Tatigkeiten

! Die hier verwendeten Bestimmungsmerkmale fir Kompetenzen bericksichtigen die Kompetenzdefinition des
Dekretes vom 31. August 1998 (iber den Auftrag an die Schultrdger und das Schulpersonal sowie lber die all-
gemeinen padagogischen und organisatorischen Bestimmungen fir die Regelschulen, des Dekretes vom 27.
Juni 2005 zur Schaffung einer Autonomen Hochschule in der DG sowie der OECD-Grundlagenmaterialien (unter

anderem der PISA-Forschung).
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Uberfachlicher Kompetenzen sind vor allem komplexe offene
Aufgabenstellungen sowie abgestimmtes pddagogisch-didaktisches Handeln
der Lehrer unerlasslich.

Folgende Uberfachliche Kompetenzen stehen in engem wechselseitigem Zu-
sammenhang:

o Uberfachliche Methodenkompetenzen r:;h;dt::'z e

umfassen die flexible Nutzung vielfdltiger Lern- und Arbeitsstrategien

sowie die Nutzung von Arbeitsmitteln, die es erlauben, Aufgaben zu

bewaltigen und Probleme zu Iésen. Langfristiges Ziel ist die Entwicklung

eines selbststandigen, zielorientierten, kreativen und

verantwortungsbewussten Lernprozesses. Sie umfassen unter anderem:

e das Reflektieren der eigenen Lernwege und Lernziele;

e die Weiterentwicklung der Lesekompetenz (Entwicklung von
Lesefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien);

e Fahigkeiten des Analysierens, Beurteilens und Wertens einschlieBlich
der Aneignung und Anwendung ausgewahlter wissenschaftlicher
Methoden;

e die Entfaltung kommunikativer Fahigkeiten;

e den Einsatz von Medien =zur Verarbeitung, Aufbereitung und fl:f(;’;dmezti:’n“_s'
Prasentation von Daten, Fakten, Bildern, Videos; kompetenzen

e die Nutzung von Recherchemodellen zur Suche, Verarbeitung und
Prasentation von Informationen aus unterschiedlichen Medien;

e die Nutzung der verschiedenartigen Bibliotheken und Mediotheken,
insbesondere der Schulmediotheken.

o Soziale Kompetenzen Soziale Kom-
bezeichnen die Gesamtheit der Fahigkeiten und Einstellungen, das eigene petenzen
Verhalten von einer individuellen Handlungsorientierung verstarkt auf eine
gemeinschaftliche Orientierung auszurichten. Die Schiler bringen ihre
individuellen Handlungsziele in Einklang mit denen anderer. Soziale
Kompetenzen umfassen:

e das Vereinbaren und Einhalten von Regeln im Umgang mit anderen;

die Zusammenarbeit mit anderen;

Strategien zur Konfliktldsung und Entwicklung der Konfliktféahigkeit;

das Ubernehmen von Verantwortung fiir sich und andere;

das Erkennen und Anwenden von Grundséatzen solidarischen Handelns;

das Beherrschen von Verhaltensregeln, die der gesellschaftliche

Kontext gebietet (Hoflichkeit, Zuriickhaltung, Diskretion usw.).

o Personale Kompetenzen x:g:x‘;zen
sind ausgerichtet auf die Fahigkeit der Schiiler, Chancen, Anforderungen
und Grenzen in allen Lebenslagen zu erkennen:

e das Ausbilden von Selbstvertrauen und Selbstwertgefihl;

e das Finden und Entfalten der personalen Identitat;

e das Eintreten fir eigene Interessen und Rechte;

e die Entwicklung von Einfihlungsvermégen, positiver Wertschatzung,
Akzeptanz und Toleranz zu sich und anderen;

e das Erkennen eigener Starken und Schwéachen mit dem Ziel der
kritischen Selbstwahrnehmung;

e die Entwicklung einer kritischen Urteilsfahigkeit.
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1.3 Kernkompetenzen und Kompetenzerwartungen

Kernkompetenzen

Die wesentlichen Kompetenzen im Fach/Fachbereich werden als Kernkompeten-
zen bezeichnet und sind Ausgangspunkt fur die Formulierung von Kompetenzer-
wartungen. In der Regel beziehen sich die Kernkompetenzen auf ein fachspezifi-
sches Kompetenzstrukturmodell.

Kompetenzerwartungen

Die Kompetenzerwartungen benennen die zu erreichenden Lernergebnisse der

Schiler zum Ende ihrer Sekundarschulzeit und sind Instrumente zur Qualitats-

entwicklung und -sicherung. Sie:

e orientieren alle Klassen bzw. Schulen an vergleichbare wesentliche
Kompetenzen in den einzelnen Fachern oder Fachbereichen;

e machen schulische Anforderungen fir die Gesellschaft transparent;
e beschreiben ein fir die Schiiler erreichbares mittleres Anforderungsniveau;

e legen fest, Uber welches fachliche Wissen die Schiler mit Blick auf die
zentralen Inhalte des jeweiligen Faches/Fachbereichs verfligen sollen
(Begriffe, Konzepte, Strukturen, Theorien, Methoden usw.);

e sind primar fachbezogen, enthalten jedoch =zugleich den Bezug zu
Uberfachlichen Kompetenzen;

e sind MaBstab fiir die Leistungsbewertung der Schiler (vgl. 1.6
Leistungsermittlung und -bewertung);

e bieten den Lehrern Orientierung und setzen MafBstébe flir die Planung und
Durchfihrung eines Unterrichts, der jedem Schiler die individuell
bestmdgliche Fdrderung erdffnet;

e unterstitzen Lehrer und Lehrerteams bei der Planung ihres Unterrichts.

1.4 Inhaltskontexte

Die Orientierung am Kompetenzstrukturmodell ermdéglicht, fachliche Inhalte sinn-
voll zu biindeln und auf das Wesentliche zu komprimieren, wodurch verstarkt fach-
Ubergreifendes und facherverbindendes Unterrichten mdéglich wird.

Inhalte sind kein Selbstzweck; vielmehr geht es darum, dass sie den Schiilern
ermoglichen, das Wesentliche des Faches zu erfassen, es begrifflich zu benennen
und adaquat zu strukturieren. Sie widerspiegeln wesentliche Problemstellungen,
Methoden und Denkweisen der Facher und Fachbereiche. Insbesondere in der
dritten Stufe folgt die Auswahl und Strukturierung den Anforderungen kiinftiger
Studierfahigkeit.

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des
Schiilers. Sie sind nicht als Auflistung zu verstehen, die Punkt fir Punkt abzuar-
beiten ist. Bei der konkreten Unterrichtsplanung und —gestaltung dirfen bzw.
sollen Lehrer innerhalb der aufgefiihrten Inhaltskontexte padagogisch begrinde-
te Schwerpunkte setzen. Diese kénnen von Jahr zu Jahr durchaus unterschiedlich
gesetzt werden. (vgl. Kapitel 5).

1.5 Lernen und Lehren

Ein klar strukturierter Unterricht, eine hohe Klassenflihrungskompetenz, eine
gezielte Methodenvielfalt, eine konsequente Schilermotivierung, eine gute Lern-
klimagestaltung und eine effiziente Zeitnutzung sind wichtige Voraussetzungen
zur Foérderung des eigenverantwortlichen und selbststdndigen Lernens im Unter-
richt. Guter Unterricht gelingt nicht ohne die angemessene Einbeziehung der

Kern-
kompetenzen

Inhalts-
kontexte
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Schiler. Mitentscheidung, z.B. in Planungsprozessen, Mitverantwortung, u.a. fir
gemeinsam gewadhlte methodische Wege, Mitgestaltung, z.B. durch eigenstandige
Schiilerbeitrage, sind sowohl fiir die Optimierung des Lernens als auch fir die
Persdnlichkeitsbildung der Kinder und Jugendlichen unerlasslich.

Kompetenzorientierter Unterricht bedeutet: An die Stelle einer ,Vermittlung von
Stoff * durch den Lehrer riickt verstarkt die Gestaltung von Lernumgebungen, die
den Schilern ermdéglicht, ihre Kompetenzen weiterzuentwickeln. Die aktive, zu-
nehmend selbststandige und eigenverantwortliche Tatigkeit der Schiler be-
stimmt die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts. Fahigkeiten wie das Or-
ganisieren und Steuern der eigenen Lerntatigkeit entwickeln sich aber nicht im
Selbstlauf, sondern erfordern eine professionelle Beratung und Begleitung durch
den Lehrer.

Lernen ist ein persdnlicher und konstruktiver Vorgang. Um Schilern optimale
Lernchancen zu bieten und zugleich den fachlichen, institutionellen und gesell-
schaftlichen Anspriichen gerecht zu werden, bedarf es eines breiten Spektrums
an schul- und unterrichtsorganisatorischen sowie methodisch-didaktischen Ent-
scheidungen. Dabei sind die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den Voraus-
setzungen und Bedirfnissen der Schiler zu berlicksichtigen, indem verschiedene
MaBnahmen zur Differenzierung des Unterrichts eingesetzt werden, z.B. bei der
Auswahl der Themen und Inhalte, bei der Wahl der Lernformen und Unterrichts-
materialien, im Angebot von Lernaufgaben unterschiedlichen Schwierigkeitsgra-
des, in Art und Umfang der jeweiligen Ubungen, im Abstraktionsgrad der Ar-
beitsmaterialien usw.

Kompetenzorientierter Unterricht schafft eine Balance zwischen Férdern und For-
dern, indem er, vom individuellen Lernstand ausgehend, die Lernfortschritte der
Schiler ins Zentrum rickt und dazu gestufte Ziele setzt, die die Jugendlichen
herausfordern, ohne sie dabei resignieren zu lassen.

Kompetenzorientierter Unterricht zeichnet sich unter anderem durch folgende
Qualitatsmerkmale aus:

e Zunehmend selbstorganisiertes und selbstverantwortliches Lernen und
Arbeiten am eigenen Lernerfolg bestimmt verstarkt die Unterrichtsarbeit. Dies
schlieBt nicht aus, dass in einzelnen Phasen des Unterrichts durch frontale
Unterrichtsformen eine rationelle Darbietung/Erarbeitung angestrebt wird
bzw. dass eine ergebnisorientierte Unterrichtsfihrung durch den Lehrer
erfolgt. Selbststdndiges Lernen im Team und in Einzelarbeit muss jedoch
zunehmend an Raum gewinnen.

e Die Téatigkeit der Lernenden riickt in den Vordergrund. Uber eigenes Tun
kdénnen die Schiler Lernfortschritte in ihrer individuellen
Kompetenzentwicklung erreichen.

e Kompetenzorientierter Unterricht fordert, mit Blick auf die
Unterrichtsgestaltung, eine aktivierende Tatigkeits- und Aufgabenkultur. Bei
der Planung und Auswahl von Aufgaben kommt es darauf an, unterschiedliche
qualitative  Niveaus der Anforderungen zu  berlcksichtigen und
zusammenzufihren, z.B. zur direkten Reproduktion von grundlegendem
Wissen bzw. Verfahren, zur eigenstdndigen Verknlipfung und zur
transferierenden Anwendung von Kenntnissen und Fahigkeiten in neuen
inhaltlichen Zusammenhangen, zur eigenstdndigen, kritisch reflektierenden
Bearbeitung komplexer Fragestellungen und Problemlésungen, die
begriindete Interpretationen bzw. Wertungen einschlieBen.

e Individuelle Erfahrungen und persdnliche Interessen der Schiiler werden bei
der Unterrichtsgestaltung bericksichtigt. Die Schiler werden an der Planung
und Gestaltung der Lernprozesse in angemessener Form beteiligt. Diese
Vorgehensweise foérdert die Motivation der Schiler ebenso wie die

Neues Lern-
verstandnis
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Motivation
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Verantwortung fiir das eigene Lernen und die eigene Kompetenzentwicklung.

e Lernen schlieBt individuelle Fehler, Irrtimer und Umwege ein. Sie geben dem Fehlersind
Lehrer Informationen Uber inhaltliche und methodische Schwierigkeiten im 22.‘,‘;";{;";,?,"
Lernprozess. Fehler und Umwege sollen deshalb keinesfalls als ausschlieBlich Lernprozess
negativ gewertet werden. Wenn sie konstruktiv genutzt werden, z.B. fur
differenzierte Lernangebote, dann férdern sie in entscheidendem MaBe den
weiteren Lernprozess und sind eine Chance flr weitere Lernfortschritte. Der
produktive Umgang mit Fehlern setzt ,Diagnosefahigkeit® der Lehrer und
kreative Ideen zur Férderung voraus.

e Kumulatives Lernen setzt Lerninhalte in sinnstiftende Zusammenhange und f:r':::‘a“"es
knlpft an bereits vorhandene Kompetenzen der Schiler an. Daher steht
kumulatives Lernen im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens. Es ermdglicht
den Schiilern eine progressive Kompetenzentwicklung und ein immer tieferes
fachliches Verstdandnis wesentlicher Zusammenhdnge. Vertikale und
horizontale Kontinuitat in der Festlegung der Unterrichtsziele fordert verstarkt
kumulatives Lernen.

e Im Unterrichtsgeschehen werden kognitiv-systematisches und situiert- Kognitiv-
lebenspraktisches Lernen verknipft, da beide Strategien fir die zmtiiﬂf't'sm
Kompetenzentwicklung unentbehrlich sind. Dies erfordert vom Lehrer den lebens-
Einsatz eines groBen und vielseitigen Methodenrepertoires. Das kognitiv- Praktisch
systematische Lernen dient vor allem der Sicherung einer ausbaufdhigen
Verstandnisgrundlage sowie dem wissenschaftsorientierten Aufbau von
Kenntnissen und Fahigkeiten. Das situiert-lebenspraktische Lernen
unterstitzt insbesondere die Anwendung und Erweiterung der Kompetenzen
in lebensweltbezogenen inhaltlichen Zusammenhangen.

® Fachlbergreifende und facherverbindende Unterrichtsformen férdern den
Kompetenzzuwachs.

- Fachunterricht ist zumeist ein Abbild des disziplinaren Denkens und
ermdglicht dem Schiler, fachspezifische Kompetenzen zu entwickeln.
Nach wie vor bleibt wichtig, dass Schiler fachbezogene Begriffe, Theorien,
Konzepte, Methoden usw. kennenlernen und in der Lage sind, diese in
Transfersituationen aktiv zu gebrauchen.

- Im fachiibergreifenden Unterricht werden von einem Unterrichtsfach
aus weitere Blickweisen auf ein zu bearbeitendes Thema eréffnet. Diese
sind auf Inhalte, Fragestellungen und Verhaltensweisen gerichtet, die Gber
die Grenzen des jeweiligen Fachs hinausgehen. Fachlbergreifendes
Arbeiten liegt in der Verantwortung des einzelnen Fachlehrers.

- Im facherverbindenden Unterricht steht ein Unterrichtsthema im
Mittelpunkt, das im Rahmen zweier oder mehrerer Fdcher in seiner
Mehrperspektivitdt erfasst werden kann. Dieses Thema wird unter der
Anwendung von Fragestellungen, Verfahrensweisen und Ergebnissen/
Einsichten verschiedener Facher bearbeitet. Inhaltliche und
organisatorische Koordinierung sind durch die selbstorganisierte
Zusammenarbeit der Fachlehrer zu leisten. Der facherverbindende
Unterricht tragt hinsichtlich des Wissenserwerbs, der
Kompetenzentwicklung und der Werteorientierung in besonderem MalBe
zur Personlichkeitsentwicklung der Schiler bei. Auf solche wesentlichen
Zusammenhange wird im Rahmenplan mittels Querverweisen in Form von
»A Fach" hingewiesen.

e Die Entwicklung gemeinsamer konsensfdahiger  Unterrichtskonzepte, tﬁ’;;:'ation
Strategien und BewertungsmaBstdbe erfordert eine verstarkte, intensive
Zusammenarbeit zwischen Fachlehrern bzw. Lehrern derselben Stufe. In
bestimmten Bereichen ist sogar die Gesamtheit des Lehrerkollegiums
gefordert. Die gemeinsame Verantwortung flir Ergebnisse wie flir Prozesse
nimmt zu. Grundlegende Abstimmungen, Festlegungen und Schwerpunkte flr

Rahmenplan Geschichte, Stand: 16. Februar 2012 Seite 8 von 38



die Unterrichtsarbeit, an die sich alle Lehrer halten sollen, werden im
schulinternen  Curriculum im Bezug zum Schulprojekt festgehalten.
Schulinternes Curriculum und Schulprojekt dienen in erster Linie der
Qualitatssicherung. Ein gutes schulinternes Curriculum schafft mehr
Planungssicherheit fiir alle Beteiligten und erleichtert bzw. verkiirzt die eigene
Planungstatigkeit, lasst jedem Lehrer aber einen ausreichenden
padagogischen Freiraum fir die didaktisch-methodische Gestaltung des
eigenen Unterrichts.

® Ein kompetenzorientierter Unterricht erfordert angepasste organisatorische
Rahmenbedingungen. Eine starre Einteilung des Stundenrasters in
Einzelstunden und die Dominanz von lehrerzentriertem Unterricht - besonders
in der Reduzierung des Unterrichtsgeschehens auf Frage-Antwort-Situationen
- werden den heutigen Anforderungen nicht gerecht. Schultrdger und
Einzelschulen koénnen spezifische organisatorische Lésungen, die ein
effizientes und erfolgreiches Lernen ermdglichen, entwickeln.

e Der kompetenzorientierte Unterricht beféhigt die Schiler bei der Organisation
des eigenen Lern- und Arbeitsprozesses zur effektiven Nutzung der fir eine
Wissensgesellschaft charakteristischen Medienvielfalt (insbesondere auch des
Internets), aber auch zu deren kritischer Reflexion.

® Wichtig ist und bleibt das Schaffen und Aufrechterhalten foérderlicher sozialer
Beziehungen sowohl zwischen Lehrern und Schilern als auch zwischen den
Schiilern selber. Dies ist eine entscheidende Voraussetzung fir die Schul- und
Unterrichtsentwicklung sowie fiir das Wohlbefinden und die Zufriedenheit aller
an der Schule wirkenden Akteure. Sie ist wichtig fir hohe individuelle wie
kooperative Leistungen. Das Lernen fallt meist dort leichter, wo gute soziale
Beziehungen ausgepragt sind und wo Beratung und gegenseitige Hilfe
stattfinden. Eine gute Arbeits- und Unterrichtsatmosphdre ermdglicht zudem,
offen und ehrlich mit den Schilern Uber Lebensprobleme zu diskutieren.

1.6 Leistungsermittiung und -bewertung

Schiler missen in ihren Lern- und Entwicklungsprozessen optimal geférdert
werden. Diese Foérderung umfasst auch eine auf den kompetenzorientierten Un-
terricht abgestimmte Leistungsermittlung und -bewertung, die sich an den in den
Rahmenplanen formulierten Kompetenzerwartungen (Kap.3.2) und Bezligen zu
den Kompetenzerwartungen (Kap. 5) orientiert. Die Leistungsbewertung bezieht
sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten.
Eine besondere Aufgabe der Sekundarschule erwachst daraus, dass die Schiler
nicht nur weiter das ,Lernen" lernen, sondern gleichfalls das , Leisten™. Sie sollen
also lernen, unterschiedliche anforderungsbezogene Leistungspriifungen erfolg-
reich zu bewaltigen. Bei der Vorbereitung auf Leistungsnachweise sind Aufgaben-
inhalte sowie Formen und Dauer so auszugestalten, dass die Schiler motiviert
werden, zu zeigen, auf welchen Niveaus sie Uber die Kompetenzen der einzelnen
Bereiche verfligen kdénnen .

Eine kompetenzorientierte Leistungsermittiung und -bewertung beriick-
sichtigt folgende Aspekte:

e Schiler und Erziehungsberechtigte erhalten Einsicht in das vom
Lehrerkollegium entwickelte Bewertungskonzept. Dadurch werden die
Kriterien der Leistungsermittlung und -bewertung transparent.

o Bewertungskriterien werden kollegial erarbeitet und im Vorfeld der
Leistungserhebung mitgeteilt.

e Nicht nur die individuelle, sondern auch die gemeinsam im Rahmen einer
Gruppenarbeit vollbrachte Leistung der Schiiler gehéren zum ,Normalfall® des
kompetenzorientierten Unterrichts. Es stehen allerdings verschiedene

Organisations-
rahmen
des Unterrichts

Positive
Arbeits-
atmosphare

Transparenz
fiir Schiiler und
Erziehungs-
berechtigte

Kollegiale
Absprachen
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Kompetenzbereiche im Zentrum.

e ,Fremdeinschatzung" - etwa durch externe Vergleiche, Lehrer oder Mitschler
- ist durch die zunehmende Entwicklung von Selbsteinschatzung und
Mitbeurteilung durch die Schiler zu erganzen. Generell ist flr die
Unterrichtsarbeit zu berlicksichtigen, dass Schiler in die Einschatzung von
Leistungen und ihrer Bewertung einbezogen werden.

e FlUr einen professionellen Umgang mit Leistungen ist ,Vergleichbarkeit"
wichtig, die auch in der Schule z.B. durch Vergleichsarbeiten und
Wettbewerbe, durch Erst- und Zweitkorrektur, durch einen offenen Austausch
Uber die Erwartungsbilder und BewertungsmaBstabe sowie Uber
Musteraufgaben angestrebt werden kann.

e Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und -bewertung ist so
anzulegen, dass Schiler Uber ihre Lernfortschritte und den Stand ihrer
individuellen Kompetenzentwicklung informiert  sind. Eine solche
Leistungsermittlung und -bewertung macht den Schilern auch die
Notwendigkeit weiterer Lernanstrengungen bewusst. Den Schilern wird ein
realistisches Bild ihres Leistungsstandes und ihres Leistungsvermdgens
aufgezeigt.

Unterstlitzende und ermutigende Leistungsermittlungen und -bewertungen sind
wichtige Voraussetzungen zum Erhalt und zur Férderung der Leistungsbereit-
schaft der Schiler. Dies gilt besonders flir Schiler mit Lernschwierigkeiten. Das
Ziel besteht darin, die Lernmotivation der Schiler aufrechtzuerhalten und zu
steigern.

1.7 Struktur der Rahmenplane

Alle Rahmenplane fir die zweite und dritte Stufe der Sekundarschule sind nach einem
einheitlichen Schema strukturiert:

Kapitel 1 ,,Grundsatze eines kompetenzorientierten Unterrichts" stellt die Prinzi-
pien der allen Rahmenplanen zugrundeliegenden Kompetenzorientierung dar.

In Kapitel 2 wird ,Der Beitrag des Faches" zur fachbezogenen und Uberfachlichen
Kompetenzentwicklung dargestellt. Hier sind zudem die fachbezogenen Kompetenzberei-
che und Kernkompetenzen festgehalten.

Das Kapitel 3 ,Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte Kompe-
tenzerwartungen" beginnt in 3.1 mit der Darstellung der Eingangsvoraussetzungen.
Sie beruhen auf den bereits in Kraft getretenen Kompetenzerwartungen der Rahmenpla-
ne flr die Primarschule und die erste Stufe der Sekundarschule. Im Anschluss daran er-
folgt in 3.2 die konzentrierte Darstellung der Kompetenzerwartungen zum Ende ihrer
Sekundarschulzeit. Sie beziehen sich auf die Schiler und die von ihnen zu erwartenden
Leistungen und benennen die zu erreichenden Lernergebnisse.

In Kapitel 4 folgen ,Empfehlungen fiir die Qualitdt der Unterrichtsgestaltung".
Hierbei handelt es sich um Hinweise und Vorschlage, die heutzutage zu den anerkannten
Qualitatsansprichen eines kompetenzorientierten Unterrichts gehéren.

Das Kapitel 5 ,,Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte™ fiihrt
schlieBlich Zwischenziele auf, die wichtige Bezugspunkte fiir die Kompetenzentwicklung
darstellen.
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2 Der Beitrag des Faches Geschichte zur Kompetenz-

entwicklung

Zum Erwachsenwerden gehdrt, mit der Geschichtlichkeit und kulturellen Ge-
pragtheit von Mensch und Welt umzugehen und die Mdglichkeiten historischer
Orientierung zu nutzen. Dabei geht es nicht zuletzt darum, sich durch das Einbe-
ziehen von ,Gewordensein™ und (Weiter-)Entwicklung in der Gegenwart besser
zurechtzufinden und die Zukunft verantwortungsbewusst zu planen. Diesen Ori-
entierungsprozess durch die Férderung historischer Kompetenzen zu unterstit-
zen und zur Entwicklung eines reflektierten und selbstreflexiven Geschichtsbe-
wusstseins beizutragen, ist das primare Ziel des Geschichtsunterrichts.

Der Geschichtsunterricht erschépft sich aber nicht darin, den Schilern Hinter-
grinde bedeutsamer Weichenstellungen zu vermitteln. Vielmehr lernen sie, die
im Unterricht thematisierten Begebenheiten und Gegebenheiten aus der Vergan-
genheit in ihre historischen Kontexte einzuordnen und sich so Epochenspezifika
zu erschlieBen. Dabei werden die Jugendlichen zunehmend mit Methoden und
Wegen der Erkenntnisgewinnung vertraut. Indem den Schiilern der Konstrukt-
charakter von Geschichte bewusst wird, ergibt sich als selbstverstandliche, das
eigene Leben bereichernde Konsequenz, Kompetenzen zu einem kritischen Um-
gang mit Vergangenheit und Geschichte zu entwickeln; einem Umgang, der den
Menschen sowohl in der Vergangenheit als auch in der Gegenwart und Zukunft
gerecht wird.

Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht ist also keineswegs auf das Auswen-
diglernen von Daten und Fakten zu reduzieren. Das an ausgewahlten Inhalten
erworbene Wissen wird vielmehr so strukturiert und angeeignet, dass es den
Schilern ermdglicht, historische Entwicklungen sowie Veranderungen in der Ver-
gangenheit zu erfassen. Dabei werden Vergleiche mit vorangehenden bzw. spa-
teren Entwicklungen gezogen, vergangenheitsbezogene Deutungsmuster und
zukunftsorientierte Sinnbildungen erkannt und diskutiert. Die Schiiler setzen sich
mit vorliegenden Geschichtsdarstellungen kritisch auseinander und schaffen, zu-
nehmend selbststdndig, historische Narrationen.

Die Kompetenzbereiche im Fach Geschichte sind:

Zeit,
Zeitabldufe
und
Vergangenes

Kompetenzbereiche Kernkompetenzen

Historische e Fragen an die Vergangenheit stellen kdnnen, um histo-

Fragekompetenz

rische Kontexte zu erschlieBen, Orientierungsbedirfnis-
se zu erflllen, Interessen nachzugehen;
Fragestellungen erkennen kdénnen, die vorliegenden
Geschichtsdarstellungen zugrunde liegen (in den Medi-
en und anderen Feldern der Geschichtskultur, in der
Geschichtswissenschaft, im Geschichtsunterricht).

Historische
Methodenkompetenz

historisch-kritische Methoden fiir den Umgang mit
Quellen kennen und flr die Re-Konstruktion von Ver-
gangenem nutzen kdnnen;

Methoden flr die De-Konstruktion historischer Narrati-
onen kennen und nutzen, um Geschichtsdarstellungen
in ihrem Konstruktcharakter zu erschlieBen.

Historische
Orientierungskompetenz

historische Erkenntnis zur besseren Orientierung in
Gegenwart und Zukunft nutzen kénnen (historisches
Welt-, Fremd- und Selbstverstehen);
Handlungsdispositionen flr das Agieren in variablen
Situationen historisch fundieren kénnen;

das eigene Geschichtsbewusstsein re-organisieren kon-
nen.
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Historische
Sachkompetenz

Uber themenbezogene, verfahrensbezogene, theoriebe-
zogene Fachbegriffe und Konzepte verfligen lernen, um
wichtige Ereignisse, Entwicklungen, Strukturen und
Prozesse beschreiben, deren Ursachen und Auswirkun-
gen benennen und deren Orientierungspotenzial nutzen
zu kénnen;

durch kategoriale Strukturierung historische Entwick-
lungen und Veranderungen in systematische Zusam-
menhange bringen zu kdnnen.

Historische
Kommunikationskompetenz

sich im Gesprdach mit anderen Uber historisch relevante
Sachverhalte fachgerecht austauschen und sich kritisch
damit auseinandersetzen kénnen;

historische Sachverhalte fach-, adressaten- und medi-

engerecht prasentieren zu kénnen.

Das dem Rahmenplan zugrunde liegende Kompetenzmodell orientiert sich an der
aktuellen geschichtsdidaktischen Forschung, die Geschichtsbewusstsein und
historisches Denken in den Mittelpunkt ihrer Uberlegungen stellt. Es werden fiinf
Kompetenzbereiche definiert, Gber die historisch Denkende in immer bewussterer
Weise verfligen sollen.

Uber alle Schulstufen hinweg ist der Aufbau eines reflektierten und
selbstreflexiven Geschichtsbewusstseins das Ziel. Generell stellt
Geschichtsbewusstsein einen inneren Zusammenhang von
Vergangenheitsdeutung, Gegenwartsverstandnis und Zukunftserwartung her.
Wer diesen Zusammenhang reflektiert herstellen kann, wird sich zugleich des
Konstruktcharakters von Geschichte bewusst: Die Quellenlage ist immer
Iickenhaft; die Fragestellungen an die Vergangenheit sind mitbedingt durch die
Gegenwart des Fragestellers; der Forschungsstand verandert sich und ist zeit-
bzw. kulturabhangig; die Forschungsmethoden werden immer weiter
ausdifferenziert. Durch methodisch reguliertes historisches Denken lernen die
Schiler, Gber Begriffe, Konzepte, Strukturen, Verfahrensweisen und Theorien so
zu verfligen, dass sie zu historischer Orientierung befdhigt werden.
Dies setzt die Einsicht voraus, dass in Geschichte(n) sowohl kollektiv als auch
individuell Sinn gebildet wird. In Prozessen der (Selbst-)Reflexion erkennen die
Schiiler nach und nach, dass die Fragen an die Vergangenheit durch persénliche
und kollektive Erfahrungen mitbedingt sind und dass Geschichte somit immer
existentiell verwurzelt ist. Geschichtsdarstellungen sind deshalb immer auch von
der Gegenwart, in der bzw. flr die sie erarbeitet wurden, gepragt.

Geschichtsbewusstsein hat neben der kollektiven stets auch eine personale
Dimension. Fir die Auspragung des individuellen Geschichtsbewusstseins spielt
die eigene Wahrnehmung eine wichtige Rolle, die z.B. von sozialer Herkunft,
persénlichen Interessen und der Auspragung politischer Bildung abhangig ist.
Selbstreflexiv ist der Umgang mit Vergangenheit und Geschichte dann, wenn
die Schiler sich der Pragungen bewusst werden oder wenn sie bereit und fahig
sind, ihr eigenes Geschichtsbewusstsein einer Uberpriifung zu unterziehen und es
gegebenenfalls zu modifizieren.

Das Interesse der Schiler an geschichtlichen Fragestellungen soll im Unterricht
genutzt und weiterentwickelt werden. Dabei kann historisches Denken und
Arbeiten auf vielfdltige Weise geférdert werden. Dies geschieht immer an ausge-
wahlten historischen Themen. Dabei werden beispielhaft Bedingungen menschli-
chen Handelns, Denkens und Flhlens in ausgewdhlten Epochen re-konstruiert,
ausgewahlte Geschichtsdarstellungen de-konstruiert und in ihrer Struktur erfasst.
Zudem wird herausgearbeitet, welchen Beitrag die Auseinandersetzung mit Ver-
gangenheit und Geschichte zur eigenen Orientierung leistet.

Reflektiertes
und selbst-
reflexives
Geschichts-
bewusstsein

Historisches
Denken
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Zugrunde liegt die Differenzierung von Vergangenheit und Geschichte: Die Ver-
gangenheit ist unwiderruflich vorbei. Das, was wir im Nachhinein re-
konstruierend Uber die Vergangenheit in die Erinnerung rufen, nennen wir ,Ge-
schichte™. Dabei handelt es sich um ein gedankliches Konstrukt, das notwendi-
gerweise in einer historischen Narration dargestellt werden muss; als wissen-
schaftliche Darstellung, als historische Ausstellung, als Dokumentar- oder Spiel-
film, als Zeitzeugenerzahlung, als Hypertext im Internet etc.

Aufgrund eines Orientierungsbedirfnisses, eines Interesses oder, weil im Bil-
dungsgang junger Blrger die Verantwortlichen Geschichte als bedeutsam flr
deren Bildungsprozess ansehen, erfolgt eine Hinwendung zur Vergangenheit.
Diese bilindelt sich in einer Fragestellung, die auf bestimmte Schwerpunkte fo-
kussiert. Die Fahigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften, mit historischen Fra-
gen umzugehen, werden als ,historische Fragekompetenz" bezeichnet.

Historische Fragekompetenz

In der Primarschule und der 1. Stufe der Sekundarschule lernen die Schiler, Fra-
gestellungen zu verstehen, die der Lehrer fiir einen kompetenzorientierten Ge-
schichtsunterricht formuliert hat. Zudem beginnen sie damit, erste eigene Fragen
an die Vergangenheit zu stellen. In der 2. und 3. Stufe der Sekundarschule liegt
der Fokus darauf, die Rolle der historischen Fragestellung fir die Re-Konstruktion
der Vergangenheit und fir historische Orientierung zu erfassen und schlieBlich
ein vertieftes Verstdndnis des Konstruktcharakters der Geschichte zu entwickeln.
Der Weg flihrt also von der Formulierung punktueller Fragen Uber die zunehmend
selbststandige Entwicklung von Fragestellungen hin zum Nachdenken Uber die
Rolle historischer Fragen.

Verstarkt kommt in der 2. und 3. Stufe hinzu, de-konstruierend jene Fragestel-
lungen zu erschlieBen, die bestehenden historischen Narrationen (in der Ge-
schichtskultur, der Geschichtswissenschaft, dem Geschichtsunterricht, im Priva-
ten) zugrunde liegen. Die Schiler sollen z.B. zunehmend selbststandig erkennen,
inwieweit die gewdhlten Fragestellungen der Sache angemessen sind, ob sie auf
Vergangenes fokussieren oder Gegenwart und/oder Zukunft historisch erklaren
wollen, ob in der Fragestellung der Adressatenbezug gewahrt wird und die Medi-
enspezifik Berticksichtigung findet.

Es geht auch darum, zu kldren, inwieweit in vorliegenden Darstellungen die eige-
nen Fragen bereits beantwortet worden sind bzw. wo und wie nachgefragt, hin-
terfragt, weitergefragt werden muss. Das Ziel ist, durch gezielte Vertiefung und
Akzentuierung der Fragestellung die Welt, sich selbst sowie die anderen immer
besser zu verstehen und historisch fundierte Zukunftsentscheidungen zu treffen.

Als Sonderform erlernen die Schiiler der 2. und 3. Stufe, Fragestellungen fir Ge-
sprache mit Zeitzeugen und Experten zu entwickeln. Des Weiteren sollen sie ler-
nen, kritisch auf einseitige Perspektiven zu reagieren, die sie z.B. in den Medien
vorfinden.

Historische Methodenkompetenzen

Die historischen Methodenkompetenzen dienen der methodisch regulierten Suche
nach Antworten. Das Ziel ihrer Weiterentwicklung ist, dass die Schiler nach Ende
ihrer Schulzeit in der Lage sind, selbststéndig plausible Antworten auf historische
Fragen zu finden und zu formulieren.

Unter der Zielsetzung der Re-Konstruktion differenzieren die Schiler ihre Kompe-
tenzen zur Arbeit mit Quellen (historisch-kritische Methode) und mit wissen-
schaftlicher/wissenschaftsnaher Literatur aus. Besonderes Gewicht wird in der 2.
und 3. Stufe der Sekundarschule aber auf die Entwicklung der in der Primarschu-
le und der 1. Stufe der Sekundarschule nur in Ansatzen beachteten De-
Konstruktionskompetenz gelegt. Methoden der De-Konstruktion werden an Ge-
schichtsdarstellungen im Film, in Hypertexten, aber auch in Schulblichern, Zeit-

Fachbezogene
Kompetenzen
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schriften des Edutainments und der Historiografie sowohl erlernt als auch ange-
wandt und ausdifferenziert. Die ErschlieBung von Strukturen historischer Darstel-
lungen und deren Beurteilung sind wichtig, weil bei der Beantwortung histori-
scher Fragen bzw. bei der Uberpriifung historischer Orientierungsangebote stets
auf bereits geleistete Vorarbeiten anderer zurtickgegriffen wird. Mindige Birger
missen deshalb zur eigenstandigen Bewertung vorzufindender Narrationen fahig
sein.

Aufbauend auf Kompetenzen zur Literaturrecherche wird in der 2. und 3. Stufe
der Sekundarschule die Teilkompetenz ,Heuristik", also die Fahigkeit, Fertigkeit
und Bereitschaft zum eigenstédndigen Recherchieren nach Quellen, aufgebaut.
Dabei geht es vorrangig um editierte Quellen im Internet und in Buchform.
Exemplarisch sollen die Schiiler lernen, in Archiven nach nicht editierten Quellen
zu recherchieren. Besonderes Augenmerk wird darauf gelegt, plausibel zu ent-
scheiden, an welchen Stellen des Re- bzw. De-Konstruktionsprozesses es sinnvoll
bzw. notwendig ist, mit Quellen zu arbeiten.

Ausdifferenziert werden die Kompetenzen zur inneren Quellenkritik, zur Quellen-
interpretation und zur Darstellung und Diskussion der Ergebnisse: Unterstiitzt
von methodischen Leitfaden, die zum Teil bereits in der Primarstufe und der 1.
Stufe der Sekundarschule erarbeitet wurden, erschlieBen die Schiiler die Aussa-
gen von Quellen. In der 2. und 3. Stufe der Sekundarschule wird besonders da-
rauf geachtet, dass Quellen unterschiedlicher Perspektiven zur Re-Konstruktion
herangezogen werden. Unverzichtbar ist jeweils die Kontextualisierung, die be-
grindete Interpretation, das Darstellen der Erkenntnisse in historischen Narrati-
onen und die abschlieBende Diskussion der Ergebnisse. Der Lehrer fungiert dabei
zunehmend als Moderator. Die Schiiler lernen an spezifischen Quellengattungen
der thematisierten Epochen, zunehmend eigenstandig (ber ein Repertoire an
historisch-kritischen Methoden zu verfiigen. Die Sprachenkenntnisse der Schiler
werden genutzt, indem auf unndtige Ubersetzungen von Quellen verzichtet wird.

Ebenso gezielt wird die Kompetenz zur Arbeit mit Fachliteratur ausdifferenziert.
Die Uberlappung mit der Férderung historischer Sachkompetenz ist hier von Be-
deutung. Die unterstliitzenden Leitfaden berlcksichtigen zunehmend, dass auch
Fachliteratur als abgeschlossene Narration in ihrer Struktur erfasst und in ihrer
Triftigkeit beurteilt werden muss (= De-Konstruktion).

Sowohl in den Prozessen der Re- als auch der De-Konstruktion erschlieBt sich
den Schilern in vertiefter Weise auch der Konstruktcharakter von Geschichte.
Ihnen wird die Gebundenheit von Quellen und Darstellungen an jeweilige Auto-
renperspektiven verdeutlicht; sie setzen sich mit der Orientierungsfunktion von
Geschichte auseinander und erkennen die Notwendigkeit von Triftigkeitsprifun-
gen. Absichten und Interessen missen geklart, hinterfragt und auf eigene Motive
und Orientierungsbedirfnisse bezogen werden.

Historische Orientierungskompetenz

Es ist das Ziel der 2. und 3. Stufe der Sekundarschule, dass die Schiler sich in
Theorie und Praxis mit historischen Orientierungsangeboten auseinandersetzen.
Sie sollen erkennen und erproben, inwiefern Geschichte eine Orientierungshilfe
fir das eigene Leben bzw. Handeln sein kann. Dies kann nur dann gelingen,
wenn der Geschichtsunterricht die Lebenswelt der Schiler beriicksichtigt, den
Schiilern Zeit einrdumt, Spuren aus der Vergangenheit nachzugehen, sich Erin-
nerungskulturen zu erschlieBen, sich mit geschichtspolitischen Intentionen ausei-
nanderzusetzen und Historizitat auf vielfaltige Weise in die Auseinandersetzung
mit sich, der Welt und den Mitmenschen einzubeziehen.
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Dabei sollen sich die Schiler auch der Tatsache bewusst werden, dass historische
Narrationen durchaus zur Manipulation bzw. flir nicht triftige Orientierungsange-
bote eingesetzt werden kdnnen. Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht
muss den Schilern Zeit einrdumen, derartige Darstellungen zu durchschauen
bzw. zu erfahren und zu erproben, dass der reflektierte und selbstreflexive Um-
gang mit Geschichte praktische Bedeutung flir ein Leben als mindiger Birger
hat.

Ohne Selbstreflexion der Schiiler kann die Bereitschaft, beispielsweise auch eige-
ne Einstellungen, Voreingenommenheiten u.a. zu hinterfragen, nicht zu einem
Teil der Persénlichkeit werden. Ohne Empathie und ,Fremdreflexion™ kénnen kul-
turelle Pragung der anderen nicht erkannt werden. In beiden Hinsichten gilt, dass
die Auseinandersetzung mit Alteritat und Identitat auch auf der Metaebene erfol-
gen muss.

Historische Sachkompetenz

Die Schiler der 2. und 3. Stufe sollen nicht nur fahig sein, Prozesse des histori-
schen Denkens und historische Orientierungsangebote methodengeleitet zu voll-
ziehen. Vielmehr sollen sie Uber ein strukturiertes Wissen verfligen, das es ihnen
erlaubt, historische Gegebenheiten und Begebenheiten zu beschreiben, kategorial
zu erschlieBen, zu kontextualisieren und in unterschiedlichen Hinsichten zu struk-
turieren.

Historische Sachkompetenz darf nicht mit Wissen gleichgesetzt werden. Es geht
vielmehr um das Verfligen Uber Wissen; also um die Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Bereitschaften, Entwicklungen und Veranderungen mit historischen Begriffen
und Konzepten zu erfassen und zu beschreiben. Neben der inhaltsbezogenen
Dimension umfasst historische Sachkompetenz auch die Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Bereitschaften, Verfahrensweisen, Theorien und Orientierungskonzepte be-
grifflich zu fassen.

Dazu kommt die Kompetenz, Entwicklungen und Veranderungen, den Zusam-
menhang zwischen Vergangenheitsdeutung, Gegenwartserfahrung und Zu-
kunftserwartung zu strukturieren. Die Art der Fragestellungen und die Auswahl
der Methoden werden in diesem Vorgang reflektiert und in die Reorganisation des
Geschichtsbewusstseins einbezogen. Die Schiiler der 2. und 3. Stufe der Sekun-
darschule sollen zur Einsicht gefiihrt werden, dass Strukturierungen Werkzeug-
und Modellcharakter haben, dass sie mehr oder weniger plausibel sein kénnen
und dass sie veranderlich sind.

Die Einzelkompetenzen werden an historischen Inhalten entwickelt. Letztere sind
wederSelbstzweck noch beliebig austauschbar. Sie werden so gewahlt, dass sie
exemplarisch flr etwas stehen, das als wesentliches Merkmal von Vergangenheit
und Geschichte gilt. Es handelt sich dabei in der Regel um Konventionen, die kei-
ne Uberzeitliche Glltigkeit haben kénnen, sondern stets aufs Neue diskutiert und
verhandelt werden mussen (,Jede Zeit schreibt ihre Geschichte neu.™). Dennoch
ist es sinnvoll, dass die Schiiler lernen, lber die in ihrer Gesellschaft vereinbarten
und allgemein akzeptierten Konventionen zu verfligen. Deren Funktionalitat und
Veranderbarkeit sollte von Beginn an in die Diskussion einflieBen. Den Schiilern
der 2. und 3. Stufe der Sekundarschule muss bewusst sein, dass inhaltliche Aus-
wahlentscheidungen getroffen wurden, die einer Begriindung bediirfen, weil sie
weder unumstritten noch objektiv sind.

Fir die Primarschule und die 1. Stufe der Sekundarschule folgte die Auswahl der
Inhalte der Chronologie. In der Fokussierung auf die Vergangenheit wurden zwei
Durchgange festgelegt, die eine politik- und gesellschaftsgeschichtlich struktu-
rierte Auseinandersetzung mit Ereignissen und Entwicklungen ins Zentrum ri-
cken und ein vom 19. und 20. Jahrhundert gepragtes Epochenbild mit handeln-
den Persodnlichkeiten, Schllsselereignissen und -daten ergeben. Gegenwarts-
und Zukunftsbeziige muissen noch nicht verpflichtend thematisiert werden. Die
Rahmenplane bieten daflir aber zahlreiche Anhaltspunkte.
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Ebenso wenig verpflichtend, aber mdglich, sind die kritische Reflexion von Deu-
tungs- und Sinnbildungsmustern, die Einfihrung von Methoden der De-
Konstruktion sowie die eigenstandige Entwicklung von Fragestellungen.

Fir die 2. und 3. Stufe der Sekundarschule wurde eine andere Vorgehensweise
gefunden: Die Auswahl der Inhalte beruht auf dem Leitgedanken ,Grenzen und
Freiheiten™. Damit wird u.a. das Alter der Schiiler und ihr Streben nach Selbstfin-
dung bericksichtigt; Gegenwarts- und Zukunftsbezliige werden somit erleichtert.
Grenzen und Freiheiten werden auf die GroBepochen Alte und Mittelalterliche
Geschichte, Frihe Neuzeit, 19. und 20./21. Jahrhundert bezogen. Die gewahlten
Beispiele ricken - neben Politik und Gesellschaft - bewusst auch andere Katego-
rien ins Zentrum, die Entwicklungen und Veranderungen beeinflussen: Wirt-
schaft, Mentalitat, Religion, Kommunikation und vor allem Raum und Zeit. Das
Gebiet des heutigen Belgiens wird in den unterschiedlichen Bezligen thematisiert,
die den Raum zu unterschiedlichen Zeiten pragten.

Die gewdhlten Schwerpunktthemen unterstiitzen nicht nur die Entwicklung von
inhaltsbezogenen, sondern auch von verfahrens- oder theoriebezogenen Sach-
kompetenzen. Durch die Auseinandersetzung mit historisch relevanten Sachver-
halten, mit Deutungs- und Sinnbildungsmustern, wird zugleich der Aufbau von
historischer Frage-, Methoden- und Orientierungskompetenz unterstlitzt. Durch
individuell angelegte Lernprozesse werden die Schiler optimal geférdert. Dies
geschieht mit dem Ziel, das Geschichtsbewusstsein jedes einzelnen Jugendlichen
bestmdglich zu erweitern.

Eingeleitet werden die epochenbezogenen Blécke durch eine auf die Erhebung
des Lernstandes ausgerichtete Hinflihrung, die den Anschluss an Primarschule
und die 1. Stufe der Sekundarschule herstellt. Abgeschlossen werden die Einhei-
ten durch die Betrachtung zentraler Epochensignaturen sowie die Bewusstma-
chung ihrer Abhangigkeit von Forschungsfragen und Gegenwartsproblemen.

Im historischen Denken werden zugleich immer auch Uberfachliche Kompetenzen
aktiviert, wie zum Beispiel die Lesekompetenz, Uberfachliche Methodenkompe-
tenzen wie Recherchekompetenz oder die Kompetenz, Arbeitsergebnisse gebun-
den an unterschiedliche Medien zu prasentieren.

Seinen Beitrag zur Entwicklung sozialer Kompetenzen leistet der Geschichtsun-
terricht nicht nur, wenn es gelingt, etwa durch Gruppen- und Projektarbeit die
Fahigkeit zu entwickeln, im Team gemeinsam Aufgaben und geschichtliche The-
men zu bearbeiten. Weil Historizitat ein Wesensmerkmal des Menschen ist, hilft
die Auseinandersetzung mit Gewordensein und Werden, sich selbst und den an-
deren besser zu verstehen. Empathie, Toleranz, Fremdverstehen, Konfliktliiber-
windung usw. kénnen dadurch ebenso unterstiitzt werden wie eine mindige Mit-
bestimmung und Mitgestaltung der Gesellschaft.

Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht beféhigt die Schiler zunehmend zu
eigenen Sach- und Werturteilen und unterstitzt sie auf ihrem Weg zu einem ei-
genen Geschichtsbewusstsein, weil dabei viel Wert auf das eigene Begriinden
sowie auf das Einbeziehen persdnlicher Motive, Interessen und Geflihle gelegt
wird. Und da der Geschichtsunterricht Gelegenheit bietet, unterschiedliche Rollen
und Perspektiven einzunehmen und sich in diese einzufiihlen, lernen die Schiler,
ihre eigenen Wertvorstellungen und Interessen zu erkennen bzw. zu entwickeln
sowie zwischen Selbst- und Fremdwahrnehmung zu unterscheiden. Dadurch kann
der Geschichtsunterricht einen besonderen Beitrag zur Entwicklung der persona-
len Kompetenzen leisten.

Soziale
Kompetenzen

Personale
Kompetenzen
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3 Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte
Kompetenzerwartungen

3.1 Eingangsvoraussetzungen

Die Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung,
den die Schiler zu Beginn der zweiten Stufe des allgemeinbildenden und technischen
Ubergangsunterrichts in der Regelsekundarschule erreicht haben sollten. Sie fuBen auf
den Kompetenzerwartungen fiir das Ende des 2. Sekundarschuljahres.

Die Formulierungen der Kompetenzerwartungen fiir das Ende des 2. Sekundarschuljahres
sind aus dem Rahmenplan Geschichte vom Dezember 2008 nicht wortwortlich ibernom-
men worden. Um den Lehrern die Progression in der Kompetenzentwicklung nachvoll-
ziehbar zu machen, wurden diese Kompetenzerwartungen umstrukturiert und gebiindelt.
Eine inhaltliche Veranderung hat dadurch nicht stattgefunden.

Am Ende des 2. Sekundarschuljahres erkennen die Schiler charakteristische Ereignisse,
Personen und Daten aus den groBen Geschichtsepochen und erfassen deren Grund-
merkmale.

Sie beziehen sich dabei auf den europdischen Raum, insbesondere auch auf den eigenen
Nahraum. Die Leitkategorie fir die Beschaftigung mit vergangenen Entwicklungen und
Veranderungen ist jeweils die Gesellschaft, wobei Politik, Religion, Wirtschaft und Kultur
ebenfalls beriicksichtigt werden.

In Grundzilgen lernen die Schiler, mit Quellen und Geschichtsdarstellungen umzugehen.
Sie werden darauf aufmerksam, dass Geschichte Orientierungsmadglichkeiten fir Gegen-
wart und Zukunft eréffnet und dass die Fragestellungen, mit denen Vergangenes er-
schlossen wird, dariber entscheiden, was thematisiert wird bzw. letztlich unbeleuchtet
bleibt.

Die Schiler...

Historische Fragekompetenzen

e erfahren und verstehen, warum in ihrem Geschichtsunterricht die jeweiligen Frage-
stellungen verfolgt werden;

e formulieren, unter Bezug auf ihre Gegenwart, eigene Fragen an die Vergangenheit;

e erschlieBen flir ausgewahlte Beispiele aus der Geschichtskultur und dem Ge-
schichtsunterricht, welche Fragestellungen hinter der prasentierten Darstellung ste-
hen.

Historische Methodenkompetenzen ‘

Historisch-kritische Methoden in ihren Grundziigen erkennen

e stellen zunehmend selbststdndig Hypothesen und Vermutungen auf;

o entwickeln eigene Deutungen von Vergangenem bzw. eigene Sinnbildungen fir Ge-
genwart und Zukunft und Gberprifen deren Haltbarkeit (Triftigkeit).

Re-Konstruktionskompetenz entwickeln: mit Quellen arbeiten

e lernen an ausgewdhlten Beispielen, Quellen - gestltzt auf methodische Leitfaden -
zu erschlieBen;

e beginnen, verschiedene Quellengattungen zu unterscheiden und sich kritisch mit
ihrem Aussagewert auseinanderzusetzen;

e stellen die Ergebnisse ihrer Arbeit mit Quellen selbststdandig dar und beurteilen, in-
wiefern die gestellte Frage damit beantwortet ist.
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De-Konstruktionskompetenz entwickeln: den Konstruktcharakter von Ge-
schichte erkennen

 begreifen, dass Geschichte erst durch die Entwicklung von Fragestellungen und die
Auslegung von Uberlieferungen aus der Vergangenheit entsteht;

o erlautern, dass dabei immer Spielrdume bleiben missen und Vergangenes nie voll-
standig erfasst werden kann;

e erkennen, dass Geschichtsdarstellungen deshalb notwendigerweise Perspektiven
berticksichtigen und lernen, mit der Multiperspektivitat von Geschichte umzugehen;

e untersuchen ausgewdhlte Darstellungen aus der Geschichtskultur (Filme, Jubilden,
Reiseflihrer..) und/oder dem Geschichtsunterricht auf ihre Perspektive hin und grei-
fen dabei auf methodische Hilfen und Leitfaden zurick;

e erkennen, dass in der Geschichtskultur, aber auch in Geschichtsbiichern, Orientie-
rungsangebote gemacht werden, die Gberprift werden miissen.

Historische Orientierungskompetenzen ‘

e nehmen das Handeln und Denken von Menschen in der Vergangenheit als abhangig
von damaligen Wertvorstellungen, Rahmenbedingungen und Handlungsspielrdumen
wahr und arbeiten Gemeinsamkeiten und Unterschiede zur heutigen Zeit heraus;

o stellen Bezlige zwischen Vergangenheit und Gegenwart her, indem sie Spuren der
Vergangenheit in der Gegenwart finden und die historische Bedingtheit heutiger
Phdnomene erkennen;

o diskutieren an ausgewahlten Beispielen, inwiefern der vergangene Fall fur sie heute
von Bedeutung ist (historische Orientierung);

e nehmen Stellung zu historischen Errungenschaften, die in die Gegenwart hinein
nachwirken und Gbernehmen, im Rahmen ihrer Moglichkeiten, Verantwortung, diese

Errungenschaften zu bewahren und zeitgemaB weiterzuentwickeln.
Kommunikationskompetenz ‘

e stellen zunehmend selbststdndig Lern- und Arbeitsergebnisse vor;

e verwenden die Fachsprache in ihren miindlichen und schriftlichen AuBerungen.
Historische Sachkompetenzen ‘

e ordnen historische Ereignisse und Prozesse, wie z. B. die Krise der Kirche zu Beginn
der Neuzeit, chronologisch und raumlich ein und erkennen hierbei wesentliche Zusam-
menhdange, die die einzelnen Epochen charakterisieren, also z.B. die Spaltung der Kir-
che und deren politische Auswirkungen.

e lernen, Uber zentrale Begriffe wie z.B. Hochkultur, Lehnswesen, Stadtrecht, Demokra-
tie oder Industrialisierung zu verfligen; Begriffe also, die grundlegende Konzepte und
Erscheinungen beschreiben;

e ordnen Wissenselemente, die sie fir einzelne Themen erwerben, z. B. menschliche
Lebensgestaltungen, in groBere Zusammenhdnge und Strukturen ein, wie z.B. Auswir-
kungen des Naturraums auf menschliches Leben;

e beginnen, menschliches Tun und Handeln und die daflr relevanten Bedingungen insbe-
sondere nach der Leitkategorie Gesellschaft zu ordnen, wobei auch die Kategorien Poli-
tik, Religion, Wirtschaft und Kultur mit einbezogen werden. Hierbei kénnen sie die
Entwicklung sozialer Ordnungen nachvollziehen und mithilfe von Fachbegriffen erfas-
sen.
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3.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen

Am Ende ihrer Schulzeit sind die Schiler in der Lage, historische Denkprozesse, die sie
im Unterricht an ausgewahlten Themenschwerpunkten entwickelt haben, auf neue Situa-
tionen zu beziehen und mdglichst selbststandig zu erweitern. Dabei greifen sie auf Kate-
gorien und Begriffskonzepte sowie auf methodische Verfahrensweisen zurlick, die sie er-
lernt haben. Zur Recherche kdénnen sie gedruckte und neue Medien, aber auch Lernorte
wie Archive und Museen nutzen. Sie sind in der Lage, zunehmend selbststéandig Deutun-
gen und Sinnbildungen als solche zu erkennen und in ihrer Triftigkeit kriteriengestitzt zu
beurteilen.

Ende des 6. Sekundarschuljahres

Die Schiler...

Historische Fragekompetenzen
o verfugen Uber Strategien und Konzepte, historische Themen durch eigene Fragestel-
lungen zu erschlieBen;

e erkennen, inwiefern vorgegebene Fragestellungen ihre eigenen Orientierungsbediirf-
nisse bereits erfiillen und modifizieren die Fragen ggf.;

o identifizieren mithilfe von Leitfaden Fragestellungen, die hinter geschichtskulturellen,
geschichtspolitischen und wissenschaftlichen Narrationen stehen;

e erheben Informationen bei Gesprachen mit Zeitzeugen und Experten durch gezieltes
Fragen, Nachfragen und Hinterfragen und werten diese dann kritisch aus.

Historische Methodenkompetenzen

Re-Konstruktionskompetenz und historisch-kritische Methoden

e entwickeln an ausgewahlten Themen die Fahigkeit, mdéglichst eigenstdndig nach ge-
eigneten Quellen zu recherchieren (im Internet, in Editionen in Buchform, in Archiven,
Museen, historischen Statten);

e analysieren Quellen zunehmend systematisch (innere und ggf. duBere Quellenkritik,
Interpretation, Vergleich);

e stellen die Ergebnisse ihrer Rekonstruktion in historischen Narrationen dar und pra-
sentieren ihre Geschichtsdarstellungen nicht nur in schriftlichen Texten, sondern auch
in weiteren Medien (z.B. als Referat, Schaubild, kleine Ausstellung, Internetprasenta-
tion, Kurzfilm);

e Uberprifen Ihre eigenen Ergebnisse durch Vergleich mit historischen Darstellungen
von Experten.

De-Konstruktionskompetenz und historisch-kritische Methoden

e erfassen die Struktur bereits vorliegender historischer Narrationen im Bereich der
Geschichtskultur, u.a. indem sie sich auf medienspezifische Leitfaden stitzen (De-
Konstruktion);

e Ubertragen das Verfahren der De-Konstruktion exemplarisch auf wissenschaftliche
bzw. wissenschaftsnahe Darstellungen;

e erschlieBen Deutungs- und Sinnbildungsmuster europaischer Erinnerungskulturen in
ersten Ansatzen durch Vergleich.

Historische Orientierungskompetenzen

e erfassen exemplarisch die Zeit- und Kulturabhangigkeit von Vergangenheitsdeutun-
gen und orientierenden Sinnbildungen;

o reflektieren die Bedeutung der Geschichte fiir das eigene Welt-, Fremd- und Selbst-
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verstehen und Uberprifen, inwiefern sie selbst in ihrer Lebenswelt historisch denken;

e erschlieBen an ausgewahlten Beispielen Identitatsbildungsprozesse und reflektieren
sie in ihrer kollektiven und individuellen Bedeutung;

e analysieren und reflektieren Orientierungsangebote der Geschichtskultur mit dem
Ziel, die Orientierungsangebote fiir sich zu nutzen oder abzulehnen.

Historische Sachkompetenzen

e systematisieren historisches Wissen, indem sie es zunehmend selbststdndig auf die
Universalkategorien Zeit, Raum und Mensch sowie auf die inhaltsbezogenen Leitkate-
gorien beziehen, durch die Entwicklungen und Veranderungen erfasst werden kénnen
(Politik, Gesellschaft, Wirtschaft, Kommunikation, Kultur, Gender, Mentalitat, Perzep-
tion);

e kennen zu zentralen Zusammenhangen geeignete Begriffskonzepte (vgl. hierzu die
Hinweise bei den Themenschwerpunkten in Kapitel 5), differenzieren diese, bezogen
auf unterschiedliche Epochen, aus und erarbeiten - zumindest in Ansdtzen - eigen-
standig weitere Begriffskonzepte;

e nutzen Kategorien, Begriffskonzepte und weitere Fachbegriffe zur Strukturierung von
Vergangenem und zur historischen Orientierung in Gegenwart und Zukunft;

e bezeichnen auch methodische Verfahrensweisen (z.B. der historischen Re- und De-
Konstruktion; Quellengattungen, Darstellungsformen) und theoretische Grundlagen
(wie z.B. Perspektivitat, Konstruktcharakter, Identitat, Alteritat) mit Fachbegriffen.

Kommunikationskompetenz

e sind in der Lage, Uber Vergangenheit und Geschichte zu kommunizieren; auch mit
Partnern, die der Geschichte unterschiedliche Bedeutung (z.B. fir die eigene histori-
sche Orientierung) zuweisen. Um unterschiedliche Standpunkte zu identifizieren und
zu diskutieren, nutzen sie insbesondere kategoriale Strukturierungen;

e erkennen ansatzweise kulturelle Pragungen und Unterschiede in der Begriffsverwen-
dung und nehmen, vor allem bei Deutungen von Vergangenem und bei Sinnbildun-
gen durch Geschichte, darauf Ricksicht.
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4 Empfehlungen fiir die Qualitat der Unterrichtsgestaltung

Am Ende ihrer Schulzeit sollen Schiiler in der Lage sein, historisch zu denken, also ver-
gangene Erfahrungen zu nutzen, um die Gegenwart zu analysieren und die Zukunft zu
planen. Deshalb sollen sie im Geschichtsunterricht lernen, dass die Auseinandersetzung
mit Vergangenem kein Selbstzweck ist, sondern dazu dienen kann, die Welt, sich selbst
und die anderen besser zu verstehen. Bedingung dafir ist, die Vergangenheit und die
Gegenwart jeweils in ihren Besonderheiten wahrzunehmen, zugleich aber Kriterien zu
suchen, die eine zeitenubergreifende, kategoriale ErschlieBung ermdglichen.

Den Fragestellungen, mit denen im Geschichtsunterricht gearbeitet wird, kommt
dabei besondere Bedeutung zu: Sie miissen vergangenes menschliches Leben auf eine
zeit- und raumspezifische Weise erschlieBen und zugleich Orientierung fiir das Leben der
Schiler bieten: Der vorliegende Rahmenplan sieht nicht nur leitende Fragestellungen vor,
sondern auch die fir deren Beantwortung erforderlichen Leitkategorien und zentralen
Begriffskonzepte sowie geeignete inhaltliche Schwerpunkte. Dies bildet die Grundlage fir
Vergleiche mit anderen Zeiten, aber auch mit der Gegenwart. Jede Schule/Klasse kann -
im Rahmen der vorgegebenen Fragestellungen — konkrete Falle und Inhalte auswahlen
und eigenstandig angemessene didaktisch-methodische Entscheidungen treffen.

Neben den inhaltlichen Fragestellungen, die in der rechten Spalte des 5. Kapitels (,In-
haltskontexte™) festgehalten sind, gibt der Rahmenplan vor, welche Kompetenzen am
ausgewahlten Themenschwerpunkt gefdérdert werden sollen. Die Operatoren, die be-
stimmen, was Schiiler konkret ,tun™ sollen, sind mit groBem Bedacht gewahlt. Neben den
auf ,Reproduktion™ ausgerichteten Aufgabenstellungen stehen solche, die ,Transfer" oder
»(Meta-)Reflexion™ anstreben. In allen Jahrgangsstufen wurde darauf geachtet, Aufgaben
aus allen drei Bereichen zu bertcksichtigen. Im Glossar zu den Rahmenpldnen werden
die Operatoren naher aufgeschlisselt.

Die Hinweise zur historischen Sachkompetenz zeigen, worum es inhaltlich in erster Li-
nie gehen soll. Die Schiller werden zum einen dabei unterstitzt, strukturiertes Wissen
aufzubauen, zum anderen lernen sie, Gber dieses Wissen selbststandig und eigenverant-
wortlich zu verfligen. Geschichte wird somit zum Denkfach. Die Entwicklung von Sach-
kompetenz Uberlappt zum Teil mit der Entwicklung in anderen Kompetenzbereichen.
Derartige Uberlappungen werden jeweils ausgewiesen.

Die Hinweise zur historischen Methodenkompetenz beziehen sich haufig auf charakte-
ristische Quellengattungen und Darstellungen oder den Umgang der Geschichtskultur mit
dem Themenschwerpunkt. Die Schiler entwickeln ihre methodischen Fahigkeiten und
Fertigkeiten zur Re- bzw. De-Konstruktion sowie ihre Haltungen zu methodisch kontrol-
liertem Arbeiten, indem sie lernen, bislang unbekannte bzw. weniger beachtete Quel-
lengattungen und Darstellungsformen zu erschlieBen. Sie erweitern so ihren ,Werkzeug-
kasten™ fur den eigenstandigen Umgang mit Geschichte, u.a. ihre Fahigkeiten zur Re-
cherche: Quellen sind seit langem nicht mehr nur vor Ort, in Archiven, Museen oder Ge-
denkstatten zu finden, sondern liegen haufig auch in editierter Form - beispielsweise in
gedruckten Medien oder im Internet - vor. SchlieBlich geht es darum, die mithilfe von
Quellen und historischen Darstellungen erarbeiteten historischen Narrationen in unter-
schiedlicher Weise zu prasentieren, in der Diskussion zu verteidigen oder ggf. zu revidie-
ren. Die Schulmediotheken sind wichtige Partner fiir Recherche und Prasentation.

Die Hinweise zur Orientierungskompetenz befdhigen Schiler dazu, Vergangenes und
Gegenwart/Zukunft an konkreten Beispielen aufeinander zu beziehen und beschreiben
mogliche Vorgehensweisen. Bezogen auf Geschichtsdarstellungen aus der Geschichtskul-
tur missen die Schiiler insbesondere lernen, plausible Orientierungsangebote von untrif-
tigen oder gar manipulativen zu unterscheiden.

Die Fragekompetenz der Schiiler zu entwickeln, bedeutet in erster Linie, ihnen in jeder
Phase des Unterrichts bewusst zu machen, warum an einer bestimmten Fragestellung
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gearbeitet wird. Der Rahmenplan schlagt dariber hinaus einige Ansatzpunkte zum Sel-
berfragen, zum Hinterfragen, zum Weiterfragen vor, regt Experten- und Zeitzeugenge-
sprache an, gibt Anregungen dafiir, wie die Fragestellungen historischer Narrationen er-
schlossen, verglichen und beurteilt werden kénnen.

Wenn Geschichte ,Denkfach™ und kein ,Paukfach™ sein soll, muss der Unterricht so orga-
nisiert werden, dass die Schiler Raum zum Selberdenken erhalten. Lehrer sollen sich
zu Moderatoren entwickeln, die im Unterricht nicht nur ihre Schiler férdern, sondern
auch sich selbst weiterentwickeln. Die vom Rahmenplan vorgegebenen Themenschwer-
punkte sind von der Geschichtswissenschaft zum Teil erst kiirzlich erarbeitet und somit
im Studium vieler Geschichtslehrer noch gar nicht thematisiert worden. Sich gemeinsam
mit den Schilern an neue Themen heranzuwagen, erodffnet eine besondere Chance fir
kompetenzorientierten Geschichtsunterricht: Der Lehrer kann eigene Erfahrungen als
Lernender einbringen.

Im Geschichtsunterricht missen Arbeits- und Diskussionsphasen vorgesehen sein, aber
auch Phasen, in denen projektorientiert gearbeitet wird. AuBerdem ist die Einbeziehung
von auBerschulischen Lernorten und Medien notwendig. Der Rahmenplan schlagt
solche Lernformen dann vor, wenn sie den Aufbau inhalts-, methoden- oder theoriebezo-
gener Kompetenzen besonders férdern. Die Nutzung von Medien ausschlieBlich als Ver-
mittlungsinstanz bericksichtigt kaum, dass die Schuiler sich zu mundigen und medien-
kompetenten Bilirgern entwickeln sollen. Dazu gehért, dass sie fahig sind, sich eine eige-
ne Meinung, z.B. zu den Orientierungsangeboten der Medien, zu bilden. Dieses Ziel un-
terstitzt u.a. auch die ,produktive® Medienarbeit, in der Schiler selbst kleine Filme dre-
hen, Ausstellungen entwickeln, Internetseiten gestalten usw..

So wie die Arbeit mit Medien gelernt und trainiert werden muss, so muss auch die Arbeit
mit Texten, insbesondere mit langeren Texten, (wieder) gelernt werden. Weil die Klas-
sen heterogener werden, ist hier Differenzierung ebenso notwendig wie bei der Arbeit
mit Quellen. Hilfen zur Strukturierung und Erfassung léangerer Texte sollen den Schiilern
ebenso angeboten werden wie Hilfen zur ErschlieBung von Quellen (innere Quellenkritik/
-interpretation). Die Arbeit mit der originalen Quellensprache wird empfohlen. Es kann
sich dabei durchaus um ,altertimliche Sprache’ handeln oder um Fremdsprachen.

Diese fachspezifischen Arbeitsweisen sind genauso wenig Selbstzweck wie die Inhalte.
Ihre Funktion besteht darin, dass sich die Schiiler zu historisch denkenden Blirgern ent-
wickeln, die sich in der zunehmend globalisierten, interkulturellen und interreligitsen
Welt zurechtfinden kénnen.
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5

Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

5.1 Ubersicht der Themenfelder

Anhand folgender Themenfelder werden die unter 5.2 angegebenen Kompetenzen erarbeitet:

Allgemein geschichtliche und inhaltsbezogene

Kompetenzerwartungen

Primarschule

Sekundarschule

Oberstufe

1. Stufe

2. Stufe

3. Stufe

Thematische Zugriffe:
Alte Geschichte

e Hochkulturen im Mittelmeerraum in der
Antike

e Das Wesen der Hochkultur am Beispiel
Agyptens

e Das Leben im R6mischen Reich

Thematische Zugriffe:
Alte Geschichte

e Hochkulturen in der Welt

e Zusammenleben und kulturelle Leistun-
gen in einer Hochkultur

e Das Leben in zwei unterschiedlichen
griechischen Stadtstaaten

Thematische Zugriffe:

Alte Geschichte

e Warum brauchen wir noch die Antike?

e Der Hellenismus. Eine Briicke zwischen
den Kulturen?

e Wie reagiert das Rdmische Reich auf
Krisen?

Thematischer Zugriff:

Thematische Zugriffe:
Mittelalterliche Geschichte
e Leben im europaischen Mittelalter

Thematische Zugriffe:
Mittelalterliche Geschichte

® Religion und Herrschaft im europaischen
Mittelalter

Thematische Zugriffe: Mittelalterli-

che Geschichte

e Tausend Jahre Fatalismus?

e Zwischen Statik und Dynamik? - Wirt-
schaftsentwicklung im Mittelalter

e Stellen Wissenschaften und Kiinste
Weichen fir die Zukunft?

e Die Konjunkturen des ,Mittelalters':
dunkles oder buntes Zeitalter? Statik
und Dynamik? -

Thematische Zugriffe: (Friihe)

Neuzeit

e Entdeckungen und Erfindungen, Renais-
sance und Humanismus in der Neuzeit

Thematische Zugriffe: (Friihe)
Neuzeit
o Konflikte in der Neuzeit

Thematische Zugriffe: Frithe Neu-

zeit:

¢ Vom Mittelalter zur Friihen Neuzeit.
Warum wird die Zeit neu gedeutet?

o Niederlander kdmpfen um Freiheit und
Selbstbestimmung. Weisen sie den Weg
zu moderner Staatlichkeit?

e Globalisierung - ein alter Hut? Vernet-
zungstendenzen in der Frilhen Neuzeit.

e Politische Ordnungssysteme der Frihen
Neuzeit. Werden Untertanen nur
unterdriickt?

e Werden die ,Besonderheiten' einer gan-
zen Epoche von Forschungsanséatzen
konstruiert?
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Thematische Zugriffe: Neuere und
neueste Geschichte/Neueste Zeit
(18. Jahrhundert bis heute)

Oberstufe Primarschule:

e Die Industrialisierung im 19. Jahrhundert

e Bilrger sein in Westeuropa im 20. Jahr-
hundert

¢ Wohlstandsgesellschaft in Westeuropa
im 20. und 21. Jahrhundert

Thematische Zugriffe: Neuere und
neueste Geschichte/Neueste Zeit
(18. Jahrhundert bis heute)

Sekundarschule:

e Von der ersten Industriellen Revolution
im 18./19. Jahrhundert bis zur vierten
Industriellen Revolution in der Gegen-
wart

e Entwicklung zum demokratischen
Staatsgebilde

Thematische Zugriffe: 19. Jahrhundert:
Umbriiche und Kontinuitaten

Was treibt die revolutiondren Umbriiche
in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts
an?

Amerikanische Revolution oder amerika-
nischer Freiheitskampf?

Franzdsische Revolution - Z&asur der
Weltgeschichte?

Grundlegende Veranderungen von Arbeit
und Leben: AnstoB fiir die Suche nach
sozialen Rechten?

Sozialismus: Utopie oder Pragmatismus?
Wege der Veranderung oder nur Ventile
des Unmuts? Warum ist das frihe 19.
Jahrhundert ein Zeitalter der Revolutio-
nen?

Nationalismus und Imperialismus. Das
,Gift' moderner Gesellschaften?

Wohin treibt die europaische Staatenwelt
am Vorabend des Ersten Weltkriegs?

Thematische Zugriffe: 20. und 21. Jahr-
hundert: Katastrophen und Hoffnungen

Erster Weltkrieg: Welche Charakteristika
hat eine , Urkatastrophe"?

Schaffen neue Ordnungen nach dem
Ersten Weltkrieg Ausgleich und Stabili-
tat?

Die zwanziger und dreiBiger Jahre:
Uberforderung durch den Aufbruch?
Nationalsozialismus und Zweiter Welt-
krieg. Wie kdnnen Gesellschaften ,ent-
gleisen'?

Die Welt nach 1945: Gibt es ein nach
Weltanschauungen geordnetes Mach-
tegleichgewicht?

Eine neue Welt(un)ordnung?

Neue Fragen an die Vergangenheit durch
neue Herausforderungen der Gegen-
wart?
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5.2 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhalts-
kontexte

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des Schiilers.
Sie sind nicht als Auflistung zu verstehen, die Punkt fir Punkt abzuarbeiten ist. Bei der
konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung diirfen bzw. sollen Lehrer padagogisch
begriindete Schwerpunkte setzen. Diese kdénnen von Jahr zu Jahr durchaus unterschied-
lich gesetzt werden.

5.2.1 Zweite Stufe der Sekundarschule

Leitkategorien ermdglichen es, Themenbereiche zusammenhdngend zu ordnen und
leiten sich von gesellschaftlichen und individuellen Lebens- und Gestaltungsbereichen ab.
Begriffskonzepte sind Deutungsmuster, die sich als zusammenfassende Bezeichnungen
auf Teilbereiche des vergangenen Geschehens beziehen, diese verdichten und erschlie-
Ben helfen.

Die Arbeit an den Sachthemen wird durch Leitfragen, Leitkategorien und ausgewahlte
Begriffskonzepte strukturiert. Dadurch lassen sich die Inhalte verdichten und konzentriert
erfassen.

Die Schiler lernen, jene Leitkategorien zu erkennen, die hinter den Sachthemen stehen.
Indem sie deren Erklarungspotenziale und Definitionen im Zusammenhang mit konkreten
Themen erarbeiten, lernen die Schiiler, Uber die Begriffskonzepte zu verfiigen. Dabei soll
von begrifflichen Vorverstandnissen der Schiiler ausgegangen werden.

Begriffskonzepte wie z.B. Krise, Revolution, Verfassung, Nation, Imperialismus oder Ko-
lonialisierung werden in unterschiedlichen Sachthemen aufgegriffen, um ihre spezifisch
historische Dimension bewusst zu machen. Die Schiler erkennen, dass sich Gegenwarts-
begriffe einerseits auf ihre Vorlaufer beziehen, andererseits aber auch heutige Absichten
transportieren. Dadurch erhalten Begriffe ihre orientierende gesellschaftliche Wirksam-
keit.

Zentrale Begriffskonzepte bilden das Grundgerlst historischer Argumentation. Schiler
mussen erlernen, diese in Texten zu erkennen und ihre Reichweite zu bestimmen.

Um zu eigenen historischen Darstellungen fahig zu sein, sollen Schiler Uber vorliegende
Definitionen verfligen und diese durch eigenstdndige Begriffsschépfungen erweitern kén-
nen. Nur dann sind sie in der Lage, an gesellschaftlichen Orientierungsprozessen aktiv
und fundiert teilzunehmen.

Abkiirzungen:

FK: Beitrag zur Férderung der Fragekompetenz

MK: Beitrag zur Férderung der Methodenkompetenz
OK: Beitrag zur Férderung der Orientierungskompetenz
SK: Beitrag zur Férderung der Sachkompetenz
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Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schiler...

THEMATISCHE ZUGRIFFE: ALTE GESCHICHTE

Sachthema: Warum brauchen wir noch die Antike?

Begriffskonzepte: Antike, Identitdt, Epoche, Konstruktion

Leitkategorien: Raum, Zeit, Mensch

e erkennen den Unterschied zwischen fikti-
ven und historischen Konstruktionen (SK);

e untersuchen Gestaltungsprinzipien und
Ziele von historisierenden Computerspie-
len/Filmen und diskutieren diese (MK/OK);

o erkldéren die Schwierigkeiten, antike Zeit-
réaume anhand von Quellen nachzuvollzie-
hen (MK);

e lernen, nach den Absichten der Konstruk-
tion ,Antike' zu fragen (Dekonstruktion)
FK/MK).

Sachthema: Der Hellenismus. Eine Briicke zwischen den Kulturen?

Begriffskonzepte: (Welt-)Reich, Kultur(en), Mythos, Krieg, Hellenismus

e Die Antike als Projektionsflache fir die
Suche nach Scheinwelten und Identita-
ten (Heldenmythen, Ubertragung ge-
genwartiger Vorstellungen auf die Ver-
gangenheit)

e Konstruierte ,alte’ Welten in Computer-
spielen, Filmen und Geschichtsbiichern

e Die Antike als geschichtlicher Zeitraum:
Wo und wann beginnt bzw. endet sie?

Leitkategorien: Raum, Politik, Kultur

e erkennen, dass man (Welt-) Reiche aus
verschiedenen Perspektiven betrachten
kann (Eroberer/Eroberte) (SK/OK);

e arbeiten den konstruktiven Charakter his-
torischer Karten heraus und erlautern den
Charakter des Begriffs ,Weltreich' (MK);

e setzen sich mit der andauernden Sehn-
sucht der Menschen nach Helden und My-
then auseinander (OK);

e beurteilen die zeitgenéssische Wahrneh-
mung anderer Kulturen (FK).

Sachthema: Wie reagiert das Romische Reich auf Krisen?

Leitkategorien: Politik, Gesellschaft, Wirtschaft

Begriffskonzepte: Republik, Verfassung, Kaisertum, Schichten, Blirger, Sklaverei

e Die Perserkriege aus der Sicht der Grie-
chen und der Perser:
Wo ist das Zentrum der Welt?

e Hellenismus: Das Gesicht hinter der
Epoche - Alexander der GroBe und seine
Stilisierung als Held, Entstehung und
Regierung eines ,Weltreichs', Verschmel-
zung von Kulturen unter einem Dach,
Diadochenreiche und Diadochenkampfe,
Alexandria als kulturelles Zentrum des
Mittelmeerraums

e untersuchen und bewerten, ausgehend
von heutigen Gesellschaften und ihren
Krisen, politische Entscheidungen réomi-
scher Akteure und Uberprifen ihre Wirk-
samkeit (SK/FK/OK);

¢ lernen politisches Argumentieren in rémi-
schen Institutionen kennen (politische Re-
den und Rechtstexte) (SK/MK);

e konnen die Funktion der Expansion als
Verlagerung der Konflikte von innen nach
auBen erklaren (SK);

¢ lernen filmische Genres kennen, untersu-

e Krisen sprengen Grenzen und setzen
Kréfte frei: (z.B. 12-Tafel-Gesetz zum
Ausgleich von Konflikten; Plebejer und
Patrizier: Konflikt und Ausgleich in Folge
der Krise der Republik; Entwicklung der
Bauern- zur Séldnerarmee)

e Expansion als politisches Instrument zur
Schaffung und Sicherung der Stabilitat:
die Armee als Kern und Antrieb

e Von Sklaven und Gladiatoren: Die Macht
der Unterdrickten (,Spartakusaufstand')

e Militarische, wirtschaftliche und gesell-
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chen die Aussagen von Filmen und die fil-
mischen Mittel, mit denen diese erreicht
werden (Filmanalyse) (MK).

schaftspolitische Krisen in der spaten
Kaiserzeit: Niedergang und Ende des
Rdmischen Reiches

e Rom in Spiel- und Dokumentations-
filmen

THEMATISCHE ZUGRIFFE: MITTELALTERLICHE GESCHICHTE:

Leitkategorien: Gesellschaft, Religion, Mentalitat
Begriffskonzepte: Philosophie, Idee, Weltbild, Glaube

Sachthema: Tausend Jahre Fatalismus?

e lernen Denkweisen des mittelalterlichen
Menschen kennen und kénnen deren Be-
deutung fir die gesamte Epoche erschlie-
Ben (SK);

e erfassen die Grundgedanken philosophi-
scher Texte (die auch in Form von Bilder-
geschichten oder Auszligen aus philoso-
phischen Jugendromanen vorliegen koén-
nen) und geben sie in eigenen Erlduterun-
gen/Skizzen wieder (MK);

 denken Uber ihre eigenen, weltdeutenden
Uberzeugungen nach (OK).
Sachthema: Zwischen Statik und Dynamik? - Wirtschaftsentwicklung im

Mittelalter

Leitkategorien: Wirtschaft, Gesellschaft, Politik, Natur

Begriffskonzepte: Naturalwirtschaft, Geldwirtschaft, Umwelt, Korporation

e Lebensumstande und Werte einer ge-

e Weltbilder des Mittelalters: Scholastik

schlossenen Welt: Bedrohungen im
Diesseits (Kampf um die Ernéhrung, Ge-
sundheit, Erfahrung von Begrenztheit)
und Jenseitsorientierung

(z.B. Thomas von Aquin) und Mystik
(z.B. Hildegard von Bingen), Zweifel und
Kritik (z.B. Erasmus von Rotterdam)

e erdrtern das Verhaltnis von Wirtschaft zu
Politik und Gesellschaft (OK/SK);

e arbeiten charakteristische Produktions-
formen und Warenaustauschbeziehungen
heraus und erhalten Einblicke in die Dy-
namik wirtschaftlicher Ablaufe (SK);

e lernen die Arbeit mit seriellen Quellen
(Warenlisten, Bestandsverzeichnisse,
Haushaltsbiicher) kennen und kdénnen de-
ren Kriterien eigenstandig anwenden
(MK);

e zeigen die Regelungsbedlirfnisse wirt-
schaftlicher Zusammenschlisse anhand
von Zunftordnungen oder Handelsvertra-
gen auf (MK/SK);

e fragen nach der Stellung des Menschen in
der Natur und diskutieren die durch den
Menschen bewirkten, langfristigen Veran-
derungen der Umwelt (FK/OK).

Sachthema: Stellen Wissenschaften und Kiinste Weichen fiir die Zukunft?

Leitkategorien: Kunst, Wissenschaft, Religion

Begriffskonzepte: Bildung, Universitdt, Schule, Kloster, Kunststile

e Elemente mittelalterlicher Okonomie:
Naturalwirtschaft, Geldwirtschaft, Ver-
lagswirtschaft

e Geld und Macht: Maximilian I. und die
Fugger

e Stadtokonomie im Mittelalter: Gilden
und Zlnfte, Regional- und Fernhandel

e Wirtschaftsverblinde (z.B. Hanse als
wirtschaftliche und politische Macht)

e Kampft der Mensch mit der Natur oder
macht er sie sich untertan?
Rodungen, Landschaftsformung durch
Bergbau und Landwirtschaft, Klimaver-
anderungen, Krankheiten

e erfassen, dass fur die Menschen des Mit-
telalters Wissenschaften und Kiinste nicht

o Wirtschaftliche Prosperitidt erméglicht
eine Bliite der Kinste (z.B. Flandern,
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auf die autonome Gestaltung der Zukunft
ausgerichtet waren und diskutieren das
mittelalterliche Kunst- und Wissenschafts-
verstandnis im Vergleich zum gegenwarti-
gen (SK/OK);

e erwerben Kenntnisse zur Untersuchung
mittelalterlicher Baustile, kdnnen diese
zum Beispiel bei Exkursionen anwenden
und ihre Ergebnisse prasentieren (MK);

e erhalten Einblicke in die Technik, Motiv-
wahl und Aussageabsichten mittelalterli-
cher Malerei und in die Bildanalyse
(MK/SK);

e fragen nach Mdglichkeiten und Grenzen
kulturellen Austauschs in Vergangenheit
und Gegenwart und stellen Erkenntnisse
kommunikativ dar (Schilervortrag, medi-
engestltzte Prasentation) (FK/OK).

Sachthema: Die Konjunkturen des ,Mittelalters': dunkles oder buntes Zeitalter?

Leitkategorien: Gesellschaft, Zeit, Kultur

Brabant oder Norditalien)

e Erweiterung und Austausch von Wissen:
Kathedralenbau (z.B. Architektur und
Mathematik), Seefahrt (z.B. Kartogra-
phie), Kunst und Kunsthandwerk (z.B.
Maler- oder Goldschmiedeschulen),
Kldster als gesellschaftliche Zentren
(z.B. Bibliotheken, Bildung von Frauen
und Mannern, Beherbergung von Rei-
senden, Kontakte zwischen den Kl&s-
tern/Orden)

e Neue Bildungszentren entstehen: Uni-
versitaten zum Lobpreis der Schépfung
(z.B. Bologna, Paris, Prag, Léwen),
Ratsschulen und kirchliche Schulen in
den Stadten

e Interkultureller Wissenstransfer als Fol-
ge von militarischen Konflikten (z.B.
Tlrkenkriege im Mittelmeerraum), Pil-
gerfahrten (z.B. Rom) und Kreuzziigen
(z.B. nach der Pliinderung von Byzanz

Begriffskonzepte: Geschichtskultur

e kdénnen die in der Geschichtskultur trans-
portierten Bilder Uber das Mittelalter be-
schreiben und erkldren (MK/OK).

e Mittelalter in der Geschichtskultur (z.B.
anhand von ,Mittelaltermarkten®, Ritter-
spielen, Burgfesten, mittelalterlicher
Medizin)

THEMATISCHE ZUGRIFFE: (FRUHE) NEUZEIT

Sachthema: Vom Mittelalter zur Frithen Neuzeit. Warum wird die Zeit neu ge-

deutet?

Leitkategorien: Zeit, Raum, Mensch

Begriffskonzepte: Menschenbild, Krise

e untersuchen die Ablésung statischer durch
dynamische Gesellschaftsbilder (FK/SK);

e untersuchen die veranderten Weltbilder
der Zeit um 1500 durch die Auseinander-
setzung mit stadtischen bzw. regionalen

Karten oder mit Weltkarten (MK/SK).

Sachthema: Neue Biirgerlichkeit in aufstrebenden Stadten zwischen dem 15.

und 18. Jahrhundert: Sind neue Unterschichten der Preis?

Leitkategorien: Gesellschaft, Kultur, Geschlecht, Kommunikation

Begriffskonzepte: Blrger, Individualisierung, Unterschicht, Haushalt, Rat, Bildung

e Veranderte Zeitdeutungen durch die
Einflisse von Humanismus und Renais-
sance; Aufbruchs- und Krisenempfin-
dung

e Raum als GestaltungsgréBe: zunehmen-
de gesellschaftliche Durchdringung

e erkennen die Stadt als positiven und zu-
gleich krisenhaften Ort beschleunigter
Veranderung - allerdings nur fir eine Min-
derheit der Bevoélkerung (SK/OK);

e vollziehen die Verdanderung des Konzepts
Blrgerlichkeit bis in die Gegenwart nach

e Stadtische Lebensrdume zwischen Han-
del, Gewerbe und Kultur: Entstehung
und Entwicklung blirgerlicher Lebens-
formen (z.B. in Briigge, Antwerpen,
Briissel, Littich, KéIn oder Aachen)

e Die Stadt als Zentrum der Gesellschaft:
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(SK/OK);

zeigen auf, dass die Mdglichkeit der Indi-
vidualisierung von gesellschaftlichen Rah-
menbedingungen abhangt (SK);

untersuchen die Quellengattungen ,Ego-
Dokumente' (Tageblicher oder Briefe),
,Rechtsquellen' (Prozess-, Visitationsakten
oder Mandate) und ,Druckerzeugnisse’
(Flugschriften, Flugblatter, Stiche) und ar-
beiten deren Wert fir die Anndherung an
das Denken und Handeln des Menschen
heraus (MK);

kénnen (ggf. im Rahmen einer Exkursion
oder Projektarbeit) Architekturen und
stadtebauliche Symboliken als historische
Narrationen verstehen (MK/OK);

erkennen das Wechselverhaltnis von auf-
strebender Bildung und Buchdruck
(MK/OK);

begriinden, warum unterschiedliche Fra-
gestellungen den Facettenreichtum stadti-
schen Lebens erschlieBen und entwickeln
eigene Fragen an die Vergangenheit
FK/SK/OK).

Veranderung sozialer Gruppen, Kampf
um stadtische Hierarchien (z.B.,Blrger"
und ,Nichtblrger", Aufstieg von Kauf-
mannsdynastien, Selbstbewusstsein der
Handwerker)

Die Entdeckung der Persoénlichkeit: Neu-
definition der Familien- und Geschlech-
terbeziehungen, Rollenbeziehungen im
Haushalt, gesellschaftliche Stellung der
Frau (in Herrschaft oder Gewerbe)

Bildung und Wissenschaft als pragende
Faktoren der gesellschaftlichen Entwick-
lung: Institutionalisierung von Bildung
(z.B. kirchliches und birgerliches Schul-
wesen oder Spinn- und Arbeitshauser
oder Universitaten); Lesekultur und me-
diale Produktion

Gesellschaftliche Konflikte als Reaktion
auf Veranderung (z.B. Umgang mit Ar-
men und Juden), Hexenverfolgungen als
Effekt und Methode von Disziplinierun-
gen

Sachthema: Die Niederldander kimpfen um Freiheit und Selbstbestimmung:

Weisen sie den Weg zu moderner Staatlichkeit?

Leitkategorien: Raum, Politik, Religion

Begriffskonzepte: Konflikt, Freiheit, Staat, Republik, religiése Toleranz, historische
Persénlichkeit

e Der niederlandische Raum: ein Labora-
torium moderner Staatlichkeit (Verdich-
tung der Staatlichkeit um 1500: Reichs-
reformen Kaiser Maximilians, Entwick-

¢ lernen die Bedingungen kennen, unter
denen sich staatliches Denken und staatli-
che Institutionen ausbildeten (SK);

o diskutieren legitime und illegitime Herr- . .
. N A lung der habsburgischen Niederlande,
schaftsausubung und uben sich in diskur- GrofBes Privileg' und Statthalterschaft)
siven Techniken (Streitgesprach, ,Podi- ! 9
ums-, oder ,Expertendiskussion', Modera- |e Erzeugung religids-politischer Konflikte
tion) (SK/ MK/OK); durch religiésen Eifer (Wilhelm von Ora-

« erkennen, dass zeitgendssische wie ge- nien als Leitfigur, reformatorische Bewe-
A
genwadrtige Medien unterschiedliche Per- gung, Ketzerverfolgungen, Protest der

. . . o Stande von 1566)
spektiven transportieren (wie ,Freiheits-
kampf' oder ,Aufstand') (SK/MK/OK); e Auf dem Weg zu einer Staatsgriindung?
(Freiheitskampf bis zur Ausrufung der
niederlandischen Republik, Teilung der
spanischen Niederlande)

¢ hinterfragen die Rolle historischer Persén-
lichkeiten und ordnen diese in gesell-
schaftlich-politische Umstédnde ein. Dazu
dekonstruieren sie Biografien (FK/MK).

Sachthema: Globalisierung - ein alter Hut? Vernetzungstendenzen in der Frii-

hen Neuzeit.

Leitkategorien: Raum, Wirtschaft, Kultur

Begriffskonzepte: Kolonialisierung, Globalisierung, Kommunikation, Zivilisation
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¢ vollziehen die zeitgebundene Pragung des
Konzepts ,Globalisierung' (Erforschung des
Unbekannten und Aneignung des Neuen)
nach, beurteilen und bewerten diese
(SK/OK);

e vergleichen Spezifika der aufeinandersto-
Benden Kulturen und dekonstruieren die
gegenseitigen Darstellungen (SK/MK);

e prifen unterschiedliche Perspektiven auf
die Erzahlung von Geschichte (,Eurozent-
rismus' als Problem) und dekonstruieren
sie (MK/OK);

e setzen sich mit den Aussageabsichten his-
torischer Karten zum Kolonialismus ausei-
nander und bewerten diese (MK);

e befragen und beurteilen das Konzept ,Zivi-
lisation' (FK).

e Die Grenzen mussen gesprengt werden!
- eine Globalisierungsidee greift Raum
(Handel Uber alle Kontinente, Wohlstand
durch Rohstoffgewinnung und -
veredelung, Kolonienerwerb, weltum-
spannende Mobilitat: z.B. England)

¢ Koloniale Durchdringung und Vernich-
tung von Kulturen: Handelsniederlas-
sungen - Ankerpunkte europaischer ,Zi-
vilisierung' (z.B. Ostindiengesellschaft),
Grindung von Kolonialreichen durch eu-
ropaische Machte

o Wie begegnen sich unbekannte Kultu-
ren? (Europa: z.B. Sammeln in ,Wun-
derkammern', Normieren, Missionieren;
China, Indien oder Japan: Arrangieren,
Ignorieren, Abschotten)

Sachthema: Politische Ordnungssysteme der Friihen Neuzeit. Welche Folgen

hat die Entwicklung unterschiedlicher Herrschaftsformen?

Leitkategorien: Politik, Religion, Wirtschaft, Performanz

Begriffskonzepte: (Reform-)Absolutismus, Féderalismus, Stdnde, Parlamentarismus,

Propaganda

e unterscheiden, gestitzt auf Kriterien
(Rolle des Flrsten und der Standevertre-
tungen), unterschiedliche politische Ord-
nungsvorstellungen (SK);

¢ analysieren die Darstellung von Macht
(z.B. Herrscherportraits, Miinzpragun-
gen, barocke Landschaftsgestaltungen)
und vergleichen sie mit gegenwartigen
(MK/OK);

e de-konstruieren die Darstellung absolu-
tistischer Machtausiibung (MK);

e setzen sich mit ,Zentralismus' und ,De-
zentralitat' als Orientierungsmarken der

europaischen Politik auseinander (OK); |e

e erkennen an ausgewdahlten Deutungen

eines politischen Systems, dass Fragen |e

an die Vergangenheit von der Gegen-
wart bestimmt sind (FK/OK).

e Fine neue Staatsidee macht in Frankreich

Schule: Absolutismus. Ein politisches The-
ater mit groBer Wirkung (,,Machtstitzen™:
Hof als Konzentrationspunkt der Macht,
auf den Herrscher ausgerichtete soziale
Bindungen, Wissenschaft und Kunst als
Propagandamittel, Idee des absoluten Ko-
nigs, einheitliche Wirtschaftsordnung:
Merkantilismus)

England: eine friihe Mitbestimmungsge-
sellschaft (Parlamentarismus, bill of
rights)

Niederlandischer Republikanismus

Kaiser Joseph II. und der Reformabsolu-
tismus in den sidlichen Niederlanden

Die Neuinterpretation des Heiligen R6mi-
schen Reichs deutscher Nation als Zu-
kunftsmodell: Europa - eine ,foderative
Nation'?

Sachthema: Welche Fragen stellt historische Forschung, um die ,Besonderhei-

ten' einer ganzen Epoche zu erfassen?

Begriffskonzepte:

Leitkategorien: Zeit, Raum, Mensch

Epoche, Periodisierung, Forschungskonzept
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e erkennen Epochengrenzen als absichts- |e ,Friihe Neuzeit", ,Neuzeit" oder ,Moder-

volle Konstruktionen und setzen sich mit ne"?
dem Wandel des Begriffskonzepts ,Epo- Die Festlegung von Epochengrenzen und
che' auseinander (SK); Bezeichnungen in der Geschichtsschrei-

. bung: Ordnen, um erkennen zu kénnen.
e erkennen epochenbestimmende Frage-

und Forschungsansatze und deren

Reichweiten (FK/SK): Beispiele (Eines sollte gewahlt werden.):

- Der Ansatz ,Konfessionalisierung'

e erdrtern epochenlibergreifende Entwick- Das altere Modell: ,Reformation und
lungen und Uberprifen langfristige Wir- Gegenreformation': ideologische Be-
kungen (OK). griffe und deren Hintergriinde

Das jingere Modell: Konfessionalisie-
rung als Modernisierung (Ein ganzheit-
liches Leben aus einer Ordnung)
oder

- Der Ansatz ,Rationalisierung’
Das Auseinandertreten von Politik und
Religion (z.B. Westfalischer Frieden:
rationale Politik im Dienste der Frie-
densschaffung' oder ,Scheitern der
Niederlande als fundamentalreligiose
Republik")
oder

- Der Ansatz ,Disziplinierung’
Entwicklung sozialer Ordnungen, die
alle Bereiche des Lebens regulieren
und auf gleiche Wert- und Handlungs-
muster zielen (z.B. Kleiderordnungen)

5.2.2 Dritte Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartun- Inhaltskontexte
| gen
Die Schiler...

Thematischer Zugriff: Das lange 19. Jahrhundert

Sachthema: Was treibt die revolutionaren Umbriiche in der ersten Halfte des

19. Jahrhunderts an?

Leitkategorie: Politik

Begriffskonzepte: Aufkldrung, Gewaltenteilung, Liberalismus, Nationalismus, Revolution,
Staatsblrger, Ideologie
e Was ist eine Revolution? (Beispiele ge-
genwartiger Erhebungen und Protestbe-
wegungen, die auf eine grundlegende
Veranderung der Gesellschaft zielen: An-
triebskrafte, Akteure, Reaktionen)

e setzen sich an Originaltexten mit den
Ideen von Aufklarung, Liberalismus und
Nationalismus auseinander, ordnen sie
in den gesellschaftlichen Kontext ein
und erkennen deren Sprengkraft fir die
soziale und politische Ordnung der da- e Die Aufklarung als Protest: vernunftgelei-
maligen Zeit (MK/SK); tete Freiheit als Maxime (z.B. F. M. A. Vol-

taire wendet sich gegen den Absolutis-

mus, J. Locke reflektiert die Legitimation
von Herrschaft, Ch. de Montesquieu for-
dert Gewaltenteilung, A. Smith denkt wirt-
schaftliche Freiheit)

e interpretieren ihre Sichtweisen auf Pro-
test und Revolution und hinterfragen
diese unter Bezug auf das Denken des
spaten 18. und frihen 19. Jahrhunderts
(FK/OK);

« setzen sich kritisch mit dem Ideologie- |° Die Idee der Freiheit: Liberalismus als
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gehalt der Konzepte ,Aufklarung', ,Libe-
ralismus' und ,Nationalismus' auseinan-
der (SK/OK).

Ideologie, wissenschaftliche Theorie und
politische Bewegung

e ,Untertanen wollen zu Staatsbiirgern mit

gleichen Rechten und Pflichten werden™:
Der Nationalismus schafft Identitat, bietet
Gesellschaften einen neuen Zusammen-
halt und radikalisiert Massen

Sachthema: Amerikanische Revolution oder amerikanischer Freiheitskampf?

Leitkategorien: Politik, Wirtschaft, Mentalitit

Begriffskonzepte: Kolonie, Freiheit, Verfassung

untersuchen Freiheitsverstandnisse der
nordamerikanischen Kolonien/USA vom
19. Jahrhundert bis in die Gegenwart (z.B.
Bezug auf die Haltung der Amerikaner zur
Zentralregierung) (SK/OK).

o Wirtschaftliche Interessen der Siedler in
den britischen Kolonien Nordamerikas -
Erlangung auBerer Freiheit?

e Denk- und Argumentationsweisen von
Revolutionaren (z.B. anhand von Briefen
oder Tageblchern)

e Ein neuer Staat: Verfassung und Struk-
tur der Vereinigten Staaten von Amerika
— Ausdruck einer Revolution?

Sachthema: Franzdsische Revolution - Zdsur der Weltgeschichte?
Leitkategorien: Politik, Gesellschaft, Wirtschaft

Begriffskonzepte: Ideologie, Privileg, Menschen- und Bliirgerrecht, Parlament

erkennen, dass Freiheit nicht zwangslaufig
ist und erworbene Freiheiten wieder verlo-
ren werden kénnen. Dazu diskutieren sie
Beispiele fiir ,Rlckschlage' und ,Rickwege’
und bewerten sie aus eigener Perspektive
(SK/OK);

hinterfragen ihren eigenen Begriff von
Freiheit und leiten Handlungsnotwendig-
keiten zur Erhaltung der allgemeinen ge-
sellschaftlichen Freiheit ab (FK/OK);

analysieren bekannte Bilder des Revoluti-
onsgeschehens und beurteilen diese ,Iko-
nen' der Revolution (MK/SK);

vergleichen unterschiedliche Konzepte des
Revolutionsbegriffs unter Bezug auf die
Amerikanische und die Franzdsische Revo-
lution (SK).

e Soziale, wirtschaftliche, politische Ver-
dnderungsbediirfnisse bilden einen revo-
lutiondren Handlungshorizont (z.B.
Ohnmacht des dritten Standes, drohen-
der Staatsbankrott, Generalstande wan-
deln sich zur Nationalversammlung)

e Eine Revolution verdndert ein Land: Ab-
schaffung der Privilegien des Adels
(Menschen- und Blirgerrechte, Struktur
der Verfassung von 1791, Abschaffung
der Monarchie), Aufstieg des Birger-
tums

e Radikalisierung der Revolution: Vom
Sturm auf die Bastille zur Schreckens-
herrschaft der Jakobiner

e Das Ende der Revolution: Beginnt mit
Napoleon der Riickweg? (z.B. code civil,
18. Brumaire, Selbstkrénung zum ,Kai-
ser der Franzosen', Plebiszite)

e Sichtweisen auf die Franzésische Revo-
lution (Historikermeinungen, Ge-
schichtskultur am Beispiel der Histori-
enmalerei)

Sachthema: Grundlegende Verdnderungen von Arbeiten und Leben: AnstoB fiir

die Suche nach sozialen Rechten?

Leitkategorien: Wirtschaft, Gesellschaft, Mensch, Raum

Begriffskonzepte: Industrialisierung, Arbeiter, Unternehmer, Armut, Blirgerengagement,
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Sozialpolitik, Infrastruktur

beschreiben die Folgen des unregulierten
Wirtschaftens im 19. Jahrhundert und
verbinden diese Kenntnisse mit den Be-
griffen ,soziale Frage' und ,Pauperismus’
(SK);

untersuchen die Folgen der Verelendung
anhand der Sozialfotografie und kontextu-
alisieren sie mit zeitgendssischen Bau-
und Stadtplanen (MK/SK);

fragen nach der Wirksamkeit des burgerli-
chen Vereinswesens in Vergangenheit und
Gegenwart und entwickeln Vorstellungen
zur Organisation sozialer Verantwortung in
der Zukunft (FK/OK);

setzen sich mit der Rolle gesellschaftlicher
Akteure auseinander und beziehen dabei
die Verhaltnisse von Wirtschaft oder Politik
mit ein (OK/SK).

Das Fabrikwesen als normierendes Sys-
tem und die Folgen flr die Lebensweise
der Menschen, soziale Frage: Entste-
hung von sozialen Schichten; Pauperis-
mus

Stadte entwickeln eine groBe Anzie-
hungskraft: Stadtewachstum, Infra-
strukturen fiir Massen (z.B. Hygiene,
Wasserversorgung, Eisenbahnen, Tele-
grafie)

Landliche Verarmung und Auswanderung
(z.B. in die USA)

Konkrete Abhilfen durch Blirgerengage-
ment (z.B. Kolpingwerk, Diakonie, Arbei-
tervereine) und den Staat (Entstehung
praktischer Wirtschafts- und Sozialpoli-
tik)

Sachthema: Sozialismus: Utopie oder Pragmatismus?

Leitkategorien: Gesellschaft, Politik

Begriffskonzepte: Sozialismus, Utopie, Ideologie, Gewerkschaft, Arbeiterpartei

arbeiten die Unterschiede zwischen ,Par-
tei*, ,Gewerkschaft' und ,Verein' heraus
(SK);

analysieren die Bindungsstrategien von
Vereinen, Parteien und Gewerkschaften
(z.B. anhand von Wahlplakaten und
Streikaufrufen) (SK/MK);

erkennen, dass heutige soziale Strukturen
und Rechte das Ergebnis langer Auseinan-
dersetzungen sind und nur durch persénli-
ches Engagement erhalten bleiben
(OK/SK);

nehmen den Wandel sozialistischer Kon-
zepte im Laufe der Zeit wahr und diskutie-
ren den Wert dieser Ideen, Kampfe und
Gestaltungen (SK/OK).

e Fine ideale Welt wird entworfen: C. H.

de Saint-Simon, A. Bebel, K. Marx

Konkrete Politik fiir ein schwieriges Le-
ben: Gewerkschaften in Lohnkampfen,
Arbeitervereine organisieren Bildung fur
untere Schichten, sozialistische Parteien
lassen Arbeiter zu Birgern werden

Reaktionen auf die sozialistische Bewe-
gung: Kirchen, Staat, Parteien

Sachthema: Wege der Veranderung oder nur Ventile des Unmuts? Warum ist

das frithe 19. Jahrhundert ein Zeitalter der Revolutionen?

Leitkategorien: Politik, Gesellschaft, Raum

Begriffskonzepte: Restauration, Protest, Revolution, Selbstbestimmung, Solidaritét

e erwerben Grundkenntnisse Gber Erhebun-

gen und Revolutionen in unterschiedlichen
europdischen Regionen (SK);

differenzieren anhand der betrachteten
Einzelfalle ihr Konzept von ,Revolution’
und vergleichen es mit gegenwartigen ,Er-
hebungen' (SK/0K);

e untersuchen den interpretierenden und

e Ursachen fir den Unmut im Siden des

Kdénigreichs der Vereinigten Niederlande:
willklirliche Grenzziehungen und Restau-
ration des Wiener Kongresses, struktu-
relle Probleme, kulturelle Unterschiede

e Trager und Aktivierte, Profiteure und

Enttauschte der Belgischen Revolution,
Verfassung von 1831

e Andere Kédmpfe fir Freiheit, Gerechtig-
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normierenden Gehalt von Historiengemal-
den (MK/OK);

e fragen, was eine Bewegung nach dem
Sturz des ,alten' Regimes eint (SK/OK);

o diskutieren vergleichend den Status Belgi-
ens nach der Revolution von 1830 und in
der Gegenwart unter der Frage, ob Belgi-
en eine Nation ist (FK/OK).

keit und Nationalstaat in Europa im Ver-
gleich (Ursachen, Trager, Ergebnisse).

Beispiele:

- Polen 1830: Aufstand gegen Fremd-
herrschaft und fir nationale ,Wieder-
geburt' oder

- Ungarn oder Italien 1848: Nationale
Befreiungskampfe gegen die Herr-
schaft der Habsburger oder

- Deutschland 1848: Protest gegen die

Restauration und Kampf fir den

Nationalstaat

Sachthema: Nationalismus und Imperialismus. Das ,Gift' moderner Gesellschaf-

ten?

Leitkategorien: Raum, Gesellschaft, Kultur, Wirtschaft, Politik

Begriffskonzepte: Kolonie, Imperialismus, Nationalismus, Sozialdarwinismus,

Chauvinismus

e betrachten den Imperialismus in histori-
scher Dimension und erkennen ihn als
konstantes Phanomen neuzeitlicher Ge-
sellschaften (OK/SK);

e charakterisieren den Imperialismus als
Radikalisierung des Nationalismus und
Folge wirtschaftlichen Expansionsdrangs
und setzen sich mit unterschiedlichen
Konzepten kolonialer Herrschaft auseinan-
der (SK);

e gehen mit Quellen und Darstellungen in
Originalsprache um und erkennen dabei,
dass die Originalsprache Perspektiven und
Intentionen verdeutlicht (MK);

e benennen und erlautern Indikatoren fir
die Unterdriickung der beherrschten Voél-
ker und die menschenverachtende Hal-
tung der Kolonialherren. Dazu bearbeiten
sie z.B. Landkarten, Karikaturen, Postkar-
ten und Werbung (SK/MK).

e [assen sich nationale Gefiihle beherr-

schen? Nation und Nationalismus am
Bsp. Deutschlands (Militar, Schule und
Kirche, patriotische Feiern, Vereinswe-
sen, Herrscherkult und Geschichtskultur
fordern den Nationalismus.)

Was ist neu am Imperialismus? (Gewalt-
potenziale der Massengesellschaft wer-
den nach auBen abgeleitet: Auswande-
rung, Expansion, Hoffnung auf neue Le-
benschancen, nationalistische Uberhé-
hung, Sozialdarwinismus, Kolonien als
Prestige)

Konzepte fir koloniale Herrschaft, Ver-
haltnis von Kolonialherren und unter-
drickten Voélkern, Folgen fir die ,Mutter-
[ander' (am Beispiel von GroBbritannien,
Frankreich und Belgien)

Sachthema: Wohin treibt die europdische Staatenwelt am Vorabend des Ersten

Weltkriegs?

Begriffskonzepte: Massengesellschaft, Krise, Blindnissystem, Neutralitdt

Leitkategorien: Politik, Gesellschaft

e bewerten die Folgen ethnischen Denkens
flr die Staatenentwicklung bis in die Ge-
genwart (SK/OK);

e erlautern die europadischen Biindnisse vor
Beginn des Ersten Weltkriegs und be-
stimmen deren Folgen filr die Kriegsgefahr
(SK).

e Unkontrollierbare Eigendynamiken von

Massengesellschaften (am Beispiel
Deutschlands und Russlands): soziale
Spannungen, Krise des monarchischen
Prinzips, ethnisch-nationale Selbstdeutun-
gen (Panslawismus).

AuBenpolitische Verknotung der europai-
schen Machte: Ristungswettlauf, Blindnis-
systeme (Mittelméachte, Entente) und
Neutralitdat (am Beispiel Belgiens)
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Thematischer Zugriff: 20. und 21. Jahrhundert: Katastrophen und Hoffnungen

Sachthema: Erster Weltkrieg: Welche Charakteristika hat eine ,,Urkatastrophe"?

Leitkategorien: Raum, Politik, Wirtschaft

Begriffskonzepte: Kriegsfihrung, ,Urkatastrophe', Krieg und Frieden, Ressourcen
e Ausbruch des Krieges, Kriegsstrategien
(Schlieffenplan und sein Scheitern)

e kennen die militarischen, wirtschaftli-
chen und mentalen Umstdnde der
Kriegsfihrung des Ersten Weltkriegs und | e Das Schlachtfeld Europas: Belgien (Ein-
erklaren seine neue Dimension (SK); marsch der deutschen Truppen, Front in

Westflandern, hinter der Front: Hunger,

e untersuchen unterschiedliche Perspekti- Arbeitsverpflichtung, Widerstand)

ven auf den Krieg, z.B. auf der Grundla-
ge von Schulbuchvergleichen und popu- |e Krieg als massenhafte Ressourcenvernich-
laren Geschichtszeitschriften (MK/SK); tung (Menschen und Material): Stellungs-

krieg, Ansdtze des ,totalen Kriegs', Techni-

e fragen danach, wie der Erste Weltkrieg sierung des Kriegs, Materialschlachten,

und Kriege in der Gegenwart begriindet

werden und setzen sich kritisch mit die- Propagandakrieg
sen Argumentationen auseinander e Ende des Ersten Weltkrieges: Kriegsende
(FK/OK); im Osten (Frieden von Brest-Litowsk),

misslungene deutsche ,Entscheidungs-
schlacht' im Westen, Revolutionen stlirzen
die monarchischen Ordnungen (Beispiel
Deutschland), Befreiung Belgiens, Waffen-
stillstand

e unterziehen die Kriegsdarstellungen
(Kriegsfotografie, Filme, Propagandapla-
kate, Literatur) einer kritischen Analyse
(MK/SK/OK).

Sachthema: Schaffen neue Ordnungen nach dem Ersten Weltkrieg Ausgleich

und Stabilitat?

Leitkategorien: Raum, Gesellschaft, Politik

Begriffskonzepte: Kommunismus, Friedensordnung, Selbstbestimmung, internationale

Staatengemeinschaft, Revisionismus, nationale Minderheit

e Russische Oktoberrevolution. Das Zeitalter

der alten Monarchien geht unter: Kriegsso-
zialismus als Keim einer besseren Welt?

e lernen die Grundzlige der russischen
Oktoberrevolution kennen und kontras-
tieren das Geschehen der Revolutions-
und Blrgerkriegszeit mit den sozialisti- |e Eine Friedensordnung schaffen: Voélkersou-
schen Utopien der Propaganda (SK); veranitat als Ordnungsprinzip (14 Punkte

. . . Wilsons, Vélkerbund)
e erfassen die Friedensvertrage als Folge
des Krieges und seiner Ursachen sowie |e Territoriale Gestaltungen (Vertrage von
als Versuch, Stabilitdgt und Ordnung flr Versailles, Saint Germain, Trianon) im
die Zukunft herzustellen (SK/OK); Uberblick und an Belgien vertieft:

- Ungarn (als Beispiel fir eine National-
staatsbildung, in der Minderheiten zum
Problem werden)

- Jugoslawien (als Beispiel einer Staats-

e setzen sich mit der bis in die Gegenwart
reichenden widersprichlichen Beurtei-
lung der Friedensvertrage auseinander

(SK/OK); bildung mit mehreren Vélkern, Folge-
e untersuchen die Quellengattung Frie- krisen und -kriegen)

densvertrag unter den Aspekten ,Aus- - Oberschlesien (als Beispiel fir Staats-

gleich' und ,Bestrafung' (MK); bildungsprobleme unter Berlicksichti-

gung sprachlich-kultureller Unterschie-
de; Sinn der Volksabstimmung)

- Belgien (als Beispiel flir die Neukonsti-
tuierung eines Staates unter Einbezie-
hung von Kriegsentschadigungen; Sinn
der Volksbefragung)

e unterziehen die Reaktionen auf die
Volksabstimmung in Ostbelgien einer re-
zeptionsgeschichtlichen Prifung
(MK/OK).

e Die neue Ordnung I6st Gegenreaktionen
aus: Minderheitenprobleme, Revisionismus
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Sachthema: Die zwanziger und dreiBiger Jahre - Uberforderung durch den Auf-

bruch?

Leitkategorien: Politik, Gesellschaft, Alltag, Wirtschaft, Mentalitét

Begriffskonzepte: Lebensformen, Moderne, Avantgarde, Faschismus, Gleichberechtigung

e weisen nach, dass Modernisierungsbe-
strebungen einer Minderheit von der
Mehrheit der Gesellschaft skeptisch bis
ablehnend betrachtet wurden und zu
Revisionsbemiihungen fiihren konnten
(SK/OK);

e ordnen die wirtschaftliche Entwicklung in
Europa auch als Folge des Ersten Welt-
kriegs ein (SK);

e setzen sich mit avantgardistischen
Kunststromungen als Reflektoren der
Zeitumstande ihrer Entstehung ausei-
nander und diskutieren deren Wirkungen
(FK/MK);

e analysieren ideologisch-politische Pro-
grammschriften extremistischer Bewe-
gungen und bewerten sie (MK).

e Modernisierungsbestrebungen einer Avant-
garde verdndern konservative Gesellschaf-
ten: frihe Formen der Geschlechtergleich-
heit, neue Arbeits- und Lebensformen,
klUnstlerische Aufbriiche, globale Vernet-
zungen (z.B. Luftverkehr, Rundfunk, Geld-
markt)

e Wirtschaftliche Ungleichgewichte: Boom
und Depression

e Die Moderne I6st Gegenreaktionen aus:
Revisionsdenken, Angst vor dem Fortschritt
in traditionellen Milieus, extremistische
Bewegungen (z.B. Faschismus in Italien,
NS-Bewegung in Deutschland oder Rexis-
ten und VNV in Belgien)

Sachthema: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg. Wie kdnnen Gesell-

schaften ,entgleisen'?

Leitkategorien: Politik, Gesellschaft, Raum

Begriffskonzepte: Diktatur, Ideologie, Totalitarismus, Holocaust, Reparation,

Kollaboration, Widerstand, Entnazifizierung

e erkennen, unter welchen Bedingungen
sich in einigen Landern totalitére Syste-
me entwickeln konnten und in anderen
nicht (FK/SK);

e diskutieren Ursachen, Absichten und
Gefahren der Beteiligung rechtspopulis-
tischer/-extremer Parteien an gegenwar-
tigen Regierungen (OK);

e setzen den Verlauf des Zweiten Welt-
kriegs und seine Radikalitat in Bezug
zum Massenmord des Holocaust (SK);

e analysieren Dokumente zur Organisation
und Durchfiihrung des Holocaust und
kontrastieren sie mit individuellen Zeug-
nissen der Opfer (wie Briefe, Tagebiicher
usw.). Dabei erfahren sie den Gegensatz
zwischen der entmenschlichten NS-
Sprache und der Eindringlichkeit
menschlichen Erlebens und Leidens
(MK/OK);

e Leiten aus dem Entnazifizierungsprozess
(z.B. in Ostbelgien) Fragen nach jenen
Strategien und Mechanismen ab, die to-
talitdre Ordnungen stabilisiert haben und
das Funktionieren von nachtotalitaren
Gesellschaften gewahrleisteten (Schwei-

e Radikale streben nach der Macht. Ein Ver-
gleich zwischen Belgien und Deutschland:
Politische Strukturen (verankerte Demo-
kratie in Belgien, ,Republik ohne Republi-
kaner' in Deutschland), wirtschaftliche
Entwicklung (Reparationen zahlen oder
empfangen, Ausbeutung der Kolonien),
Revisionismus (deutsches Revisionsstreben
gegenlber Polen, Riickgabeverhandlungen
in Belgien)

e Deutschland: ,Machtergreifung' der NSDAP,
Aufbau einer Diktatur (Ideologisierung,
Aufhebung der Gewaltenteilung und
Grundrechte), Kriegsvorbereitungen (Finf-
Jahres-Plan, Verschuldungswirtschaft, Wie-
dereinfihrung der Wehrpflicht, AuBenpoli-
tik in zwei Phasen)

e Ostbelgien nach 1933: Polarisierung pro-
belgischer und pro-deutscher Gruppen,
Nichtpolitisierung als Faktor

e Zweiter Weltkrieg aus europdischer Per-
spektive (Etappen: Revisionskrieg 1939-
40, Krieg um ,Lebensraum' 1941-43, ,tota-
ler Krieg' 1943-45, Bildung der Anti-Hitler-
Koalition)

e Besatzungszeit in Belgien: Kollaboration
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gen und Verdrangen) (MK/FK);

o diskutieren Mdglichkeiten, nach der Ka-
tastrophe von Nationalsozialismus,
Weltkrieg und Holocaust eine neue Ord-
nung in Europa aufzubauen. Dazu priifen
sie die Triftigkeit des sogenannten nega-
tiven Grindungsmythos der EU (OK).

und Widerstand, die Rolle Leopolds III.

e Ostbelgien 1940-45: Angliederung Eupen-
Malmedys an Deutschland, Einberufung
von Soldaten, Kriegserfahrungen im Nor-
den und Slden, Ende des Krieges

e Holocaust: Die Ideologie des Nationalsozia-
lismus und ihre barbarischen Folgen (Ver-
folgung der Juden: ,Von der Entrechtung
bis zur Vernichtung')

e ,Sduberungen' nach dem Krieg in Belgien
(Vergleich mit der Entnazifizierung in
Deutschland)

Sachthema: Die Welt nach 1945: Gibt es ein nhach Weltanschauungen geordne-

tes Machtegleichgewicht?

Leitkategorien: Politik, Wirtschaft, Gesellschaft, Raum

Begriffskonzepte: Ost- und Westblock, Blockfreie, (soziale) Marktwirtschaft,
Atomzeitalter, Entkolonialisierung, Planwirtschaft

erarbeiten die Staatenordnung nach
1945 anhand der Begriffe und Konzepte
~Weltmachtideologie™ und ,Blockbildung®
(SK);

e erlautern den Konstruktcharakter der
Weltbilder in der Zeit des Kalten Krieges
und erklaren die Konstrukte aus histori-
schen Kontexten (SK/OK);

e analysieren Karikaturen zum Ost- und
Westblock aus unterschiedlichen Lan-
dern (MK/SK);

¢ hinterfragen die atomare Bedrohungs-
strategie: Warum wurde aus dem Kalten
kein HeiBer Krieg? (FK/SK);

e bewerten die Rolle der UNO in der Zeit
des Kalten Krieges am ausgewahlten
Beispiel (SK/0OK);

e deuten den Untergang des Ostblocks aus
verschiedenen Perspektiven, entwickeln
dazu eigene Argumentationen, prasen-
tieren und verteidigen sie (SK/OK/MK).

e Die Entwicklung der Welt bis zum Ende des
,Kalten Krieges'.

Der ,Westen' entsteht: Freiheit und Wohl-
stand flr alle? (Marktwirtschaft, gemein-
same Verteidigung: NATO, Medialisierung
der Gesellschaft, 68er-Bewegung)

e Der ,Ostblock': ,real existierender Sozialis-
mus' (Diktatur, staatlich gelenkte Planwirt-
schaft, Warschauer Pakt, Oppositionsbe-
wegungen)

e Atomzeitalter: Atomristung und die Fol-
gen, Kubakrise, Abristungsbemiihungen
und Friedensbewegung, friedliche und mili-
tarische Nutzung der Atomenergie

e Die Blockfreien: Gibt es einen dritten Weg?
(Beispiel Indien)

e Vertiefung zu Weltpolitik und —konflikten
im Zeitalter der Blockbildung.

Beispiele (Eines sollte gewahlt werden.):

- eine postkoloniale Gesellschaft: Kon-
go/Zaire seit 1960

- Vietnam: Befreiungskampf, Stellvertre-
terkrieg

- Nahostkonflikt: Das jldische Volk im
Fokus (z.B. Judentum im R&mischen
Reich, Zionismus in der Moderne, Pa-
narabismus, alte und neue Vormachte),
Ol- und Wirtschaftskrise der 1970er
Jahre)

* Krise des Ostblocks und das Ende des Kal-
ten Krieges: Entsteht nach der Offnung des
Eisernen Vorhangs eine neue Weltordnung?
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Sachthema: Eine neue Welt(un)ordnung?

Leitkategorien: Politik, Raum, Mentalitat

Begriffskonzepte: internationale Organisation, Weltmacht, Féderalismus, Minderheit,

Autonomie

e setzen sich mit dem Wandel der globa-
len Machtverhaltnisse infolge des Auf-
stiegs neuer Weltmachte auseinander
und reflektieren die kulturellen Konse-
quenzen fir das eigene Lebensumfeld
(SK/OK);

e erkennen, dass transnationale Organisa-
tionen keine hinreichende Reaktion auf
globalisierte Verhaltnisse sind und Er-
ganzungen, Erweiterungen oder Gegen-
bewegungen (z.B. Regionalisierungen,
demokratisches Blirgerengagement,
Nichtregierungs-organisationen) benéti-
gen (SK/OK);

o arbeiten die Komplexitat der belgischen
Staatsstruktur heraus und bewerten
Vor- und Nachteile des Prozesses der
Staatsreformen (SK/OK);

e erdrtern die Minderheitenpolitik in Euro-
pa und diskutieren deren Wirksamkeit
(FK);

e lernen, am Beispiel des Themas ,Minder-
heitenpolitik' projektorientiert zu arbei-
ten (u.a. eigenstandige Entwicklung von

Fragestellungen, Recherchen, Fihrung

und Auswertung von Zeitzeugengespra-

chen, Arbeit mit Dossiers, mediale Pra-
sentation des Ergebnisses) (MK/FK).

- Autonomiepolitik in Europa: Modell

- Anti-Autonomiepolitik, z.B. anhand von

Neue Weltmachte auf dem Weg (z.B. China
nach Mao, Indien nach der Unabhangigkeit,
Stdamerika nach Ende der Diktaturen)

Transnationale Organisationen liberneh-
men einzelstaatliche Kompetenzen, kénnen
sie aber nicht ersetzen (z.B. EU,
KSZE/OSZE, Mercosur, SCO)

,Europa der Regionen': ein tragfahiges
Konzept flir mehr Identitat und Partizipati-
on?

Belgien — vom Zentral- zum Fdderalstaat
(politische Kompetenzverteilung, Festle-
gung der Sprachgrenzen, Regionalisierung
und Vergemeinschaftung, d.h. Staatsre-
formen seit 1970, Zentrifugalkrafte)

Europaische Minderheitenkonflikte und
Streit Uber Wege zu ihrer Lésung

Deutschsprachige Gemeinschaft Belgiens,
z.B. im Vergleich mit Sddtirol oder Ungarn

Slowakei, Baskenland oder Korsika

Sachthema: Neue Fragen an die Vergangenheit durch neue Herausforderungen

der Gegenwart?

Leitkategorien: Politik, Gesellschaft, Religion, Kultur

Begriffskonzepte: Krise, Krisenbewdltigung

e diskutieren anhand der These der ,Post-
demokratie' die Demokratiedefizite
westlicher Gesellschaften (SK/OK);

e entwerfen und diskutieren in der Ausei-
nandersetzung mit globalen Existenzkri-
sen demokratische und kulturtolerante
Bewaltigungsstrategien (SK/OK).

Die historische Dimension gegenwartiger
Krisen

Beispiele (Eines sollte gewahlt werden.):

- Die Entwicklung moderner Demokra-
tien: weitere Individualisierung, , Post-
demokratie®

- Globale Existenzkrisen: Klimakrise,
Ressourcenverteilung, Bevélkerungsan-
stieg, neue Kriege nach 1990
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