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1 Bildungsbeitrag des Faches Politik-Wirtschaft

Die Komplexitdt moderner Gesellschaften, die sich aus den strukturellen Zusammenhéngen zwischen
Politik, Wirtschaft und Gesellschaft ergibt, erschlieBt sich den Biirgerinnen und Biirgern' nicht allein
aus eigenen Alltagserfahrungen. Die zentrale Aufgabe des Unterrichtsfaches Politik-Wirtschaft ist es,
die Schilerinnen und Schiler in die Lage zu versetzen, politische, wirtschaftliche und gesellschaftliche
Sachverhalte, Probleme und Interdependenzen zu erfassen, zu beurteilen sowie Interessen zu
artikulieren und Entscheidungen zu treffen. Die im Bereich der politischen und ékonomischen Bildung
erwarteten Kompetenzen sollen die Lernenden dazu beféhigen, sich in der demokratischen Gesell-
schaft in 6ffentlichen Angelegenheiten und ékonomischen Situationen verantwortungsbewusst einzu-

bringen.

Das Leitbild des Faches Politik-Wirtschaft ist der politisch und 6konomisch mindige Blrger. Aus der
Sicht des Einzelnen bedeutet politische und dkonomische Mundigkeit die Féhigkeit zu selbst-
bestimmtem Handeln in sozialer Verantwortung. Mindigkeit impliziert damit die Wahrnehmung von
Verantwortung sowohl gegeniiber sich selbst als auch gegentber den Mitmenschen und der Umwelt.
Die so verstandene Mindigkeit ist eine Bedingung fir erfolgreiche Partizipation, welche die Teilhabe
an demokratischen und marktwirtschaftlich gepragten Prozessen als interventionsfahiger Burger,

mundiger Verbraucher und Erwerbstéatiger einschlieBt.

Der entscheidungs- und interventionsfahige mindige Birger ist eine unerlassliche Zielperspektive
schulischer Bildung fiir die Erhaltung und Weiterentwicklung der demokratischen Kultur, des demo-
kratischen politischen Systems und einer auf freiheitlichen und sozialen Prinzipien beruhenden Wirt-

schaftsordnung.

Das Spannungsverhéltnis zwischen Konflikt und Konsens bzw. Konkurrenz und Kooperation ist ein
wesentliches Charakteristikum politischer und ékonomischer Prozesse. In einer freiheitlichen, demo-
kratischen, sozialen und marktwirtschaftlich organisierten Ordnung muss politische und 6konomische
Bildung dazu beitragen, die Schiilerinnen und Schiler zu befahigen, Konflikte auszuhalten, gewaltfrei
auszutragen und vernunftgeleitet zu ldsen sowie Konkurrenz und Kooperation als produktive
Elemente wirtschaftlicher Austauschprozesse zu erkennen. Das Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft folgt
dem in § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes formulierten Bildungsauftrag, indem es die
Lernenden dazu beféhigt, ,die Grundrechte fir sich und jeden anderen wirksam werden zu lassen®,
Lokonomische (...) Zusammenhange zu erfassen®, ,sich im Berufsleben zu behaupten®, ,das soziale
Leben verantwortlich mitzugestalten“ und ,zur demokratischen Gestaltung der Gesellschaft beizu-

tragen®.

' In diesem Kerncurriculum sind im Sinne des generischen Maskulinums einige Begriffe (z. B. ,der miindige
Birger®, ,der Konsument®) immer als geschlechtsgemischte Gruppen bezeichnet.



Der Unterricht im Fach Politik-Wirtschaft gentigt dabei stets den drei grundséatzlichen Anforderungen
nach dem Beutelsbacher Konsens: Uberwaltigungsverbot, Kontroversititsgebot und Schiiler-

orientierung.

Das Leitziel des mindigen Birgers macht die Férderung von Medienkompetenz bei den Lernenden
unabdingbar. Politik und Wirtschaft werden heute Gberwiegend medial vermittelt und erfordern einen
reflektierten Umgang mit Medien als Voraussetzung fir eine selbstbestimmte Partizipation am demo-
kratischen Willensbildungsprozess und am Wirtschaftsgeschehen. Die Beschéftigung mit Medien,
ihrer gesellschaftlichen, politischen und &konomischen Bedingtheit, ihrer Organisation und Struktur,
ihrer Informations-, Meinungsbildungs- und Kontrollfunktion sowie ihren Méglichkeiten zur

Manipulation und Inszenierung sind konstitutive Bestandteile des Unterrichtsfaches Politik-Wirtschaft.

Gleichzeitig werden Medien im Fachunterricht genutzt, um die individuelle und aktive Wissens-
aneignung und selbstverantwortliches, kooperatives und kreatives Lernen zu férdern. Sie sind
wichtiges Element zur Erlangung facheribergreifender Methodenkompetenz und dienen Schiilerinnen
und Schilern dazu, sich Informationen zu beschaffen, sie zu interpretieren sowie kritisch zu bewerten.
Medienkompetenz férdert die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen selbststandig und I6sungs-
orientiert zu bearbeiten. Medienkompetente Schilerinnen und Schiler wahlen Informationsangebote
reflektiert aus, nutzen Informationen sachkompetent und bewerten Informationen in Bezug auf Her-
kunft und Wirkungen. Sie nutzen virtuelle und reale soziale Netzwerke und digitale Kommunikations-

plattformen aktiv und verantwortungsbewusst.

Die Bildung zur nachhaltigen Entwicklung bleibt stets ein wesentlicher Anspruch des Faches und
impliziert, dass wechselseitige Abhangigkeiten erkannt und WertmaBstabe fiir eigenes Handeln sowie

ein Verstandnis fur gesellschaftliche Entscheidungen entwickelt werden.

Durch die Beteiligung an berufsorientierenden Konzeptionen wirkt das Unterrichtsfach Politik-
Wirtschaft im Besonderen an der Befahigung zur Aufnahme einer Berufstatigkeit und an der Vor-
bereitung auf eine begriindete Berufswahlentscheidung der Schilerinnen und Schiiler mit. Das
Schlerbetriebspraktikum, die Betriebserkundung und die Zusammenarbeit mit Betrieben, der Berufs-
beratung der Arbeitsagenturen, mit Kammern, Wirtschaftsverb&dnden und anderen geeigneten Ein-
richtungen sind zielflhrende MaBnahmen, um die Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen politischer

und 6konomischer Bildung auf Herausforderungen der Arbeitswelt vorzubereiten.

Rechtliche Grundlagen

Allgemeine Rechtsgrundlagen fiir das fachbezogene Kerncurriculum sind das Niedersachsische
Schulgesetz, die Verordnung tber die gymnasiale Oberstufe und die Abiturprifung sowie die Einheit-
lichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung. Fir die Umsetzung der Kerncurricula gelten die

fachspezifischen Bezugserlasse.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Der Anspruch des Unterrichtsfachs Politik-Wirtschaft ist es, die integrierenden Potenziale von
politischer und ékonomischer Bildung zu nutzen und die jeweiligen Perspektiven der beiden Doméanen
zu wahren. Nur wenn die Schilerinnen und Schiler tber grundlegende politische und ékonomische
Kompetenzen verfligen, ist es mdglich, gesellschaftliche Phanomene umfassend zu analysieren und
dabei die Leistungsfahigkeit und die Grenzen domanenspezifischer und integrierender Zugange zu
erfahren. In Erweiterung der kategorialen Didaktik und in Anlehnung an den aktuellen fach-
didaktischen Diskurs wird das Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft mithilfe von Basis- und Fach-
konzepten strukturiert. Konzepte dienen dazu, im Bildungsprozess aus Wahrnehmungen Erfahrungen
werden zu lassen und Kompetenzen herauszubilden. Im Unterricht des Faches Politik-Wirtschaft
werden die verbindlichen Kompetenzen an aktuellen gesellschaftlichen Problemstellungen aus den im
Kerncurriculum genannten Gegenstandsbereichen entwickelt. Die Arbeit an diesen Problemstellungen

umfasst mindestens zwei Drittel der zur Verfligung stehenden Unterrichtszeit.

2.1 Basiskonzepte

Als Grundlage flir einen kumulativen Kompetenzaufbau und eine Vernetzung von Erkenntnissen im
Unterricht dienen Basiskonzepte, welche die fachlich begriindeten Ordnungen der Doméanen Politik
und Wirtschaft entfalten und zusammenflihren. Sie dienen als Strukturierungshilfen sowohl fiir
doménenintegrierende als auch fiir doménenspezifische Lehr-Lern-Prozesse im Unterrichtsfach
Politik-Wirtschaft. Mit den Basiskonzepten werden individuell und gesellschaftlich relevante
Phanomene fir den Unterricht fachdidaktisch systematisiert. Basiskonzepte bieten so eine
integrierende Ordnung, welche die Dimensionen und Perspektiven zweier naher, sich fir den unter-
richtlichen Zweck ergédnzender Doméanen zusammenfiihrt. Soziologische und rechtliche Perspektiven

auf gesellschaftliche Problemstellungen lassen sich ebenfalls integrieren.
Als Kern des Faches Politik-Wirtschaft sind drei Basiskonzepte grundlegend:

e  Motive und Anreize*
e _Interaktionen und Entscheidungen®

e ,Ordnungen und Systeme*

Das Basiskonzept ,,Motive und Anreize*“ bezieht sich auf die inhaltlich-normative Dimension von
Politik und die Okonomische Perspektive von Anreizen und Restriktionen. Gesellschaftliche
Phanomene und Problemstellungen werden in den Sozialwissenschaften in der Regel auf die Hand-
lungen von Individuen zurlickgefiihrt. Sowohl politische als auch 6konomische Handlungen lassen

sich auf die individuellen Motive der jeweiligen Akteure und die handlungsbedingenden Anreize und



Restriktionen in den jeweiligen sozialen Situationen zuriickflihnren. Die 6konomische Perspektive
fokussiert die Handlungsbedingungen einer sozialen Situation und unterstellt zu Analysezwecken,
dass sich die Individuen rational und vorteilsorientiert verhalten (Okonomische Verhaltenstheorie),
aber auch soziologische und psychologische Aspekte 6konomischen Handelns finden zunehmend
Bericksichtigung (Verhaltensékonomik). In der Politik geraten die Interessen und Wertorientierungen

in den Blick, die das Handeln politischer Akteure leiten (inhaltlich-normative Dimension von Politik).

Das Basiskonzept ,Interaktionen und Entscheidungen® verweist auf die sozialen Prozesse in Politik
und Wirtschaft, die der Koordination, der Willensbildung und der Entscheidungsfindung bedirfen. Die
Handlungen politischer und 6konomischer Akteure sind stets eingebettet in Interaktionszusammen-
hénge. In dkonomischen Kontexten vollziehen sich Interaktionen vor allem auf Markten (Tausch).
Kennzeichnend sind die Wechselbeziehungen zwischen den Akteuren (Haushalt, Unternehmen,
Staat), die mithilfe von Kreislaufmodellen veranschaulicht werden kénnen (Kreislaufzusammenhange).
Prozesse der politischen Willensbildung und Entscheidungsfindung werden diskursiv ausgetragen und
sind durch Konflikte und das Bemihen um Kompromisse gekennzeichnet (prozessuale Dimension

von Politik). Das Modell des Politikzyklus veranschaulicht und strukturiert komplexe Prozessablaufe.

Das Basiskonzept ,,Ordnungen und Systeme® umfasst die 6konomische Dimension der Ordnungs-
zusammenhange und die politische Dimension in institutionell-formaler Hinsicht. Okonomische und
politische Handlungen vollziehen sich stets im Kontext staatlicher Rahmenbedingungen. Die Ko-
ordination und Steuerung dkonomischer Aktivitdten bedarf eines Institutionen- und Regelsystems in
Form einer Wirtschaftsordnung. Die Ausgestaltung dieser Ordnung hat Auswirkungen auf das Ver-
halten der Akteure (Ordnungszusammenhénge). Die Prozesse der politischen Willensbildung und
politische Konflikte werden ebenso durch Institutionen kanalisiert. Politische Ordnungen ermdglichen

verbindliche Entscheidungen (institutionell-formale Dimension von Politik).

2.2 Fachkonzepte

Fachkonzepte dienen im Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft dazu, Problemstellungen kategorial zu er-
schlieBen, fachspezifische Verknlpfungen aufzuzeigen und Zusammenhdnge zwischen sozialen
Phanomenen nachzuvolliziehen. Sie bieten damit fachliche Perspektiven auf Problemstellungen im
Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft. Vorunterrichtliche Vorstellungen von Schilerinnen und Schilern

kénnen mithilfe der Fachkonzepte weiterentwickelt, neu ausgerichtet oder reorganisiert werden.

Integrierende Fachkonzepte wie etwa ,Nachhaltigkeit®, ,Konflikt“ oder ,Sozialstaat® erdffnen um-
fassendere Perspektiven auf Problemstellungen, die das Zusammenwirken von &konomischen,
politischen, soziologischen und weiteren Erklarungsansatzen einfordern. Durch die Unterscheidung
von 6konomischen und politischen Fachkonzepten werden im Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft die

Perspektiven der beiden Doméanen gewahrt. So ermdglicht beispielsweise das Fachkonzept ,Effizienz*



eine 6konomische und das Fachkonzept ,Demokratie“ eine politische Perspektive auf Problem-
stellungen.

Die Fachkonzepte kénnen einem oder mehreren der drei Basiskonzepte zugeordnet werden. Die Zu-
ordnung ergibt sich aus der Festlegung des jeweiligen Gegenstandsbereichs, der ausgewahlten

Problemstellung und der zu erwerbenden Kompetenzen.

Die Fachkonzepte kdnnen bei der Unterrichtsplanung, -durchfihrung und -reflexion sowie im Lehr-
Lernprozess selbst als ordnende und verknipfende Instrumente dienen, da sie einerseits die Auswahl
und didaktische Aufbereitung relevanter Problemstellungen anleiten, andererseits im Lernprozess

Strukturierungen anbieten.

Die ausgewahlten Fachkonzepte stellen den Kern fir das Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft dar.

Dariiber hinaus kénnen weitere Fachkonzepte fir den Unterricht genutzt werden.

2.3 Kompetenzerwerb

Die verbindlichen Kompetenzen im Unterrichtsfach ,Politik-Wirtschaft* werden an Problemstellungen

aus den folgenden grundlegenden Gegenstandsbereichen erworben:

e Schuljahrgang 8
- Konsumentscheidungen Jugendlicher

- Politischer Entscheidungsprozess im Nahbereich

e Schuljahrgange 9 und 10
- Unternehmen und Arbeitsbeziehungen
- Politischer Willensbildungs- und Entscheidungsprozess auf Bundesebene
- Verfassungsprinzipien und Soziale Marktwirtschaft
- Wandel der Arbeitswelt

- Européische Union

Kompetenzen umfassen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, aber auch Bereitschaften,
Haltungen und Einstellungen, tber die Schilerinnen und Schiler verfigen missen, um Problem-
stellungen gewachsen zu sein. Kompetenzerwerb zeigt sich darin, dass zunehmend komplexere
Problemstellungen geldst werden kénnen.



Schulerinnen und Schiiler sind kompetent, wenn sie zur Bewaltigung von Problemstellungen ...

e auf vorhandenes Wissen zurlckgreifen,

e die Fahigkeit besitzen, sich erforderliches Wissen zu beschaffen,

e zentrale Zusammenhange des jeweiligen Sach- bzw. Handlungsbereichs erkennen,
e angemessene Handlungsschritte durchdenken und planen,

e Ldsungsmdglichkeiten kreativ erproben,

e angemessene Handlungsentscheidungen treffen,

e beim Handeln verfiigbare Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten einsetzen,

e das Ergebnis des eigenen Handelns an angemessenen Kriterien tberpriifen.

Kompetenzen sind in unterschiedlichen Kontexten nutzbar und kénnen auf neue Problemstellungen

bezogen werden.

Unter Problemstellungen werden fir den Unterricht didaktisch aufbereitete gesellschaftliche,
politische und O6konomische Ph&nomene verstanden. Problemorientierter Unterricht impliziert
Problemstellungen. Aktuelle und wesentliche Problemstellungen aus den Gegenstandsbereichen des
Faches Politik-Wirtschaft werden in einem Prozess der didaktischen Rekonstruktion fir den Unterricht
ausgewahlt, reduziert und aufbereitet. Dariiber hinaus kdnnen weitere aktuelle Problemstellungen in

den Unterricht eingebracht werden.

Die Problemstellungen werden mithilfe von folgenden Grundséatzen erschlossen:

e Problemorientierung: Ein gesellschaftlich relevantes Problem wird zu einer Problem-
stellung fur den Unterricht rekonstruiert, damit Problemstruktur und Problemlésungen in
fachlich fundierten und diskursiven Prozessen nachvollzogen und reflektiert werden
kénnen.

e Fachdidaktischen Prinzipien: Mithilfe von fachdidaktischen Prinzipien wie Kontroversitat,
Aktualitdt, Exemplaritdt, Zukunftsorientierung und Handlungsorientierung kénnen
Problemstellungen rekonstruiert, Methoden genutzt und schuilerorientiert Unterricht ge-
plant, durchgefiihrt und reflektiert werden.

e Prinzip der Mehrdimensionalitat: Bei der Analyse komplexer gesellschaftlicher Probleme
finden sowohl politische, 6konomische als auch integrierende Fachkonzepte Berick-
sichtigung.

e Prinzip ,vom Nahen zum Fernen": Ausgehend von der Politik im Nahbereich wird zu-
nehmend zum politischen Prozess und zu Systemen auf nationaler und supranationaler
Ebene Ubergegangen; von der Situation und dem Verhalten des jugendlichen Konsu-
menten ausgehend werden dann Wirtschaftsordnung und Wirtschaftspolitik auf nationaler

und supranationaler Ebene in den Blick genommen.
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e Grad der Differenziertheit: Beginnend mit konkreten und relativ Uberschaubaren
Strukturen werden zunehmend abstraktere und komplexere Strukturen von Politik und
Wirtschaft erfasst. Von einem eher beschreibenden und einem zunehmend stérkeren ana-
lytischen Zugriff wird in der Folge ein kriterienorientiertes Urteilen ermdglicht.

e Phasen der kognitiven Entwicklung: Es wird von interpersonalen Deutungen, die an
konkret handelnde Personen gebunden sind, zu transpersonalen Deutungen, die auf
funktionale Strukturen der Gesellschaft gerichtet sind, Gbergegangen.

e Postulat des kumulativen Lernens: Die Lernprozesse bauen aufeinander auf und werden
zunehmend systematisch vernetzt. Die erworbenen Kompetenzen werden immer wieder
in unterschiedlichen Kontexten angewandt und dadurch aktiv gehalten.

2.4 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schiilerinnen und Schdiler
ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hinter-
grund, Begabungen und motivationale Orientierungen, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz be-

ricksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernan-
gebote z.B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaglichkeiten,
den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum
Kompetenzerwerb beriicksichtigen immer das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches. Sie lassen

vielfaltige Losungsansétze zu und regen die Kreativitdt von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend er-
warteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes an-
gemessen zu festigen. Die Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im

gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiller werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiiler bereits gestellten Anforderungen hinaus-
gehen und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung

und lassen komplexe Fragestellungen zu.
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Innere Differenzierung fordert und férdert facheribergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwort-
liche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe
sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und
Schilern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des
Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen Lernprozess.
Ihre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Méglichkeit

eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes
MaB an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmaglichkeiten und die BewertungsmaB-
stdbe her. Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmaBig
zuriickgespiegelt. Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fiir alle Schilerinnen und Schiler einheit-

liche BewertungsmaBstabe.
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3 Erwartete Kompetenzen

Die Kompetenzen sind den Kompetenzbereichen Sach-, Methoden- und Urteilskompetenz zu-

geordnet. Der Kompetenzaufbau ist in allen drei Kompetenzbereichen kumulativ.

Durch den Erwerb von Kompetenzen aus diesen drei Kompetenzbereichen werden die Schilerinnen
und Schiler zunehmend befahigt, als politisch und 6konomisch selbststandig Handelnde an der Ge-
sellschaft aktiv zu partizipieren. Eine so verstandene Handlungskompetenz ist Ziel eines kompetenz-
orientierten Unterrichts im Fach Politik-Wirtschaft. Die Schilerinnen und Schiler sind wahrnehmbar
handlungskompetent, wenn sie begriindet eine eigene Meinung vertreten, andere Meinungen nach-
vollziehen kdnnen, sich konfliktfahig verhalten und reflektierte Entscheidungen treffen. Sie handeln als

entscheidungs- und interventionsfahige Blrger zunehmend verantwortungsbewusst.

3.1 Sachkompetenz

Als Sachkompetenz wird die Verfligbarkeit von anwendungsbezogenem Fachwissen bezeichnet.
Damit sind nicht nur kognitiv gepragte Wissensaspekte gemeint, sondern auch Ordnungen des
Wissens, welche den Schilerinnen und Schiilern das Erkennen von politischen, 6konomischen und

gesellschaftlichen Motiven, Prozessen und Strukturen erméglichen.

Die Sachkompetenz bezieht sich durchgangig auf Gegenstandsbereiche, die grundlegende Wissens-
bereiche beider Doméanen darstellen.

Die Schilerinnen und Schiler erkennen:

e Politik in ihrer inhaltlich-normativen Dimension als Gestaltungsaufgabe,

e Politik in ihrer prozessualen Dimension als Willensbildungs- und Entscheidungsprozess,

e Politik in ihrer institutionell-formalen Dimension als Rahmen fir Entscheidungen,

e institutionell-rechtliche Bedingungen wirtschaftlichen Handelns,

e individuelles wirtschaftliches Handeln mit wesentlichen Aspekten aus der ékonomischen
Verhaltenstheorie und Verhaltensékonomik,

e okonomische Interdependenzen und Prozesse auch als Kreislaufzusammenhange.

Die Sachkompetenz ist eher den inhaltsbezogenen Kompetenzen zugeordnet.
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3.2 Methodenkompetenz

Als Methodenkompetenz wird die Fahigkeit zur zielgerichteten Nutzung fachspezifischer Instrumente
verstanden, welche zum zunehmend selbststandigen Erlangen neuer Erkenntnisse beitragt. Fach-
spezifische Methoden und Arbeitstechniken werden an Inhalten erworben und eingesetzt. Politische
und 6konomische Phanomene werden mithilfe fachspezifischer Methoden analysiert (z. B. Politik-
zyklus, Kreislaufmodell). Fachspezifische Arbeitstechniken werden zur methodischen ErschlieBung
genutzt (z. B. von Statistiken, Karikaturen). Die Methodenkompetenz beinhaltet auch eine zu-
nehmende Reflexionsfahigkeit hinsichtlich der Potenziale und Grenzen von fachspezifischen
Methoden.

Die Methodenkompetenz ist eher den prozessbezogenen Kompetenzen zugeordnet.

3.3 Urteilskompetenz

Unter Urteilskompetenz wird die fachlich fundierte, kriterienorientierte Darlegung eines Urteils oder
einer Haltung verstanden. In Entscheidungssituationen im Unterricht zeigen sich Argumentations- und
Empathieféhigkeit sowie Ambiguitatstoleranz. Die Schilerinnen und Schiler kénnen mdgliche
individuelle, kollektive und institutionelle Problemlésungen beurteilen und begriindet Stellung nehmen
sowie eigene Problemlésungsansatze entwickeln. Dabei wenden sie Sachkompetenzen und
Methodenkompetenzen an und reflektieren die eigenen Sach- und Werturteile. Die Erkenntniswege
des politischen und dkonomischen Problemlésens und Urteilens werden reflektiert (z. B. Unter-
scheidung zwischen Sach- und Werturteil, Modellreflexion). Die Schiilerinnen und Schiler nutzen die
engen Verbindungen zwischen Politik, Wirtschaft und anderen Doméanen, um bewusst multi-

perspektivisch zu beurteilen.

Die Urteilskompetenz ist eher den prozessbezogenen Kompetenzen zugeordnet.
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3.4 Zusammenfiihrung der Kompetenzbereiche

Die Zusammenfihrung der Kompetenzbereiche erfolgt im Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft Gber die

genannten Gegenstandsbereiche.

Am Ende von Schuljahrgang 8:

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und
Schler ...

Die Schilerinnen und

Schiler ...

Konsumentscheidungen Jugendlicher

* beschreiben Einkommens-
quellen und Méglichkeiten der

Einkommensverwendung

« erklaren einen einfachen

Wirtschaftskreislauf

* beschreiben Einflussfaktoren
auf das Konsumverhalten

Jugendlicher

* erklaren Marketing-
strategien anhand von
Werbung

* beschreiben rechtliche
Rahmenbedingungen flr den

Konsum Jugendlicher

+ ordnen einen jugendspezi-
fischen Fall mithilfe von

Gesetzestexten rechtlich ein

* Uberpriifen kriterien-
orientiert Konsument-

scheidungen Jugendlicher

* beschreiben Funktionen von
Markten und Preisen

« erlautern die Preisbildung
mithilfe des Marktmodells

« Uberprufen wesentliche
Ergebnisse von Markt-

prozessen

Politische Entscheidungsprozesse im Nahbereich

* beschreiben Aufgaben der
Kommunen und das Zu-
sammenwirken von Organen
der kommunalen Selbstver-

waltung

* beschreiben Formen der
kommunalen politischen Be-
teiligung (u.a. Wahlen,
Birgerbegehren und -

entscheid)

* beschreiben Rahmen-
bedingungen kommunaler

Haushaltspolitik

» arbeiten grundlegende
Elemente des Politikzyklus
anhand eines kommunalen
Entscheidungsprozesses
heraus

* erGrtern einen Ent-
scheidungsprozess von

kommunalen Institutionen

* nehmen zu Partizipations-
maglichkeiten von Jugend-

lichen Stellung

* nehmen zu wirtschaftlichen
Bedingungen und Méglich-
keiten von Kommunen

Stellung
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Konsumentscheidungen Jugendlicher

Die Problemstellungen im Gegenstandsbereich ,Konsumentscheidungen Jugendlicher” sind vorrangig
auf das Basiskonzept ,Motive und Anreize“ bezogen und werden priméar Uber die Fachkonzepte

.Nachhaltigkeit®, ,Knappheit* und ,Werte* entfaltet.

Mit dem integrierenden Fachkonzept ,Nachhaltigkeit® erschlieBen die Schulerinnen und Schiler die
6konomischen, 6kologischen, sozialen und rechtlichen Implikationen jugendlichen Konsumverhaltens.
Mithilfe des &konomischen Fachkonzepts ,Knappheit® erfassen sie wirtschaftliches Handeln und
Praferenzsetzung als Notwendigkeit angesichts begrenzter Mittel. Uber das politische Fachkonzept
Werte“ wird die Relevanz individueller Wertorientierungen bei Konsumentscheidungen konkretisiert.

Die Bedeutung des individuellen Konsumverhaltens wird kriterienorientiert Gberprift.

Politische Entscheidungsprozesse im Nahbereich

Problemstellungen aus dem Gegenstandsbereich ,Politische Entscheidungsprozesse im Nahbereich®
sind vorrangig auf das Basiskonzept ,Interaktion und Entscheidung” bezogen und werden primar

durch die Fachkonzepte ,Interesse”, ,Partizipation” und ,Restriktion erschlossen.

Mit dem integrierenden Fachkonzept ,Interesse” erschlieBen die Schilerinnen und Schiiler einen
exemplarischen kommunalen Entscheidungsprozess hinsichtlich divergierender individueller,
politischer und wirtschaftlicher Interessenlagen. Uber das politische Fachkonzept ,Partizipation®
konkretisieren sie Méoglichkeiten und Grenzen politischer Teilhabe Jugendlicher im politischen
Willensbildungs- und Entscheidungsprozess im Nahbereich. Mithilfe des 6konomischen Fachkonzepts
JAnreize/Restriktionen” verdeutlichen sich die Schilerinnen und Schiler, dass wirtschaftliche

Rahmenbedingungen von Kommunen die Méglichkeiten der Interessendurchsetzung begrenzen.
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Am Ende von Schuljahrgang 10:

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schler ...

Die Schilerinnen und

Schiler ...

Die Schilerinnen und

Schiler ...

Unternehmen und Arbeitsbeziehungen

* beschreiben betriebliche
Grundfunktionen, Aufgaben
und Ziele (6konomische,
soziale und 6kologische)
von Unternehmen vor dem
Hintergrund staatlicher

Regelungen

« erlautern Zielsetzungen
von Unternehmen am Bei-
spiel eines Unternehmens-
leitbildes

* erdrtern Zielsetzungen von
Unternehmen vor dem
Hintergrund unterschied-

licher Interessen

* beschreiben Elemente der
Regelung von Arbeits-
beziehungen (u.a. Arbeits-
und Tarifrecht, Mit-

bestimmung)

« arbeiten Interessen von
Arbeitnehmern und Arbeit-
gebern anhand eines

Konfliktes heraus

* beurteilen Lésungs-
maoglichkeiten eines
Konfliktes aus der Arbeits-

welt

Politische Willensbildungs- und Entscheidungs-

prozesse auf Bundesebene

* beschreiben das Wahl-
system bei Bundestags-
wahlen und dessen

Funktionen

» vergleichen die Ver-
fassungsorgane hinsichtlich
ihrer Funktionen im Prozess

der Gesetzgebung

* beschreiben Aufgaben und
Funktionen der Parteien und
die Rolle der Verbande im

politischen Prozess

* erklaren mithilfe des
Politikzyklus 6konomische
und politische Zusammen-
hénge, Interessen,
Lésungsmdglichkeiten und
Auswirkungen eines
aktuellen Entscheidungs-

prozesses

* erdrtern Lésungsmaoglich-
keiten eines aktuellen Ent-

scheidungsprozesses

Verfassungsprinzipien und

Wirtschaftsordnung

* beschreiben die Ver-
fassungsprinzipien des

Grundgesetzes

« erlautern das Demokratie-

modell des Grundgesetzes

* beurteilen die Bedeutung
der Verfassungsprinzipen im

Grundgesetz

* beschreiben die grund-
legenden Prinzipien der

Sozialen Marktwirtschaft

« erklaren Funktionen des
Staates auch mithilfe des
erweiterten Wirtschaftskreis-

laufs

* ergrtern Mdéglichkeiten und
Grenzen staatlichen
Handelns in der Sozialen
Marktwirtschaft
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Wandel der Arbeitswelt

* beschreiben den Wandel
der Arbeitswelt im Hinblick
auf soziale und 6ko-

nomische Folgen

« arbeiten mithilfe
statistischer Materialien
Erklarungen gesellschaft-
licher und wirtschaftlicher

Wandlungsprozesse heraus

* erdrtern Chancen und
Risiken in der sich
wandelnden Arbeitswelt,
auch im Hinblick auf die
eigene Erwerbsbiographie
und Geschlechtergerechtig-
keit

* beschreiben den Wandel
wirtschaftlicher Strukturen
und betrieblicher An-
forderungen an die Be-
schaftigten vor dem Hinter-
grund ihrer Erfahrungen im
Betriebspraktikum

« erkunden betriebliche
Strukturen und An-
forderungen an Betrieb und
Beschaftigte anhand
strukturierender Frage-

stellungen

* Uberpriifen eigene
Praktikumserfahrungen etwa
hinsichtlich der Aus-
wirkungen des wirtschaft-

lichen Strukturwandels

Europaische Union

* beschreiben das Zu-
sammenwirken von

Institutionen der EU

« erklaren mithilfe des
Politikzyklus einen
europaischen Ent-

scheidungsprozess

* erdrtern multi-
perspektivisch Interessen
und Lésungsmaoglichkeiten
anhand eines aktuellen Ent-
scheidungsprozesses inner-
halb der EU

* beschreiben politische
Motive und die 6konomische
Ausgestaltung der
europdischen Integration

« erlautern Szenarien fir die
zukunftige Entwicklung der

Europaischen Union

* nehmen Stellung zur Be-
deutung der politischen und
O6konomischen Integration

Europas

Unternehmen und Arbeitsbeziehungen

Die Problemstellungen im Gegenstandsbereich ,Unternehmen und Arbeitsbeziehungen® sind vor-
rangig auf das Basiskonzept ,Interaktionen und Entscheidungen® bezogen und werden priméar Gber die

Fachkonzepte ,Konflikt, ,Effizienz“ und ,Gerechtigkeit” erschlossen.

Mithilfe des 6konomischen Fachkonzepts ,Effizienz* erschlieBen die Schilerinnen und Schiiler Grund-
funktionen, Aufgaben und Ziele von Unternehmen und verdeutlichen Kosten-/Nutzenabwégungen der
beteiligten Akteure in Tarifauseinandersetzungen. Das politische Fachkonzept ,Gerechtigkeit” wird
genutzt, um die jeweilige Perspektive und Verantwortung von Arbeitgebern und Arbeitnehmern hin-
sichtlich Rentabilitat, Leistungs- und Verteilungsgerechtigkeit zu erschlieBen. Das integrierende Fach-
konzept ,Konflikt® wird genutzt, um Unternehmensziele vor dem Hintergrund unterschiedlicher
Interessen zu erértern und Konfliktldsungsstrategien von Arbeitnehmern und Arbeitgebern in Tarifaus-

einandersetzungen zu beurteilen.
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Politische Willensbildungs- und Entscheidungsprozesse auf Bundesebene

Problemstellungen aus dem Gegenstandsbereich ,Politische Willensbildungs- und Entscheidungs-
prozesse auf Bundesebene® sind vorrangig auf das Basiskonzept ,Interaktionen und Entscheidungen®
bezogen und werden primér durch die Fachkonzepte ,Anreize/Restriktionen®, ,Legitimation® und

,Macht“ erschlossen.

Mit dem integrierenden Fachkonzept ,Macht® erschlieBen die Schilerinnen und Schiler multi-
perspektivisch einen aktuellen bundespolitischen Entscheidungsprozess. Dabei stellen sie politische
und 6konomische Zusammenhange, divergierende Interessenslagen und Lésungsmaoglichkeiten ins-
besondere vor dem Hintergrund der Einflussméglichkeiten von Akteuren heraus. Uber das 6ko-
nomische Fachkonzept ,Anreize/Restriktionen® konkretisieren sie Auswirkungen konkreter politischer
Entscheidungen auf das ékonomische Verhalten von Akteuren. Mithilfe des politischen Fachkonzepts
.Legitimation“ verdeutlichen die Schilerinnen und Schiiler, dass die am Entscheidungsprozess be-
teiligten Akteure mit unterschiedlichen Handlungsmadglichkeiten ausgestattet und ihr Handeln unter-

schiedlich gerechtfertigt ist.

Verfassungsprinzipien und Soziale Marktwirtschaft

Problemstellungen aus dem Gegenstandsbereich ,Verfassungsprinzipien und Wirtschaftsordnung”
sind vornehmlich bezogen auf das Basiskonzept ,Ordnungen und Systeme* und werden primér er-

schlossen durch die Fachkonzepte ,Sozialstaat®, ,Demokratie” und ,Marktwirtschaft".

Mit dem politischen Fachkonzept ,Demokratie® erschlieBen die Schilerinnen und Schiler das Demo-
kratiemodell des Grundgesetzes und die Bedeutung der Verfassungsprinzipien. Geféahrdungen der
Demokratie durch politischen Extremismus sollten hier als Problemstellungen zum Ausgangspunkt der
unterrichtlichen Realisierung gemacht werden. Mithilfe des 6konomischen Fachkonzepts ,Wirtschafts-
ordnung“ erschlieBen die Schilerinnen und Schiler wesentliche Elemente der Sozialen Marktwirt-
schaft — auch im Hinblick auf Md&glichkeiten und Grenzen staatlichen Handelns. Sie erfassen das
Wettbewerbs-, das Marktkonformitats- und das Sozialprinzip als grundlegende Prinzipien der Sozialen
Marktwirtschaft. Das integrierende Fachkonzept ,Sozialstaat“ dient den Schilerinnen und Schulern
dazu, die Zusammenhange zwischen Verfassungsprinzipien und Wirtschaftsordnung zu verdeutlichen,
indem Problemstellungen der Verteilungs- und Leistungsgerechtigkeit und des sozialen Ausgleichs in

den Blick genommen werden.
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Wandel der Arbeitswelt

Problemstellungen aus dem Gegenstandsbereich ,Wandel der Arbeitswelt” sind vorrangig auf das
Basiskonzept ,Interaktionen und Entscheidungen bezogen und werden primar durch die Fach-

konzepte ,Arbeit”, ,Sozialer Wandel“ und ,Interdependenzen” erschlossen.

Mit dem integrierenden Fachkonzept ,Interdependenzen® erschlieBen die Schilerinnen und Schiler
die wechselseitige Abhangigkeit von wirtschaftlichen und sozialen Wandlungsprozessen und deren
Auswirkungen auf Okonomie und Gesellschaft vor allem im Hinblick auf betriebliche Strukturen,
Arbeitsorganisation und Erwerbsbiographien. Mithilfe des politischen Fachkonzepts ,Sozialer Wandel®
verdeutlichen die Schilerinnen und Schiiler arbeitsmarkirelevante Entwicklungsprozesse in der Ge-
sellschaft, um Chancen und Risiken fiir die eigene zukiinftige Erwerbsbiographie zu erfassen. Uber
das 6konomische Fachkonzept ,Arbeit” konkretisieren sie strukturelle und betriebliche Wandlungs-
prozesse hinsichtlich der Veranderungen von Anforderungen an Betriebe und Beschéftigte, wobei sie

auch auf Erfahrungen aus den schulischen MaBnahmen zur Berufsorientierung zurlckgreifen.

Européische Union

Problemstellungen aus dem Gegenstandsbereich ,Europa“ sind vorrangig auf das Basiskonzept
,0rdnungen und Systeme” bezogen und werden primér durch die Fachkonzepte ,Markt®, ,Werte“ und

sIntegration“ erschlossen.

Mit dem integrierenden Fachkonzept ,Integration erschlieBen die Schilerinnen und Schiler multi-
perspektivisch einen aktuellen europaischen Entscheidungsprozess. Dabei stellen sie politische und
O6konomische Zusammenhange, divergierende Interessenslagen und L&sungsmdglichkeiten ins-
besondere in Bezug auf die politische und dkonomische Ausgestaltung der Européischen Union
heraus. Uber das 6konomische Fachkonzept ,Markt* konkretisieren sie die Bedeutung des
europaischen Binnenmarktes fir die ékonomische Ausgestaltung der europaischen Integration. Mit-
hilfe des politischen Fachkonzepts ,Werte” erschlieBen die Schilerinnen und Schiler die Bedeutung
des Européischen Integrationsprozesses fir die Sicherung von Menschenwirde, Demokratie, Freiheit,
Gleichheit, Frieden und Rechtsstaatlichkeit.
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4 Leistungsbewertung und Leistungsfeststellung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kern-

curriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits aus-
reichend Gelegenheiten, Problemldsungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznach-
weis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlieBt die Férderung der Féhigkeit zur Selbst-
einschatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und
Schulern als Erkenntnismittel, den Lehrkréften geben sie Hinweise flr die weitere Unterrichtsplanung.
Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lern-
prozesses. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszu-

stellen und Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und
Schilern Rickmeldungen (ber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fiir
notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der
Schilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der
Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse muindlicher,

schriftlicher und anderer fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen (berpriift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Darlber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen ein-
bezogen werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzauf-
baus Uberprifen. In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche ,Reproduktion®,
-Reorganisation und Transfer® sowie ,Reflexion und Problemlésung® zu berlcksichtigen. Fest-
legungen zur Anzahl der bewerteten schriftichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der
Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in den Schuljahrgédngen 5-10" in der jeweils gulltigen

Fassung.
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Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen z&hlen z.B.:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

Miindliche Uberpriifungen

Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

Prasentationen, auch mediengestitzt (z. B. durch Einsatz von Multi Media, Plakat, Modell)
Ergebnisse von Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung
Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der

Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen berlcksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung massen fiir Schilerinnen und Schiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5

Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen

Vorgaben des Kerncurriculums einen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum).

Die Erstellung des Fachcurriculums ist ein Prozess. Der schuleigene Arbeitsplan ist regelmaBig zu

Uberprifen und weiterzuentwickeln. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung des

Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der er-
warteten Kompetenzen ermdglichen, und berlicksichtigt dabei regionale Bezlge,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

arbeitet fachibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wahlpflichtkurse in Abstimmung mit den schul-
eigenen Arbeitsplénen fest,

entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingeflihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fach-
spezifischen Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,
wirkt mit bei der Erstellung des facheribergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und
Berufsbildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt mit bei der Entwicklung des Férderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen
MaBnahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung auBerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitspldne der Grundschule und der weiterfiihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fUr die Fachlehrkrafte
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Anhang

Operatoren fiir das Unterrichtsfach Politik-Wirtschaft

Die folgenden Operatoren finden Verwendung in den Aufgabenvorschldgen im Zentralabitur. Damit

die Schulerinnen und Schiler die Anwendungen der Operatoren und die damit einhergehenden er-

warteten Leistungen rechtzeitig kennen lernen, ist auf eine zunehmende, differenzierte und

lernstandsbezogene Nutzung der Operatoren in den Schuljahrgangen 8 - 10 zu achten.

Folgende Operatoren gelten nur fiir

Geschichte und Politik:

herausarbeiten, Gberprifen

Geschichte: in Beziehung setzen, interpretieren, nachweisen
Verwendung
. . in Erdkunde,
Operator Beschreibung der erwarteten Leistung Geschichte,
Politik
Anforderungsbereich |
b . strukturiert und fachsprachlich angemessene Materialien vor- Ek Ge Po
eschreiben
stellen und/oder Sachverhalte darlegen
. einen Raum, eine Zeit, oder einen Sachverhalt nach selbst ge- Ek Ge Po
gliedern x o -
wahlten oder vorgegebenen Kriterien systematisierend ordnen
Kenntnisse (Sachverhalte, Fachbegriffe, Daten, Fakten, Modelle) Ek Ge Po
wiedergeben und/oder (Teil-)Aussagen mit eigenen Worten sprachlich
distanziert, strukturiert u. damit unkommentiert darstellen
zusammenfassen Sachverhalte auf wesentliche Aspekte reduzieren und sprachlich Ek Ge Po
distanziert strukturiert und unkommentiert wiedergeben
Anforderungsbereich I
analysieren Materialien, Sachverhalte oder Raume kriterienorientiert oder Ek Ge Po
aspektgeleitet erschlieBen und strukturiert darstellen
. Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben, typische Merkmale Ek Ge Po
charakterisieren K : .
ennzeichnen und diese dann gegebenenfalls
. begrindet eine Position/Material zuordnen oder einen Sachverhalt Ek Ge Po
einordnen - o
begriindet in einen Zusammenhang stellen
Sachverhalte so darstellen — gegebenenfalls mit Theorien und Ek Ge Po
erklaren Modellen -, dass Bedingungen, Ursachen, GesetzmaBigkeiten
und/oder Funktionszusammenhange versténdlich werden
Sachverhalte in ihren komplexen Beziehungen an Beispielen Ek Ge Po
erldutern und/oder Theorien verdeutlichen (auf Grundlage von Kenntnissen
bzw. Materialanalyse)
Materialien auf bestimmte, explizit nicht unbedingt genannte Ge Po
herausarbeiten Sachverhalte hin untersuchen und Zusammenhange zwischen
den Sachverhalten herstellen
in Beziehung Zusammenhéange zwischen Materialien, Sachverhalten aspekt- Ge
setzen geleitet und kriterienorientiert herstellen und erlautern
nachweisen Materialien auf Bekanntes hin untersuchen und belegen Ge
vergleichen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede von Sachver- Ek Ge Po

halten kriterienorientiert darlegen
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Anforderungsbereich llI

beurteilen

den Stellenwert von Sachverhalten oder Prozessen in einem Zu-
sammenhang Uberprifen, um kriterienorientiert zu einem be-
grindeten Sachurteil zu gelangen

Ek Ge Po

entwickeln

zu einem Sachverhalt oder zu einer Problemstellung eine Ein-
schétzung, ein konkretes Lésungsmodell, eine Gegenposition
oder ein Lésungskonzept inhaltlich weiterfuhrend und/oder zu-
kunftsorientiert darlegen

Ek Ge Po

erortern

zu einer vorgegebenen Problemstellung eine reflektierte, ab-
wagende Auseinandersetzung fihren und zu einem begriindeten
Sach- und/oder Werturteil kommen

Ek Ge Po

interpretieren

Sinnzusammenhange aus Quellen erschlieBen und eine be-
grindete Stellungnahme abgeben, die auf einer Analyse, Er-
l&uterung und Bewertung beruht

Stellung nehmen

Beurteilung mit zusatzlicher Reflexion individueller, sach-
bezogener und/oder politischer WertmaBstabe, die Pluralitat ge-
wahrleisten und zu einem begriindeten eigenen Werturteil fihrt

Ek Ge Po

Uberprifen

Inhalte, Sachverhalte, Vermutungen oder Hypothesen auf der
Grundlage eigener Kenntnisse oder mithilfe zusétzlicher
Materialien auf ihre sachliche Richtigkeit bzw. auf ihre innere
Logik hin untersuchen

Ge Po
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