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VISIE 

De aardrijkskunde in het Secundair Onderwijs heeft als doel bij de leerlingen een ruimtelijke visie op de we-
reld te ontwikkelen. Deze ontwikkeling gebeurt progressief in de drie graden van twee leerjaren met verschil-
lende klemtonen binnen een steeds groter wordende ruimte. 

 Eerste graad Tweede graad Derde graad 

Ruimtelijke afbakening Het landschap De regio De wereld 

Schaal Observeerbaar, ele-
mentair analyseerbaar, 
grootschalig kaartmate-
riaal  

Niet in één beeld ob-
serveerbaar, kleinscha-
lig kaartmateriaal, meer 
cartografische vaardig-
heden 

Thematische aanpak, 
wereldkaarten, ana-
grammen, geografische 
informatiesystemen 

Ruimte 

 

Vanuit het eigen leefmi-
lieu naar andere lokale 
landschappen 

Vanuit de eigen regio of 
Vlaanderen, naar ande-
re regio’s in België, 
Europa en de wereld 

Vanuit lokale data en 
situaties naar globale, 
universele situaties 

Differentiatie Landschappen met 
dominantie van natuur, 
industrie, toerisme, enz.

Landelijke regio’s, ver-
stedelijkte regio’s, indu-
striële regio’s … 

Fysische, economische 
en sociale aardrijkskun-
de 

 

In het Algemeen Secundair Onderwijs (ASO) hoort aardrijkskunde terecht tot de basisvorming. In de school-
aardrijkskunde ligt het accent op het gebruik van aardrijkskundige kennis, inzichten en vaardigheden in her-
kenbare ruimtelijke contexten (zie bovenstaande tabel) die zoveel mogelijk aansluiten op de belangstelling 
van de leerlingen. 

In de derde graad omvat de globale wereld het studiegebied. Hierbij wordt gestreefd naar het betrekken 
van lokale of regionale voorbeelden bij een algemene benadering van de wereldruimte. Het uiteindelijke doel 
is het verkrijgen van een eigen ruimtelijk wereldbeeld op basis van ervaringsgericht en zelfgestuurd onder-
wijs. Om dit te bereiken is dit leerplan gebaseerd op de eindtermen voor de basisvorming aardrijkskunde, 
aangevuld met enkele algemene ruimtelijke doelstellingen die essentieel zijn voor de realisatie van het pe-
dagogisch project van het Gemeenschapsonderwijs (PPGO) en die gericht zijn op wereldwelzijn en wereld-
burgerschap (bijv. globalisering, gezondheid, klimaatzorg). 

De aardrijkskunde wordt vaak beschouwd als een brugvak tussen de humane en de exacte wetenschap-
pen. Om te kunnen beantwoorden aan de vele uitdagingen die aan deze positionering verbonden zijn, is een 
solide verankering van een mens- en maatschappijwetenschappelijke benadering op een natuurweten-
schappelijke sokkel noodzakelijk. 

In de opleiding Wetenschappen van het ASO kan de aardrijkskunde terugplooien op diverse rand- en hulp-
wetenschappen die in de pool wetenschappen aangeboden worden. Hierdoor kan het vak bijdragen in de 
realisatie van eindtermen voor deze opleiding. Naast de basisvorming kan op tweeërlei wijze voldaan wor-
den aan de vervollediging van het aardwetenschappelijk spectrum. Enerzijds worden bepaalde hoofdstukken 
uitgebreid met deelfacetten en anderzijds worden doelstellingen gekoppeld aan nieuwe leerinhouden. 

De kennis en vaardigheden die leerlingen in de eerste en de tweede graad hebben verworven en ingeoe-
fend, moeten in de derde graad en meer specifiek in de opleiding Wetenschappen van het ASO, leiden tot 
een besef van aardkundige waarden op lokaal en globaal niveau. De aardrijkskunde in de derde graad van 
de studierichtingen Wetenschappen dient de geowetenschappelijke benadering van onderwerpen uit andere 
wetenschapsvakken te ondersteunen. Wegens de toepassingsfrequentie is het noodzakelijk om met de 
technische hoofdstukken (studieveld, cartografie) aan te vangen bij het begin van het schooljaar. In ieder 
volgend hoofdstuk en op excursies wordt immers van kaart- en beeldmateriaal gebruik gemaakt. 

De programmering van een extra-murosactiviteit (bijv. eendaagse excursie, veldwerk, geïntegreerde werkpe-
riode) is noodzakelijk in de derde graad ASO. In de studierichtingen Wetenschappen dient de nadruk te lig-
gen op een fysisch-geografische profilering. 
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BEGINSITUATIE 

Na de dominantie van de studie van landschappen in de eerste graad, werd in de tweede graad de nadruk 
gelegd op de studie van regio’s. De leerlingen hebben hierdoor een aantal vaardigheden opgebouwd om 
inzicht te verwerven in de samenhang van groter wordende ruimtelijke eenheden. Het gaat zowel om vaar-
digheden i.v.m. terreinwerk als het raadplegen en verwerken van diverse gegevens. De leerlingen beschik-
ken over een ruimtelijke geletterdheid om een vakspecifiek taalgebruik te hanteren. Ze staan open voor an-
dere sociale en culturele waarden waardoor zij een kritische maar ontvankelijke houding ontwikkelen t.a.v. 
beleidsbeslissingen, oplossingsstrategieën en maatschappijmodellen. In de tweede graad hebben veel leer-
lingen wellicht niet gekozen voor een lesuur regionaal-fysische aardrijkskunde in het complementair gedeel-
te. Hierdoor kunnen ze veelal alleen terugvallen op een zwakke wetenschappelijke benadering in de basis-
vorming en vakgerichte onderzoeksvaardigheden in andere wetenschappen. 

De leerlingen van de studierichtingen met de pool Wetenschappen zijn tevens in staat om een aantal tech-
nieken en methodes vakoverschrijdend toe te passen en aldus de brede maatschappelijke toepassing van 
de aardrijkskunde in te zien. In deze opleiding is het tevens belangrijk dat leerlingen niet alleen open staan 
voor toegepast wetenschappelijk onderzoek, maar ook dat fundamenteel onderzoek in de aardwetenschap-
pen kan bijdragen tot wezenlijke verbetering van het lot van de mensheid. Ze worden dan ook geacht bereid 
te zijn om creatief en kritisch onderzoekscompetent te handelen.  
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ALGEMENE DOELSTELLINGEN 

In verband met het totale vormingsaspect kan de globale opdracht van de aardrijkskunde in de derde graad 
gebaseerd zijn op een aantal inzichten, vaardigheden en houdingen. Ze houden verband met de complexe 
relaties en structuren in een wereld die verschillend evolueert naargelang van de natuur, sociaal-culturele 
kenmerken, economische evoluties en politieke keuzen. Hiertoe kunnen een tiental fundamentele doelstel-
lingen bijdragen: 
 

1 inzicht in de betekenis van aardrijkskundige feiten in alledaagse menselijke activiteiten en gedragin-
gen; 

2 kennis van plaatsen en gebieden om nationale en internationale gebeurtenissen in een geografisch 
kader te plaatsen om ruimtelijke relaties te begrijpen; 

3 inzicht in de grote natuurlijke en sociaal-economische systemen van de aarde om de interacties bin-
nen en tussen ecosystemen te verstaan; 

4 kennis van en inzicht in de verscheidenheid in volken en gemeenschappen op aarde om de culturele 
rijkdom van de mensheid te waarderen; 

5 kennis van en inzicht in de uitdagingen voor en de mogelijkheden van onderlinge afhankelijkheid en 
mondialisering in de wereld; 

6 verbale, kwantitatieve en symbolische vormen van gegevens zoals beelden, kaarten, tekst, grafieken, 
tabellen, diagrammen gebruiken; 

7 methoden als terreinobservaties, kartering, interviews, interpretatie van bronnen en het gebruik van 
statistiek hanteren; 

8 communicatieve, praktische, sociale en denkvaardigheden toepassen om geografische onderwerpen 
te onderzoeken op verschillende ruimtelijke schaalniveaus, maar vooral op wereldvlak, en de resulta-
ten daarvan te presenteren; 

9 interesse tonen voor de ruimtelijke verscheidenheid van natuurlijke en menselijke verschijnselen op 
aarde met het oog op duurzame ontwikkeling; 

10 waardering opbrengen voor het fascinerende van de fysische wereld en voor verschillende levenswij-
zen van volken. 

 

Deze algemene funderende doelstellingen worden verder verfijnd via leerplandoelstellingen en lesdoelen. 
De eindtermen aardrijkskunde van de derde graad ASO gelden als basis voor veel leerplandoelstellingen. Er 
wordt naar verwezen vanaf de volgende bladzijde in de eerste kolom. De volledige lijst kan geraadpleegd 
worden op de website van het Departement Onderwijs op de pagina’s van de Dienst voor Onderwijsontwik-
keling (http://www.ond.vlaanderen.be/dvo). Er wordt verondersteld dat de leraar de leerplandoelstellingen 
verder operationaliseert via lesdoelen die een concreet leergedrag van de leerlingen verwoorden. 

Bovendien kan in beperkte mate bijgedragen worden in de realisatie van een aantal wetenschappelijk ge-
richte doelen via specifieke aspecten eigen aan de aardrijkskunde: 

Leerlingen kunnen: 

- structuren van verschillende schaalniveaus beschrijven en classificeren (bijv. kosmografie, milieu-
problematiek); 

- structuren voorstellen met behulp van een model of schema en daaruit de eigenschappen verklaren 
(bijv. geologie en geomorfologie, kosmografie, hydrologie, wereldbevolking); 

- relaties leggen tussen structuren op verschillend schaalniveau (bijv. leefmilieu, economie); 

- methoden beschrijven om structuren van verschillend schaalniveau te onderzoeken (bijv. kristallo-
grafie, mineralogie, petrologie); 

- structuren op grond van observeerbare of experimentele gegevens identificeren (bijv. mineralen, ge-
steenten, delfstoffen, plaatranden) en classificeren; 

- de vorming, stabiliteit en transformatie van structuren beschrijven, verklaren en voorspellen (bijv. 
geologie, geomorfologie en bodemkunde); 

- processen op een hoger schaalniveau verbinden met interacties op een lager schaalniveau, en om-
gekeerd (bijv. platentektoniek en vulkanisme, meteorologie); 

- relaties tussen systemen beschrijven en onderzoeken (bijv. stad en platteland, leefmilieu); 

http://www.ond.vlaanderen.be/dvo
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- voorbeelden geven van cyclische processen op verschillende schaalniveaus en deze cycli op een 
tijdschaal plaatsen (bijv. geologie, geomorfologie, hydrologie, meteorologie); 

- relaties tussen cyclische processen illustreren (bijv. meteorologie, hydrologie, voedselvoorziening); 

- methoden beschrijven om structuren relatief en absoluut te detecteren in de tijd (bijv. geologie, we-
reldbevolking, wereldeconomie); 

- uitleggen hoe diverse cyclische processen worden aangewend om de tijdsduur te bepalen (bijv. 
zonnetijd en sterrentijd); 

- fasen in de evolutie van structuren en systemen op diverse schaalniveaus beschrijven en ze op een 
tijdschaal ordenen. (bijv. gebergtevorming, paleontologie); 

- relaties leggen tussen evoluties van systemen en structuren (bijv.. continentendrift, klimaatwijzigin-
gen en platentektoniek); 

- mechanismen uitleggen die de stabiliteit, verandering en differentiatie van structuren en systemen in 
de tijd verklaren (bijv. klimaten, opwarming van de aarde); 

- met voorbeelden aantonen dat de evolutie van de wetenschappen gekenmerkt worden door perio-
den van cumulatieve groei en van revolutionaire veranderingen (bijv. ruimtevaart, delfstofkunde); 

- de relatie tussen wetenschappelijke en technische ontwikkelingen en toepassingen illustreren (bijv. 
invloed van de ruimtevaart); 

- effecten illustreren van wetenschap op de samenleving en omgekeerd (bijv. verband aardbevingen, 
bouwkunde en evacuatieschema’s); 

- aan de hand van diverse systemen, waaronder geautomatiseerde, informatie selecteren, ordenen en 
op verschillende wijzen bewerken: verbaal, grafisch, in tabelvorm en wiskundig; 

- over een eenvoudig natuurwetenschappelijk probleem een werkstuk plannen, uitvoeren en evalue-
ren. 

Bovenstaande leerplandoelen zijn in sterke mate geïnspireerd door de decretale specifieke eindtermen 
(DSET) die voor de opleiding wetenschappen gelden. Omdat deze DSET niet in één leervak moeten 
gerealiseerd worden, geeft de tabel op volgende bladzijde aan hoe via vakgroepwerking op een school kan 
afgesproken worden welke DSET in welke vakken kunnen aan bod komen. Deze DSET dragen bij tot het 
realiseren van de noodzakelijke onderzoekscompetentie bij de leerlingen. Drie van deze DSET zijn 
gelijklopend voor alle polen en hebben betrekking op onderzoeksvaardigheden: 

Leerlingen kunnen: 

 - zich oriënteren op een onderzoeksprobleem door gericht informatie te verzamelen, te ordenen en te 
bewerken (DSET 29); 

 - een onderzoeksopdracht met een wetenschappelijke component voorbereiden,  uitvoeren en evalue-
ren; (DSET 30); 

  - de onderzoeksresultaten en conclusies rapporteren en ze confronteren met andere standpunten. 
(DSET 31). 

In de smalle eerste kolom van de tabel die begint op p. 7 staan aan de linkerzijde nummerverwijzingen naar 
de eindtermen basisvorming voor het leervak aardrijkskunde en aan de rechterzijde cursief de 
nummerverwijzingen naar de decretale specifieke eindtermen voor de pool wetenschappen. Het is aange-
wezen dat de leraar via vakgroepoverleg wetenschappen tot een onderling afgestemde realisatie van de 
decretale specifieke eindtermen voor wetenschappen komt. Beide groepen eindtermen kunnen geraad-
pleegd worden op de website van de Entiteit Curriculum van het Departement Onderwijs: 
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo. Specifieke wenken voor het realiseren van DSET zijn opgenomen in de 
kerntabel van dit leerplan vanaf p. 7. Bij de algemene pedagogische wenken worden ook voorbeelden gege-
ven van leerplanonderdelen waarin onderzoekscompetentie haalbaar geacht wordt. 

 

 

http://www.ond.vlaanderen.be/dvo


ASO – 3e graad – pool Wetenschappen 6 
AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

Overzicht: decretale specifieke eindtermen (DSET) die in de wetenschapsvakken en ook extra in 
aardrijkskunde van de derde graad ASO aan bod komen 

DSET Biologie Chemie Fysica Aardrijks- 

kunde 

1 x x x x 

2 x x x  

3 x x x  

4 x x  x x 

5 x x x x 

6 x  x  

7  x x  

8  x x  

9 x x x  

10   x  

11 x x   

12 x x x  

13 x x  x 

14 x x  x 

15  x   

16   x  

17   x x 

18   x  

19 x    

20   x  

21 x  x  

22 x   x 

23 x   x 

24 x    

25 x x x  

26 x x x  

27 x x x x 

28 x x x x 

29 x x x x 

30 x x x x 

31 x x x x 
 

Bovenstaande tabel fungeert als toetssteen en inspiratiebron; specifieke ideeën binnen de vakgroep of van 
de leerlingen kunnen bijkomende mogelijkheden inhouden. 
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LEERPLANDOELSTELLINGEN / LEERINHOUDEN 

 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een mogelijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

De leerlingen  

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

 

 

ET 1 

 

 

ET 1 

1  

- kunnen de maatschappelijke rele-
vantie van de aardrijkskunde voor 
het leven op aarde met voorbeel-
den aantonen. 

- kunnen studierichtingen en beroe-
penvelden in verband brengen met 
aardrijkskundig onderzoek en ruim-
telijke toepassingen. 

1. De studieruimte van de geografie 
Voorbeelden van recente migraties, handels-
betrekkingen, spectaculaire natuurverschijn-
selen. 

Voorbeelden van ruimtelijk verankerde beroe-
penvelden. 

1. Aanbevolen: 1 à 2 lestijden 
• Instaphoofdstuk: bevragen van leerlingen 
• Via persknipsels, videobeelden, diagram-

men, TV-journaal, internet. 
• Aantonen via specifieke beroepen (bijv. 

vulkanoloog, weerman, planoloog …) en 
beroepen met sterke geografische betrok-
kenheid (bijv. in transport, politiek, handel). 

ET 18 

 

 

DSET 4 

2 - kunnen een standplaats op aarde 
bepalen door middel van kaart, 
GPS en kompas. 

- kunnen het werkingsprincipe van 
de planimetrie en de altimetrie be-
schrijven. 

2. De voorstelling van de aarde 
2.1. Plaatsbepaling op aarde 

Absolute en relatieve ligging: bijv. plaats, re-
gio, rivier. 

Registratie van locaties: coördinaten: (geo-
desie, (GPS, topografische kaarten). 

2. Aanbevolen: 7 à 11 lestijden 
2.1 aanbevolen: 1 à 2 lestijden 
• Uitgaan van verschillend kaartmateriaal 

(bijv historische kaarten, situeringskaartje in 
de media, routeplanner). 

• Opzoeken in atlas, op topografische kaar-
ten, met kompas op terrein. 

• GPS-techniek toelichten, GPS toepassen 
op het terrein. 

 

 

 

 

ET 2 

 - kunnen de belangrijkste kenmerken 
van het elektromagnetisch spec-
trum in verband brengen met de te-
ledetectie en de beeldverwerking. 

- kunnen met een voorbeeld aanto-
nen dat een beeld een gecodeerde 

2.2. Teledetectie 

Het elektromagnetisch spectrum, types tele-
detectie. 

Een voorbeeld van de kenmerken en toepas-
singen van een waarnemingssysteem en zijn 
resultaten met aandacht voor beeldvorming, 

2.2 aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Technische gegevens kunnen in afspraak 

met andere leervakken aangepakt worden 
(bijv. elektromagnetisch spectrum: fysica). 

• Voorbeelden van verschillende registraties 
vanuit de ruimte qua samenstellende golf-
lengtes van en zelfde gebied. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

 

 

 

 

 

DSET 3 

 

 

 

DSET 27 

voorstelling van de werkelijkheid is. 

- kunnen stereoparen samenstellen 
en eenvoudige metingen uitvoeren 
op luchtfoto’s. 

- kunnen aan de hand van voorbeel-
den toepassingen van luchtfoto-
grammetrie en luchtfoto-
interpretatie aantonen op verschil-
lende schaalniveaus. 

- kunnen natuurwetenschappelijke 
ontwikkeling qua beeldregistratie en 
-interpretatie in verband brengen 
met opnametechnieken. 

verwerkingstypes en beeldclassificatie (bijv. 
digitale opname, orthofotokaarten). 

Luchtfotogrammetrie en luchtfoto-interpretatie: 
principes, schaalberekening, stereoscopie en 
toepassingen. 

Resultaten van andere beeldverwerkende 
technieken: kenmerken, criteria en oefenin-
gen. 

• Leesteksten, schema’s. 
• Luchtfoto’s, satellietbeelden, radarbeelden, 

ICT, BEO-CD ROM of thermale beelden 
vergelijken en interpreteren. 

• Berekeningen uitvoeren. 
• workshop in het Mercatormuseum. 

 

 

 

 

ET 2 

 

 

ET 17 

 - kunnen uit de kenmerken van pro-
jectiewijzen kaarttoepassingen ver-
antwoorden en op hun waarde 
schatten aan de hand van voor-
beelden. 

- kunnen met een voorbeeld aanto-
nen dat een kaart een gecodeerde 
voorstelling van de werkelijkheid is. 

- kunnen een kaartvoorstelling kie-
zen in functie van het gebruik. 

 

2.3. De kaart 

Kaartprojecties: uitwerking van projectieme-
thodes en kaartvoorstellingen. 

Hoofdkenmerken van een kaart: schaal, voor-
stellingswijze (opmaak), toepassingen. 

Soorten kaarten en hun gebruik (bijv. klein- en 
grootschalig, thematisch, mentale kaart) kaar-
tanalyse. 

 

 

2.3 aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Praktische voorbeelden van het gebruik van 

kaartprojecties: atlas, topografische kaar-
ten, wegenkaarten, ICT, kaarten in de me-
dia. 

• Verschillende voorbeelden van zelfde kaart-
types vergelijken (bijv.. wegenkaarten, in 
bedrijfsbrochures, toeristische kaarten). 

• Optimale en verkeerde projectiekeuzen 
a.h.v. voorbeelden. 

• Mentale kaarten laten tekenen en beoorde-
len. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een mogelijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

n  

 

 

 

 

 

ET 3 

DSET 28 

 

 

DSET 30 

  

- kunnen de verschillende toepassin-
gen van rasterbestanden en vecto-
riële bestanden voor GIS-producten 
met voorbeelden aantonen. 

- kunnen met een toepassing van 
GIS de betekenis ervan voor de 
samenleving illustreren aan de 
hand van een voorbeeld. 

- kunnen op basis van bestaande of 
opgezochte gegevens een GIS-
product in een onderzoeksopdracht 
integreren. 

2.4 Geografische informatiesystemen 

Principes van GIS (bijv. doelstellingen, geo-
coding, formaten van gegevensbestanden). 

GIS-proces: achtereenvolgende stappen bij 
de realisatie van een GIS-product (bijv. princi-
pe, kaartlagen, databanken, voorbeelden). 

Voorbeeld van een concrete toepassing met 
wetenschappelijk, maatschappelijk en/of eco-
nomisch belang. 

 

2.4 aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Demo of simulatie van een Gis-toepassing. 
• Voorbeelden van GIS: stratenplan, georou-

te. 
• Uitwerking van een elementair GIS-

voorbeeld op basis van bestaande of opge-
zochte gegevens (bijv. geomarketing, infra-
structuurwerken en hun landschappelijke of 
sociale impact, spreiding van een ver-
schijnsel). 

• Groepsopdracht: verzamelen of opzoeken 
van gegevens en verwerken tot een GIS-
product m.bijv. bestaande software (bijv. 
ArcView, Mapmaker). 

 

DSET 4 

 

 

ET 8 

 

 

 

ET 8 

 

 

3  

- kunnen technieken en methodes 
beschrijven die men gebruikt om de 
inwendige structuur van de aarde te 
onderzoeken. 

- kunnen de schilvormige opbouw 
van de aarde weergeven en de be-
langrijkste bouwstenen van de 
aardkorst typeren aan de hand van 
enkele eigenschappen. 

- kunnen van de onderscheiden 
bouwstenen van de aardkorst de 
belangrijkste voorbeelden met hun 
kenmerken bespreken. 

- kunnen de onderscheiden kristal-

3. De opbouw van de aarde 
3.1 Structuur van de aarde 

3.1.1 Inwendige structuur. 

Onderzoek naar het inwendige van de aarde: 
boringen, seismologie, meteorietenonderzoek.

Schilvormige opbouw: binnen- en buitenkern, 
mantel, korst, lithosfeer, asthenosfeer en hun 
belangrijkste kenmerken. 

3.1.2 Opbouw van de lithosfeer: bouwstenen 
en aardkorst 

Elementen: voorkomen en belang. 

Mineralen: belangrijkste fysische en chemi-
sche eigenschappen, kristalroosters en classi-

3. Aanbevolen: 18 à 23 lestijden 
3.1 Aanbevolen: 6 à 8 lestijden 
 
• Actualiteit (bijv. aardbeving, tsunami vul-

kaanuitbarsting): video, persbericht 
• Doorsnede(n) aardsegment, deel aardkorst 
• Museumbezoek (gesteenten, mineralen), 

geologisch deel excursie 
• Afstemming op verworvenheden in de leer-

vakken fysica en chemie qua materieon-
derzoek. 

• Schematische samenhang van de verschil-
lende gesteentegroepen met voorbeelden 
illustreren en hun kenmerken via eenvoudi-
ge onderzoeksproeven aantonen (bijv. 
zuurtest, hardheid). 
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AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge  vrije ruimte)] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de

n  

DSET 4 & 
5 

 

DSET 4 & 
5 

 

 

DSET 1 

 

 

ET 8 

 

DSET 24 

stelsels identificeren 

- kunnen gemakkelijk te herkennen 
gesteenten op basis van obser-
veerbare of experimentele gege-
vens identificeren en classificeren. 

- kunnen de belangrijkste verschillen 
tussen de oceanische en de conti-
nentale korst beschrijven. 

- kunnen het verband tussen vulka-
nisme, seïsmen en de platenstruc-
tuur afleiden uit kaarten en verkla-
ren aan de hand van doorsneden 
van plaatranden. 

- kunnen verschillende oorzaken van 
de bewegingen van de platen be-
spreken. 

ficatie 

Gesteenten: ontstaan en indeling (magmati-
sche, sedimentaire en metamorfe gesteenten 
en hun subklassen). 

 

 

Verschillen in samenstelling en opbouw tus-
sen oceanische en continentale korst (bijv. 
ligging discontinuïteit, dikte, samenstelling). 

Platentektoniek: diverse verbanden tussen 
vulkanisme, seïsmen en de platenstructuur: 
bijv. constructieve, destructieve en conserva-
tieve plaatranden, oorzaken van de verschui-
vingen. 

• Magmatische gesteenten op een drie-
hoeksdiagram klasseren op basis van de 
indeling van Streckeisen. 

 
 
 
• Vergelijking kaart-, beeld- en grafiekmateri-

aal (bijv. vulkanen, seïsmen, plaatranden, 
ruggen, troggen). 

 
• Opzoeken van (ICT-)bronmateriaal i.v.m. 

een contactzone (bijv. IJsland, Japan, Cali-
fornia). 

 

 

ET 23 

 

 

ET 8 

 

 

ET 24 

 

  

- kunnen methoden uitleggen om 
structuren op een relatieve en ab-
solute tijdschaal te ordenen. 

- kunnen de belangrijkste plooiings-
fasen, het verschijnen van soorten 
en enkele belangrijke klimaatwijzi-
gingen plaatsen in de geologische 
tijdschaal. 

- kunnen eenvoudige geologische 
structuren beschrijven, herkennen 
en classificeren. 

3.2 De geschiedenis van de aardkorst: de 
geologische tijdschaal 

Ouderdomsbepaling: relatieve en absolute 
datering (bijv. superpositie, organische evolu-
tie, warven, dendrochronologisch, zuurstofiso-
topen in landijs, diverse radioactieve daterin-
gen). 

Eenvoudige geologische structuren op ver-
schillende schaal (bijv. breuken, plooien, oro-
genen, kratonen).  

Eenvoudige geologische cycli (bijv. afzetting, 
plooiing, erosie, cyclotheem).  

3.2 Aanbevolen: 4 à 5 lestijden 
 
• Museumbezoek (fossielen) 
• Tijdsband 
• Tektonische kaart 
 
• Zelfstandig werk: tijdperk analyseren, le-

vensvorm kaderen (ICT). 
• Reconstructievideo’s, computerpresenta-

ties. 
• Eenvoudige driedimensionele modellen, 

gemaakt met piepschuim om beeld op kaart 
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AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge )] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte

n  

 

DSET 17 

 

 

DSET 22 

- kunnen voorbeelden geven van 
eenvoudige geologische cycli en 
deze cycli op een tijdschaal plaat-
sen. 

- kunnen de belangrijkste ontwikke-
lingen in de organische evolutie op 
een tijdschaal ordenen. 

Grote plooiingsfasen: in de tijd en op kaart 

Organische evolutie: verschijnen van nieuwe 
levensvormen, extincties, belangrijke kli-
maatsveranderingen (bijv. ijstijden) en sprei-
ding van soorten in verband met de platentek-
toniek. 

en doorsnede met elkaar te verbinden.  
 
• Kaartstrips verschuivingen aardkorstge-

deelten. 

 

 

ET 9 

 

 

 

 

DSET 5 

 

 

 

 

ET 24 

 

  

 

- kunnen vanuit een concrete situatie 
eenvoudige reliëfvormen op een 
samenhangende manier in verband 
brengen met lithologische kenmer-
ken, geologische structuren en ge-
omorfologische processen. 

- kunnen op grond van observeerba-
re gegevens reliëfvormen identifice-
ren en classificeren. 

 

 

 

- kunnen uit bodemkaarten de ken-
merken van bodems afleiden en in 
verband brengen met substraat en 
reliëf. 

- kunnen de betekenis van de bo-
demkwaliteit voor de landbouw met 

3.3 De uiterlijke vormgeving van de aarde 

3.3.1 Reliëfvormen 

Endogene en exogene genetische processen 
(bijv. van verwering en erosie). 

Minimaal 3 van onderstaande 5 reliëfvormen 
t.g.v. opbouwende en afbrekende processen: 

- dal- en hellingvormen; 

- glaciale reliëfvormen; 

- eolisch reliëf; 

- kustvormen; 

- karstreliëf; 

3.3.2 Bodemkunde 

Bestanddelen van de bodem, functies. 

Bodemprofiel: ontstaan en opbouw, verband 
met de ondergrond. 

Bodemclassificatie: criteria, op kaart, belang 
voor de landbouw. 

3.3 Aanbevolen: 7 à 11 lestijden 
 
• Fysisch-geografische excursie (bijv. 

Condroz, Belgische en Noord-Franse kust). 

• Zoekopdrachten ICT. 

• Kaarten en doorsneden (concrete voor-
beelden uitwerken). 

• Beeldmateriaal laten zoeken via ICT. 

 

 

 

• A.h.v. een bodemkaart, bodemboring (fy-
sisch-geografische excursie). 

• Gefotografeerde bodemdoorsneden (ont-
sluitingen) zoneren en vergelijken. 

• Verbanden tussen bodemkaarten en geolo-
gische kaarten. 

• Produktiviteitsgegevens (bijv. op-
brengst/ha), gevoeligheid voor overstro-
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AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge e ruimte)] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrij

n  

voorbeelden aantonen. mingen en erosie 

 

 

 

DSET 3 

 

DSET 17 

 

 

DSET 28 

4  

 

 

- kunnen het onderzeese reliëf in 
verband brengen met platentekto-
niek. 

- kunnen cyclische processen op een 
tijdschaal plaatsen en er voorbeel-
den van geven.  

- kunnen voorbeelden geven van in-
vloeden van bewegend zeewater 
op de economie. 

4. Specifieke aardwetenschappen 

Keuze van 1 van onderstaande 3 mogelijkhe-
den: 

4.1. Oceanografie 

Verdeling land-water en het onderzees reliëf. 

Fysische en chemische eigenschappen van 
zeewater. 

Bewegingen van zeewater: branding, eustati-
sche bewegingen, getijden, zeestromingen, 
invloed op weer en klimaat, invloed op visse-
rij. 

4. Aanbevolen: 4 à 6 lestijden 
 
 
 
• Reliëfkaarten van de oceaan vergelijken 

met de kaart van de platentectoniek. 
• Getijden i.v.m. de bewegingen in ons zon-

nestelsel kunnen brengen. 
• Kaartanalyse. 
• Gegevensanalyse (bijv. toegankelijkheid 

van een haven, getijdencentrales, toeris-
me). 

 

DSET 17 

 

 

 

 

DSET 1 

 

DSET 28 

 

  

- kunnen hydrologische kringloop 
schematiseren, beschrijven en on-
derzoeken. 

- kunnen relaties tussen gesteente 
en grondwater met voorbeelden 
verwoorden. 

- kunnen stroomstelsels afbakenen 
en classificeren volgens hun ken-
merken. 

- kunnen het belang van integraal 
waterbeheer met voorbeelden aan-
tonen. 

4.2 Hydrologie 

De hydrologische cyclus, verdeling van zoet-
water. 

Grondwater: gelaagdheid, grondwater en ge-
steente, grondwatertafel. 

Stromend water: stroomstelsels, karakteristie-
ken van stroombekkens, waterscheiding. 

Integraal waterbeheer: functies water, water-
schaarste, rivier- en kustbeheer, biodiversiteit 
watermilieu. 

 
• Stroomstelsels ontleden, vertrekkende van 

klimatogrammen en geologische kaarten. 
• Uit actualiteit voorbeelden laten opzoeken 

van interacties tussen mens en hydrosfeer. 
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AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een mogelijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

n  

 

DSET 1 

 

DSET 23 

 

DSET 27 

  

- kunnen delfstoffen op basis van 
hun kenmerken classificeren. 

- kunnen het ontstaan van delfstoffen 
verklaren en relaties leggen met 
hun voorkomen. 

- kunnen relaties leggen tussen de 
gebruikte prospectietechnieken en 
het delfstoftype. 

4.3 Delfstofkunde 

Indeling delfstoffen (bijv. metaalhoudend, niet-
metaalhoudend, fossiele brandstoffen). 

Ontstaan en genetische indeling van een 
voorbeeldgroep (bijv. fossiele brandstoffen). 

Exploratie en ontginning van delfstoffen: geo-
fysische prospectie, boor- en mijnbouwtech-
nieken in functie van de situatie van de on-
dergrond. 

 
• Collectie van delfstoffen aanleggen. 
• Analyse van prospectietechnieken en ont-

ginningsmethodes vertrekkende van con-
crete voorbeelden (mijnbouw, dagbouw of 
boortechnieken). 

• Betrekken van economische, sociale en 
ecologische aspecten bij concrete gevallen 
van delfstoffenwinning in landen in ontwik-
keling. 

 

 

ET 16 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ET 11 

5  

 

- kunnen demografische gegevens 
opzoeken, ordenen en op een een-
voudige manier verwerken, gebruik 
makend van beschikbare, heden-
daagse informatiebronnen en –
technieken. 

- kunnen de evolutie van de wereld-
bevolking of een deel daarvan op 
een model bespreken. 

- kunnen historische en actuele in-
tercontinentale migraties en hun 
gevolgen in verband brengen met 
etnische en economische spannin-
gen. 

- kunnen a.h.v. concrete voorbeelden 
demografische migraties in causaal 
verband brengen met sociaal-

5. Het economisch potentieel van de aarde 
in dienst van de wereldbevolking 
5.1 De wereldbevolking 

Demografische gegevens (bijv. spreiding en 
groei op wereldschaal). 

 

Transitie of prognosemodel 

 

Migraties: historische evolutie, sociaal-
economische en politieke oorzaken en gevol-
gen. 

5. Aanbevolen: 6 à 8 lestijden 
 
5.1 Aanbevolen: 1 à 2 lestijden 
 
• Atlas, diagrammen (evolutiecurven) 
• ICT-verwerking van data (bijv. op basis van 

GIS). 
• Regionale voorbeelden, toepassing formu-

le, prognoses van instellingen (bijv. UNO). 
 
• Fluxen op kaart, historische teksten, actue-

le ruimtelijke spanningen. 
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AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

economische en politieke factoren 

 

10 

 

 

10 

28 

  

- brengen de wereldvoedselbehoef-
ten i.v.m. de demografische evolu-
tie, het welvaartsniveau en natuur-
lijke factoren. 

- brengen a.h.v. concrete voorbeel-
den de productie en consumptie 
van voedsel in verband met duur-
zame ontwikkeling. 

- kunnen het voorkomen en de ken-
merken van twee landbouwsyste-
men vergelijken. 

5.2 De wereldvoedselvoorziening 

Wereldvoedselbehoeften: basisvoedsel, di-
versiteit, beschikbaarheid van water. 

 

Duurzame agrarische productiewijzen en 
voedselverbruik (bijv. overbevissing en aqua-
cultuur, commerciële genetische gewassen en 
wilde teelten). 

Landbouwsystemen zelfvoorzienende, markt- 
en exportgerichte). 

5.2 Aanbevolen: 1 à 2 lestijden  
 
• Cijfers, tekst-, kaart- en beeldmateriaal 

i.v.m. actuele voedselbehoeften.  
• Voorbeelden van gewassen/teelten (bijv. 

vervangbaarheid, voedingswaarde, cultuur-
verbondenheid, handelswaarde) afgestemd 
op de verworvenheden in het leervak biolo-
gie. 

• Dualiteit productie (bijv. concrete bijv. zelf-
voorzienende teelt vs. plantage). 

 

 

A16 

 

 

16 

 

 

11 

  

- kunnen uit kaartbeelden of cijferma-
teriaal besluiten trekken omtrent het 
verschillend belang van industriële 
of tertiaire sectoren op wereld-
schaal. 

- kunnen een economische sector 
bespreken door het opzoeken, or-
denen en verwerken van heden-
daagse informatiebronnen en tech-
nieken. 

- zien in dat verschuivingen van het 
belang van de industrie of tertiaire 
sector te maken hebben met socio-
economische en/of politieke facto-

5.3 Industrie en tertiaire sector 

Wereldkaart(en) indicatoren (bijv. BBP, % 
tewerkstelling, energieverbruik, % in buiten-
landse handel). 

 

Van minstens één sector op wereldschaal 
(bijv. energie, toerisme, staal …) de productie 
en consumptie. 

 

Verschuivingen, lokalisatiefactoren. 

5.3 Aanbevolen: 1 à 3 lestijden 
 
• Kaarten clusteren, statistieken raadplegen 

en (grafisch, cartografisch) verwerken. 
• Afstemming op eventuele verworvenheden 

qua productieprocessen in het leervak 
chemie. 

• Zelfstandig werk of groepswerk: dossier 
aanleggen of bespreken; portfolio, ICT-
opzoekingswerk; voorstellen resultaten. 

 
• Actualiteit delocalisaties, evolutieschema 

opbouwen. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge satie binnen de vrije ruimte)] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke reali

n  

ren 

 

 

 

29 

 

10 

 

 

 

 

  
- zien in dat globalisering getypeerd 

en gestuwd wordt door verschillen-
de factoren. 

- zijn bereid om lokale problemen 
van milieu en samenleving in een 
globale context te plaatsen. 

- zien in dat de globalisering effecten 
heeft op de wereldhandel en de 
duurzame evolutie van welvaart op 
wereldschaal. 

- zijn gevoelig voor het belang van 
persoonlijke inzet voor de verbete-
ring van het welzijn en de welvaart 
in de wereld. 

5.4 Globalisering 

Verdichting wereldrelaties o.i.v. de evolutie 
van transport, media, communicatie … 

Factoren die de mondialiteit beïnvloeden 
(technische, economische, sociale, culturele, 
monetaire, politieke en ruimtelijke factoren). 

Types (sociaal, economisch, cultureel, ecolo-
gisch, politiek) a.h.v. lokale problemen van 
milieu en samenleving (bijv. verdwijnen van 
inheemse talen, sociaal dorpsweefsel, lokale 
gewassen). 

Ruimtelijke differentiatie qua wereldhandel en 
welvaart. 

5.4 Aanbevolen: 1 à 3 lestijden 
 
• Literatuur, persberichten, economisch-

geografische excursie. 
• Concrete lokale situatie via video. 
• Rollenspel, simulatiespel, debatavond. 
• Verwerking statistieken via software als 

zelfstandig werk of groepswerk. 
• Deelnemen aan een actie van een NGO of 

lokale overheid. 
• Zelf een informatiecampagne opzetten, 

bijdragen tot een tentoonstelling, deelne-
men aan een wedstrijd … 

 

DSET 29 

 

 

DSET 30 

 

 

DSET 31 

6  

- zich oriënteren op een ruimtelijk 
onderzoeksprobleem door gericht 
informatie te verzamelen, te orde-
nen en te bewerken. 

- een onderzoeksopdracht met een 
aardwetenschappelijke component 
voorbereiden, uitvoeren en evalue-
ren. 

- de onderzoeksresultaten en con-
clusies rapporteren en ze confron-
teren met andere standpunten. 

6. De geowetenschappelijke benadering 
Een ruimtelijke probleemstelling met fysisch-
geografische basis en sociaal-economische of 
geopolitieke facetten. 

Het geowetenschappelijk onderzoek: afbake-
ning, bronnen, registratie, toetsing, verwerking 
en presentatie met nadruk op: types, instru-
menten en technieken. 

Individuele of coöperatieve rapportering via 
gebruikelijke vormen (bijv. kaartmateriaal, 
grafieken, cijfer- en beeldmateriaal, teksten) 
en aangewezen toetsing van andere visies. 

6. Aanbevolen: traject 
• Instap; gevalstudie uit de actualiteit. 
• Schema of mind map van een ruimtege-

bonden probleem. 
• Bijv. van onderzoeksvelden: geomatica, 

toerisme, transport. 
• Bijv. van specifieke problemen: terreinop-

name, site-ontwikkeling in seïsmisch 
kwetsbaar gebied, havenuitbreiding. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

ET 12 

 

 

 

ET 25 

 

 

 

 

ET 14 

 

ET 30* 

7 - kunnen de morfologie en de functi-
onaliteit van stad, platteland en 
verstedelijking elementair verkla-
ren. 

- kunnen op het terrein een land-
schap ontleden en ordenen in al 
zijn elementen en het belang van 
de elementen binnen de structuur 
en de aard van het landschap be-
palen. 

- kunnen de erfgoed- of natuurwe-
tenschappelijke waarde van land-
schapselementen omschrijven in 
een landschap en het belang ervan 
duiden. 

- hebben aandacht voor de waarde 
van natuurlijke en culturele land-
schappen. 

7. Ruimtelijke ordening in stad en platte-
land 
7.1 Wisselwerking tussen stad en platteland 

Stad: site, patronen. 

Rurale en stedelijke landschappen (incl. na-
tuur- en cultuurpatrimonium): ontwikkeling, 
(her)waardering. 

Verstedelijking en mobiliteit (bijv lofts in indu-
striecomplex, groeven worden recreatiezones) 
en morfologische aanpassingen (bijv. eigen 
trambedding, woonerven), intermodaal ver-
voer, vervoersplan. 

7. Aanbevolen: 5 à 6 lestijden 
 
7.1 Aanbevolen: 3 à 5 lestijden 
• Concrete site- en groeimodellen. 
• 3D-vergelijking landschapstypes. 
• Patrimoniumacties. 
• Cijfermateriaal. 
• Acties leefbaarheid stad en platteland. 
• Landschapsexcursie (stedelijk en/of ruraal). 
• GIS als drager van een vervoersplan. 
• Enquête opstellen voor een vervoersplan. 

ET 15 

 

 

 

ET 13 

 

 

ET 28* 

 - kunnen de rol, die natuurlijke en 
sociaal-economische componenten 
vervullen binnen de ruimtelijke 
planning, aantonen met voorbeel-
den. 

- kunnen aantonen dat instrumenten 
voor de ruimtelijke planning nood-
zakelijk zijn voor het behoud en de 
leefbaarheid van de aarde. 

- zien mogelijkheden om op een po-
sitieve manier te participeren in be-

7.2. Ruimtelijke planning 

 

Noodzaak aan ruimtelijke planning: veiligheid, 
leefbaarheid, economische effectiviteit (bijv. 
dorpsstructuren, nieuwe steden, krimpende 
stad, bedrijvenparken, reconversie). 

Instrumenten van het ruimtelijk en stedelijk 
beleid op diverse niveaus: invloed op de sa-
menleving, relatie met ruimtelijke spannings-
velden (bijv. in de eigen regio, een wereld-

7.2 Aanbevolen: 1 à 3 lestijden 
 
• Atlas, actuele probleemsituaties. 
• Plannen: gewest, structuur, gemeentelijk. 
• Actuele beleidsmaatregelen. 
• Groepswerk: bevraging van wijkbewoners. 
• Debat of discussie over de effectiviteit en 

de appreciatie van stedelijk beleid. 
• Presentatie van een concreet voorbeeld 

van een stedentype (bijv. krimpende stad, 
wereldstad, megastad, ecologische stad, 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

 

 

DSET 31 

 

leidsbeslissingen inzake ruimtelijke 
ordening. 

- kunnen individueel of in groep 
standpunten innemen t.a.v. een 
probleem van ruimtelijke inrichting 
of landschapsbeheer en nemen 
kennis van het overheidsbeleid ter 
zake. 

stad). nieuwe stad …). 
• Deelname aan een citytrip. 

 

 

ET 5 

 

 

 

ET 5 

DSET 25 

 

DSET 29 

 

 

8  

- zien in dat dor de evolutie van de 
technologie onze kennis van het 
heelal sterk is toegenomen en kun-
nen dat met voorbeelden aantonen.

- kunnen met voorbeelden illustreren 
dat de evolutie van de astronomie 
gekenmerkt wordt door revolutio-
naire veranderingen (°). 

- kunnen een wetenschappelijke pre-
sentatie maken betreffende een 
verschijnsel uit de ruimte door het 
ordenen, opzoeken en verwerken 
van actuele informatiebronnen. 

8. Kosmografie 
8.1 Evolutie van de waarnemingen. 

Ontwikkelingen in het instrumentarium van 
de astronoom: bijv. telescopen, spectraalana-
lyse, meting van lichtsterkte. 

Revolutionaire veranderingen in het ruimte-
onderzoek (bijv. Galileo, Copernicus, Her-
schel, ruimtevaart) (°). 

8. Aanbevolen: 15 à 18 lestijden 
8.1 Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
 
• Begrippenkader verhelderen via opzoe-

kingswerk (bijv. het internet, literatuur) en 
afstemming op verworvenheden in het leer-
vak fysica. 

• Beelden van eenzelfde hemelverschijnsel in 
verschillende golflengten vergelijken. 

• Voorbeelden van waarnemingen met len-
zen- en spiegelkijkers vergelijken. 

• Voorbeelden van spectra. 
• Historische mijlpalen in het ruimte-

onderzoek: zelfstandig werk of groepswerk, 
ICT. 

Integratie in de vrije ruimte: bijv. grote ruimte-
observatoria, nieuwe technologieën. 

 ET 31* 

 

DSET 1 

 - zijn zich bewust van de plaats van 
de mens in het heelal. 

- kunnen de grote structuren in het 
heelal classificeren (°). 

8.2 De algemene opbouw van het heelal. 

Grote structuren in het heelal: afstanden 
(eenheden), clusters, superclusters, sterren-
stelsels, verdeling van de zichtbare materie 

8.2. Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Classificatieschema’s, afstanden en af-

standsberekening. 
• Overzichtsbeelden van heelal. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge te)] 

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruim

n  

 

 ET 19 

 

 

DSET 23 

- kunnen de structuur en het ont-
staan van het heelal wetenschap-
pelijk toelichten en bewijzen aan-
voeren voor dit beeld. 

- kunnen de mogelijke evoluties van 
het heelal relateren aan de massa 
ervan (°). 

in het heelal (bellen), plaats van de aarde in 
het heelal. 

Ontstaan van het heelal: bigbang theorie, 
bewijzen (bijv. achtergrondstraling, wet van 
Hubble),  

Evolutie en mogelijke toekomstige ontwikke-
lingen van het heelal (°). 

• Figuren afkoeling en ontstaan achtergrond-
straling. 

• Schema roodverschuiving (afstemming op 
leervak fysica). 

• Relativiteit van de plaats van de aarde en 
de mens in het heelal. 

• Wetten uit fysica en chemie in verband 
brengen met ruimtetoepassingen. 

• Integratie in de vrije ruimte: bijv. onderzoek 
naar een astronomisch verschijnsel. 

DSET 1 

 

 

DSET 22, 
DSET 13 

 

ET 16 

DSET 29 

 - kunnen de algemene opbouw van 
sterrenstelsels beschrijven en ze op 
basis van hun eigenschappen clas-
sificeren (°). 

- kunnen de fasen in de evolutie van 
sterren beschrijven en plaatsen op 
een tijdschaal (°). 

- kunnen een verschijnsel uit de 
ruimte bespreken door het opzoe-
ken, ordenen en verwerken van ac-
tuele informatiebronnen en –
technieken (°). 

8.3 Opbouw van sterrenstelsels en sterren. 

Sterrenstelsels: afmetingen, indeling, algeme-
ne opbouw bijv. van ons Melkwegstelsel, bot-
singen (°). 

Sterren: eigenschappen (intensiteit, spectrum, 
HRD), evolutie van sterren, indeling van ster-
ren (°). 

8.3 Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Foto’s en beelden van de verschillende 

soorten sterrenstelsels. 
• Schematiseren van het evolutiespoor van 

sterren in het HRD. 
• Beelden van verschillende fasen schema-

tisch ordenen (bijv. planetaire nevels, su-
pernovae, novae, vorming van globulen in 
nevels. 

• Integratie in de vrije ruimte: bijv. onderzoek 
naar een astronomisch verschijnsel. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

DSET 1 

 

 

ET 19 

 - kunnen de algemene opbouw van 
de zon beschrijven en de belang-
rijkste verschijnselen ervan situeren 
(°). 

- kunnen de hoofdkenmerken van de 
verschillende soorten planeten van 
ons zonnestelsel toelichten en een 
verklaring geven voor de belang-
rijkste verschillen. 

- kunnen hemellichamen die ons 
zonnestelsel doorkruisen in ver-
band brengen met het ontstaan van 
het zonnestelsel. 

8.4 Ons zonnestelsel 

De zon: opbouw, verschijnselen (bijv. zonne-
vlekken, protuberansen, zonnewind) (°). 

De planeten en hun manen: indeling, belang-
rijkste kenmerken, bewegingen (reële en 
schijnbare). 

Hemellichamen die het zonnestelsel doorkrui-
sen: meteoren, asteroïden, kometen, ijslicha-
men. 

Ontstaan van ons zonnestelsel (°) 

8.4 Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Zelfstandig werk: opzoeken van belangrijk-

ste kenmerken van de planeten en in een 
(ICT-)presentatie voorstellen. 

• Beeldmateriaal bespreken van het internet 
of van video-aanbod (bijv. Teleacreeks). 

• Resultaten van zononderzoek met behulp 
van satellieten evalueren (bijv. Soho, Ulys-
ses). 

• Soorten planeten opsporen (aardse plane-
ten, gasreuzen, ijslichamen). 

• Theorieën, hypotheses i.v.m. het ontstaan 
van het zonnestelsel kritisch bespreken en 
in de tijdsgeest beoordelen. 

• Integratie in de vrije ruimte: kenmerken van 
de zon, ontstaan van het zonnestelsel: pre-
sentatie of groepswerk. 

 

DSET 22 

 

 

 ET 4 

 

 

U 

  

- kunnen het cyclische verloop van 
de bewegingen van de aarde ver-
woorden en op een tijdschaal 
plaatsen. 

- kunnen de bewegingen van de aar-
de en de gevolgen ervan beschrij-
ven. 

- kunnen de wijziging van de dag- en 
nachtlengte met de breedteligging 
berekenen. 

8.5 Bewegingen van de aarde 

De aardrotatie: mechanisme, gevolgen (bijv. 
dag- en nachtverschijnsel, plaatsbepaling, 
corioliskracht, afplatting). 

De aardrevolutie: mechanisme, gevolgen 
(bijv. wijziging van de dag- en nachtlengte met 
de breedteligging, seizoenen, kalender). 

Bewegingen van de aardas: precessie en 
nutatie, mechanisme en gevolgen (°). 

8.5 Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Bezoek aan een volkssterrenwachr of pla-

netarium. 
• Dag- en nachtlengte voor verschillende 

breedteligging laten tekenen. 
• Gevolgen van precessie en nutatie voor de 

aardgeschiedenis en positie t.o.v. de ster-
renhemel. 

• Integratie in de vrije ruimte: onderzoek naar 
de bewegingen van de aardas. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

DSET1 

 

DSET 19 

 

 

DSET 23 

 - kunnen de verschillende reliëfstruc-
turen op de maan ordenen. 

- kunnen de relatie tussen rotatie, re-
volutie en het beeld van de maan 
en zijn schijngestalten verklaren.  

- kunnen de verschillen in cycliciteit 
en waarneembaarheid tussen 
maan- en zonverduisteringen uit-
leggen (°). 

8.6 De maan. 

Verkenning 

Reliëf: terrae en maregebieden, oorzaken van 
reliëf. 

Bewegingen van de maan (rotatie en revolu-
tie) en gevolgen: schijngestalten, verduiste-
ringen, getijden. 

8.6 Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 

• Samenvatten van de exploratiegeschiede-
nis van de maan (a.h.v. literatuur, video-
beelden). 

• Historische kennis van de maantopografie 
beoordelen in relatie tot de ontwikkeling van 
wetenschap en techniek. 

• Getijlijnen en amfidromische beweging op 
kaart interpreteren. 

• Het internet raadplegen i.v.m. toekomstige 
maansverduisteringen en zoneclipsen. 

• Integratie in de vrije ruimte: onderzoek naar 
de cycliciteit van verduisteringen. 

ET 5  - kunnen met een toepassing uit het 
ruimteonderzoek, het maatschap-
pelijk nut ervan illustreren. 

8.7 Rol van de ruimtevaart voor de mens. 

Nut van de ruimtevaart: bijv. plaatsbepaling, 
afstandswaarneming, wetenschappelijke ex-
perimenten, ontwikkeling van nieuwe materia-
len. 

8.7 Aanbevolen: 1 à 2 lestijden 
• Voorbeelden van experimenten van metin-

gen (bijv. maan, Voyager, medische toe-
passingen). 

• Voorbeelden van toepassingen van ruimte-
vaartexperimenten voor gebruik in het da-
gelijks leven. 

• Integratie in de vrije ruimte: onderzoek naar 
maatschappelijke toepassingen van de 
ruimtevaart. 
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AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een mogelijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

De leerlingen  

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

 

DSET 1 

 

 

DSET 13 

 

ET 6 

 

 

 

DSET 23 

 

 

 ET 6 

 

 

DSET 13 

 

DSET 14 

 

 

9.  

- kunnen de verticale opbouw van de 
atmosfeer beschrijven aan de hand 
van samenstelling en eigenschap-
pen. 

- kunnen het model van de stralings-
balans ontleden. 

- kunnen het algemeen temperatuur-
beeld ontleden en factoren aandui-
den die dit patroon verklaren. 

- kunnen de belangrijkste wolkenty-
pes classificeren. 

- kunnen de verschillen in neerslag-
type en -hoeveelheid beschrijven 
en verklaren. 

- kunnen het verband tussen het 
temperatuur- en het luchtdrukbeeld 
verklaren aan de hand van voor-
beelden. 

- kunnen uit een luchtdrukkaart de 
plaatselijke luchtcirculatie afleiden. 

- kunnen het algemeen windpatroon 
reconstrueren, vertrekkende van 
het algemeen luchtdrukpatroon 
kunnen het ontstaan en het verloop 
van een straalstroom beschrijven 
(°). 

- kunnen de evolutie van frontale 

9. Weer en klimaat 
9.1 Fysische verschillen en dynamiek in de 
atmosfeer 

De verticale opbouw van de atmosfeer: bijv. 
aan de hand van het temperatuurverloop, 
enkele belangrijke lagen (bijv. ozonlaag). 

De warmtebalans van de atmosfeer: bijv. aard 
van de straling, albedo, tegenstraling. 

Het horizontale spreidingsbeeld van de tem-
peratuur: verklarende factoren (bijv. breedte-
ligging, zeestromingen, luchtcirculaties, land-
zeeverdeling). 

Luchtvochtigheid en neerslag (incl. bewolking, 
neerslagvorming en neerslagtypes). 

Luchtdruk en luchtdrukverplaatsingen: con-
vectie en wind, hoge en lage luchtdrukgebie-
den, plaatselijke luchtcirculaties. 

Algemeen luchtdrukpatroon met wereldwin-
densysteem. 

Luchtdruksystemen: ontstaan van straalstro-
men en verband met frontale systemen (°). 

9. Aanbevolen: 13 à 17 lestijden 
9.1 Aanbevolen: 7 à 11 lestijden 

• Wijzigende samenstelling van de atmosfeer 
in verband met chemie van de gassen. 

• Doorsnede met temperatuurverloop aanvul-
len met toepassingen (bijv. ionisatie, vlieg-
tuig- en radioverkeer, weer en klimaat). 

• Schema warmtebalans fragmentair detaille-
ren. 

• Kaartbeelden albedo, latente verdampings-
theorie, temperatuurverloop, neerslagver-
deling, luchtdrukverdeling, enz. in de tijd 
(jaar, januari, juli). 

• Grafische verbanden (bijv. dag- en nacht-
lengte en culminatiehoogte zon, cellenpa-
troon en luchtstromingen, plaatselijke win-
den en reliëf, frontale systemen). 

• Demonstratie van globale effect van corio-
liskracht. 

• Wolkenfoto’s dichotomisch identificeren. 

• Meteo-actualiteit in verband brengen met 
normale situatie voor een gebied of plaats. 

• Integratie in de vrije ruimte: gevolgen van 
luchtdrukverschillen op meteo-rampen. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

 

DSET 2 

systemen illustreren aan de hand 
van een model (°). 

ET 20 

 

ET 21 

 - kunnen een recente West-
Europese weerkaart lezen. 

- kunnen een weersituatie inschatten 
door rekening te houden met weer-
kaarten en –berichten. 

 

- kunnen een problematische weersi-
tuatie analyseren en de gevolgen 
ervan verklaren (°). 

 

9.2 De weerkaart en de weersvoorspelling. 

Opmaak van de weerkaart, hulpmiddelen voor 
de meteoroloog. 

Interpretatie van weerkaarten: de weersvoor-
spelling. 

 

Een actuele al dan niet extreme weersituatie. 

Toepassing: een recente meteo-ramp (°). 

 

9.2 Aanbevolen: 2 à 4 lestijden 

• Weerkaarten uit media, het internet, WMO 
of KMI. 

• Wolkenbeelden van het internet, satelliet-
gegevens en hun verband met weerkaar-
ten. 

• Plot van een weerstation ontleden. 

• Integratie in de vrije ruimte: een meteo-
ramp uit de actualiteit analyseren (oorza-
ken, factoren, gegevens, evolutie, gevol-
gen, preventie en herstel). 

 

 

ET 22 

 

DSET 14 

  

- kunnen een klimaat interpreteren 
aan de hand van temperatuur, 
neerslag en algemene luchtcircula-
tie. 

- kunnen het voorkomen van klima-
ten in verband brengen met het 
voorkomen van biomen. 

9.3 Klimaten 

Kenmerken van klimaten, klimaatclassificatie 

Verband klimaat – biomen. 

9.3 Aanbevolen: 2 à 4 lestijden 

• Interpretatie en vergelijking van klimato-
grammen, klimogrammen en thermo-
isopletendiagram. 

• Determinatiesleutel hanteren, vertrekkende 
van klimaatgegevens. 

• Gegevens van een klimaatstation laten 
opzoeken en met een rekenblad een klima-
togram opmaken. 

• Vegetatiebeelden relateren aan klimatologi-
sche kenmerken klimaat- en vegetatiekaar-
ten vergelijken, relaties veranderingen ve-
getatie en klimaat. 
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een moge

De leerlinge

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

lijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

n  

ET 7 

 

 

 

 

DSET 28 

 

 

ET 13 

 

 

ET 29* 

DSET 11 

 

ET 29* 

DSET 28 

 

U 

 

ET 26 

 

10 - kunnen de invloed van menselijke 
activiteiten op het milieu illustreren 
aan de hand van lokale, grensover-
schrijdende en wereldomvattende 
voorbeelden. 

- kunnen de oorzaken, gevolgen en 
mogelijke oplossingen van milieu-
problemen met voorbeelden illu-
streren (°). 

- kunnen met voorbeelden het be-
lang van instrumenten voor het mi-
lieubeleid toelichten. 

 

- zijn bereid om lokale problemen 
van milieu en samenleving in een 
globale context te plaatsen. 

- zien mogelijkheden om op een po-
sitieve manier te participeren in be-
leidsbeslissingen inzake milieube-
leid. 

- zijn bereid actief deel te nemen aan 
het maatschappelijk debat over na-
tuur- en milieubeleid. 

- kunnen voorstellen aanbrengen 
voor het ruimtegebruik in het kader 
van een duurzame ontwikkeling. 

10. Een duurzame en gezonde wereld 
10.1. Leefmilieu 

10.1.1 De verschillende schaalniveaus in mili-
eu en ruimte 

Globale benadering: relaties tussen natuur 
(ecosysteem) en maatschappij (sociaal sys-
teem). 

Wisselwerking tussen mens en natuur vol-
gens geografisch schaalniveau (bijv. mondi-
aal, continentaal of oceanisch, regionaal of 
marien, lokaal of fluviaal). 

10.1.2 Sectorale gebiedsgerichte milieudo-
meinen 

Sectorale domeinen (bijv. bodem, geluid, 
grondwater). 

Milieuproblemen (uitputting, vervuiling en aan-
tasting en hun oorzaken (bijv. bevolkingsdruk, 
industriële productietechnieken, monocultuur).

10.1.3 Gevolgen en oplossingen van ruimtelijk 
manifeste milieuproblemen  

Gevolgen (bijv; ozongat, vernietiging biomen, 
klimaatsverandering) (°). 

Oplossingen (bijv. stiltegebieden, grondwater-
beschermingsgebieden, natuurparken) a.h.v. 
voorbeelden (°). 

Instrumenten voor het milieubeleid op ver-
schillende ruimtelijke schaal (bijv. Kyotonor-

10. Aanbevolen: 5 à 7 lestijden 
10.1 Aanbevolen: 3 à 5 lestijden 
• Gegevens qua menselijke activiteiten. 

• Aanvullen van een denkschema met speci-
fieke voorbeelden. 

• Wereldbeeld milieuproblemen. 

• Beleidsacties: op school, lokaal en globaal. 
• Concrete voorbeelden in de sectoren be-

woning, ruimtelijke ordening, landbouw, 
industrie, bouwsector, verkeer of toerisme 
op verschillende schalen (globaal, natio-
naal, lokaal). 

 
 
• Excursiepunten op de domeinen natuur- 

en/of milieubeleid. 
• Voorbeelden uit de actualiteit onderzoeken 

via diverse standpunten op het internet. 
• Integratie van andere wetenschappen (bijv. 

biologie, chemie, fysica, ecologie) in een 
vakoverschrijdend project of geïntegreerd in 
de vrije ruimte, bijv. i.v.m. duurzame ont-
wikkeling. 

 
• Onderzoek van globale milieuproblemen via 

groepswerk (bijv. portfolio, rollenspel, dos-
sier, presentatie, debat, discussie). 

• Projecten: beschrijving werkelijke realisatie 
van een gebied, opstellen van een informa-
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DECR. NR. 
ET DSET 

LEERPLANDOELSTELLINGEN 
(uitbreidingsdoelstellingen staan cursief) 

[doelstellingen met (°) aangeduid verwijzen naar 
een mogelijke realisatie binnen de vrije ruimte)] 

De leerlingen  

LEERINHOUDEN 
(uitbreidingsinhouden staan cursief) 

[leerinhouden met (°) aangeduid verwijzen 
naar een mogelijke realisatie binnen de vrije 

ruimte)] 

 
DIDACTISCHE WENKEN 

 

 

men, integraal waterbeheer, MER, maatrege-
len t.a.v. ontbossing) 

Duurzame ontwikkeling: voorbeelden van 
economische, ecologische en sociale aspec-
ten in een ruimtelijk thema (°). 

tiefolder of –brochure, formuleren van een 
projectvoorstel. 

• Voorbeelden van de complexiteit qua duur-
zame ontwikkeling (bijv. bescherming re-
genwoud, bestrijding verwoestijning, be-
strijding stedelijke luchtverontreiniging). 

 

ET 27* 

 

 

ET 27* 

 

 

  

- zijn kritisch tegenover de media-
informatie omtrent concrete casus-
sen i.v.m. het wereldwelzijn. 

- zijn bekommerd om de wereldge-
zondheid en ontwikkelingskansen 
van de wereldbevolking. 

- zijn bereid ethische normen te han-
teren ten opzichte van scenario’s 
van invloeden op de wereldge-
zondheid. 

10.2 Wereldgezondheid en ontwikkeling 

Gevalstudies (bijv. regionale oorlogssituatie, 
hongersnood, AIDS-problematiek) door reke-
ning te houden met natuurlijke omstandighe-
den, economische en sociale ontwikkeling, 
cultuur, ethische normen en beleidsaspecten. 

Synthese: kritisch wereldbeeld. 

10.2 Aanbevolen: 2 à 3 lestijden 
• Zelfstandig werk van een casus waarin re-

latie(s) tussen gezondheid en milieu, indus-
trie, landbouw, bewoning, verkeer, toerisme 
… aan bod komen via cartografisch en sta-
tistisch materiaal, kritische tekstanalyse. 

• Concrete situaties uit media. 
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ALGEMENE PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE WENKEN 

Dit leerplan houdt rekening met een aantal conceptuele basisopties: 

• met de concretisering van te realiseren eindtermen aardrijkskunde voor een vak uit de basisvor-
ming voor de derde graad ASO; 

• met enkele evidente vakoverschrijdende eindtermen waaraan binnen het leervak kan gewerkt wor-
den; 

• met de leerdoelen die in de vorige jaren aan bod kwamen en dus met de algemene leerlijn van de 
leerplannen aardrijkskunde voor het secundair onderwijs; 

• met de leerwinst die leerlingen dienen te boeken qua ruimtelijk inzicht en ruimtelijke basisvaardig-
heden; 

• met de specifieke leerdoelen eigen aan de pool wetenschappen van deze opleiding en met de 
steunpunten die door andere wetenschappen in deze opleiding aanreiken. 

Voor de realisatie van DSET in de pool wetenschappen lenen zich verschillende geografische onderzoeks-
domeinen uit dit leerplan zoals: 

• cartografie (inclusief teledetectie, geografische informatiesystemen, 3D-voorstellingen); 

• geologie (inclusief petrografie, mineralogie, kristallografie, geotektoniek, geofysica…); 

• geomorfologie (inclusief glaciologie, pedologie …); 

• ecologie (vnl. i.v.m. abiotische factoren, duurzame ontwikkeling …); 

• hydrologie en oceanografie (bijv. waterbeheer, integraal waterbeleid …); 

• astronomie (incl. ruimtevaart); 

• meteorologie en klimatologie; 

• plantenaardrijkskunde en zoögeografie. 

 

De keuze is sterk afhankelijk van lokale omstandigheden (bijv. afspraken binnen de vakgroep, samenhang 
met andere domeinen, beschikbare instrumenten, leermiddelen en bronnen, actualiteit …) 

Om deze aspecten tot een vloeiend geheel aan te bieden, werd geopteerd voor een geïntegreerd leerplan 
dat de geografische leerroute in het secundair onderwijs vervolledigt.  

De twee lestijden aardrijkskunde kunnen als één blok in het lessenrooster opgenomen zijn. Dit bevordert de 
praktische organisatie van het wetenschappelijk onderzoeken. Indien de school in het tweede jaar van de 
derde graad opteert voor slechts één lestijd per week in het rooster – en dus ook voor een lestijd in de zgn. 
vrije ruimte – kan dit lesuur op een half jaar als een blok van twee lestijden geprogrammeerd zijn. In het be-
schikbaar gekomen blok van twee lesuren in het tweede halfjaar kunnen de aardrijkskundige leerdoelen 
verwerkt zijn in een vakoverschrijdend project of gastcolleges. Deze aanpak geldt voor meerdere hoofdstuk-
ken en staat expliciet als keuze weergegeven in de specifieke en algemene pedagogische wenken via de 
aanduiding (°). Voor een projectmatige verwerking is de begeleiding van de leraar noodzakelijk. De beschik-
baarheid van het internet en van de nodige hardware en software van o.m. presentatiepakketten is onont-
beerlijk tijdens de lestijden die hiervoor voorzien zijn. 

Leerlingen staan centraal in de didactisch-pedagogische aanpak. Het niveau dat de leerlingen bereikt heb-
ben in de realisatie van een ruimtelijk onderbouwd wereldbeeld is een basisgegeven. De koppeling van een 
vervollediging van dat wereldbeeld aan het versterken van zal onder meer afhankelijk zijn van een aantal 
randvoorwaarden. 

• De mate waarin leerinhouden en doelstellingen van de andere leervakken, inzonderheid uit de pool 
wetenschappen, onderling zijn afgestemd via vakgroepwerking. 

• De mate waarin extra-murosactiviteiten, ICT en andere eigentijdse leermiddelen en werkvoorwaar-
den buiten de contacturen mogelijk zijn. 

• De aard en variatie qua werkvormen en de eraan gekoppelde evaluatietechnieken. 
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• De progressie qua onderzoeksvaardigheden. 

 

Methodologisch is een leerlinggerichte benadering gerelateerd aan enkele conceptuele overwegingen die 
gevarieerde keuzemogelijkheden bieden. 

• Een degelijke verticale vakgroepwerking binnen de school, en eventueel binnen de regio of scholen-
groep, levert leerlijnen op qua vaardigheidsprogressie, methodiek en geografische keuzen qua leer-
inhouden. 

• De volgorde of integratie van de grote thematische hoofdstukken kan gewijzigd worden in functie 
van de actualiteit, samenwerking met andere leervakken, schoolprojecten of andere contexten. De 
omvang en begrenzing van de aanbevolen lestijden moet dan ook eerder gezien worden in het ka-
der van een responsabilisering ten aanzien van de planning over het jaar en niet als een dwingend 
kader. 

• Een progressief ingevoerde keuze van eerder aanbiedende werkvormen over activerende werkvor-
men naar zelfstandig leren wordt sterk aanbevolen via de specifieke pedagogische wenken. 

 

Voor de realisatie van dit leerplan in het kader van een globale wereldvisie, overweegt de leraar bij voorkeur 
hoe globale onderwerpen kunnen geconcretiseerd worden via tastbare voorbeelden. De nabije ruimte, de 
actualiteit en zelf of in groep ervaren of onderzochte situaties zijn bij uitstek geschikte aanknopingspunten. 

Wat de klaspraktijk betreft, kunnen volgende principes aanbevolen worden. 

• Een doordacht jaar(vorderings)plan en een goed voorbereid lesscenario bieden houvast voor een 
gestructureerde, maar ook flexibele aanpak. 

• Er wordt uitgegaan van een goed geformuleerde opdracht, een terreinobservatie, representatief 
beeld- of cijfermateriaal, een regiodossier, de perceptie van de leerlingen, de actualiteit, experimen-
ten … al naargelang de didactische werkvorm waarvoor gekozen wordt; een afwisseling qua werk-
vormen is aangewezen. 

• Het is belangrijk dat de bestudeerde thema’s of gevallen door de leerlingen in een referentiekader 
kunnen geplaatst worden en dat op het einde van ieder hoofdstuk een synthese, een uitdagende 
probleemstelling of maatschappelijke relevantie opgemaakt wordt. 

• De verwerking van de leerstof gebeurt via leerlingennotities, al dan niet op werkbladen of syllabus, 
maar in ieder geval in functie van de doelstellingen en gerelateerd aan de gehanteerde evaluatie-
technieken. 

 

De lessen aardrijkskunde dienen ook in de derde graad te kaderen in een globaal opvoedingsproject tot we-
reldburgers: 

• de leerlingen dienen inzicht te verwerven in de diversiteit van wetenschappelijke en maatschappelij-
ke bijdragen in de kennis van de dynamiek van de aarde. Vandaar een pleidooi voor het verder zet-
ten van horizontale vakgroepwerking over de leervakken heen; 

• de maatschappelijke oriëntatie van een wetenschapsvak dat de ruimtelijke samenhang van ver-
schijnselen op aarde bestudeert, verplicht de inschakeling van ten minste één geografische excursie 
in ieder jaar van de derde graad; 

• aan volwaardig vakoverschrijdend leren kan actief deelgenomen worden door de leraar aardrijks-
kunde via thema- en/of projectonderwijs dat geïntegreerd werd in het schoolwerkplan. Binnen de 
contactlesuren naar rato van één lesuur per week kan de leraar spijtig genoeg slechts in beperkte 
mate bijdragen leveren in een beklijvende vakoverschrijdende aanpak; 

• diverse vormen van zelfstandig werk of groepswerk kunnen passen in een opdracht die over een 
langere tijdspanne loopt; presentatie gebeurt als een synthese door leerlingen d.m.v. verschillende 
presentatietechnieken (bijv. rapport, ICT) binnen de aanbevolen lestijden; 

• een geïntegreerd project op basis van een intra- of extra-murosactiviteit, vakoverschrijdend op een 
ruimtelijk domein (bijv. mondiale vorming, milieu- en natuurzorg, verkeers- en mobiliteitseducatie, 
Europese dimensie, burgerzin, regionaal beleid) dient geenszins op het einde van het schooljaar als 
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een synthese-activiteit gepland te worden, maar bij de synthese kan teruggegrepen worden naar 
een eerder gerealiseerde activiteit. De voorgestelde ordening van de leerinhouden past in een stre-
ven naar een globale visie op wereldproblematiek op het einde van ieder jaar; 

• wijzigingen in de volgorde van hoofdstukken mag er niet toe leiden dat leerlingen alleen leerdoelen 
aangeboden worden die niet onmiddellijk aansluiten met deze van het fundamenteel gedeelte van 
hun opleiding. Indien de volgorde van de hoofdstukken gewijzigd wordt, dient de leraar erover te wa-
ken dat toch een consecutiviteit qua vaardigheden beoogd wordt. 

De eerder vermelde specifieke wenken zijn bedoeld als ideeënbus voor de klaspraktijk. Het is aan de le-
raar om een evenwichtige en gevarieerde keuze te maken in overeenstemming met de lesdoelen. Er 
wordt wel gestreefd naar een progressie qua vaardigheden van eerder geleid naar meer zelfstandig 
werken. De aanbevolen hoeveelheid lestijden is referentie voor een onderling afwegen van de onderde-
len en houdt geen rekening met eventuele extra-murosactiviteiten, projectonderwijs, zelfstandig werk, 
groepswerk of andere werkvormen. Het gemiddeld urenpakket houdt rekening met 42 à 44 effectieve 
lestijden in de klas. Indien meer lestijden beschikbaar komen, kan het jaarplan in die zin aangepast 
worden. Het aanbevelen van lestijden in de pedagogische wenken is dan ook een vrijblijvend advies en 
eerder van betekenis voor de opmaak van een effectieve en dynamische jaarplanning.  

Er wordt bovendien aandacht geschonken aan een viertal niet vakgebonden domeinen die de kwaliteit van 
eigentijds onderwijs in de basisvorming kunnen verhogen: 
1. Begeleid zelfgestuurd leren 

1.1 Wat?  
Met begeleid zelfgestuurd leren bedoelen we het geleidelijk opbouwen van een competentie naar het einde 
van het secundair onderwijs, waarbij leerlingen meer en meer het leerproces zelf in handen gaan nemen. Zij 
zullen meer en meer zelfstandig beslissingen leren nemen in verband met leerdoelen, leeractiviteiten en 
zelfbeoordeling. 

Dit houdt onder meer in dat: 

− de opdrachten meer open worden; 

− er meerdere antwoorden of oplossingen mogelijk zijn; 

− de leerlingen zelf keuzes leren maken en die verantwoorden; 

− de leerlingen zelf leren plannen; 

− er feedback is op proces en product; 

− er gereflecteerd wordt op leerproces en leerproduct. 

De leraar is ook coach, begeleider. 

De impact van de leerlingen op de inhoud, de volgorde, de tijd en de aanpak wordt groter. 

 

1.2. Waarom? 
Begeleid zelfgestuurd leren sluit aan bij enkele pijlers van ons PPGO, o.m.: 

− leerlingen zelfstandig leren denken over hun handelen en hierbij verantwoorde keuzes leren maken; 

− leerlingen voorbereiden op levenslang leren; 

− het aanleren van onderzoeksmethodes en van technieken om de verworven kennis adequaat te kun-
nen toepassen. 

Vanaf het kleuteronderwijs worden werkvormen gebruikt die de zelfstandigheid van kinderen stimuleren, 
zoals het gedifferentieerd werken in groepen en het contractwerk. 

Ook in het voortgezet onderwijs wordt meer en meer de nadruk gelegd op de zelfsturing van het leerproces 
in welke vorm dan ook. 

Binnen de vakoverschrijdende eindtermen, meer bepaald “Leren leren”, vinden we aanknopingspunten als: 

− keuzebekwaamheid; 

− regulering van het leerproces; 



ASO – 3e graad – pool Wetenschappen 28 
AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

− attitudes, leerhoudingen, opvattingen over leren. 

In onze (informatie)maatschappij wint het opzoeken en beheren van kennis voortdurend aan belang. 

 

1.3 Hoe te realiseren? 
Het is belangrijk dat bij het werken aan de competentie de verschillende actoren hun rol opnemen: 

− de leraar als coach, begeleider; 

− de leerling gemotiveerd en aangesproken op zijn “leer”kracht; 

− de school als stimulator van uitdagende en creatieve onderwijsleersituaties. 

 

De eerste stappen in begeleid zelfgestuurd leren zullen afhangen van de doelgroep en van het moment in de 
leerlijn “Leren leren”, maar eerder dan begeleid zelfgestuurd leren op schoolniveau op te starten is “klein 
beginnen” aan te raden. Vanaf het ogenblik dat de leraar zijn leerlingen op min of meer zelfstandige manier 
laat: 

− doelen voorop stellen; 
− strategieën kiezen en ontwikkelen; 
− oplossingen voorstellen en uitwerken; 
− stappenplannen of tijdsplannen uitzetten; 
− resultaten bespreken en beoordelen; 
− reflecteren over contexten, over proces en product, over houdingen en handelingen; 
− keuzes maken en die verantwoorden; 
is hij al met een of ander aspect van begeleid zelfgestuurd leren bezig. 
 

2. ICT 
2.1  Wat? 
Onder ICT verstaan we het geheel van computers, netwerken, internetverbindingen, software, simulatoren, 
etc. Telefoon, video, televisie en overhead worden in deze context niet expliciet meegenomen. 

 

2.2 Waarom? 
De recente toevloed van informatie maakt levenslang leren een noodzaak voor iedereen die bij wil blijven. 
Maatschappelijke en onderwijskundige ontwikkelingen wijzen op het belang van het verwerven van ICT. 
Enerzijds speelt het in op de vertrouwdheid met de beeldcultuur en de leefwereld van jongeren. Anderzijds 
moeten jongeren niet alleen in staat zijn om nieuwe media efficiënt te gebruiken, maar is ICT ook een hulp-
middel bij uitstek om de nieuwe onderwijsdoelen te realiseren. Het nastreven van die competentie veronder-
stelt onderwijsvernieuwing en aangepaste onderwijsleersituaties. Er wordt immers meer en meer belang 
gehecht aan probleemoplossend denken, het zelfstandig of in groep leren werken, het kunnen omgaan met 
enorme hoeveelheden aan informatie ...  

In bepaalde gevallen maakt ICT deel uit van de vakinhoud en is ze gericht op actieve beheersing van bij-
voorbeeld een softwarepakket binnen de lessen informatica. In de meeste andere vakken of bij het nastre-
ven van vakoverschrijdende eindtermen vervult ICT een ondersteunende rol. Door de integratie van ICT 
kunnen leerlingen immers: 

− het leerproces zelf in eigen handen nemen; 

− zelfstandig en actief leren omgaan met les- en informatiemateriaal; 

− op eigen tempo werken en een eigen parcours kiezen (differentiatie en individualisatie). 
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2.3 Hoe te realiseren? 
In de eerste graad van het SO kunnen leerlingen adequaat of onder begeleiding elektronische informatie-
bronnen raadplegen. In de tweede en nog meer in de derde graad kunnen de leerlingen “spontaan” gege-
vens opzoeken, ordenen, selecteren en raadplegen uit diverse informatiebronnen en -kanalen met het oog 
op de te bereiken doelen. 

Er bestaan verschillende mogelijkheden om ICT te integreren in het leerproces. 

Bepaalde programma’s kunnen het inzicht verhogen d.m.v. visualisatie, grafische voorstellingen, simulatie, 
het opbouwen van schema’s, stilstaande en bewegende beelden, demo...  

Sommige cd-roms bieden allerlei informatie interactief aan, echter niet op een lineaire manier. De leerling 
komt via bepaalde zoekopdrachten en verwerkingstaken zo tot zijn eigen “gestructureerde leerstof”. 

Databanken en het internet kunnen gebruikt worden om informatie op te zoeken. Wegens het grote aanbod 
aan informatie is het belangrijk dat de leerlingen op een efficiënte en een kritische wijze leren omgaan met 
deze informatie. Extra begeleiding in de vorm van studiewijzers of instructiekaarten is een must. Om tot een 
kwaliteitsvol eindresultaat te komen, kunnen leerlingen de auteur (persoon, organisatie,...), de context, ande-
re bronnen die de inhoud bevestigen en de onderzoeksmethode toevoegen. Dit zal het voor de leraar ge-
makkelijker maken om het resultaat en het leerproces te beoordelen. 

De resultaten van individuele of groepsopdrachten kunnen gekoppeld worden aan een mondelinge presenta-
tie. Het programma “Powerpoint” kan hier ondersteunend werken. 

Men kan resultaten en/of informatie uitwisselen via e-mail, blackboard, chatten, nieuwsgroepen, discussiefo-
ra... ICT maakt immers allerlei nieuwe vormen van directe en indirecte communicatie mogelijk. Dit is zeker 
een meerwaarde omdat ICT zo de mogelijkheid biedt om niet alleen interscolaire projecten op te zetten, 
maar ook om de communicatie tussen leraar en leerling (uitwisselen van cursusmateriaal, planningsdocu-
menten, toets- en examenvragen...) en leraren onderling (uitwisseling lesmateriaal) te bevorderen. 

Sommige programma’s laten toe op graduele niveaus te werken. Ze geven de leerling de nodige feedback 
en remediëring gedurende het leerproces (= zelfreflectie en -evaluatie). 

 
3. VOET 

3.1 Wat?  
Vakoverschrijdende eindtermen (VOET) zijn minimumdoelstellingen, die -in tegenstelling tot de vakgebonden 
eindtermen - niet gekoppeld zijn aan een specifiek vak, maar door meerdere vakken of onderwijsprojecten 
worden nagestreefd.  

De VOET worden volgens een aantal vakoverschrijdende thema's geordend: leren leren, sociale vaardighe-
den, opvoeden tot burgerzin, gezondheidseducatie, milieueducatie, muzisch-creatieve vorming en technisch-
technologische vorming (alleen voor ASO). 

De school heeft de maatschappelijke opdracht om de VOET volgens een eigen visie en stappenplan bij de 
leerlingen na te streven (inspanningsverplichting).  

 

3.2 Waarom?  
Het nastreven van VOET vertrekt vanuit een bredere opvatting van leren op school en beoogt een accent-
verschuiving van een eerder vakgerichte ordening naar meer totaliteitsonderwijs. Door het aanbieden van 
realistische, levensnabije en concreet toepasbare aanknopingspunten, worden leerlingen sterker gemoti-
veerd en wordt een betere basis voor permanent leren gelegd. 

VOET vervullen een belangrijke rol bij het bereiken van een voldoende brede en harmonische vorming en 
behandelen waardevolle leerinhouden, die niet of onvoldoende in de vakken aan bod komen. Een belangrijk 
aspect is het realiseren van meer samenhang en evenwicht in het onderwijsaanbod. In dit opzicht stimuleren 
VOET scholen om als een organisatie samen te werken.  

De VOET verstevigen de band tussen onderwijs en samenleving, omdat ze tegemoetkomen aan belangrijk 
geachte maatschappelijke verwachtingen en een antwoord proberen te formuleren op actuele maatschappe-
lijke vragen. 
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3.3 Hoe te realiseren? 
Het nastreven van VOET is een opdracht voor de hele school, maar individuele leraren kunnen op verschil-
lende wijzen een bijdrage leveren om de VOET te realiseren. Enerzijds door binnen hun eigen vakken ver-
banden te leggen tussen de vakgebonden doelstellingen en de VOET, anderzijds door thematisch onderwijs 
(teamgericht benaderen van vakoverschrijdende thema's), door projectmatig werken (klas- of schoolprojec-
ten, intra- en extra-muros), door bijdragen van externen (voordrachten, uitstappen). 

Het is een opdracht van de school om via een planmatige en gediversifieerde aanpak de VOET na te stre-
ven. Ondersteuning kan gevonden worden in pedagogische studiedagen en nascholingsinitiatieven, in de 
vakgroepwerking, via voorbeelden van goede school- en klaspraktijk en binnen het aanbod van organisaties 
en educatieve instellingen.  

 

4. Onderzoekscompetentie 
4.1 Wat? 
We herhalen dat in de specifieke eindtermen voor de verschillende polen in het ASO er telkens een onder-
deel onderzoekscompetentie voorkomt. Het onderdeel onderzoekscompetentie wordt geconcretiseerd in 3 
specifieke eindtermen (SET): 

− zich oriënteren op een onderzoeksprobleem door gericht informatie te verzamelen, te ordenen en te 
bewerken; 

− een onderzoeksopdracht voorbereiden, uitvoeren en evalueren; 

− de onderzoeksresultaten en conclusies rapporteren en confronteren met andere standpunten. 

Deze drie SET kunnen vertaald worden naar een aantal onderzoeksvaardigheden die samen een onder-
zoekscyclus uitmaken. 
 

• Waarom? 
Het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden sluit aan bij het PPGO, waarbij we “streven naar de totale 
ontwikkeling van de persoon: kennisverwerving, vaardigheidsontwikkeling, attitudevorming met bijzondere 
aandacht voor een kritische en creatieve ingesteldheid ten aanzien van mens, natuur en samenleving”. 

Het nastreven van onderzoeksvaardigheden sluit aan bij de noodzaak om lerenden efficiënt en effectief te 
leren omgaan met de veelheid aan informatie. Meer en meer is men genoodzaakt om die informatie te kun-
nen omzetten van beschikbare naar bruikbare kennis. 

Het werken aan onderzoeksvaardigheden ontwikkelt het probleemoplossend vermogen van leerlingen.  

Het werken aan onderzoeksvaardigheden is een aanzet tot een wetenschappelijke attitude, nodig voor het 
vervolgonderwijs. 

Naast een kennismaking met elementaire onderzoeksvaardigheden van een bepaald wetenschapsdomein 
dient maximale transfer van deze vaardigheden naar andere contexten nagestreefd te worden. 

In het kader van de vakoverschrijdende eindtermen kan het een aangewezen sluitstuk zijn van de leerlijn 
“leren leren” over de drie graden heen en tevens een belangrijke bijdrage leveren aan “sociale vaardighe-
den”. 

Het werken aan onderzoeksvaardigheden geeft de school mogelijkheden om aan begeleid zelfgestuurd le-
ren te doen. 
 

4.3 Hoe te realiseren? 
4.3.1 Samenwerking tussen leraren 

Om de studielast van de leerlingen en de planlast van de leraren beheersbaar te houden, zijn afspraken en 
samenwerking met betrekking tot een aantal aspecten onontbeerlijk. 

Studielast van leerlingen, bijv.: 

− afspraken rond het aantal en de spreiding van de onderzoeksopdrachten; 
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− transfer van vaardigheden (zie onderzoekend leren in de eindtermen van de basisvorming, bepaalde 
deelvaardigheden zoals verslaggeving, informatieverwerving en -verwerking, bibliografische verwer-
king …); 

− voortbouwen op verworven kennis en vaardigheden; 

− coöperatief leren; 

− … 

Planlast van de leraren, bijv.: 

− afspraken over wie welke deelvaardigheden realiseert; 

− gelijkgerichte didactische visie; 

− ontwikkelen van bepaalde begeleidings- en evaluatiemodellen, bijv. portfolio, logboek, zelfevalua-
tie …; 

− efficiënt gebruik van bepaalde lokalen, materialen en werkingsmiddelen; 

− afspraken over wie wat wanneer begeleidt; 

− … 

4.3.2 Een gestructureerde aanpak: het OVUR-schema 

Om de SET te realiseren in de verschillende polen van het ASO kan het OVUR-schema (Oriënteren, Voor-
bereiden, Uitvoeren en Reflecteren) een goede leidraad zijn. 

In dit schema kan de onderzoekscyclus in een aantal stappen worden uitgewerkt. 

 

Stappen 

1. Oriënteren Oriënteren op het onderzoeksprobleem 

Formuleren van onderzoeksvragen 

2. Voorbereiden Maken van een onderzoeksplan 

3. Uitvoeren Verwerven van informatie  

Verwerken van informatie 

Beantwoorden van vragen en formuleren van conclusies 

Rapporteren  

4. Reflecteren Eigen evaluatie van het onderzoeksproces en het onderzoeksproduct 

 

4.3.3 De onderzoeksopdracht als proces 

Het werken met onderzoeksopdrachten biedt mogelijkheden om procesmatig aan de ontwikkeling van on-
derzoekscompetentie te werken. 

Een onderzoeksopdracht is een (begeleid) zelfstandig onderzoek binnen een onderzoeksthema dat aansluit 
bij één of meerdere vakken van de pool. 

Hoewel de onderzoeksvaardigheden in elk vakleerplan zijn opgenomen, dienen ze niet in elk vak gereali-
seerd te worden, maar afhankelijk van de onderzoeksopdracht gebeurt dit in samenspraak binnen het ge-
heel van de pool. De concretisering gebeurt op het niveau van de vakgroep. 

Met betrekking tot de tweepolige studierichtingen zijn geïntegreerde projecten mogelijk. Daarin komen de 
onderzoeksvaardigheden uit beide polen aan bod. 

4.3.4 Evaluatie 

Bij de evaluatie van onderzoekscompetentie gaat het om de mate waarin de leerling de hierboven vermelde 
eindtermen heeft gerealiseerd. Hierbij kan de leraar het stappenplan als leidraad gebruiken. 
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Zowel begeleid zelfgestuurd leren, de integratie van ICT, het werken aan vakoverschrijdende eindtermen als 
het verwezenlijken van onderzoekscompetentie kunnen gerealiseerd worden via projecten binnen de vrije 
ruimte. Volgende voorbeelden tonen aan dat het tweede gedeelte van het leerplan zich zowel via een vak-
gerichte als een vakoverstijgende aanpak en de keuze van (deel)projecten hiertoe leent: 

• ruimtevaart: kosmografische begrippen i.v.m., inzichten in en toepassingen van de structuur en de evo-
lutie van de kosmische ruimte kunnen betrokken worden bij een uitstippelen van een ruimtetraject in samen-
werking met de leervakken wiskunde en fysica; 

• meteo-rampen: evoluties binnen de atmosfeer met gevolgen voor de elementen van weer en klimaat en 
hun invloed op kwetsbare gebieden en samenlevingen. Deze kunnen bestudeerd worden vanuit het per-
spectief voorspellen, voorkomen, registreren, beheersen en herstellen. Dat kan in samenwerking met vakken 
wiskunde, biologie en fysica; 

• duurzame ontwikkeling: Zowel de ecologische, sociale als economische dimensie worden beïnvloed 
door politieke en technologische factoren. Betrokkenheid, waardeontwikkeling en wereldburgerschap zorgen 
ervoor dat ethische aspecten verbonden zijn bij aan een wetenschappelijke benadering. 
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MINIMALE MATERIËLE VEREISTEN1 

In het kader van een optimaal gebruik van de meest passende leeromgeving is een vaklokaal aardrijks-
kunde noodzakelijk. De inrichting en de erin aanwezige leermiddelen zijn dan ook in overeenkomst met wat 
reeds in de leerplannen tweede graad SO werd aangegeven. 

Een goed uitgerust vaklokaal aardrijkskunde is onontbeerlijk en alle lessen aardrijkskunde worden daarin 
gegeven. Dit lokaal moet in die mate verduisterbaar zijn dat beeldprojectie in alle weersomstandigheden 
mogelijk is. Het bord dient gedeeltelijk uit klapborden samengesteld te zijn; kleurkrijt dient steeds beschik-
baar te zijn. Het vaklokaal dient over voldoende muuroppervlakte te beschikken om wandkaarten, een actua-
liaprikbord en andere wanddocumenten te bevestigen.  

 

Het vaklokaal dient minimaal over volgende uitrusting te beschikken: 

- minimum één kaarthanger; 

- een scherm met projectiesysteem, w.o. een retro projector of beamer; 

- een bergruimte voor cartotheek, diatheek, fototheek, atlassen, statistische tabellen, handboeken en na-
slagwerken; 

- atlassen voor klassikaal gebruik; 

- geactualiseerd beeldmateriaal (bijv. digitale beeldbank); 

- transparantenreeksen met onder meer staatkundige kaarten en reliëfkaarten of een digitale kaartbank; 

- basisreeks wandkaarten (minimaal België, Europa en wereld); 

- luchtfoto’s en satellietbeelden; 

- een bodemkaart van de eigen regio; 

- topografische kaarten op verschillende schalen, waaronder die van de eigen regio; 

- het gewestplan van de eigen regio; 

- voorbeelden van andere kaarttypes, waaronder een wegenkaart, stadsplattegronden, geologische kaar-
ten en weerkaarten; 

- een beperkte verzameling gesteenten, mineralen en fossielen; 

- verschillende reliëfblokken; 

- een globe, cinhelium of mini-planetarium; 

- blinde wandkaarten of blinde transparanten; 

- ten minste één PC met multimediale uitrusting. 

Indien men opteert voor klassikaal gebruik van handboeken dient er één per leerling in het vaklokaal aanwe-
zig te zijn. Indien lessen van andere vakken ook in dat lokaal doorgaan, mag dat geen invloed hebben op de 
                                                      
1  Inzake veiligheid is de volgende wetgeving van toepassing: 

- Codex, 
- ARAB, 
- AREI, 
- Vlarem. 

Deze wetgeving bevat de technische voorschriften die in acht moeten genomen worden m.b.t.: 

- de uitrusting en inrichting van de lokalen; 
- de aankoop en het gebruik van toestellen, materiaal en materieel. 

Zij schrijven voor dat: 

- duidelijke Nederlandstalige handleidingen en een technisch dossier aanwezig moeten zijn; 
- alle gebruikers de werkinstructies en onderhoudsvoorschriften dienen te kennen en correct kunnen toepassen; 
- de collectieve veiligheidsvoorschriften nooit mogen gemanipuleerd worden; 
- de persoonlijke beschermingsmiddelen aanwezig moeten zijn en gedragen worden, daar waar de wetgeving het vereist. 
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lessen aardrijkskunde. Dit houdt o.m. in dat de veiligheid en bruikbaarheid van de leermiddelen gegaran-
deerd is. 

Een aantal materiële elementen dienen beschikbaar te zijn, indien niet in het vaklokaal, dan toch in de on-
middellijke omgeving: 

- een videotoestel (eventueel in een rollende kast) en beamer; 

- bergmogelijkheden voor kaarten, eventueel in een afzonderlijk (tussen)lokaal onder te brengen. 

Hierbij wordt uitgegaan van de aanwezigheid van leerlinggerichte geografische literatuur in de mediatheek; 
indien dit niet het geval is, hoort deze literatuur in het vaklokaal thuis. 

De school zou een mediabeleid kunnen voeren bijvoorbeeld door elk jaar een beperkt budget ter beschikking 
te stellen voor de aankoop van interessante lectuur voor leerlingen en leerkrachten. Dit kan ook passen in 
het navormingsbeleid. 

Het is wenselijk dat een aanvang wordt gemaakt met de introductie van moderne informatie- en communica-
tietechnologie (ICT) in de lessen aardrijkskunde als didactisch hulpmiddel. Een multimedia-uitrusting met 
internetaansluiting dient beschikbaar te zijn voor specifieke opdrachten. 

Naast de in het vaklokaal beschikbare PC, wordt er gepleit voor het beschikbaar stellen van bijvoorbeeld een 
scanner, een kleurenprinter, een digitaal fototoestel, een LCD-scherm of projectietoestel op computer te ge-
bruiken, en dit door verschillende collega’s en voor verschillende vakken. 

Indien niet alle lessen aardrijkskunde in één vaklokaal kunnen doorgaan, is de uitbouw van een tweede, 
eventueel derde vaklokaal noodzakelijk. Ze dienen eveneens te beantwoorden aan de vereisten, qua vaste 
uitrusting (verduistering, borden, voldoende muuroppervlakte, kaarthanger, bergruimte). Indien dit lokaal 
vlakbij het eerste vaklokaal gelegen is, kunnen toestellen uitwisselbaar opgesteld staan; indien het lokaal 
zich op een andere verdieping of vleugel van het schoolcomplex bevindt, is een vaste opstelling van de hier-
boven aangegeven projectietoestellen, atlassen, handboeken, wandkaarten, globe noodzakelijk. 

Indien wegens recente expansie of defect een school nog niet over één of meerdere noodzakelijk geachte 
leermiddelen beschikt, dient een aanvraag tot aankoop in de begroting opgenomen te zijn. 

Er wordt aanbevolen dat leerlingen thuis over een schoolatlas beschikken. Indien geen lestijden uit het com-
plementair gedeelte aan aardrijkskunde toebedeeld zijn in het lessenrooster van de leerlingen, dienen zij 
thuis beslist over een schoolatlas te beschikken om effectief zelfstandig werk mogelijk te maken. 

De uitrusting en inrichting van de lokalen dienen te voldoen aan de technische voorschriften inzake de vige-
rende wetgeving: Codex, ARAB, AREI en Vlarem. 

Bij het gebruik van toestellen, materiaal en materieel dient men reeds bij aankoop te letten op de specifieke 
normen. Duidelijke, Nederlandstalige handleidingen evenals een technisch dossier dienen aanwezig te zijn. 
Alle gebruikers dienen de werkinstructies en onderhoudsvoorschriften te kennen en correct te kunnen toe-
passen. De collectieve veiligheidsvoorzieningen mogen nooit gemanipuleerd worden. Daar waar de wetge-
ving het vereist, moeten de persoonlijke beschermingsmiddelen aanwezig zijn en gedragen worden. 



ASO – 3e graad – pool Wetenschappen 35 
AV Aardrijkskunde (1e jaar: 2 lestijden/week, 2e jaar: 1 lestijd/week) 

EVALUATIE 

Bij het begin van het schooljaar peilt de leraar naar de beginsituatie, namelijk in welke mate de leerlingen op 
basis van in de eerste graad bestudeerde landschappen beschikken over een algemeen ruimtelijk referen-
tiekader. Hierbij worden zowel de parate kennis, het begrippenkader, de vaardigheden als de attitudes be-
vraagd.  

Inzicht in de vorderingen van de leerling wordt verkregen door de permanente evaluatie. Deze toetsing kan 
gebaseerd zijn op verschillende vormen van leerlingengedrag: 

- de klasactiviteit: taakgerichtheid, medewerking in de klas, participatie in groepswerk, tijdig klaar met op-
drachten, kritische instelling, zorg, woord voeren voor de klas, mondelinge taalvaardigheid, precisie bij 
aanwijzingen op kaart en in atlas ... 

- de resultaten van zelfstandig te realiseren taken: het hanteren van leermiddelen, het vervolledigen van 
werkkaarten en grafische voorstellingen, het aangemaakt materiaal, de in te vullen werkbladen en notities 
... 

- de resultaten van elementaire toetsen of mondelinge overhoringen over de in de vorige les aangeleerde 
leerstof; 

- de resultaten van herhalingsbeurten over grotere leerstofonderdelen. 

Teneinde de evaluatie zo correct mogelijk te laten verlopen, wordt aan een aantal voorwaarden tegemoet 
gekomen die in elke instelling van openbaar nut te maken hebben met regels van openbaarheid en hande-
lingen van behoorlijk bestuur: 

- reeds bij de aanvang van het schooljaar worden leerlingen en ouders in kennis gesteld van de evaluatie-
wijze(n); deze zijn in overeenstemming met het schoolreglement en met eventueel voor de bewuste klas, 
studierichting of niveau uitgewerkte deliberatiecriteria; 

- belangrijke evaluatiemomenten en taken worden bij voorkeur in het jaar- of graadplan opgenomen; ze 
peilen naar de leerplandoelen; 

- bij de voorbereiding van de les is het wenselijk te voorzien op welke wijze men beoogt de leerplan-, les-
cyclus- of lesdoelstellingen te halen; hiermee is duidelijk of bepaalde vragen bijvoorbeeld naar reproduc-
tie, naar vaardigheid, naar implementatie, naar creativiteit of naar kritisch inzicht peilen; 

- de leraar houdt bij de vraagstelling best rekening met de lesdoelen en de hulpmiddelen (bijvoorbeeld toe-
stellen, handboeken, videoband ...) die men in de les of op het terrein gebruikte; 

- bij de bespreking van de resultaten deelt de leraar de juiste oplossingen mee; op de verbeterde kopijen 
worden de fouten aangeduid. Indien remediëring noodzakelijk is, kan beroep gedaan worden op een ta-
kenbank; 

- bij de uiteindelijke evaluatie hanteert de leraar een weging van de toetsing (bijvoorbeeld een herhalings-
toets wordt op een hoger cijfer gequoteerd dan een elementaire toets); 

- rubricering van de toetsing in het evaluatieschrift houdt rekening met de aard van de toetsing (bijvoor-
beeld cognitief, vaardigheden, attitudes) zodat over een langere periode eventuele vorderingen op speci-
fieke leerdomeinen goed tot uiting komen; 

- leerlingen en hun ouders worden op een daartoe voorziene wijze geïnformeerd over de vorderingen van 
de leerling. Bij ernstige tekorten of onzekerheden wordt een concrete remediëring voorgesteld; hierbij 
dienen de nodige hulpmiddelen (bijvoorbeeld handboek, schoolatlas, videoband ...) ter beschikking te zijn 
voor het thuis of in de klas bijwerken van de leerstof. 

Toetsvragen worden best gescand aan de hand van een aantal voorwaarden: validiteit (de toets meet wat 
men beoogt te meten), objectiviteit (een eerlijke beoordeling op basis van normen en/of correctiesleutels), 
betrouwbaarheid (geen fouten in de metingprocedure) en transparantie (duidelijkheid).  

Een aantal redactieregels bevorderen deze voorwaarden:  

- duidelijke vraagstelling met precieze afbakening van aantallen, te gebruiken juiste hulpmiddelen en onaf-
hankelijkheid van de items bij deelvragen of opeenvolgende vragen; 
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- correcte formulering qua taalgebruik: eenvoudig, concreet en zonder overbodigheden, vragen met een-
zelfde vraagvorm gegroepeerd in de toets, vermijden van dubbelzinnige items, vermijden van (dubbele) 
negaties; 

- verzorgde lay-out: BIN-normen, geen vraag over twee pagina’s gespreid, overzichtelijke nummering, 
goed leesbare teksten en duidelijke figuren (let op zwart-wit fotokopies van kleurenfoto’s). 

Bij open vragen zijn verschillende correcte antwoorden mogelijk, maar de creativiteit van leerlingen moet 
goed beoordeeld worden door vooraf vastgelegde correctie- en scoringsvoorschriften en niet d.m.v. een ste-
riel correctiemodel. Uitsluitend open vragen stellen is veelal onbetrouwbaar en bevordert taalvaardige leer-
lingen; de correctie van open vragen is tijdrovend. Modelantwoorden zijn wel vooraf te formuleren bij geslo-
ten vragen. Deze laten geen ruimte voor eigen formuleringen en informatie ligt besloten in vraagstelling, 
maar er zijn meerdere varianten (bijvoorbeeld ja-neevraag, correctievraag, koppel- of sorteervraag, rang-
schikkingvraag, meerkeuzevraag …). vóór de aanvang van de toets wordt een rustige afnamesituatie gecre-
ëerd; de beschikbare toetstijd wordt aangegeven en richtlijnen over het efficiënt benuttigen ervan en de wijze 
van beantwoording worden meegedeeld. 

Vakgroepwerking ligt aan de basis van een verticale afstemming van de evaluatie; kennis van de voornaam-
ste aandachtspunten in voorafgaand of volgend aardrijkskundeonderwijs is van belang voor het continue 
proces qua ruimtelijk leren. Kennis van de leerplannen van voorafgaande en volgende leerjaren is dan ook 
een noodzaak. 

Eventuele examens peilen naar de algemene doelstellingen van het leerplan, geconcretiseerd in de basis-
doelstellingen per hoofdstuk. De examenvragen zijn verschillend van klas tot klas indien niet op hetzelfde 
tijdstip wordt ondervraagd. Er wordt rekening gehouden met een evenwichtige verdeling tussen de leerstof-
onderdelen en de aard van de vraagstelling. Er dient overwogen te worden om parate kennis duidelijk af te 
bakenen en over de andere vragen voldoende basisinformatie (bijvoorbeeld leesteksten, beeld-, cijfer- en 
kaartmateriaal ...) mee te leveren. Zowel open als gesloten vragen werden in de loop van het schooljaar ge-
steld en kunnen op het examen aan bod komen, zonder dat men dezelfde vragen stelt. Wat de opstellings-
voorwaarden, de redactieregels en de wijze van vraagstelling betreft, gelden dezelfde regels als bij de toet-
sen (cf. supra). 

Indien geopteerd wordt voor mondelinge examens sluit dit aan bij evaluatietechnieken van het hoger onder-
wijs. In dat verband is het wenselijk dat alle leerlingen ten minste één maal in de derde graad mondeling 
aantonen dat zij de leerdoelen bereikt hebben. In dat geval verdient het aanbeveling dat een schematische 
schriftelijke voorbereiding wordt bijgehouden en dat de leraar over notulen beschikt. 

Indien in de plaats van examens de school opteert voor een verder doorgevoerde permanente evaluatie, 
dienen alle betrokkenen van de draagwijdte van dit beleid op voorhand duidelijk geïnformeerd te zijn. De 
jaarplanning houdt rekening met dit evaluatiebeleid. 
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