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Der vorliegende Rahmenlehrplan bildet seit Beginn des Schuljahres 2004/2005 die Grundla-
ge fur den islamischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe | aller allgemeinbildenden
Schulen im Rahmen des Modellprojekts.

Die Veréffentlichung erfolgt bereits nach Fertigstellung der Einheiten fir die einzelnen Jahr-

gangsstufen, damit die Erprobung des islamischen Religionsunterrichts fir diese Jahrgangs-
stufen durchgefiihrt werden kann. Die muslimischen Partner im Modellprojekt haben ihr Ein-
vernehmen zu dem bisher veréffentlichten Teil des Rahmenlehrplans geaufert. Nach Fertig-
stellung des gesamten Rahmenlehrplans werden die Erfahrungen aus der Erprobung einge-
arbeitet und ein formales Anhérungsverfahren durchgefuhrt.

Der Rahmenlehrplan ist schulartiibergreifend konzipiert. Die Anpassung an verschiedene
Bildungsgange sowie die Differenzierung innerhalb der Lerngruppen erfolgt nicht Gber die
Verschiedenheit der Inhalte, sondern durch die kompetenzorientierte Gestaltung von Unter-
richt, der individuelle Lernausgangslagen und Verstehenszugange berlcksichtigt und diese
fur den Lernprozess produktiv nutzt. Der Rahmenlehrplan macht hierzu erste Gestaltungs-
vorschlage.
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0. Begriindung des Islamischen Religionsunterrichts (IRU)

Der Religionsunterricht hat nach Art 7 GG einen verfassungsrechtlich verankerten
Platz im Facherkanon der Schule. Er leistet einen wichtigen Beitrag zur religidsen
Bildung als Teil einer allgemeinen Bildung. Er wird ,in Ubereinstimmung mit den
Grundsatzen der Religionsgemeinschaften erteilt”.

Die Klarung seines Unterrichtskonzeptes und dessen Umsetzung im Rahmen eines
Lehrplans setzt damit auf der Seite der Religionsgemeinschaften einen legitimierten
Ansprechpartner fir den Staat voraus. Dies sind fur die christlichen Konfessionen die
Kirchen. Bei den Muslimen in Deutschland gibt es bisher jedoch keine den Kirchen
vergleichbaren legitimierten Institutionen.

Rheinland-Pfalz hat sich angesichts der Bedeutung der religiosen Bildung im Rah-
men allgemeiner Bildung und angesichts deren Bedeutung fur die Integration einer
grolReren Bevolkerungsgruppe entschieden, eine Erprobung des islamischen Religi-
onsunterrichts nun auch in der Sekundarstufe | mit lokalen muslimischen Ansprech-
partnern vorzunehmen — zunachst im Rahmen eines Modellversuchs mit Ludwigsha-
fener Schulen.

Durch islamischen Religionsunterricht erfahren Schulerinnen und Schuiler aus mus-
limischen Elternhdusern religiose Bildung. Der islamische Religionsunterricht tragt
dazu bei, religiose Identitat zu bilden und dadurch einen von Toleranz gepragten
Umgang mit Menschen anderer Religionen und Weltanschauungen zu unterstitzen.

1. Beitrag des islamischen Religionsunterrichts zu Bildung und Erziehung

Far den islamischen Religionsunterricht gilt wie fur den Religionsunterricht anderer
Religionsgemeinschaften, dass sich der Unterricht als ordentliches Lehrfach an den
grundlegenden Aufgaben von Schule beteiligt, die u.a. auf Personlichkeitsentwick-
lung, auf Gestaltungsfahigkeit im Blick auf das eigene Leben in sozialer Verantwor-
tung und auf die Fahigkeit zielen, in der demokratischen Gesellschaft mitzuwirken.

Im Mittelpunkt des islamischen Religionsunterrichtes stehen existentielle Fragen, die
uber den eigenen Lebensentwurf, die eigene Deutung von Wirklichkeit und Uber indi-
viduelle Handlungsoptionen entscheiden. Die Schulerinnen und Schuler eignen sich
im Religionsunterricht Wissen, Fahigkeiten, Einstellungen und Haltungen an, die fur
einen sachgemaflen Umgang mit der eigenen Religiositat und mit anderen Religio-
nen und Weltanschauungen in einer pluralistischen Gesellschaft notwendig sind.
Damit unterstutzt Religionsunterricht die Identitatsbildung und die religiose Selbstbe-
stimmung der Schilerinnen und Schiler und fordert in einem wechselseitigen Pro-
zess die Verstandigung mit anderen religiosen und weltanschaulichen Positionen.

2. Kompetenzorientierung und inhaltliche Konzeption

Bildungssysteme orientieren sich heute an dem, was Schulerinnen und Schuler am
Ende der Lernzeit wissen, kdnnen und wozu sie bereit sein mussen, d.h. im Wesent-
lichen am Aufbau von Kompetenzen, Qualifikationen, Wissensstrukturen, Einstellun-
gen und Werthaltungen. Kompetenzen sind die bei den Individuen verfigbaren oder
von ihnen erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme
zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen (durch den Willen
bestimmten) und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die Probleml6sungen
in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen. Kom-
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petenzen werden als Verbindung von Inhalten einerseits und Operationen oder ,Ta-
tigkeiten® an bzw. mit diesen Inhalten andererseits verstanden. Religiése Kompetenz
wird allgemein begriffen als die erlernbare, komplexe Fahigkeit zum verantwortlichen
Umgang mit der eigenen Religiositat in ihren verschiedenen Dimensionen und ihren
lebensgeschichtlichen Wandlungen.

Folgende allgemeine, grundlegende religidse Kompetenzen werden im islamischen
Religionsunterricht angestrebt':

K1: Religiés bedeutsame Phanomene wahrnehmen und beschreiben:

e Situationen erfassen, in denen letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und
Verantwortung des Lebens aufbrechen;

e religiése Spuren und Dimensionen in der Lebenswelt aufdecken,;

e grundlegende religidse Ausdrucksformen (Glaubenszeugnis — $ahAda;
Friedensgrul — salAm; Gottgedenken - tasbi’s, %ikr; Bittgebet — du°Ay, etc.)
wahrnehmen und in verschiedenen Kontexten wieder erkennen und
einordnen;

e ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in
unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur,
Wissenschaft, Politik und Wirtschaft als religiés bedeutsame
Entscheidungssituationen erkennen.

K2: Religiés bedeutsame Sprache und Zeugnisse verstehen und deuten:

e religiése Sprachformen analysieren und als Ausdruck existentieller Erfahrung
verstehen (Bittgebete — du®Ay — und Koranverse — Aya (Pl. AyAt) — fir
verschiedene Anlésse; Gleichnisse — miYAI (Pl. amYAl),
Prophetengeschichten — giEEA (Pl. gaEaE), Segensspriiche — EalA (P!.
EalawAt); etc.)

o religidse Motive und Elemente in Texten, asthetisch-kiinstlerischen und
anderen Ausdrucksformen identifizieren und ihre Bedeutung und Funktion
erklaren (Beispiele: biographische und literarische Texte, Kalligraphie, Musik,
Bilder, Filme)

e Texte, die fuir den muslimischen Glauben grundlegend sind, gattungsmafiig
unterscheiden, sachgemaf erschliel3en und reflektiert auslegen;

e zentrale religidse Fachbegriffe verwenden und erldutern;

e Glaubenszeugnisse in Beziehung zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen und ihre Bedeutung aufweisen.

! Kompetenzformulierungen in Anlehnung an die zur Zeit in der Religionspddagogik géngigen Konzep-

tionen: EPA, Comenius-Institut Miinster; Deutsche Bischofskonferenz.
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K3: In religiésen und ethischen Fragen begrtindet urteilen und handeln:

deskriptive und normative Aussagen unterscheiden;

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von religiésen Uberzeugungen erkennen
und benennen;

im Kontext der Pluralitat einen eigenen Standpunkt zu religidsen und
ethischen Fragen einnehmen und argumentativ vertreten;

islamische Grundideen (u.a. die Wiirde des Menschen — karAmat al-insAn;
Schutz des Lebens — ¢if4 an-nafs; Gerechtigkeit — “adl) erlautern und als
Grundwerte in aktuellen ethischen Konflikten zur Geltung bringen;

bereit sein, der eigenen religidsen und moralischen Einsicht entsprechend zu
handeln.

K4: Am interreligiésen Dialog argumentierend teilnehmen:

die Perspektive eines anderen einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen;

Gemeinsamkeiten von religidsen und weltanschaulichen Uberzeugungen
sowie Unterschiede benennen und im Blick auf mdgliche Dialogpartner
kommunizieren;

sich aus der Perspektive des muslimischen Glaubens mit anderen religidsen
und weltanschaulichen Uberzeugungen argumentativ auseinandersetzen.

K5: Religiés bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsformen verwenden und
religiése Inhalte darstellen:

die Umsetzung und die Einhaltung von Ausdrucksformen islamischen
Glaubens (Fasten, Gebet...) kennen und reflektieren;

religidse Symbole und Rituale kriterienbewusst gestalten;

freiwillige religidse Ausdrucksformen angemessen kreativ gestalten und
umgestalten;

Informationen zu religiésen oder ethischen Fragen und Positionen finden,
geordnet zusammenstellen und adressatengerecht prasentieren.

Inhaltliche Konzeption des Lehrplans

Allgemeine religiose Kompetenzen werden stets in Auseinandersetzung mit Inhalten
und Themen erworben. Diese Inhalte werden im islamischen Religionsunterricht
Themenbereichen zugeordnet. Diese lassen sich theologisch und religionspadago-
gisch verantworten und ergeben sich aus der Begegnung der Schilerinnen und
Schuler in ihrer Lebenssituation mit Fragen und Antworten des muslimischen Glau-
bens (imAn), der muslimischen Lebensgestaltung (islAm) oder der muslimischen
Ethik (i%5sAn, a;lAq).

Folgende sieben Themenbereiche bieten sich an (vgl. vertikale Leiste in der graphi-
schen Ubersicht, z.B. S. 13):

Allah und der Koran

Muhammad und sein Leben (Sunna)

Propheten

Islamische Ethik

Religiéses Leben

Andere Religionen / Philosophien

Die Muslime und ihre Gemeinschaft (Umma — ab Klasse 7)



Die verschiedenen Themenfelder sind aufeinander bezogen. Die Zuordnung von
Lehrplanthemen bericksichtigt ihre inhaltlichen Schwerpunkte und schliel3t die Ver-
netzung mit den tbrigen Themenfeldern nicht aus.

3. Die didaktisch-methodische Konzeption
1. Schiilerorientierung

Ein bekenntnisorientierter Religionsunterricht, der im Rahmen des Bildungs-
auftrages von Schule zur Persdnlichkeitsentwicklung und damit zur religiésen
Identitatsfindung seiner Schilerinnen und Schiler beitrdgt, muss deren Erfah-
rungen und Fragen in ihrer Lebensgeschichte, in ihren Lebensentwirfen und
in ihrem Bedurfnis nach Orientierung ernst nehmen - also schulerorientiert
sein. Vor diesem Hintergrund werden die Schuilererfahrungen in folgenden
Dimensionen thematisiert: Férderung der religiésen ldentitat der Schilerinnen
und Schdler in Bezug

auf Gott

auf sich selbst

auf andere Menschen (Familie, Klasse oder Peer Group)

auf die Gesellschaft

auf die Bewahrung von Gottes Schépfung.

(vgl. horizontale Leiste in der graphischen Ubersicht, z.B. S. 13).

Ein Religionsunterricht, der die Schuilerinnen und Schiler auf ihrem Weg zu
einer reflektierten Position gegenuber ihrer Religion nicht nur begleiten, son-
dern ihnen Md&glichkeiten der persénlichen Aneignung, aber auch Abgrenzung
er6ffnen méchte, muss von ihren Erfahrungen ausgehen, auf sie héren und in
Bezugnahme zu bzw. Auseinandersetzung mit den Inhalten muslimischen
Glaubens zur Entwicklung einer miindigen Religiositat beitragen.

Diese Schulerorientierung spiegelt sich wider in der Struktur der Lehrplanthe-
men: Schilererfahrungen aus dem naheren oder weiteren Lebensumfeld wer-
den zunachst thematisiert, dann im Lichte des muslimischen Glaubens reflek-
tiert, um Sichtweisen, Beurteilungsmal3stdbe und Handlungsweisen zu gewin-
nen, die fir das weitere Leben der Heranwachsenden von Bedeutung sind.

2. Lernen im islamischen Religionsunterricht

Ein islamischer Religionsunterricht, der kompetenzorientiertes Lernen ermdg-
lichen will, muss den individuellen Lernprozess der Schilerinnen und Schiler
in den Blick nehmen, ihn organisieren, férdern und begleiten. Er darf nicht ein-
seitig auf den Aufbau von bloRem Wissen ausgerichtet sein, sondern muss die
Gegenstéande des Unterrichts mit den Interessen, Erfahrungen und dem Vor-
wissen der Schuilerinnen und Schiler verknipfen, um so Uber die Lebensbe-
deutsamkeit des Lerngegenstandes Auskunft zu geben. Diese erweist sich da-
ran, ob das neu erworbene Wissen hilft, elementare Fragen im Horizont religi-
Oser Dimensionen zu bearbeiten, daraus resultierende Aufgaben und Heraus-
forderungen zu bewaéltigen und die eigene Religiositat und das eigene Han-
deln zu reflektieren. Erfahrungsnéhe erhéht die Motivation der Lernenden und
macht ihnen aulerdem deutlich, dass Religion ihren Sitz mitten in der Le-
benswelt hat.



Ein so verstandener Unterricht wird die Selbsttatigkeit und Eigenverantwort-
lichkeit der Schulerinnen und Schuler zum Prinzip eines ganzheitlichen Unter-
richts machen und unterschiedliche Lernweisen und Lernerfahrungen ermogli-
chen. Dazu gehoren auch nicht-sprachliche Zugange und Erfahrungsmaoglich-
keiten. Die vielfaltigen Formen Offenen Unterrichts bieten eine Fulle von Mog-
lichkeiten, dieses Prinzip umzusetzen. Der Aufgabe der Erziehung zu Toleranz
und Verstandigung, aber auch dem Eintben von Formen der Konfliktbearbei-
tung entsprechen Methoden, die erfahrungsbezogenes Lernen ermoglichen.

3. Aufbau von Kompetenzen

Die allgemeinen religiosen Kompetenzen werden im Unterricht in einem kumu-
lativen Prozess erworben und weiterentwickelt. Dies geschieht innerhalb der
Klassenstufen und uber die Klassenstufen hinweg, indem die Kompetenzen
an immer wieder neuen Inhalten konkretisiert, verfeinert und vertieft werden.
Der Lehrplan weist in den Lehrplaneinheiten beispielhaft die allgemeinen reli-
giésen Kompetenzen aus, die anhand der aufgefuhrten Inhalte hauptsachlich
erworben werden konnen. Um ein Lernumfeld zu schaffen, innerhalb dessen
der Kompetenzerwerb mdglich ist, bedarf es darUber hinaus einer entspre-
chenden methodisch-didaktischen Aufbereitung, zu der in den Lehrplaneinhei-
ten Hinweise gegeben sind. Darlber hinaus ist es noétig, dass Schulerinnen
und Schuler, verstanden als Subjekte im Lernprozess, diesen konstruktiv mit
gestalten, z.B. indem sie — in altersangemessener Progression — an der Pla-
nung von Inhalten und Zielen, an der selbststandigen Aneignung von Wissen,
an der Prasentation von Ergebnissen oder an der Reflexion Uber das Gelingen
ihres Lernens beteiligt werden.

Somit will die Kompetenzorientierung den Schulerinnen und Schilern sowohl
geistige Werkzeuge zur Orientierung an die Hand geben als auch die Fahig-
keit zur selbststandigen Losung von Problemen beférdern.

4. Gestaltungsmoglichkeiten zum Umgang mit religioser Pluralitat

Die Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen ist durch die religidse Pluralitat
gepragt, vom Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher Religionen
und Konfessionen. Selbst unter Mitgliedern einer religiosen Gemeinschaft sind
unterschiedliche religivse Uberzeugungen und religids gepragte Lebensstile
zu beobachten. Deshalb ist es notwendig, dass Schulerinnen und Schuler be-
fahigt werden, hinsichtlich religidser Entscheidungen und Uberzeugungen
kommunikabel und diskursfahig zu sein. Die religiose Sprach- und Urteilsfa-
higkeit muss im Religionsunterricht grundgelegt und kann hier bereits eingetbt
werden.

Innerhalb des Islam gibt es verschiedene Richtungen, insbesondere Sunniten
und Schiiten. Die Lehrkraft sollte fur ihre Arbeit bertcksichtigen, dass dieser
Lehrplan sunnitisch gepragt ist. Er ist jedoch so angelegt, dass sich die schiiti-
sche Richtung im Islamischen Religionsunterricht wiederfinden kann, denn die
Grundsatze des Islam (z.B. Glaubensbekenntnis, Gottesvorstellung, Rolle des
Korans etc.) sind fur beide Richtungen gleichermal3en konstitutiv.”

Falls Schulerinnen und Schiler anderer muslimischer Richtungen, christlicher
Konfessionen oder Religionsgemeinschaften, fur die kein Religionsunterricht
an der Schule angeboten wird, oder Schulerinnen und Schiler ohne religidoses



Bekenntnis an dem IRU teilnehmen, kann dies eine ausgezeichnete Aus-
gangssituation im Interesse einer Entwicklung der Sprach- und Dialogfahigkeit
der muslimischen Schulerinnen und Schiler darstellen. In den einzelnen
Lehrplanmodulen sind didaktische und methodische Hinweise zur Unterstit-
zung dieser Kompetenzentwicklung gegeben (vgl. insbesondere die Hinweise
zur Entwicklung von K4: ,Am interreligiésen Dialog argumentierend teilneh-
men®). Die Entscheidung Uber die Teilnahme dieser Schilerinnen und Schi-
lern am islamischen Religionsunterricht trifft die Lehrkraft im Auftrag und im
Einvernehmen mit den muslimischen Partnern.

Far Schilerinnen und Schuler einer christlichen Konfession, fur die Religions-
unterricht ihrer Konfession angeboten wird, ist die Teilnahme am IRU nach
Regelungen in der Landesverfassung Art 35 und in den Schulordnungen
(SI 8§40, GS 25, Forderschulen §29, Berufsbildende Schulen §26) nicht még-
lich. Dennoch gibt es auch fur den Austausch mit diesen Schilergruppen aus-
gezeichnete Mdglichkeiten, durch fachibergreifende (religionsunterrichtstiber-
greifende) Projekte zur Entwicklung der Dialogfahigkeit der Schulerinnen und
Schdiler beizutragen.

4. Leistungsfeststellung und -beurteilung

Der Religionsunterricht ist als ordentliches Lehrfach versetzungsrelevant gemaf den
Bestimmungen der Zeugnis- und Versetzungsordnung. Fur die Leistungsfeststellung
und die Leistungsbeurteilung gelten dieselben Regelungen wie fir alle anderen Un-
terrichtsfacher. Religionslehrerinnen und -lehrer missen aufgrund der Besonderhei-
ten dieses Faches bei der Leistungsbewertung ein hohes Mal} an Sensibilitdt zeigen.
Prinzipiell nicht bewertet werden durfen die religiése Haltung und das religiése Ver-
halten der Schulerinnen und Schuler.

Der ganzheitliche Lernprozess umfasst die kognitive, affektiv-emotionale und prag-
matische Dimension des Lernens. Alle Formen des Offenen Unterrichts, vom Lernen
an Stationen Uber Tages- oder Wochenplanarbeit, vom projektorientierten Arbeiten
bis hin zu Projekten und Freiarbeit, verfolgen das Ziel, die Selbststandigkeit der
Schilerinnen und Schiler zu férdern, damit sie persénliche Interessen entfalten und
eigenverantwortliches Arbeiten lernen kénnen. Daher sind alle Kompetenzbereiche
bei der Notengebung zu bericksichtigen.

Daraus ergeben sich vielfaltige Formen der Beurteilung, die sich nicht nur auf das
Uberpriifen von fachbezogenen Inhalten beziehen, sondern auch den Lernprozess
selbst mit einbeziehen.

Inwieweit Personlichkeitsbildung im Lebensvollzug und der religiésen Praxis gelingt,
entzieht sich einer unmittelbaren Uberprifbarkeit.

5. Konsequenzen fiir die Fachkonferenz

Aus dem bisher Gesagten wird deutlich, dass Lehrkrafte im islamischen Religionsun-
terricht auf besondere Weise gefordert sind zu einer behutsamen Behandlung religi-
Oser Fragen und Probleme. Dazu bedarf es neben der Fachkompetenz vor allem
e einer hohen Sensibilitat fir Fragen der psychologischen Entwicklung und
Sozialisation der Lernenden;
e eines von Offenheit, Vertrauen und gegenseitigem Respekt gepragten
Unterrichts, der dem dialogischen Prinzip verpflichtet ist;
e eines Verstandnisses von Unterricht, in dem die Schulerinnen und Schuler
ohne Angste ihre eigenen Erfahrungen und Ideen einbringen sowie die
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Beweggriunde ihres Denkens und Handelns austauschen kénnen;

e der Bereitschaft, aulderschulische Lernorte einzubeziehen und mit
aulerschulischen Partnern zu kooperieren;

e der Zusammenarbeit mit Vertreterinnen und Vertretern anderer Facher,
insbesondere der Fachbereiche Religion und Ethik;

e der Mitgestaltung von Schule als Lern- und Lebensraum;

e der Akzeptanz, religidse Traditionen an dem grundlegenden Wert der
Menschenwirde (GG, Art.1) zu messen,;

e des Bewusstseins der weltanschaulichen Neutralitdt von Staat und Schule;

e der Anerkennung, dass Religionen und Weltanschauungen in der
pluralistischen Gesellschaft gleichberechtigte Sinnangebote darstellen.

6. Handhabung des Lehrplans und Hinweise zur Darstellung

Der Lehrplan qilt fir den islamischen Religionsunterricht aller Schularten. Pro
Schuljahr wird von einem zeitlichen Rahmen von 40 Unterrichtswochen
ausgegangen. In der Orientierungsstufe und in den Klassenstufen 9/10 bedeutet
dies, dass ca. 160 Stunden Religionsunterricht erteilt werden, in den Klassenstufen
7/8 120 Stunden. Drei Viertel der Unterrichtszeit, also 120 Stunden bzw. 90 Stunden,
sollen durch den Lehrplan abgedeckt werden.

Von den ausgewiesenen Lehrplanthemen der einzelnen Doppeljahrgangsstufen sind
die optionalen Lehrplanthemen mit * gekennzeichnet, die tbrigen Lehrplanthemen
sind verpflichtend zu unterrichten. Fir die Behandlung der Lehrplanthemen wird von
einem zeitlichen Richtwert von je 15 Unterrichtsstunden ausgegangen, wobei aus
den Lehrplanthemen lerngruppenspezifische Unterrichtseinheiten zu entwickeln sind.
Es versteht sich von selbst, dass die unter fachlichen Gesichtspunkten erstellte
Anordnung der Themen (Bezug zu den Themenbereichen) auf keinen Fall eine
chronologische Reihenfolge darstellt.

Die verbleibende Unterrichtszeit kann von den Lehrerinnen und Lehrern je nach
Situation in der Lerngruppe in padagogischer Freiheit gestaltet werden. Dabei
kénnen z.B. aktuelle Fragen, Neigungen und Interessen, Schwierigkeiten und
Probleme der Schulerinnen und Schuler behandelt werden. Darlber hinaus kann die
Zeit auch zur Vertiefung und Ergdnzung der Lehrplanthemen, zur Vorbereitung und
Durchfuhrung von Projekten und/oder zum Besuch aulRerschulischer Lernorte
genutzt werden. Auch in diesen Phasen ist die Kompetenzorientierung
Ausgangspunkt und Ziel der Unterrichtsplanung und -gestaltung.

Die notwendige Differenzierung je nach Schul- und Lerngruppensituation kann auf
der Ebene der Lernziele, die sich aus den Kompetenzen und verbindlichen Inhalten
ableiten, oder durch die Behandlung unterschiedlicher Inhalte bzw. die Anwendung
unterschiedlicher Methoden erfolgen. Ergdnzende fachliche Inhalte sind mit
LAdditum“ gekennzeichnet und bieten sich ebenfalls zur Differenzierung an; sie
kénnen flexibel in den Unterricht integriert werden. Die Fachkonferenz trifft
diesbeziglich Absprachen auf der Grundlage des Lehrplans und erstellt
Arbeitsplane, die die spezifische Situation der Schule bzw. Lerngruppe
berticksichtigen und ein gemeinsames Schulcurriculum im Auge behalten.
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Dem schulerorientierten Ansatz dieses Lehrplans entspricht es, dass jedem Lehr-
planthema eine Beschreibung der Schulersituation vorangestellt ist, die flr die The-
menstellung relevant ist.

Daran schliel3t sich die Begrindung des Themas mit Hinweisen fur die Unterrichten-
den u.a. zum theologischen Hintergrund (einschlie3lich dem Verweis auf Koranstel-
len und Fachbegriffe) der Lerninhalte an. Innerhalb des Islam gibt es verschiedene
Richtungen, insbesondere Sunniten und Schiiten. Die Lehrkraft sollte fur ihre Arbeit
bertcksichtigen, dass dieser Lehrplan sunnitisch gepragt ist. Er ist jedoch so ange-
legt, dass sich die schiitische Richtung im Islamischen Religionsunterricht wieder fin-
den kann, denn die Grundsatze des Islam (z.B. Glaubensbekenntnis, Gottesvorstel-
lung, Rolle des Korans etc.) sind fur beide Richtungen gleichermallen konstitutiv.

Es folgen die didaktisch-methodischen Uberlegungen, die Leitgedanken und den
Rahmen fur den Kompetenzerwerb beschreiben.

Die o.a. Struktur spiegelt sich auch in der praktischen Umsetzung der einzelnen
Lehrplanthemen wider: In einem ersten Teil werden Zugange zu den jeweiligen
Themen Uber Schulererfahrungen eréffnet. Dabei konnen dies auch vermittelte Er-
fahrungen des naheren oder weiteren Lebensumfeldes sein. An diese Schulererfah-
rungen konnen in einem zweiten Teil Inhalte des islamischen Glaubens, neues Wis-
sen und bisher unbekannte Erfahrungen anknupfen, die aus der Begrindung des
Themas resultieren. Diese Inhalte konnen die Heranwachsenden daruber hinaus
auch mit Uberraschenden oder herausfordernden Sichtweisen konfrontieren. Zuletzt
werden die Schuilerinnen und Schuler in einem dritten Schritt angeleitet, die neu ge-
wonnenen Perspektiven mit den bisherigen Erfahrungen zu verknlipfen, um so
Sichtweisen, Beurteilungen und Handlungsmoglichkeiten zu gewinnen, die fur ihr
weiteres Leben in all seinen Dimensionen von Bedeutung sind.

Um die konkrete Umsetzung der einzelnen Lehrplanthemen (u.a. Entwicklung von
Unterrichtseinheiten) zu erleichtern, ist als Gliederungsprinzip eine Einteilung in drei
Spalten zugrunde gelegt. Die erste Spalte enthalt die allgemeinen religiosen Kompe-
tenzen. Diese konnen nur an religiosen Inhalten erworben werden. Daher sind in der
zweiten Spalte zentrale Inhalte aufgefuhrt, die zur Ausbildung der allgemeinen Kom-
petenzen dienen. Die als Uberschriften formulierten Inhalte — fett gedruckt — sind in
ihrer Vermittlung verpflichtend; unter den Konkretionen der Inhalte, die bei den Auf-
zahlungszeichen aufgefuhrt sind, kann eine Auswahl und Schwerpunktsetzung ent-
sprechend der Lerngruppe erfolgen. Die Spalte ,Hinweise® enthalt unterrichtliche
Konkretisierungen zur didaktisch-methodischen Konzeption des Lehrplans sowie
Querverbindungen zu anderen Lehrplanthemen oder Unterrichtsfachern.
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Graphische Ubersicht
Klassenstufe 5/6

Allgemeine religiose Kompetenzen:

wahrnehmen — beschreiben / verstehen — deuten / begriindet urteilen — handeln
kommunizieren —teilhaben / anwenden — darstellen

Forderung der rel.

Dimensionen

Identitat der
Schiiler u. in Bezu in Bezua auf in Bezug in Bezug auf
Schiiler- | in Bezug Zug 9 auf die die Bewah-
. auf sich andere
Themen- innen | auf Gott selbst Menschen Gesell- rung der
bereiche schaft Schopfung
des Faches
Mein Gott Mein
Allah und Koran |~ 2uehtl g _
und Ge-
Der Ko-
borgen-
: ran
heit

Muhammad und sein
Leben (Sunna)

Propheten

Woran ich mich orientiere —

Vorbilder

Islamische Ethik

* Wo ich Ge-
meinschaft erfah-
re — Meine neue
Schule

Wo ich zu Hause
bin — Heimat

Kinder hier und anderswo —
Geschenke Gottes

Religioses Leben

Meine Zeit — Eine
Gabe Gottes

Andere Religionen /
Philosophie

Meine Feste, deine Feste —
Feiertage im Jahr

Die Muslime und ihre
Gemeinschaft (Umma)

- ab Klasse 7

Was mich
tragt —
Dankbarkeit
ftir Gottes
Schépfung

* nicht verpflichtend zu unterrichten
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1. Allah und der Koran
Mein Gott — Allah: Zuflucht und Geborgenheit

Vorbemerkung

In der Grundschule wurde Gott im Zusammenhang mit der Leitfrage ,Woher kommen
wir?“ insbesondere als Schopfer und Beschutzer des Lebens vorgestellt.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

In ihrem Umfeld erleben die Schuilerinnen und Schuler vielfach ein mehr oder weni-
ger reflektiertes Reden von Gott: AuRerungen wie ,Allah Allah®, ,mAsAyallah",
,bismillah* oder ,in§Ayallah“ sind Teile des taglichen Sprachgebrauches, auch in we-
niger religiosen Familien.

War im Grundschulalter die Gottesvorstellung der Kinder davon gepragt, dass Gott
als Ubermensch oder Allmachtsgestalt gesehen wurde, so werden diese Vorstellun-
gen entwicklungsbedingt zunehmend fragwurdig. Existentielle Grunderfahrungen wie
Verlust, Krankheit oder Behinderung bzw. Katastrophen oder Kriege provozieren die
Frage nach dem ,Warum®, wo Trost und Geborgenheit vermisst und Zuversicht und
Zuflucht gesucht werden.

Begriundung des Themas

Allah ist im Islam der Eigenname des einen, einzig wahren Gottes, der ausschlie3lich
fur Gott steht. Nichts auRer ihm kann Allah genannt werden. Allah gab sich selbst
diesen Namen — ,Wabhrlich, Ich bin Allah. Es ist kein Gott aul3er Mir; darum diene Mir
und verrichte das Gebet zu Meinem Gedenken“ (Koran 20:14). Das Wort hat weder
Plural noch Geschlecht. Dies zeigt die Einzigartigkeit dieses Namens und zugleich
auch die Unvergleichbarkeit des Wesens Gottes — ,Nichts ist Ihm gleich® (Koran
42:11). Als der Prophet Muhammad von Zeitgenossen nach Allah gefragt wurde, of-
fenbarte Gott direkt folgende kurze Sura (Pl. Suren), die alle Muslime kennen (soll-
ten), auch Kinder: ,Sprich: "Er ist Allah, ein Einziger; Allah, der Absolute (Ewige Un-
abhéngige, von Dem alles abhéngt); Er zeugt nicht und ist nicht gezeugt worden, und
Ihm ebenblirtig ist keiner." (Koran 112). Fur den muslimischen Glauben folgt daraus,
dass der Schopfer eine andere Natur als seine Geschopfe haben muss, und somit ist
er nicht zeitlich, sondern immerwahrend und immer lenkend. Er ist in Seiner Existenz
auf niemanden angewiesen (aE-Eamad), und deshalb kann Seine Existenz kein En-
de haben (al-}sayy al-gayyUm). Infolge dieser Wesensungleichheit lehnt der Islam es
ab, Gott in menschlicher Gestalt zu charakterisieren oder ihn bildlich darzustellen.
Begriffe wie Hand, Auge oder Gesicht, die im Koran fur Gott gebraucht werden, sind
entgegen einer wortgetreuen Lesart metaphorisch zu verstehen.

Allah ist mit seinen 99 Namen im Leben eines jeden Menschen allgegenwartig - ,Er
ist der Erste und der Letzte, der Offenbarer und der Verborgene, und Er ist der Ken-
ner aller Dinge.” (Koran 57:3). Die islamische Gottesvorstellung ist sowohl durch das
Attribut der Barmherzigkeit als auch der Gerechtigkeit gepragt. Allah verpflichtet sich
in erster Linie zur Barmherzigkeit — ,Sprich: ,Wem gehért das, was in den Himmeln
und was auf Erden ist?’ Sprich: ,Allah.” Er hat Sich Selbst Barmherzigkeit vorge-
schrieben [...]* (Koran 6:12). In einem Hadith beschreibt ihn der Prophet Muhammad
mit folgenden Worten: "Gott ist liebevoller und freundlicher als eine Mutter zu ihrem
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lieben Kind." Obwohl seine Barmherzigkeit den Geschopfen gegenuber Uberwiegt, ist
Allah gerecht und konsequent, wenn es um die Verantwortung des Menschen fur ei-
genes Handeln geht, denn ,(geschrieben steht,) dass keine lasttragende (Seele) die
Last einer anderen tragen soll, und dass dem Menschen nichts anderes zuteil wird
als das, wonach er strebt, und dass sein Streben bald sichtbar wird. Dann wird er da-
flr zur Rechenschaft gezogen; Und (es steht geschrieben,) dass es (das Leben) bei
deinem Herrn enden wird“ (Koran 53:39-41). In diesem Sinn sind alle Menschen als
gleichwertige Geschopfe zu betrachten. Sie konnen sich auszeichnen und Seine
Gunst nur durch tugendhafte Taten erwerben. "Glaube ist [so der Prophet Muhamm-
ad], was fest im Herzen wohnt und durch Taten bewiesen wird".

Um ein Muslim zu sein, ist es absolut notwendig, an die Einheit Gottes zu glauben,
d.h. um sich Gott in Anerkennung und Dankbarkeit zu ergeben in dem Sinne, dass Er
der einzige Schopfer, Bewahrer, Erhalter und Versorger ist. Die Anbetung Gottes
(bibAda, PI. pibAdat) ist im Wesentlichen Ziel und Zweck der Schépfung — ,Und Ich
habe die °inn und die Menschen nur darum erschaffen, damit sie Mir dienen sollen®
(Koran 51:56).

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Ausgehend von Redewendungen, in denen Gott vorkommt, sollen Gottesvorstellun-
gen und -erfahrungen der Schulerinnen und Schuler thematisiert werden. Im Licht
der koranischen Gottesvorstellungen werden die kindlichen Auffassungen reflektiert
und ggf. korrigiert. Biographische Bezlge (eigene Erfahrungen oder koranische Ge-
stalten wie Yanus, ibrahim oder Beziige aus dem Leben des Propheten Muhammad)
eignen sich hier besonders. Dabei ist darauf zu achten, dass prareflexive Gottesbil-
der behutsam behandelt werden.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wiederer-
kennen und einordnen

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

Das Wort Allah in Redewendungen

e Bewusster Gebrauch
e Gedankenloser Gebrauch

Vorstellungen der Schiilerinnen und
Schiiler von Gott

e Meine persoénliche Beziehung zu Gott

e Situationen, in denen man Gott spurt

e Situationen, in denen man die Barmher-
Zigkeit Gottes nicht wahrnimmt

Sammlung und Untersuchung von Re-
dewendungen im Umfeld der Jugendli-
chen

- Satzerganzungsspiel: ,Gott ist fir mich
wie ...“ oder ,An Gott denke ich, wenn
ich ..“

- Fragebdgen fur Mitschler, Lehrer,
Verwandte, Freunde

- Kreatives Schreiben: Situationen, in
denen Gott eine Rolle spielt / ich mich
von Gott verlassen flihle
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K2: Religiése Sprachformen analysie-
ren und als Ausdruck existentieller Er-
fahrung verstehen

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wiederer-
kennen und einordnen

K2: Texte, die fir den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
maf erschlielen und reflektiert ausle-
gen

K2: Zentrale religiose Fachbegriffe
verwenden und erldutern.

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben setzen und ihre
Bedeutung aufweisen

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wiederer-
kennen und einordnen

Gottesvorstellungen in Koran und Sunna
Gott stellt sich selbst im Koran vor
e Wesen Gottes

- Allah als Licht (an-nUr)

- Einzigartigkeit und Unverfigbarkeit
Gottes

¢ Reden von Gott
- 99 Namen Gottes

- metaphorisch (z.B. Hand, Auge,
Gesicht Gottes)

Textarbeit zu Koran 24:35
Lichtmeditation bzw. Assoziationen zum
Licht

Textarbeit zu Koran 112

Textarbeit zu Koran 2:255

Textarbeit zu Koran 42:11 (als Grund-
lage des Bilderverbots)
Pro-Contra-Diskussion zum Bilderver-
bot

Textarbeit zu Koran 59:22-24
Treffendsten Name aussuchen und den
Mitschilern begriinden

Symbole zu ausgewahlten Namen
Uberlegen

Kalligraphische Gestaltungsarbeit

Textarbeit zu Koran 3:73 (Hand Gottes)
Assoziationen zum Bild einer Hand
Textarbeit zu Koran 20:39 (Auge als
Symbol des Schutzes)

Koran 55:26-27 (Gesicht als Symbol der
Ewigkeit Gottes)

Exemplarisches Arbeiten nétig!
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K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
Uberzeugungen sowie Unterschiede
benennen und im Blick auf mégliche
Dialogpartner kommunizieren

Additum:

Gottesvorstellungen im Judentum und im
Christentum — Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede

Austausch (altersgemal3) mit christli-
chen bzw. judischen Klassenkamera-
dinnen und —kameraden

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

KS5: Religités bedeutsame Ausdrucks-
und Gestaltungsformen verwenden
und religidse Inhalte darstellen

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
Uberzeugungen sowie Unterschiede
benennen

K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen

K5: Informationen zu religiésen Fra-
gen und Positionen finden, geordnet
zusammenstellen und adressatenge-
recht prasentieren

K5: Religiése Symbole und Rituale
kriterienbewusst gestalten

Gotteserfahrungen

e im Erbringen guter Taten

e in erfreulichen Lebenssituationen

Textarbeit zu Koran 53:39-41; 103
Handlungssituationen tberlegen, wie
man sich zu Gott hinwenden kann, z.B.
zu ,danken” oder ,bitten”
Redewendungen zu ,Engel sein“ zu-
sammenstellen

Projekt: ,Engel” (auch in Judentum und
Christentum)

Textarbeit: ibrahims Suche nach Gott
(Koran 6:75-79; 103)

Anlasse zusammenstellen, in denen
man sich freut und Gott dankt

Collage aus Gegensténden, in denen
die Schénheit der Schépfung erfahren
wird

Schutzsuren (Koran 112 oder 113) als
Kalligraphie gestalten
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K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen

K5: Religiése Symbole und Rituale
kriterienbewusst gestalten

In Notsituationen

Geschichte des Yunus — Koran 21:87 —
in szenisches Spiel Ubertragen
Textarbeit zu Koran 21:83-84"; 38:41-
44 (Ayyub)

Muhammad und seine Reise nach Oayif
Verfassen eines Bittgebetes in Anleh-
nung an das Gebet Muhammads
Hadith Nr 12 in: an-Nawawi: Garten der
Tugendhaften Band 1, | (Buch der Ge-
bote), Kapitel 1 (Aufrichtigkeit und gute
Absicht), Minchen 1999 — Drei Manner
in einer Hohle

Querverbindung zum Thema: ,Meine
Zeit..." — Aspekt: Gebet
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1. Allah und der Koran
Mein Buch — Der Koran

Vorbemerkung

Die Kinder haben in der Grundschule bereits die Bedeutung des Korans als Gottes-
wort und Muhammad als dessen Empfanger kennen gelernt. Vielen ist die zentrale
Bedeutung des Korans im Leben eines Muslims bewusst.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Far die meisten muslimischen Kinder ist der Koran ein besonderes Buch — Das Heili-
ge Buch der Muslime. Die mitgebrachten Kenntnisse sind sehr heterogen und stark
abhangig von der Religiositat der Familie und des Lebensumfeldes sowie der Einbin-
dung in eine muslimische Gemeinde. Ebenfalls spielt die kulturelle Pragung der
Glaubenspraxis eine wichtige Rolle dabei, welche Erfahrungen die Kinder mit dem
Koran gemacht haben.

Begriindung des Themas

Analog zur judisch-christlichen Tradition glauben die Muslime auch, dass Gott zu den
Menschen gesprochen hat. In Fortsetzung dieser Offenbarungstradition stellt der Ko-
ran fur Muslime das wahrhaftig gesprochene Wort Allahs dar, in dem ER seinen sou-
veranen Willen kundtut und somit Seine Gegenwart mitten unter den Menschen un-
terstreicht — ,Wabhrlich, dein Herr - Er ist der Erhabene, der Barmherzige. Dies ist ei-
ne Offenbarung vom Herrn der Welten, die vom vertrauenswlirdigen Gabriel herab-
gesandt worden ist auf dein Herz [Du Muhammad], auf dass du einer der Warner
sein mégest in klarer arabischer Sprache® (Koran 26:191-195). Wegen seines edlen
Charakters (QurAn karim) pflegen Muslime einen sehr respektvollen Umgang mit ih-
ren Koranexemplaren. Es wird empfohlen, sich einer Ritualwaschung zu unterziehen,
bevor man im Koran lesen mochte. Zudem wird er meist an einem sicheren (erhoh-
ten) Platz aufbewahrt.

Das Wort Koran ist von dem arabischen Verb garaya, d.h. laut lesen, vorlesen, rezi-
tieren abgeleitet und kann mit Rezitation, Lesung oder auch Vortrag Ubersetzt wer-
den. Der Erzengel Gabriel Ubermittelte Muhammad ca. 610 n.Ch. in der HOhle Hira
(%irAy) auf dem Berg des Lichtes (°abal an-nUr) in der Nahe Mekkas die folgenden
ersten Verse des Korans: ,Lies im Namen deines Herrn, Der erschuf [...] Lies! Denn
dein Herr ist allgtitig [...] Der lehrt den Menschen, was er nicht wusste.” (96:1-5). Mit
der Ubermittlung dieser géttlichen Botschaft wurde die bisher in Mekka als wahrhaftig
und vertrauenswiirdig (aE-EAdiq / al-amin) bekannte Person Muhammad zum Ge-
sandten Gottes berufen, und somit konstituiert der Koran die muslimische Gemein-
schaft (Umma). Im Laufe von ca. 23 Jahren wurde der gesamte Koran zu verschie-
denen Umsténden und Anléssen offenbart, z.B. die Sure 108 (al-kawYar) infolge ei-
ner Auseinandersetzung mit dem Propheten nach dem Tod seines Sohnes. Anhand
solcher Offenbarungsanlasse (asbAb an-nuzUl) kann festgestellt werden, ob ein Ko-
ranvers einen historischen oder einen Uberzeitlichen Charakter hat, was fur die Inter-
pretation und das Verstandnis von zentraler Bedeutung ist.
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Im Auftrag des Propheten wurden offenbarte Teile des Korans durch Offenbarungs-
schreiber (u.a durch Zaid b. OAbit) schriftlich auf Palmblattern, Pergament, Holz, Le-
der, Schulterknochen fixiert. Viele Gefahrten Muhammads pflegten die Texte aber
nach altarabischer Sitte auswendig zu lernen und mundlich zu tradieren. Seitdem
genieRt jeder Mensch, der als ,%Afid“ (Bewahrer des Koran, der ihn auswendig
kann) gilt, einen hoch angesehen Status in der Gemeinschaft. Nach dem Tod des
Propheten sorgte der erste Kalif AbU Bakr fiir die Sammlung der niedergeschriebe-
nen Texte. Der dritte Kalif pbUOmAN nahm ca. 653 n.Ch. eine Art Endredaktion vor
und vervielfaltigte den Koran in seiner bis heute vorliegenden einheitlichen Form.

Die Anordnung der insgesamt 114 Suren folgt dem Prinzip der Lange, wobei Aus-
nahmen enthalten sind. Jede Sure, auf3er der neunten Sure (At-Tawba), wird mit der
Basmala-Formel eingeleitet ,/m Namen Gottes, des Erbarmers, des Barmherzigen".
Die erste Sure heiRt al-FAti%a (die Erdffnende) und gilt als das wichtigste Gebet im
Islam, das nicht nur den Hauptteil der Ritualgebete dominiert, sondern auch zu vielen
verschiedenen Anlassen (Eheschliellung, Segnung, Totengebet etc.) vorgetragen
wird.

Der Koran setzt moralische Mal3stabe, bestimmt Rechte und religiose Grundpflichten
und dient glaubigen Muslimen als Richtschnur bzw. Rechtweisung fur ihr gesamtes
Leben. Ferner beinhaltet er zahlreiche Erzahlungen, Gleichnisse und Prophetenge-
schichten als Hilfe zur Lebensgestaltung, die auch eine Verbindung zu christlichen
und judischen Wurzeln haben.

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

An die bisherigen Erfahrungen der Kinder mit der Besonderheit des Korans? soll im
Unterricht angeknupft und um einige formale und inhaltliche Aspekte erweitert wer-
den. Im Unterricht sollen formale Kriterien vermittelt werden, um eine bessere Orien-
tierung im Umgang mit dem Koran zu ermoglichen. Die formale Anordnung des Ko-
rans stellt eine gewisse Herausforderung fur Heranwachsende dar, der man mit
handlungsorientierten Unterrichtsmethoden begegnen kann. Die Auseinanderset-
zung mit der Entstehungsgeschichte des Korans, die zugleich eine Offenbarungsge-
schichte ist, bietet eine Moglichkeit, die ersten und wichtigen Botschaften des Ko-
rans, die ersten Muslime und weitere Informationen Uber die Entstehungsphase ken-
nenzulernen. Entdeckend und erfahrungsorientiert kdnnen Schulerinnen und Schuler
in der Auseinandersetzung mit zwei wichtigen Traditionen (Kalligraphie und Rezitati-
onskunst) einen asthetischen Zugang zur Welt des Korans finden. Die Entdeckung
von Geschichten verschiedener Propheten und Volker im Koran soll im interreligio-
sen Sinne fur den integrativen Ansatz des Korans sensibilisieren.

2 Bei der Verwendung einer deutschsprachigen Koranausgabe fiir Schiilerinnen und Schiiler ist darauf zu

achten, dass die vielschichtige Bedeutung arabischer Ausdriicke in der jeweiligen Ubersetzung beriicksichtigt
wird. Ggf. empfiehlt es sich, mehrere Ubersetzungen im Unterricht zu vergleichen.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken
K2: Religiés bedeutsame Zeugnisse
verstehen

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen in verschiedenen Kon-
texten wieder erkennen und einordnen

Die Besonderheit des Korans

e Unterschied Koran und gewdhnliches
Buch

e Warum ist der Koran ein besonderes
Buch?

e Einige Regeln zum Umgang mit dem
,edlen Koran®

- SuS bringen ihre Lieblingsbicher mit,
Lehrende bringen den Koran

- Welche Bucher wirdest du auf eine
einsame Insel mithehmen?

- Vergleichsaspekte: Autor, Schriftform,
Aufmachung, Héren (Hoérbeispiele)

- Textarbeit: Was der Koran uber sich
selbst sagt (45:20, 10:1)

- Basteln eines Koran-Stéanders

- Ritualisierte Umgangsformen (rituelle
Waschung, Respekt und Zuwendung,
istibA%a ,Schutz bei Allah suchen® und
Bismillah — ,Im Namen Allahs“ u.a.)

- SuS berichten, welche Rolle der Koran
fur sie und ihre Familie im Alltag spielt.
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K2: Religiés bedeutsame Sprache und
Zeugnisse verstehen und deuten

K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind, gattungs-
maRig unterscheiden, sachgemal er-
schlielen

K2: Zentrale religiose Fachbegriffe
verwenden und erlautern

K2: Texte, die fuir den muslimischen
Glauben grundlegend sind, gattungs-
maRig unterscheiden, sachgemal er-
schliel3en

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wieder er-
kennen und einordnen

K5: Informationen zu religiésen Fra-
gen und Positionen finden, geordnet
zusammenstellen und adressatenge-
recht prasentieren

Formale Aspekte

Begriff ,Koran“ und andere Benennun-
gen

Bismillah — Im Namen Gottes

Aufbau und Anordnung der Suren
Namen der Suren

Textsorten

Bedeutung der Hadithe im Vergleich
zum Koran

Offenbarungsgeschichte des Korans

Beginn der Offenbarung und die erste
Botschaft Gottes

Die ersten Muslime

Mekkanische und medinensische Suren

Suche und finde: Tiere im Koran, Pro-
phetennamen, Orte etc.

Ubungen, Spiele zur Orientierung im
Koran: Wie finde ich welchen Vers im
Koran? Wie finde ich was im Koran?
(Index, Suche in online-Ausgaben)
Textarbeit

bpb Modul 3, S. 80 (Luckentext)

Begriffsklarung
Konkrete Hadith-Beispiele kategorisie-
ren

Die Geschichte in der Berghdhle Hira
(Filmausschnitt ,Der Gesandte Allahs®,
Bilder, Dokumentation)

bpb Modul 3, S. 77: ,Papa, was ist eine
Offenbarung®

Interviewfihrung mit einer Person, die
Hadsch (’2a°°) oder Umra (pumra) ge-
macht hat.

~Steckbriefe” erstellen: die erste Frau
(%sadi®a), der erste Mann (AbU Bakr),
der erste Junge (Ali)

Textarbeit, die die unterschiedlichen
Textsorten der Suren herausarbeiten
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K2: Zentrale religidse Fachbegriffe
verwenden und erldutern

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht
entsprechend zu handeln

K5: Informationen zu religiésen
Fragen und Positionen finden,
geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht présentieren

K2: Religiose Motive und Elemente in
asthetisch-kunstlerischen und
anderen Ausdrucksformen
identifizieren und ihre Bedeutung und
Funktion erklaren

Vernetzung zum Thema ,,...Meine neue
Schule®

e Offenbarungsanlasse
e Schriftliche Fixierung des Koran

e Die abschlielRende Botschaft Gottes

Bedeutung des Korans fiir den Einzelnen
und alle Muslime

e Bedeutung des Korans fur den Alltag
des Einzelnen

e Koran als Begriindung fir die Umma

e Asthetische Ausdrucksformen des
Glaubens
- Kalligraphische Gestaltung von
Koranversen
- Rezitation des Korans (ta°wid)

z.B. Koran 105; 108; 111
Internetrecherche zu damaligen Schrift-
und Schreibmaterialien

Textarbeit: Koran 5:3

Aus den acht Namen des Korans kon-
krete Aufgaben entwickeln

Umfrage in der Schule, im Freundes-
kreis

Textarbeit (Abschiedspredigt des Pro-
pheten)

Kalligraphische Werkstatt (dazu
Schreibmaterialien selbst herstellen)
Auf verschiedene Rezitationsarten des
Koran vergleichen und auf die Eigenar-
ten der arabischen Sprache hinweisen;
Auswendiglernen und Rezitieren von
wichtigen Suren

Vernetzung zum Thema ,Mein Gott...",
Bilderverbot
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K3: Im Kontext der Pluralitat einen
eigenen Standpunkt zu religidsen
Fragen einnehmen und argumentativ
vertreten

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen
und ihre Bedeutung aufweisen

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen
Uberzeugungen sowie Unterschiede
benennen und im Blick auf mégliche
Dialogpartner kommunizieren

Koran als Wegbegleiter fiir mein Leben

Koran lesen und verstehen

Suren, die jede Muslima / jeder Muslim
kennen muss (al-FAti%a, 1, Thronvers
2: 255, [;IAE 112, zwei Schutzsuren
113, 114, YAsin 36 u.a.)

Rezitation bei besonderen Anldssen

Additum
Gemeinsamkeiten zu hebréischer Bibel und
Bibel, z.B. Personen

Vergleich verschiedener Ubersetzungen
von Suren

Lebenslauf als Plakat gestalten und mit
Koranversen versehen

Steckbriefe erstellen

Textarbeit zu Koran 3:3
Namenslisten Bibel — Koran
Zusammenarbeit mit dem christl. RU
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2. Muhammad und sein Leben / Propheten
Woran ich mich orientiere — VVorbilder

Vorbemerkung

Die Kinder haben in der Grundschule unter der Leitfrage ,Wie sollen wir leben?”
Muhammad als vorbildhafte Gestalt kennen gelernt.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Vorbilder haben fur die Kinder dieser Altersstufe eine gro3e Bedeutung, da sie Rol-
lenangebote auf dem Weg ihrer Personlichkeitsentwicklung bieten und Gemeinschaf-
ten stiften. Dabei ist auf der Suche nach Identifikationsmdglichkeiten immer noch die
Familie der bedeutsamste Ort der Identifikationsfindung. Das Selbstbild (mitsamt den
Einstellungen und Verhaltensweisen), das die Schuler und Schulerinnen mittels Ori-
entierung an ihrer sozialen Umwelt entwickeln, orientiert sich noch weitgehend an
den Idealen der Eltern. Jedoch geraten in dieser Entwicklungsphase zunehmend
auch Leitbilder aul3erhalb des familiaren Umfeldes in den Blick der Kinder. Auf der
Suche nach ,inneren Begleitern®, die im Prozess des Strebens nach Selbstandigkeit
und Anerkennung und beim Aufbau eines ,Selbst® idealisiert werden, begegnet den
Heranwachsenden eine Vielfalt an Identifikationsmdglichkeiten, vor allem im media-
len Bereich. Gerade durch die Konfrontation mit Handlungsbereichen, die sich dem
Einflussbereich der Eltern eher entziehen, entdecken die Schiler und Schulerinnen
auch neue ,Welten* mitsamt ihren Idolen und Leitbildern. Dies kann dazu fuhren,
dass — zumindest ansatzweise — auch frihere (familiare) Vorbilder hinterfragt bzw.
kritisiert werden.

Vorbild — und damit Hilfe beim Aufbau eines Selbst-Ideals — ist, wer im Sinne der mo-
ralischen Mal3stabe dieses Alters konsequent und mutig handelt, gleichzeitig aber
auch fur Schwachen Verstandnis hat bzw. in Not Geratenen hilft. Darlber hinaus
uben zunehmend ein bestimmtes Auftreten (auch Outfit), Erfolg, Ansehen und
Beliebtheit eine Faszinationskraft aus, die meist von Personen reprasentiert wird, die
mit dem konkreten Kinderalltag in der Regel unmittelbar nichts zu tun haben. Idole
Lverkorpern® fur viele Kinder dieses Alters Weltbilder und sind neben den Freunden
wichtige ,Ressourcen® beim Abbau von Selbstzweifeln und psychischen Spannun-
gen. Die meisten Kinder haben in diesem Alter Stars aus den Bereichen Sport, Film,
Musik oder virtuelle Helden als Vorbilder, die sie vergottern, aber auch zum Teil
schnell wieder entthronen und durch neue Idole ersetzen. Auf nahezu grenzenlose
Identifikation mit ,charismatischen Personen® konnen — nicht zuletzt bedingt durch
Trends, Einflisse von Peer-groups, etc. — plotzlich Gleichglltigkeit oder sogar Ver-
achtung dieser Idole folgen und Bewunderung und hochster Respekt gegenuber
neuen ,Autoritaten“ an die Stelle vorher verehrter Vorbilder treten.

Begriindung des Themas

Alle Propheten genie3en im Islam eine besondere Stellung und dienen den Men-
schen als Vorbilder. Unter ihnen nimmt Ibrahim eine zentrale Rolle ein. Er gilt als
Stammvater der drei abrahamitischen Religionen. Die Propheten MUsA oder plsA
werden ebenfalls oft in den Vordergrund gestellt. Opferbereitschaft und Gottessuche
(Ibrahim), Gesetzestreue (MUsA) oder asketisches Leben (pisA) sind Ideale, die
durch die Propheten verkorpert werden.
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Fir Muslime gilt der Prophet Muhammad in seiner Art und Weise, wie er das Wort
Allahs vorgelebt hat, als besonderes Vorbild. Denn Muhammad ist, wie Allah im Ko-
ran ihn beschreibt, ein ,schones Vorbild (uswa ’2asana) und zwar fur jeden, der auf
Allah und auf den Jungsten Tag hofft und Allahs viel gedenkt (vgl. Koran 33:21). Er
verkorpert in seiner Vorbildfunktion die Botschaft des Korans in seinem Handeln —
sein Handeln bildet den Koran ab (Hadith). Er gibt zugleich eine Erlauterung dessen,
was im Koran nur ansatzweise dargestellt wird (z.B. dass gebetet werden soll,
schreibt der Koran vor; wie ein Muslim sein Gebet verrichten soll, kann nur der
Sunna enthommen werden).

Die Lebensweise des Propheten umfasst demzufolge alle Bereiche des Alltagsle-
bens ohne Ausnahme, darin bestatigt ihm Allah im Koran ,du verfligst wahrlich Gber
grolartige Tugenden® (Koran 68:4). Schon von seiner Jugend an war er als recht-
schaffener Mensch bekannt, was ihm unter seinen Landsleuten die Beinamen aE-
Eiddiq (der Wahrheitsliebende) und al-amin (der Vertrauenswiirdige) einbrachte.
Dadurch wurde seine Lebensweise (Sunna) zur Richtschnur fur die Muslime: ,Wer
mir nachfolgt, der ist von mir, und wer meine Sunna nicht liebt, der ist nicht von mir*
(Hadith). Seine Gefahrten (Manner wie Frauen), die ihm folgten und seine Wirkungs-
kraft erlebten, gelten ebenfalls in ihrer Art und Weise als Vorbilder, wie sie die Bot-
schaft angenommen und in ihrem Leben umgesetzt haben: z.B. AbU Bakr (aE-
Eiddiq — ,der die Wahrheit Bestatigende*; Koran 39:33), pUmar (al-fArUq — der Ge-
rechte), pUOmAnN (al-ZsayAjy— Schamhaftigkeit), Ali (%ikma) — Weisheit und Tapfer-
keit) oder pAyisa und FAQima (Tugendhaftigkeit, Gelehrsamkeit).

Muhammad verstand sich als Diener Gottes, ohne Ubermenschliche Krafte, ausge-
zeichnet nur durch den besonderen Auftrag, Prophet und Gesandter Gottes zu sein
(vgl. Koran 18:110; 41:6). Diese Tatsache soll einerseits jeden Menschen dazu moti-
vieren, ein Vorbild zu sein, und zwar indem er sich an dem Beispiel des Propheten
orientiert. Andererseits soll der menschliche Charakter Muhammads trotz seiner
zentralen Vorbildfunktion vor jeder Fehlform der Vergotterung schitzen. Fur jeden
Muslim bleibt es eine groRe Herausforderung, die Grundwerte des Islam, die vom
Propheten in vorbildlicher Weise vorgelebt wurden, in der heutigen Zeit auf ange-
messene Art und Weise in der jeweiligen Lebensrealitat umzusetzen und stets zu ak-
tualisieren.

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Der islamische Religionsunterricht soll die Orientierung der Schuilerinnen und Schuler
begleiten. Daher geht es zunachst darum, vorhandene Schilervorstellungen wahr-
zunehmen und aufzuarbeiten, dabei jedoch keine vorschnelle moralisierende Bewer-
tung vorzunehmen. Vielmehr soll gemeinsam mit den Schulerinnen und Schilern der
Unterschied zwischen echten (lebensforderlichen, gemeinschaftsstiftenden, authenti-
schen) und falschen Vorbildern, denen z.B. blind gefolgt wird, erarbeitet werden und
damit zu einem kritischen Blick bei der Auswahl und Beurteilung von Vorbildern in
ihrem Lebensumfeld verhelfen.

Religiose Vorbilder bieten Angebote zur produktiven Auseinandersetzung mit der Le-
benswirklichkeit aus islamischer Perspektive. Schilerinnen und Schiler lernen
exemplarisch an den Biographien bedeutsamer islamischer Personlichkeiten (Pro-
pheten sowie Gefahrtinnen und Gefahrten) vorbildhafte Einstellungen und Haltungen.
Diese mussen auf schulerrelevante Lebensbereiche und Aktionsfelder bezogen wer-
den. Dabei sollten die vorbildhaften Gestalten aber nicht tUberhdht, sondern auch in
ihrem Menschsein vorgestellt werden.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken.

K3: Deskriptive und normative
Aussagen unterscheiden.

Meine Vorbilder

e Vorbilder im persoénlichen Umfeld

e Vorbilder im gesellschaftlichen Umfeld

Merkmale und Funktionen von Vorbildern

e Eigenschaften von Vorbildern

¢ Notwendigkeit von Vorbildern (Suche

nach Orientierung, Wertschatzung, Hal-

tungen etc.)

Gestaltung des Symbols ,Weg*

Plakat erstellen: ,Meine Sehnsichte®
Kreatives Schreiben: Meine ideale Fa-
milie in der Zukunft

Kreatives Schreiben / Collage: ,Halt und
Orientierung gibt mir..."

Collage zu Helden / Idealen / Idolen
Internetrecherche in der Datenbank
,Local Heroes"
(www.ktf.uni-passau.de/local-heroes)
Reportage erstellen zu aktuellen Ju-
gendkulturen

Satzerganzungsspiel: ,Das finde ich
cool, weil...*
~<Anforderungskatalog® erstellen

Interviews mit Eltern, Verwandten, Leh-
rern: Begriindungen flr die eigenen
Vorbilder
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K3: Im Kontext der Pluralitét einen
eigenen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und
argumentativ vertreten.

K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen.

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten identifizieren.

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Echte und falsche Vorbilder (situations-
angemessene, verantwortungsbewuss-
te Aneignung gegen blinde Gefolg-
schaft)

Vorbilder im Glauben

Muhammad

Anknupfung an die Vorbilder der SuS:
Begriindung verfassen: Was macht eine
bestimmte Person zum Vorbild?
Beispielgeschichte: ,Aus dem wirklichen
Leben eines Stars”®

Kreatives Schreiben: ,Méchtest du so
sein wie...?"

Projektartiges Arbeiten sinnvoll

Lebenslauf als Lickentext gestalten

Textarbeit zu Lobliedern auf den Pro-
pheten — eigenes Loblied verfassen
Typische Charaktereigenschaften aus
Muhammad-Biographien (fur Jugendli-
che) herausarbeiten und nach Voraus-
setzungen fir ihre Entstehung fragen
Textarbeit zu: Koran 18:110; 41:6
Szenisches Spiel zu Koran 80:1-10 (,Ir-
ren ist menschlich®)

Standbild: Darstellung der Verzweiflung/
Trauer (Koran 39:53); Muhammad beim
Riickweg aus OAYif (Informationen dazu
z.B. in: Martin Lings: Auszug aus dem
Leben des Propheten)

Die aufgefiihrten methodischen Hinwei-
se sind auch auf andere Propheten
(ibrAhim, MUsA, pisA) tibertragbar
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K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen.

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten identifizieren.

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

K5: Die Umsetzung und die
Einhaltung von Ausdrucksformen
islamischen Glaubens kennen und
reflektieren.

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht présentieren

Gefahrten und Gefahrtinnen des Pro-
pheten

Vergleich mit den Merkmalen echter
Vorbilder

Jeder kann Vorbild sein

Sich selbst akzeptieren mit Starken und
Schwéchen

Steckbriefe erstellen (z.B. mit Hilfe ge-
eigneter Informationstexte oder Inter-
netquellen)

Beispielkonflikte konstruieren und im
Sinne der Vorbilder im Glauben |16sen
lassen (z.B. Diskussion um den Frie-
densvertrag von “audaybiyya vor der
Ruckeroberung von Mekka)

Diskussion

Phantasiegeschichte: ,Als ich einmal ein
Held / Vorbild war®

Reflexion: Situationen, in denen ich
nicht so bin wie andere es wollen
Auswertung von aktuellen Zeitungsbe-
richten

Erneute Internetrecherche in der Daten-
bank ,Local Heroes"
Erlebnispédagogische Arbeiten (in Zu-
sammenarbeit mit der Klassenleitung
oder dem Fach Sport)
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KS: Freiwillige religiése
Ausdrucksformen angemessen kreativ
gestalten und umgestalten.

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht
entsprechend zu handeln.

Orientierungsméglichkeiten und Hilfs-
angebote zur Selbstfindung

Vorbildhaftes Verhalten im Alltag

Aus (vorgegebenen) Hadithen oder Ko-
ranstellen ein Leitwort/Motto flr einen
Tag/eine Woche/einen Monat... im ei-
genen Leben aussuchen und evtl. krea-
tiv bzw. kalligraphisch gestalten
Materialien PIT und PROPP
Zusammenarbeit mit Angeboten der Ju-
gendarbeit

Engagement in der SV, im Verein etc.
Querverbindung zu den Themen
»---Meine neue Schule’, ,... Heimat*
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3. Islamische Ethik
Wo ich Gemeinschaft erfahre — Meine neue Schule

Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit gehért zum Themenbereich ,Islamische Ethik“. Die in der Grund-
schule im Horizont der Leitfragen ,Wer sind wir? Wer bin ich? Wie sollen wir leben?*
gewonnenen Erkenntnisse sollen im Hinblick auf den neuen Lern- und Lebensort ak-
tualisiert und erweitert werden.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Mit dem Eintritt in die Orientierungsstufe begegnen Schulerinnen und Schuler einem
Erfahrungsbereich, in dem in verstarktem Male universalistische Regeln bzw. Prin-
zipien wirksam sind und zum Teil starker als bisher beziehungsunabhangige Sachan-
forderungen an sie herangetragen werden. Auch wenn die Elternbindung noch sehr
stark ist, so spielt die Beziehung zu den Gleichaltrigen eine immer gréRere Rolle.

Es kann sein, dass sie zum ersten Mal die Erfahrung des Religionsunterrichtes ma-
chen und sie dadurch ihren Glauben im Kontext von Schule reflektieren.

Im Religionsunterricht ist der Klassenverband aufgeldst. Schulerinnen und Schuler
aus verschiedenen Klassen finden sich in einer Religionsgruppe wieder, in der sich
ebenfalls Gemeinschaft ausbilden muss als Chance zur Vergewisserung einer religi-
osen ldentitat. Daraus konnen sich Impulse fur die Grundformen des sozialen Mitei-
nanders in den Stammklassen ebenso ergeben wie AnstoRe zwischen den Religio-
nen und Konfessionen.

Begriundung des Themas

Fir Muslime ist Gott nicht nur der Schépfer (al-;Alig), sondern Er gibt auch fiir ein
gelingendes Zusammenleben aller Geschopfe seine Empfehlungen und Rechtleitung
(al-hAdl) (Koran 20:50; 20:15; 67:3). Aus diesem Ordnungsprinzip folgt, dass ein Zu-
sammenleben ohne Regeln und Normen nicht denkbar ist. Es handelt sich immer um
Rechte und zugleich Pflichten sowohl Allah (’2aqq Allah) als auch den Mitmenschen
(Xsaqq al-pibAd) gegeniiber. Die Wegweisung bzw. Rechtleitung Gottes (din) verste-
hen Muslime als einen Ausdruck Seiner Liebe und Barmherzigkeit (Koran 22:78;
20:2), denn er weil} Uber die Bedurfnisse seiner Geschopfe am besten Bescheid (Ko-
ran 67:14). Als schénes Vorbild (uswa ’2asana — Koran: 33:21) dient der Prophet
Muhammad, der im Alltag — laut einem Hadith — wie ein ,lebendiger Koran“ unter den
Menschen lebte. Fur Muslime gelten Koran und Lebenspraxis des Propheten als um-
fassende normative Grundlagen der Gestaltung ihres Alltags.

Die Schule als Lern- und Lebensort stellt fur Schiler und Schulerinnen einen wichti-
gen Teil ihres Alltags dar. Der Respekt fur und der friedliche Umgang mit den ande-
ren ist ein wichtiges Gebot des Islam (Hadith: Muslim ist der, vor dessen Hande und
Zunge die anderen sicher sind.).
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Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Die Einheit eignet sich als Einstieg in den Religionsunterricht in der Orientierungsstu-
fe und als Beitrag zu einem facherverbindenden Projekt, in dem in mehreren Fachern
der Eintritt in die neue Schule inhaltlich gestaltet wird.

In dieser frihen Phase bietet die Einheit die Moglichkeit des gegenseitigen Kennen-
lernens der Schulerinnen und Schuler untereinander und von Heranwachsenden
und der Lehrkraft. Dartber hinaus bietet sie besonders fur die Unterrichtenden die
Moglichkeit, ihre Klassen im Blick auf die religiose Heterogenitat kennen zu lernen
und daraus Schlusse fur die langfristige Unterrichtsplanung zu ziehen.

Entsprechend der Entwicklungsaufgabe der Heranwachsenden wird es notwendig,
Regelbewusstsein zu fordern, die Sinnhaftigkeit von Regeln im Lichte der islami-
schen Quellen bewusst zu machen und sich Uber Grundsatze des Zusammenlebens
und Zusammenarbeitens zu verstandigen. Kooperative Arbeitsformen sind beson-
ders geeignet, diesen Prozess zu unterstutzen.

Damit leistet der IRU auch einen Beitrag zur Gestaltung von Schule als Lebensraum.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken
K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
als religiés bedeutsame Entschei-
dungssituationen erkennen

K4: Die Perspektive eines anderen
einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen

K3: Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede von religiésen Uberzeugun-
gen erkennen und benennen

Meine neue Religionsgruppe und Ich

e Das bin ich — Das ist mir wichtig

e Das sind meine Mitschulerinnen und
Mitschiler

e Das erwarte ich von anderen und
von der Schule - Das erwartet
die Schule von mir

~oteckbrief’ erstellen, in dem auch reli-
gidése Erfahrungen angesprochen wer-
den

Eigenes Profil zeichnen und ausschnei-
den

Collage erstellen (meine Familie, mein
Lieblingsverein, meine Vorbilder, das ist
besonders an mir usw.)

Kennenlernspiele (zur Wahrnehmung
von Differenzen als Voraussetzung fur
Akzeptanz und Respekt)

Gedankenexperiment: Wenn ich der/die
Schulleiter/in wére, ...
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Kennzeichen und Bedingungen einer guten
Gemeinschaft

K2: Texte, die flr den muslimischen ¢ Anerkennung jedes einzelnen und Ein- | - Mindmap zum Thema

Glauben grundlegend sind, sachge- bringen der eigenen Fahigkeiten fur an- | - Hadith: Menschheit als Korper

mal} erschlielen und reflektiert ausle- dere - Beispielgeschichten: Talente der Pro-

gen pheten (z.B. Josef und die Traumdeu-
tung, David als Schmied, Muhammad
als Handler)

- Erarbeitung von Gesprachsregeln

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung e Notwendigkeit und Sinn von Regeln im | - Symbolhandlung: Einzelne Puzzleteile
zum eigenen Leben und zur gesell- (Schul-)Alltag beschriften unter dem Motto: ,So ent-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und steht Gemeinschaft® und zusammenset-
ihre Bedeutung aufweisen zen

KS5: Religiése Inhalte darstellen und - Schiffsgleichnis (Hadith)

Rituale kriterienbewusst gestalten - Vereinbarung von Klassenregeln

- Entwicklung von Ritualen

K4: Gemeinsamkeiten von religidsen e Regeln, die uneingeschrankt gelten - Sammlung von den Schilerinnen und
und weltanschaulichen Uberzeugun- Schilern bekannten islamischen Regeln
gen sowie Unterschiede benennen und Vergleich mit Koran und Sunna

und (auch im Blick auf mdgliche Dia- - Gebote / Verbote in Koran und Hadith:
logpartner) kommunizieren Koran 31: 12-20 (Lugmans Testament),

Abschiedspredigt (= Gleichwertigkeit al-
ler Menschen); Goldene Regel (Hadith:
Ein wahrhaftiger Glaubiger ist derjenige,
der fUr die anderen das wiinscht, was er
fur sich wiinscht.
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K2: Texte, die fuir den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal} erschlielen und reflektiert ausle-
gen

K3: Islamische Grundideen erlautern
und als Grundwerte in Konflikten zur
Geltung bringen

K4: Die Perspektive eines anderen
einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen

Storfaktoren, z.B.

e egoistisches Verhalten

e verbale und physische Gewalt

e Ausgrenzung

Regeln bei den ersten Muslimen
Verknipfung zum Thema ,,...Heimat®:
Vertrag von Medina

Symbolhandlung: Puzzleteile erarbeiten,
z.B. zu dem Thema ,Streit/Unfrieden
entsteht”

Der Prophet (als Streitschlichter) und
der ,schwarze, edle Stein“

Fallbeispiele

Worter zusammenstellen, die als Belei-
digung empfunden werden

Rollenspiele

Beispielgeschichten, auch aus dem Ko-
ran, z.B. YUsuf

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K5: Die Umsetzung islamischen Glau-
bens reflektieren

Leben und Lernen in einer vertrauensvollen
Atmosphare

e Sich aufeinander verlassen

e Miteinander lernen, Miteinander koope-
rieren

Vertrauensspiele
Elfwortgedicht, z.B. zu ,Ich-Du-Wir®

Kooperationsspiele
Helfersystem entwickeln
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K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religidsen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ ausei-
nandersetzen

Schulische Anforderungen erfiillen
(Leistung, Pflichten)

Schulleben mitgestalten

Hadith: Nach Wissen zu suchen, ist
Pflicht fur jeden Muslim — Mann und
Frau.

Verantwortung fur das eigene Lernen
Ubernehmen

Aufgaben in der Klasse verantwortungs-
voll tbernehmen

Mitarbeit in der SV, Schilerzeitung, AGs
etc.

Beitrdge zu Schulfesten oder -feiern, in-
terreligidsen Gottesdiensten etc.
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3. Islamische Ethik
Wo ich zu Hause bin — Heimat

Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit gehért zum Themenbereich ,Islamische Ethik® und thematisiert in
Anknuipfung an Lernerfahrungen, die in der Grundschule unter den Leitfragen ,Wer
sind wir? Wer bin ich? Wie sollen wir leben?“ gewonnen wurden, Fragen einer mus-
limischen Lebensweise in einer pluralistischen Lebenswelt.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Die Lebenssituation muslimischer Schilerinnen und Schiler gleicht in vielerlei Hin-
sicht derjenigen der anderen Gleichaltrigen: Familie, Freundschaften, schulisches
Lernen, Freude und Auseinandersetzungen mit Mitschilerinnen und Mitschilern,
Freizeitaktivitdten, Konsumverhalten. Es gibt aber auch muslimische Heranwachsen-
de in einem sie belastenden Spannungsverhéltnis, das andere Schiler und Schile-
rinnen so nicht kennen: Bindung an nationale, religiése und kulturelle Traditionen ei-
nerseits, das Leben in einer pluralistischen Gesellschaft andererseits. Die Folgen
dieser Problematik des Aufwachsens in verschiedenen Lebenswelten kénnen Ge-
wissenskonflikte, innere Zweifel, Rollenkonflikte oder Entfremdung von der Familie
sein. Hinzutretende mangelnde Anerkennung kann Ausléser fur Rickzug oder Ab-
grenzung sein. Infolge negativer Erfahrungen mit dem Fremdsein in einer pluralisti-
schen Gesellschaft kann es dazu kommen, dass manche muslimische Schulerinnen
und Schiler bei ihrer Suche nach Orientierung, Geborgenheit und Zu Hause-Sein die
positiven Aspekte der ,Zweiheimischkeit” (,hybride ldentitat“) nicht wahrnehmen.

Begriindung des Themas

Die islamische Sichtweise im Hinblick auf Heimat geht (im Anschluss an die Schép-
fungsgeschichte) davon aus, dass der Mensch seine urspriingliche Heimat — das Pa-
radies als Ort der Einheit mit Gott — verlassen musste, um sein Leben in der Welt
nach den Geboten Allahs zu fihren mit dem Ziel, nach dem Tod wieder ins Paradies
zurtickzukehren. (Die ausfuihrliche Thematisierung von Paradiesvorstellungen / Zu-
kunftsvisionen / Utopien etc. bleibt einer spateren Jahrgangsstufe vorbehalten.) Aus
dieser Vorstellung ergibt sich fir einen Muslim/ eine Muslima eine Reihe von le-
benswichtigen Handlungsmaximen, die sich aus dem Koran ableiten lassen:

e Der muslimische Glaubige sollte in der Lage sein, seine religiésen Pflichten tGber-
all auf der Erde unabhangig von der Herkunft seiner Eltern erflllen zu kénnen.
(amr bil maprUf wa nahy pan al-munkar.)

e Die Sehnsucht nach dem Paradies bedeutet nicht die Vernachlassigung des ge-
gebenen Lebens. Die Gestaltung des Lebens mit Anderen sowie die Wertschéat-
zung der Erde als Ort der Tatigkeit (dAr al-pamal) bzw. des Lebens als Zeitrah-
men fir die optimale Vollbringung von guten Taten sind genauso wichtig
(»..-vergiss deinen Teil an der Welt nicht; und tue Gutes, wie Allah dir Gutes getan
hat; und begehre kein Unheil auf Erden; denn Allah liebt die Unheilstifter nicht"
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Koran 28:77). Fur den Aufbau einer Gemeinschaft ist es zentral, das Gute zu tun
und das Bdse zu unterlassen (Koran 3: 104).

e Der Muslim ist demnach gehalten, fur das Diesseits so zu arbeiten, als wirde
man ewig leben, und sich fir das Jenseits so einzusetzen, als wirde man sofort
ableben. (Spruch nach Tbn pUmar)

¢ Die ethnische Herkunft begriindet nach dem Koran keine unterschiedliche Wer-
tigkeit der Menschen; der ,Gottesehrfiirchtigste” (tagwA) ist von Allah am meisten
geehrt (Koran 49:13); Gott achtet auf die Herzen und das Tun der Glaubigen und
nicht auf ihr Vermdgen oder ihre Gestalt (Hadith).

e Die Aufgabe als Muslim/Muslima ist es immer, sich an jedem Ort mit all seinen
Kraften fir Rahmenbedingungen einzusetzen, die ein Zusammenleben in Frieden
ermoglichen und eine friedliche Austibung von Religion gewdhrleisten. Das defini-
tive Verlassen eines Ortes stellt grundséatzlich eine Option dar (Koran 4: 97), die
aber immer — ebenso wie die Hedschra (hi°ra) des Propheten — zum Schutz von
Glauben und Leben ultima ratio sein sollte.

e Alle Propheten sind nach islamischer Erkenntnis gewandert (Hadith: ,Es gibt kei-
nen Propheten, der nicht ausgewandert ware.“). Die Auswanderung des Prophe-
ten Muhammad (Hedschra) legte fur die Muslime den Grundsatz fest: Jede er-
strebenswerte Wanderung ist eine Wandlung von den schlechten zu guten Ei-
genschaften (Hadith: ,Der Wanderer ist jeder, der sich von allem fernhalt, was
Gott verwirft*). Insbesondere die Geschichte des Propheten YUsuf zeigt, dass ein
sinnerfllltes Leben in der Fremde mdglich ist.

Ausgehend von diesen Vorstellungen von Heimat geht es um den Beitrag der eige-
nen Religion (des Islam) zur Bildung und Starkung der emotionalen Bindung der
Schulerinnen und Schiler an ihre Mitmenschen und an ihren Lebensort. Die Bot-
schaft des Islam versteht sich als eine universale Botschaft der Barmherzigkeit an
und fur alle Menschen: ,Wir entsandten dich (Muhammad) nur aus Barmherzigkeit
fur alle Welten® (21:107). Laut Hadith des Propheten ist der ,wahrhaft wertvollste
Mensch® derjenige, der sich fir das Wohl der Anderen einsetzt. Aus ihrer Religion
heraus sollen muslimische Heranwachsende Impulse bekommen und Argumente da-
fur entwickeln, dass sie sich in Deutschland heimisch fuhlen (Deutschland als Teil
des dAr al-pahd, Haus des Vertrages) und mithilfe ihrer Religion u.a. Fremdheitser-
fahrungen in ihrem (Schul)Alltag bewaltigen kénnen.

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Ausgehend von Heimat-Vorstellungen und Heimat-Erlebnissen der Schilerinnen und
Schuler (und deren Eltern und/oder anderer Personen) kénnen Bedeutsamkeit, Viel-
falt und Dimensionen des komplexen Heimatbegriffs erkannt werden. ,Heimat“ und
,Fremde” scheinen sich dabei auf den ersten Blick auszuschlie3en. Da beide Begriffe
sich eigentlich aber erst gegenseitig verstandlich machen und beide Inhalte in der
unmittelbaren Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schuler liegen, kdnnen Fremd-
heitserfahrungen zur Klarung des Heimatbegriffs, zur Wahrnehmung ihrer span-
nungsreichen Lebenssituation, aber auch zur Entdeckungsbereitschaft und Aktivitat
beitragen. Suchbewegungen nach Neuem, besserem Leben, ,neuen Ufern®, dem
,verlorenen Paradies® etc. kamen (und kommen) hdufig dadurch zustande, dass
Menschen ihre Heimat verliefen und sich Fremdem zuwandten. Die Schulerinnen
und Schuler kénnen diese Einstellung in der Beschéaftigung mit der Auswanderung
des Propheten und dem Aufbau einer neuen Heimat in Medina ebenso erfahren wie
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in der Beschéaftigung mit der Lebensgeschichte des YUsuf (Joseph). Durch die Identi-
fikation mit einer konkreten Person der islamischen Tradition kdnnen in dieser Alters-
stufe wichtige Impulse fur das friedliche Zusammenleben von Menschen unterschied-
licher religioser und kultureller Herkunft heute entstehen.

Alle Formen entdeckenden Lernens, erfahrungsorientierte Methoden und Erkundun-
gen im sozialen Nahbereich konnen in besonderem MalRe die Wahrnehmung der
Vielfalt von ,Heimat” scharfen, Neugier und Offenheit gegentber dem Fremdem we-
cken und eine positive Grundeinstellung der Heranwachsenden gegenuber der un-
mittelbaren Lebenswelt beférdern. Damit ist der islamische Religionsunterricht wich-
tiger Teil einer zukunftsfahigen interkulturellen Bildung.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken
K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund und Ziel
aufbrechen

Vorstellungen von Heimat und Geborgen-
heit bei den Schiilerinnen und Schiilern

e Wo /Wann bin ich zu Hause / fihle ich
mich wohl — wo und wann nicht?

e Woher komme ich?

e Merkmale fir Heimat /*“ Zu- Hause-
Sein“ / Wohl fihlen

- Bild malen / Collage gestalten

- Kreatives Schreiben, z.B. Tagebuchein-
trag, Brief an Freund/Freundin schreiben

- Schreibmeditation

- Befragung in der Familie oder in der
Schule

- Symbolhandlung: auf einer Weltkarte
Herkunftslander mit Pins verdeutlichen

- Auswertung der Schilervorstellungen
(z.B. in Form eines Mind-Map)

K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal} erschliellen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen

Vorstellungen von Heimat im Koran

e Die Welt als Heimat:
Verantwortung fur die Welt

e Aufbau einer gemeinsamen Heimat —
Verwirklichung unabhangig vom Her-
kunftsland

- Vernetzung mit dem Schépfungsthema

- Textarbeit, z.B. zu Koran 2: 29; 2: 201
(rabbanA AtinA); Hadith des Propheten
von Ibn pUmar

- Koran 22: 46 (Der Mensch als Reisen-
der)

- Koran 2: 115, 144, 149f (Gott ist da —
unabhangig vom Ort); Koran 57: 4 (Gott
ist mit den Menschen — immer und
tiberall); Hadith von al-BugAri Nr. 335
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K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal} erschlielen und reflektiert ausle-
gen

KS5: Religiése Inhalte darstellen und
adressatengerecht prasentieren

K2: Zentrale religiose Fachbegriffe
verwenden und erldutern

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religisen und weltanschaulichen
Uberzeugungen auseinandersetzten

Alte Heimat — neue Heimat

e Auswanderung des Propheten
(Hedschra)
und Aufbau einer neuen Heimat in Me-
dina

o Beispiel fur das Erlangen des Glicks in
der Fremde — Yasuf (Koran 12)

e Vereinbarung von Regeln fur das Zu-
sammenleben in Frieden (Der Medina-
Vertrag als Modell)

Additum: )
Erste Auswanderung nach Abessinien (Athio-

pien)

Korantexte in szenische Darstellung /
Horspiel / Reportage Ubertragen
Ausschnitte aus ,,The Message”

Beginn der islam. Zeitrechnung: Vernet-
zung mit dem Thema ,Meine Feste..."

Erstellung einer Wandzeitung / eines
Comics mit den Lebensstationen Yusufs
Identifikationsibung: Aus der Perspekti-
ve des Yusuf Geflihle und Entscheidun-
gen aufschreiben

Szenisches Spiel / Standbild

Film zum Leben Yusuf

Textarbeit (Ausziige aus dem Vertrag
von Medina nach Tbn Ts2Aq)

Vergleich mit entsprechenden Artikeln
des Grundgesetzes

Vernetzung zum Thema ,,....Meine neue
Schule®
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K4: Die Perspektive eines anderen
einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzten

K4: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K5: Die Umsetzung islamischen Glau-
bens reflektieren

KS5: Religiése Ausdrucksformen an-
gemessen kreativ gestalten

Gelingendes Leben als Muslim/Muslima in
der Heimat Deutschland

Grinde fur ein Leben in Deutschland

Voraussetzungen fur gelingendes Le-
ben in verschiedenen Beziigen, z.B. In-
teresse fur das Geschehen im eigenen
Umfeld, aktive Teilhabe am gesell-
schaftlichen Leben, Verantwortung fir
die eigene (Aus-) Bildung, Akzeptanz
der Verantwortung fur das eigene Han-
deln

Mitgestaltung der Heimat

Weltkarte (s.0.) durch Griinde erganzen
Beispielgeschichten fir Einwanderung
Befragungen und deren Auswertung

Evtl. Aufgreifen von Schilerauf3erungen
vom Anfang

Auswertung biographischer Skizzen
(Material der bpb zum Islam — Modul 8
Integration), auch aus Musik, Film oder
Sport

Besuch von Einrichtungen / Organisati-
onen, die sich fur gelingendes Zusam-
menleben einsetzen

Expertenbefragung

Symbolhandlung: Auf der Weltkarte Pins
von den Herkunftsldandern nach
Deutschland setzen

Mdglichkeiten zur Gestaltung religiésen
Lebens in der Schule schaffen, z.B. Er-
richtung eines Raums der Stille als Ge-
betsraum

Projekt im eigenen Lebensumfeld, z.B.
Ausrichtung eines interkulturellen Schul-
festes, Entdeckungsreise in der eigenen
Stadt

Zukunftswerkstatt, z.B. ,Meine Stadt —
multireligiés”
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Additum:
Geschichte der Muslime in Deutschland

Material der Bundeszentrale fur politi-
sche Bildung zum Islam — Modul 8 In-
tegration
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3. Islamische Ethik
Kinder hier und anderswo — Geschenke Gottes

Vorbemerkungen

Das Thema knupft an die Leitfragen ,Wer sind wir? Wer bin ich?“ des Teilrahmen-
plans der Grundschule an, in der u.a. die Gebote des Islam Gerechtigkeit und Barm-
herzigkeit thematisiert wurden.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

FUr die meisten muslimischen Kinder in Deutschland — ebenso wie fur ihre anders-
glaubigen Mitschulerinnen und Mitschiler — ist die Verwirklichung von elementaren
Grundrechten, wie sie sich z.B. in den sog. Kinderrechten manifestieren, eine — wenn
auch nicht bewusst reflektierte — Selbstverstandlichkeit. Durch ihr ausgepragtes Ge-
fuhl fur Gerechtigkeit reagieren sie sehr sensibel auf Situationen, in denen elementa-
re Rechte anderer verletzt werden.

In dieser Altersstufe erfahren die Schuilerinnen und Schuler immer starker, dass von
ihnen im zunehmenden MaRe Ubernahme von Verantwortung — zumeist im familia-
ren Bereich — abverlangt wird, dass mit Rechten auch Pflichten verbunden sind.

Begriindung des Themas

Nach islamischer Auffassung ist Gott gerecht (al-padl) und hat die Welt auf den
Grundlagen von Gerechtigkeit erschaffen. Gerechtigkeit war auch das abschlieRende
Ziel Muhammads. Daher sollten Menschen gerecht sein und das Recht haben, ge-
recht behandelt zu werden (Koran 4: 58; 16: 90; 3: 75 f; 5: 2).

Hinsichtlich der Kinder enthalt der Islam zum einen die Auffassung, dass Kinder als
Segen, als Geschenk Gottes gelten (Koran 42: 49; Hadith zum Spielen Muhammads
mit seinen Enkeln; Hadithe Uber die Zuwendung Muhammads zu den Kindern). Zum
anderen gibt es im Islam viele Bestimmungen; welche die Fursorge fur Kinder betref-
fen, laut Hadith z.B. Recht auf gute Erziehung, auf Bildung, auf einen guten Leu-
mund, auf Gerechtigkeit. So hebt er u.a. die Verpflichtung hervor, dass besonders
Waisen versorgt werden mussen und man Kinder nicht aus akuter Not heraus aus-
beuten darf (vgl. Koran 6: 151; 17: 25; 17: 31). Die Grundkonzepte des Islam sind in
erster Linie auf die Familie und soziale Gerechtigkeit im Allgemeinen ausgerichtet.
Das starke Schwergewicht auf der Familie als dem besten Platz fur das Kind ist auch
in der Kinderrechtskonvention der UN zu finden, die die Vollversammlung der Verein-
ten Nationen im November 1989 verabschiedet hat und die heute von den meisten
Staaten der Erde ratifiziert worden ist. Ein Islamischer Religionsunterricht, der zur
Aufmerksamkeit auf die Rechte anderer, Solidaritat den Armen und Schwachen ge-
genlber und auf die Ubernahme von Verantwortung hin erzieht, kann auf diesem
Hintergrund auch die Kinderrechte — als Teil der allgemeinen Menschenrechte — zu
seinem Unterrichtsgegenstand machen. Nach islamischer Sichtweise ist die Achtung
der Menschenrechte ein Aspekt und zugleich eine erste Vorbedingung fur die Ach-
tung der Rechte Gottes. So kann deutlich gemacht werden, dass Gerechtigkeit und
Verantwortung zentrale Fragen menschlichen Daseins sowie Grundanliegen aller
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Religionen bzw. Philosophien sind, die Uber Religions- und Konfessionsgrenzen hin-
weg zu gemeinsamen Handlungsoptionen fuhren konnen.

Die islamische Ethik hebt die Pflicht des Einzelnen hervor, Armen und Bedurftigen zu
helfen, denn sie haben einen Anspruch auf Solidaritat (Koran 17: 26 f). Diese Ver-
pflichtung findet sich auch in einer der fiinf Saulen des Islam wieder: Der zakAt
(Zakat) ist nicht nur eine religiose ,Pflicht-Armengabe“ der Wohlhabenden, sondern
zugleich ein Recht der Bedurftigen (Koran 2: 43). Erganzt wird der Zakat durch den
Eadaqga (Sadaqga) (Koran 2: 3) als freiwillige Abgabe (zum Unterschied und zur Ver-
wendung von Zakat und Sadaqga vgl. auch Koran 9: 60).

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Berichte von Kindern, denen elementare Lebensrechte verwehrt werden, sind in den
Medien jederzeit prasent und werden zu bestimmten Anlassen wie z.B. dem Weltkin-
dertag der UNO verstarkt in den Mittelpunkt des offentlichen Interesses geruckt. Die-
se bieten aktuelle Zugange zum Thema, bei denen die Schilerinnen und Schuler
durch einen Vergleich der fremden mit ihrer eigenen Situation sensibel werden kon-
nen fir die Verwehrung von elementaren Grundrechten im Leben anderer.

Die Auseinandersetzung mit konkreten Kinderschicksalen bietet sich an, um die
Komplexitat weltweiter Zusammenhange und Wechselwirkungen (z.B. bei der Her-
stellung von Produkten in der sog. Dritten Welt fur die sog. Erste Welt) auf ein alters-
angemessenes Niveau zu reduzieren. Angesichts der Fulle von Kinderrechtsverlet-
zungen ist dem Aspekt des exemplarischen Lernens in dieser Lehrplaneinheit be-
sonders Rechnung zu tragen. Es ist wichtig, die Kinderrechtsverletzungen zu thema-
tisieren, die Schulerinnen und Schuler dieser Altersgruppe besonders betroffen ma-
chen. Um Empathie, Solidaritdt und Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung
zu entwickeln, muss kognitivem und affektivem Lernen gleichermallen Raum gege-
ben werden. Im Aufzeigen und schulischen Erproben von positiven Handlungsper-
spektiven liegen Moglichkeiten, Gefuhlen wie Ohnmacht oder Resignation entgegen-
zuwirken und zur tatigen Ubernahme von Verantwortung zu ermutigen.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede benennen
und im Blick auf mdgliche Dialog-
partner kKommunizieren

K4: Die Perspektive eines anderen
einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen.

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht présentieren

Kinder haben Wiinsche

Meine Wgnsche, Bedirfnisse, Hoffnun-
gen und Angste

Winsche, Bedurfnisse, Hoffnungen und
Angste anderer Kinder

Berechtigte Anspriiche und Rechte von
Kindern

Schreibmeditation o. &.

Fragebogen erstellen (mégliche Vorlage
in: B. Schnippenkoetter, Ich wére gern
ein Huhn. Was Kinder aus aller Welt er-
leben und sich ertrdumen. Frankfurt
20006)

ausgefillte Fragebdgen von Kindern
aus verschiedenen Landern arbeitsteilig
untersuchen (Material in B. Schnippen-
koetter, a.a.0.) und Gemeinsamkeiten
und Unterscheide zu den eigenen Win-
schen herausarbeiten

Liste mit Rangfolge von berechtigten
Ansprichen erstellen (Was gehdrt zum
notwendigen Lebensunterhalt/ zu einem
glucklichen Leben?)

Winsche fir ein neugeborenes Kind
symbolisch in eine Wiege legen
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K3: Islamische Grundideen (u.a Men-
schenwlrde — karamat al-insan;
Schutz des Lebens — hifz an-nafs; Ge-
rechtigkeit — cadl) erlautern und als
Grundwerte in aktuellen ethischen
Konflikten zur Geltung bringen

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen benennen

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

K5: Die Umsetzung und die Einhal-
tung von Ausdrucksformen islami-
schen Glaubens kennen und reflektie-
ren

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln.

und adressatengerecht prasentieren

Kinder haben Rechte

e Wichtigkeit der Kinder im Islam — Ge-
schenke Gottes / Recht auf Gerechtig-
keit und Erfillung von Grundrechten im
Islam

¢ Kinderkonvention als Beispiel einer
Luniversellen“ Charta

e Zakat und Sadaqga — Hilfe zur Verwirkli-
chung von (Kinder-)Rechten

e Rechte bedingen auch Pflichten

Textarbeit (Koranstellen), z.B. Umset-
zung in ,Gebote der Gerechtigkeit"
Beispielgeschichte: Muhammad als
Waisenkind; Verkirzung des Gebetes
durch Muhammad wegen eines wei-
nenden Kindes

Vergleich mit den islamischen Vorstel-

lungen

Rangfolge von Kinderrechten erstellen

Kinderrechte in Piktogramme umsetzen
Nachrichten verfassen ,Kinderrechte —

fur Kinder erklart®

Begriffsklarung in Koran und Sunna
Umfrage: Handhabung von Zakat bzw.
Sadaqa im Lebensumfeld der Schile-
rinnen und Schiler
Pro-Contra-Diskussion zu Zakat/Sadaqa

Tabelle anlegen: Rechten Pflichte zu-
ordnen z.B. in der Schule, in der Fami-
lie, gegenlber sich selbst

Recherchen in der Umgebung zu Vo-
raussetzungen der Kinderrechte
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K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen

K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
sowie in unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfeldern als re-
ligios bedeutsame Entscheidungssitu-
ationen erkennen

Verletzungen von Kinderrechten

Befunde und Ursachen der Verletzung von
Kinderrechten in der direkten Umgebung und
in der ,3.Welt*
e Aspekte der (rechtlosen) Lebenssituati-
on von Kindern in der Welt
e Ursachen (und Folgen) dieser Lebenssi-
tuationen (, Teufelskreis der Armut")

Exemplarisches Arbeiten nétig!

z.B. Kinder ohne Nahrung; Kinderarbeit;
Kinder als Ware; Kinder ohne Heimat;
Kinder ohne Schulbildung; Kinder als
Soldaten, Kinder als Flichtlinge

In Lebensbeispielen nach Verletzungen
von Kinderrechten suchen

Recherche, wo und wie Rechte von
Kindern verletzt und Kindern Selbstver-
standlichkeiten verwehrt werden (Welt-
karte)

Fotos auswerten

Wandzeitung erstellen

Vergleich von Lebenssituationen, z.B.
eigener (typischer) Tagesablauf und
der eines Jungen/Madchen aus der
~3.-Welt*

Pro-Contra-Diskussion: Welche Arbeit
ist Kindern zumutbar, welche ist unzu-
l&ssig/ungerecht?

Szenisches Spiel: Kinderarbeiter unter-
halten sich nach der Arbeit Gber ihren
Tag
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K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K5: Unterschiedliche Darstellungs-
und Prasentationsverfahren verwen-
den

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht présentieren

Gerechtigkeit fiir alle Kinder dieser Welt

Verantwortung fur rechtlose Kinder hier und
weltweit
e Moglichkeiten der Bekdmpfung von Un-
gerechtigkeiten gegentber Kindern in
der direkten Umgebung

e Moglichkeiten der Bekdmpfung von Un-
gerechtigkeiten gegenuber Kindern
weltweit

Besuch einer ,Tafel”

Informationen Uber den Férderverein
der Schule sammeln und Méglichkeiten
der Hilfe prasentieren

Beispiel fur Anwendung von Zakat bzw.
Sadaqa: Unterstitzung eines Hilfspro-
jektes (auch als gemeinsames Handeln
der ganzen Schule)

,Schuler helfen Schilern® (Hausaufga-
benhilfe, Lernwerkstatt etc.)

Information und Gestaltung einer Aus-
stellung Uber die Aktivitaten der IAO,
Unicef, Kinderhilfswerk (und anderer
Organisationen) gegen die Ausbeutung
von Kindern

Patenschaft, Brieffreundschaft mit ei-
nem Kind

Flugblatt Gber die Lage und Interessen
der Kinderarbeiterinnen und —arbeiter
erstellen

Besuch eines ,Eine -Welt-Ladens*
Méglichkeiten eines bewussten Kon-
sums (Fair-trade — Produkte) — konkre-
tes Handeln beim Klassenfest, Schulfest
etc.
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4. Religioses Leben
Meine Zeit — Eine Gabe Gottes

Vorbemerkung

Die Kinder haben im Grundschulalter zwar noch kein reflektiertes Zeitverstandnis,
aber angesichts der zunehmenden Zeitanspriche, denen die Kinder in dieser Le-
bensphase ausgesetzt sind (s.u.), stellen sie Fragen nach Sinn und Zweck der Zeit-
gestaltung. Die Lehrplaneinheit ist dem Themenbereich ,Religidses Leben® zugeord-
net, weil der Islam z.B. durch das Gebet einen gewissen Zeitrhythmus in den Alltag
bringt.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Uber Zeitlichkeit als fundamentaler Bestimmung menschlicher Existenz werden sich
Schuler und Schulerinnen dieser Jahrgangsstufe im Allgemeinen eher weniger (phi-
losophische) Gedanken machen. Zeitempfindungen wie Langeweile, Zeitnot (Zeit-
druck, Stress) und Zeitvergessenheit (,erfullte Zeit) hingegen liegen als Phanomene
eines konkreten Umgangs mit Zeit im Erfahrungshorizont der Heranwachsenden.
Diese stehen in diesem Alter in zunehmendem Male zwischen konkurrierenden
Zeitanspruchen von Eltern (Pflichten innerhalb der Familie, auch religidser Art),
Schule (Lernzeit), Religion (Gebetszeit) und dem Bedurfnis nach selbst bestimmter
Zeitgestaltung (,Eigenzeit), sei es Spielzeit mit Freunden oder Muliezeit flr sich
(Lesen, Traumen, Ausruhen, Regenerieren). Schuler und Schulerinnen leben oft ge-
rade in der ,Eigenzeit (,Freizeit’) ihre Starken aus und schatzen Freizeit als Zeit fur
Entdeckungen und neue Erfahrungen. Aber die Gestaltung der ,freien Zeit” ist auch
schon in diesem Alter haufig von aul3eren Erwartungshaltungen und einem lebens-
weltlichen Kontext gepragt, der zunehmend ,Freizeit* von Heranwachsenden medial
und Konsum orientiert ,verplant” und ,freie Zeit® im Sinne von Mulle, Kreativitat,
Spontaneitat, Eigeninitiative und Selbstbestimmung verdrangt. Somit steht der Her-
anwachsende in einem Spannungsverhaltnis zwischen ,Zerstreuung® (,verplanter
Zeit") und selbst bestimmter Zeitgestaltung.

Begriindung des Themas

Gott, der Schopfer der Zeit, bezeichnet sie als Zeichen seiner Schopfung. Allah
schwor auf die Zeit in der Sure al-pAEr (Die Zeit; Koran 103), so dass Er sie dadurch
zum wichtigen Element im Menschenleben hervorhebt. In den Suren al-isrAy (Die
Nachtreise; Koran 17:12) und YUnus (10:5) wird exemplarisch darauf hingewiesen,
dass Gott die Sonne und den Mond erschuf, damit die Menschen die Zeit (Ruhe- und
Arbeitszeiten) sinnvoll nutzen. Die Zeit ist auch eine Gabe Gottes. Der Mensch ist
aufgefordert, die ihm zur Verfligung gestellte, begrenzte Zeit des Lebens als Chance
zu nutzen. Im Hadith des Propheten heildt es namlich u.a.: Nutze dein Leben vor dei-
nem Tode; deine Jugend vor deinem Alter; und deine freie Zeit vor dem Beschaftigt-
Sein. Der Einzelne wird beim Jungsten Gericht explizit danach gefragt, wie er/sie mit
diesem besonderen Gut umgegangen ist. Das Pflichtgebet, das Freitagsgebet, das
Fasten und fast alle religiosen Pflichten sind mit der Zeit verbunden. AulRer Gott ist
alles der Zeit unterworfen und demnach verganglich (Koran 3: 185). Zeitplanung ge-
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hért zum religiésen Leben und bezieht das Gleichgewicht zwischen Zeit flr sich
selbst, fur Gott (z.B. im Beten), fur die Familie sowie fur die Gemeinschaft und Natur
mit ein.

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Im Einstieg in das Thema geht es darum, subjektive Zeitwahrnehmungen der Schile-
rinnen und Schulern bewusst zu machen und zu reflektieren. Sie lernen sich kritisch
und produktiv mit Zeitanforderungen auseinanderzusetzen, auch indem sie den An-
spruch des Korans auf eine bewusste Lebensfuhrung kennen lernen. Das versetzt
sie in die Lage, Zeit als Chance zu begreifen, ihr Leben selbst bestimmt zu gestalten.
Dem Thema angemessen sind insbesondere ,entschleunigende® bzw. kreative Un-
terrichtsmethoden.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und moégliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiés bedeutsame Ph&dnomene
wahrnehmen und beschreiben

K1: Religiése Spuren und
Dimensionen in der Lebenswelt
aufdecken

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen
finden, geordnet zusammenstellen
und adressatengerecht présentieren

Zeit

Subjektive Wahrnehmung von Zeit —
Zeiterfahrungen, z.B.

- Zeitnot

- Langeweile

- Zeitkonflikte

Teilen von Zeit, z.B.

- Lernzeit

- Zeit fur die Austbung der Religion
- Freizeit

Tagesablauf in Diagrammen veran-
schaulichen (Zusammenarbeit mit Ma-
thematik / Unterschied Zeitdauer - Zeit-
punkt) — Vergleich mit Jugendlichen aus
islamischen Landern
Messmoglichkeiten flr Zeit untersuchen
(Zusammenarbeit mit NAWI)
Sprichwérter zum Thema ,Zeit* analy-
sieren

Fragebogen zur individuellen Empfin-
dung von Zeit erstellen, z.B. unter dem
Titel ,Hast du Angst vor Langeweile?”
Querverbindung zu,Meine Feste..."
Eigenen Wochenstundeplan fur nach-
mittags erstellen — Analyse des eigenen
Freizeitverhaltens; Vergleich mit dem
anderer

Vorstellung von Lieblingstatigkeiten,
Hobbys

Pro-Contra-Diskussion zu Sprichwdrtern
wie z.B. ,Erst die Arbeit, dann das Ver-
gnugen® oder ,Mufiggang ist aller Las-
ter Anfang“

Gedankenexperiment: ,Was waére, wenn
es keine Zeiteinteilung gabe?”
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K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind,
sachgemal erschlielen und reflektiert
auslegen

K2: Zentrale religidse Fachbegriffe
verwenden und erldutern

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Aussagen zum Umgang mit und zur Bedeu-
tung von Zeit in Koran und Sunna

e Gott als Schopfer der Zeit (Rhythmisie-
rung des Tages und des Jahres in Ru-
he- und Arbeitszeiten)

o Freitagsgebet / Freitagspredigt als Zeit
fur Gott und die Gemeinschaft in Ab-
grenzung zur Arbeitszeit

¢ Rituelles Gebet als Zeit der Besinnung
auf Gott mitten im Alltag

Textarbeit: Koran 78: 8 — 11; 9: 36;
103,1-3

Vergleich verschiedener Kalender, séa-
kularer und religiéser

Textarbeit: 1 Koran 62: 9 — 11
Kreatives Schreiben: Eine Freitagspre-
digt verfassen

Textarbeit: Koran 2: 45, 153; 4: 103;
5:6

Informationstext zum Rituellen Beten /
Gebetszeiten / Waschungen / Koranre-
zitation / Ausnahmen etc. z.B. fur die
Schulerzeitung erstellen
Gebetshaltungen erklaren und auf Si-
tuationen bzw. auf die Begriffe Danken,
Bitten und Preisen anwenden

Arbeiten mit Fotos: Verschiedene Ge-
betshaltungen in den Religionen ver-
gleichen
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K3: Im Kontext der Pluralitat einen ei-
genen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und ar-
gumentativ vertreten

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht préasentieren

K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind,
sachgemal erschlieRen und reflektiert
auslegen

Notwendige Zeit fiir sich selbst

e Freizeit in der Mediengesellschaft — Ru-
hezeit — Zeit fur die eigenen Gesundheit

e Beten — Zeit fiir sich selbst und fiir Gott:

Pro-Contra-Diskussion: ,Freizeit — Ver-
plante Zeit 1?“

Analyse und Vergleich von Kinderspie-
len (kommerziell /nicht kommerziell)
bzw. Mediennutzung

Spielen verschiedener Spiele und
Nachdenken Uber deren Bedeutung
Fragebogen: Spielgewohnheiten in der
Klasse

Stillelbungen

Bewegungsspiele

Recherche zu Freizeitangeboten von
Vereinen, kulturellen Einrichtungen etc.
oder zu Freizeitverhalten in der Region
(einschl. Ergebnisprasentation)
Querverbindung zum Thema ,Kinder
hier und anderswo*

Grundsatze zur gesunden Erndhrung
und zur Kérperhygiene aufstellen (fach-
Ubergreifendes Arbeiten mit NAWI)

Textarbeit: Koran 89: 27 — 29; 87: 1,

14 -15;91:9-10;94:7-8
Pro-Contra-Diskussion: ,Beten statt /
und handeln®

Griunde fir das Beten zusammenstellen
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K1: Grundlegende religiose
Ausdrucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten
wiedererkennen und einordnen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen
und ihre Bedeutung aufweisen

K4: Gemeinsamkeiten von religidsen
und weltanschaulichen
Uberzeugungen sowie Unterschiede
benennen und im Blick auf mégliche
Dialogpartner kommunizieren

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religidsen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ
auseinandersetzen

Collage erstellen zu Situationen, in de-
nen Menschen beten

Kreatives Schreiben: Gebete zu be-
stimmten Situationen schreiben bzw.
vorgegebene Gebete umschreiben
Personliches Gebetbuch erstellen mit
Gebeten zu verschiedenen Anlassen
und Tageszeiten, z.B. aus den Bittgebe-
ten des Propheten

Gebete und Gebetsbrauche im Chris-
tentum und Judentum zusammenstellen
und mit den eigenen vergleichen
Aulerschulischer Lernort: Besuch einer
Moschee; Befragung des Imam zum (ri-
tuellen) Beten
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K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind,
sachgemal erschlielen und reflektiert
auslegen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen
und ihre Bedeutung aufweisen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen
und ihre Bedeutung aufweisen.

Zeit fiir andere und mit anderen

e (Gebot der Elternliebe im Koran - Bedeu-
tung fur heute

e Freundschaft — erfillte Zeit

Kreatives Schreiben: Korantexte mit
Beispielen fur heute konkretisieren
(Koran 17: 23 — 24; 31: 14 — 15, 46: 15;
2: 83, 180, 215)

Beziehung Kinder — Eltern nach dem
Koran grafisch darstellen

Interview mit den GroR3eltern: Kindheit
friher

Zusammenstellung einer ,Familienchar-
ta“: Kinder und Eltern — Zeit fireinander
Beispielgeschichte: Gefahren der unbe-
grenzten Erfullung kindlicher Wiinsche
Rollenspiel zu Konfliktsituationen bei der
Freizeitgestaltung oder beim Fernseh-
bzw. Medienkonsum

Analyse von Sprichwdértern zum Thema
,Freundschaft"

Steckbrief erstellen: ,Mein bester
Freund / Meine beste Freundin®
Erwartungen an echte Freundschaft zu-
sammenstellen

Gestaltung einer Bildergeschichte: ,Ich
gewinne einen Freund / eine Freundin®
Pantomime oder Standbild zu: Ausge-
wogenes Verhdltnis zwischen Nahe und
Distanz

57




K3: Im Kontext der Pluralitat einen ei-
genen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und ar-
gumentativ vertreten.

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht
entsprechend zu handeln.

Gestaltung meiner Zeit
e Verschiedene Anspriiche der Zeitnut-

zung ins Gleichgewicht bringen (Ich —
Gott — Andere)

e Zeit schenken

Geschichte ,Die goldene Mitte” (Salman
mit AbU ad-Darday) in Szene setzen
Symbol fur die Gleichberechtigung der
Anspriche suchen

Entwicklung medienfreier Alternativen
fur die Freizeitgestaltung, auch in der
Familie oder in der islamischen Ge-
meinde

Erlebnispadagogische Aktivitaten im
Klassenverband, z.B. in der Natur
-Entspannungsplan” fir die eigene Ta-
gesgestaltung / Wochengestaltung ent-
werfen

Gestaltung einer interreligiésen Feier
zum Thema ,Zeit"

Zeitgeschenke entwickeln fir Menschen
in der Familie, im Freundeskreis etc.
Projekt: ,Ein Tag fur ...“ — Engagement
in einer sozialen Einrichtung, fur die
Umwelt, fur die Schulgemeinschaft etc.
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4. Religioses Leben
Was mich tragt — Dankbarkeit fur Gottes Schopfung

Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit knupft an bisherige Lernerfahrungen im Grundschulbereich mit
der Leitfrage ,Woher kommen wir?“ an. Als wichtigen islamischen Alltagsbegriff ha-
ben die Schiilerinnen und Schiiler in der Grundschule das Wort al-%amdulillAh (Allah
sei Dank) gelernt.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Entsprechend der kognitiven Entwicklung fragen die Schilerinnen und Schiler neu
nach dem Ursprung aller Dinge und der Entstehung der Welt. Unumstritten galt fur
die Schilerinnen und Schuler aufgrund ihrer bisherigen religiosen Erfahrungen in
Familie und IRU in der Grundschule, dass Gott der Schopfer aller Welten ist. Trotz-
dem erleben die Schulerinnen und Schuler in dieser Altersstufe in der Lebenswirk-
lichkeit einer pluralistischen Gesellschaft eine Spannung zwischen traditionell religio-
sen Erklarungsmodellen fur die Entstehung der Welt und die Herkunft des Menschen
und naturwissenschaftlichen Erklarungen, so dass sich die Frage nach Gott als
Schopfer in Auseinandersetzung mit neuen Erkenntnissen erneut stellt.

Emotional sind sie — bei aller Konsumorientierung und selbstverstandlichem Ver-
brauch von Ressourcen — sehr am Erhalt und der Unversehrtheit ihres Umfeldes so-
wie an der Beseitigung von Missstanden, insbesondere in Umwelt und Tierwelt, inte-
ressiert.

Begriundung des Themas

Aufbauend auf ihren Kenntnissen Uber ,Gott als Schopfer und ,Gott als Allgebender®
zielt diese Lehrplaneinheit darauf, die bisherigen Kenntnisse der Schulerinnen und
Schuler Uber die ,Welt als Schopfungswerk Gottes* um den handlungsrelevanten
Aspekt der Dankbarkeit als einen konkreten Ausdruck der individuellen und kol-
lektiven Bewahrung der Schopfung angesichts der Begrenztheit der Ressourcen zu
erweitern.

Der Koran spricht von Gott als dem Schopfer, Erhalter, Erbarmer und Richter. Sein
Wesen ist seinen Geschdpfen unmittelbar nicht zuganglich. Seine Attribute® sind fiir
die Menschen lediglich durch den Schépfungsakt nachvollziehbar. All die Schop-
fungswerke deuten nach islamischem Verstandnis darauf hin, dass Gott existiert und
existieren muss. Daher sind die Muslime aufgerufen, Gottes Werke in dieser Welt als
Zeichen der Herrlichkeit und Schonheit Gottes zu erkennen und lhm darauf hin zu
danken und Ihn zu lobpreisen.

Wahrend die Naturwissenschaften in erster Linie nach dem ,Wie“ der Entstehung der
Welt und der Menschheit fragen, gibt der Koran Antwort auf die Frage nach dem
;Warum“ und damit nach dem Sinn. Demnach sollen naturwissenschaftliches Den-
ken und religiose Gewissheiten nicht gegeneinander ausgespielt werden. Der
Mensch ist nach dem Koran aufgefordert, nachzudenken und die Welt naturwissen-
schaftlich zu erforschen (Koran 2: 164; 51: 20 f); Wissenserwerb ist nach einem
Hadith die ausdrucklich formulierte Aufgabe der Glaubigen.

Der Koran lehrt, dass Gott die Welt in sechs Tagen auf der Grundlage von Liebe,
Barmherzigkeit und Gerechtigkeit geschaffen habe, ohne zu ermiden (u.a. Koran 7:

3 Nach islamischer Theologie sind das insgesamt 99 Namen, welche u.a. auch Eigenschaften und Attribu-

te Gottes umschreiben.
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54; 41: 9-12). Adam, der erste geschaffene Mensch, gilt als die Kronung der Schop-
fung. Ihn erschuf Gott in bester Form (Koran 95: 4). Durch Sprache, Willensfreiheit
und Unterscheidungsfahigkeit zwischen Gut und Bdse geniel3t der Mensch zwar ei-
nen besonderen Stellenwert, aber ihm ist dadurch auch eine besondere Verantwor-
tung (al-amAna — Koran 33: 72) aufgetragen worden. Um dieser Verantwortung indi-
viduell gerecht zu werden, stellt ihm der Schopfer zu seinen Fahigkeiten noch eine
Rechtleitung (Offenbarung) zur Hilfe (Koran 2: 37).

Die Anerkennung Gottes als Schopfer in der eigenen Existenz und in der Welt soll
die Gestalt des Dankes und der Anbetung annehmen (Koran 2:152; 2:172; 4:147).
Die Dankbarkeit des Menschen gegenuber Gott wird ebenfalls durch die Dankbarkeit
Gottes (as-$akUr) wohlwollend belohnt (Koran 14: 7; 16: 2-18, 78, 114; 27: 73; 31;
12-19). Die Dankbarkeit darf nicht nur als passive Haltung verstanden werden, son-
dern zeigt sich im aktiven Handeln und stellt folglich eines der wichtigsten Merkmale
des Glaubens dar. Demnach kann Dankbarkeit gegenuber Gott nur dadurch erwie-
sen werden, indem Dankbarkeit gegentber allem, was Gott geschaffen hat, erwiesen
wird und dies insbesondere den Mitmenschen gegenuber — ,Wer den (Mit)Menschen
nicht dankt, wird ebenfalls nicht in der Lage sein, Allah zu danken.” (Hadith); ,Wir lie-
ben das Geschaffene ja um des Schopfers willen!” (Schimmel, Wanderungen mit
Yunus Emre, S. 38)%.

Dadurch, dass der Mensch von Gott mit einem eigenen Denk- und Entscheidungs-
vermogen ausgerustet ist, hat er auch die Freiheit, sich gegen den Willen Gottes zu
entscheiden und die Ubernahme von tatiger Verantwortung abzulehnen. Dies fiihrt
zur Vernachlassigung des géttlichen Auftrags, zu einem undankbaren Umgang mit
seiner Schopfung, die sich letztlich gegen den Menschen selbst wendet.

Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Ausgehend von Alltagserfahrungen des Dankens der Schulerinnen und Schuler (z.B.
bei erwiesenem Gefallen, bei Geschenken, fir eine Mahlzeit, fur Geborgenheit, fur
Gesundheit) kann das Kennzeichen des Dankens herausgearbeitet werden: Dank ist
eine besondere Form sozialer Interaktion im Sinne einer Anerkennung, d.h. stellt im
Gegensatz zu einer Geschaftsbeziehung eine Wertbeziehung dar. Dank geschieht
spontan oder bewusst und aulRert sich (auch) in ritualisierten Formen, z.B. Danksa-
gung, Geschenk, Gabe, Gebet, Respekt. Dank vermittelt Freude fur beide Seiten, ist
also Ausdruck eines beiderseitigen Glicksgeflnhls.

Dabei gilt es auch, die Schulerinnen und Schuler fur ,Selbstverstandlichkeiten® zu
sensibilisieren, in denen die Notwendigkeit des Dankes nicht augenscheinlich gege-
ben ist. Dies gilt insbesondere fiur unsere Beziehung, unsere Einstellung gegeniber
bzw. unsere Abhangigkeit von der Natur.

Hier muss mit ganzheitlichen und erfahrungsorientierten Methoden bewusst gemacht
werden, dass die Natur als Schopfung Gottes ein Geschenk von |hm an uns ist, fur
das wir dankbar sein missen und Verantwortung tragen. Die im sozialen Bereich er-
fahrenen Formen des Dankens konnen Anregungen geben fur religids motiviertes
Danken, z.B. in Form eines Gebetes — auch selbst formuliert — oder in Form des Ein-
satzes etwa fur den Naturschutz.

Damit ist der Religionsunterricht wichtiger Teil einer nachhaltigen 6kologischen Bil-
dung und Erziehung.

4 ~Wenn die Liebe zu Gott jemandes Herz beherrscht, liebt er die gesamte Schépfung Gottes, weil sie

seine Schopfung ist.“ (Gazali lhya, 4, S. 443)
60



Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und moégliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

K1: Religiés bedeutsame Phanomene
wahrnehmen und beschreiben

Situationen, in denen Menschen danken

e im Leben der Schilerinnen und Schiler
(z.B. bei Geschenken, bei Freundlich-
keit, bei Erfolg, bei einem erwiesenen
Gefallen...)

e im Leben anderer (z.B. flr das Leben in
intakter Umwelt, fir das Leben in heuti-
ger Zeit...)

- Arbeit mit einer Bildkartei: unterschiedli-
che Aspekte des Dankens

- Geschichte von den drei Ausséatzigen:
Textarbeit oder Aktualisierung fur heute

- Kontrasttexte/Kontrastbilder einsetzen,
die Kinder/Menschen in nicht intakter
Umwelt zeigen

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wiederer-
kennen und einordnen

K2: Religiés bedeutsame Sprache
und Zeugnisse verstehen und deuten

Kennzeichen und Formen des Dankens
(z.B. Lied, Gebet, Lob; Opfer bringen, Ge-
schenke machen.....)

- Mindmap

- Traditionen des Dankens im Erfah-
rungsbereich der Schiiler zusammen-
stellen

- Textarbeit:

- Fatiha als Danksagung

- Dankgebet des Propheten (Hadith)

- kreatives bzw. gelenktes Schreiben:
,Mein Dank fur...“, z.B. eine SMS ver-
fassen
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K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
sowie in unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfeldern wie
Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirt-
schaft als religi6és bedeutsame Ent-
scheidungssituationen erkennen

K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

Die Schopfung als Geschenk Gottes

o Vielfalt, Schonheit der Natur
e Freude an der Natur, Naturerlebnis

e Ordnung, Zusammenhang, Zweckma-
Rigkeit

e Schépfung als Lehrmeister flr den
Menschen

Andere Vorstellungen von der Entstehung
der Welt
e Naturwissenschaftliche Weltenste-
hungstheorien

e Schépfungsmythen verschiedener
(Hoch-) kulturen

Exemplarisch arbeiten

- Naturspaziergang, Baummeditation

- aus mitgebrachtem/bereitgestelltem Ma-
terial ein ,Lieblingsbild“ erstellen/ vor-
stellen

- Textarbeit: Nasreddin Hoca: Kenne dei-
ne Grenzen

- Zuordnungsspiel Naturbilder — menschl.
Erfindungen (z.B. bei www.rk-
relimaterial.de)

- Aussage von Naturwissenschaftlern zur
Schoénheit der Erde *

- Fachibergreifende Bezige z.B. zu
NAWI

- Aulerschulischer Lernort, z.B. Stern-
warte, Planetarium Mannheim

- Zusammenarbeit mit NAWI

- Filme Schulfernsehen

- Schoépfungserzéahlungen in Bilderge-
schichten Ubertragen
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K2: Religiés bedeutsame Sprache
verstehen und deuten

K2: Texte , die flr den Glauben grund-
legend sind, sachgemal} erschlielRen
und reflektiert auslegen

KS5: Religités bedeutsame Ausdrucks-
und Gestaltungsformen verwenden
und religidse Inhalte darstellen

K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

Bild und Aufgaben des Menschen in den
Schépfungsversen des Koran

Wirde des Menschen (z.B. 17: 70;

95: 4)
Besonderheiten des Menschen
(z.B.2: 30 - 39)

Verantwortung des Menschen

(z.B. 20: 115) als Statthalter (khalTa)
Gottes (z.B. 2: 30; 6: 165)

Vernunft als Wesensmerkmal des Men-
schen (z.B. 3: 190-191)

Einmaligkeit aller Geschépfe
(z.B.67:1-5;42: 29)

Die Schoépfung als Geschenk fir den
Menschen (z.B. 34: 1; 31: 20)

Additum:

Schépfungsvorstellungen im Koran (z.B. 23:
13-14; 15: 26-48) im Vergleich mit anderen
Religionen

Vergleichende Textarbeit
~oteckbrief Mensch® erstellen
Elfwortgedicht

Projektarbeit / Internetrecherche
Expertenbefragung — Zusammenarbeit
mit dem christlichen RU

Durchfuhrung einer gemeinsamen Aus-
stellung
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K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Vernachlassigung des géttlichen Auftrages
in unserer Welt

e Verschwendung (z.B. 7: 31)
e Undankbarkeit (z.B. 17: 27)

Sammlung von Beispielen in Bildern,
Zeitungsberichten, Internetartikeln etc.
Eine ,Anklageschrift® verfassen
Textarbeit

K5: Religiés bedeutsame Ausdrucks-
und Gestaltungsformen verwenden
und religidse Inhalte darstellen

Bewahrung der Schépfung als Zeichen der
Dankbarkeit gegeniiber Gott

(z.B. 7: 10-11; Hadith von al-Bug Ari Nr. 1393)

Textarbeit

kreatives Schreiben, z.B. Dankgebet,
Loblied...

Kalligraphie gestalten zum Namen Al-
lahs ,a$-8§akUr* oder zu ,al-Y%amdulillAh*

K3: Im Kontext der Pluralitat einen
eigenen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und ar-
gumentativ vertreten

K3: Islamische Grundideen erlautern
und als Grundwerte in aktuellen ethi-
schen Konflikten zur Geltung bringen
K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

Bewahrung der Schépfung im Lebensum-
feld der Schiilerinnen und Schiiler

einen Leserbrief schreiben, eine Wand-
zeitung erstellen etc.

Exemplarisches Arbeiten, z.B. Thema
~Wasser” ,Tierschutz“, ,Haustiere",
~Wald“, ,Artensterben®

Féacherverbindend mit Religion, Ethik,
NAWI

Zusammenarbeit mit drtlichen Organisa-
tionen
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5. Religioses Leben / Andere Religionen
Meine Feste — Deine Feste

Vorbemerkung

Das Thema knupft an die Leitfrage ,Wie sollen wir leben?“ des Grundschulrahmen-
plans an, in der Feste als Dank an Gott und Starkung der Gemeinschaft thematisiert
wurden.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Far Kinder und Jugendliche spielen Feste eine wichtige Rolle. Sie freuen sich auf
Geschenke, neue Kleidung oder besondere Speisen. An den Festtagen werden in
vielen Gemeinden besondere Veranstaltungen wie Theaterauffuhrungen, Unterhal-
tungsprogramme oder traditionelle Wettbewerbe angeboten. In diesem Alter fragen
die Heranwachsenden zunehmend nach der Bedeutung und dem Sinn der Feste.
Auch begegnen sie in einer multikulturellen Gesellschaft einer Vielzahl religiéser oder
profaner Feste.

Begriindung des Themas

Feste stellen eine Unterbrechung des Alltags dar und schaffen ein Gegengewicht zu
Betriebsamkeit und oft seelenloser Geschaftigkeit. Sie schaffen Raum zur Reflexion
des eigenen (Glaubens-)Lebens und starken die Bindung an die Gemeinschaft: Fa-
milie, Freundeskreis, religiose Gemeinde (Umma).

Die Festtage strukturieren den religiosen Jahreskalender, schaffen entlastende Riten
und dienen der ldentitatsbildung. Die personlichen Feste stellen Passagerituale im
Rhythmus des Lebens dar.

Feste, die gelingen sollen, bedurfen einer inneren und organisatorischen Vorberei-
tung. Konkrete Planungen zu Essen, Trinken, Ausschmickung, Geschenke etc.
spiegeln die Vorfreude auf das Fest wider und stellen Traditionsbeziuge zu den Ur-
springen des Festes und der Gemeinschaft dar.

Zu unterscheiden sind Feste, die von allen Muslimen unabhangig von ihrer kulturel-
len, nationalen Tradition oder der religidsen Richtung gefeiert werden missen (Ra-
madan, pid al-a+%A (Opferfest) und Feste bzw. religivse Tage, die einen Angebots-
charakter haben (z.B. lailat al-qadr /Nacht der Bestimmung, Muharram/Neujahr,
mawlid an-nabl | Geburtstag des Propheten).

Gemeinsam ist den beiden Hauptfesten, dass sie Geschenke Gottes sind, an denen
die Menschen seinen Segen und seine Gnade empfangen. Das beinhaltet die Ver-
pflichtung an die Menschen, sich besonders um die Armen zu kimmern und soziale
Kontakte zu pflegen zu Familienmitgliedern, Freunden und Nachbarn, aber auch der
Verstorbenen zu gedenken und die Graber zu besuchen. Daruber hinaus sind beide
Feste ein Anlass zur Versohnung.
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Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Feste sind ein elementarer Bestandteil jeder Religion und Kultur. Der Vergleich von
Festen muss diesen universellen Charakter von Festen in den Horizont der Schuler
bringen. Feste kbnnen den Austausch und das gegenseitige Kennenlernen in einer
multikulturellen Gesellschaft maRgeblich fordern. Andererseits mussen die Unter-
schiede zwischen den Religionen deutlich herausgearbeitet werden, um der fort-
schreitenden Vermischung und Kommerzialisierung entgegenzuwirken, die den ei-
gentlichen Festcharakter bedrohen.

Die Unterrichtsmethoden mussen der Mehrdimensionalitat des Unterrichtsgegen-
standes angemessen sein, d.h. es genugt nicht, Uber Feste zu reden, sie sollten
nach Moglichkeit erfahrbar gemacht werden.

Sinnvoll ist es, die unterrichtliche Behandlung der Feste unter o.a. Aspekten an das
muslimische Jahr anzubinden.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren und
Dimensionen in der Lebenswelt
aufdecken

K1: Grundlegende religidse Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wieder er-
kennen und einordnen

Feste im Lebensumfeld der Schiilerinnen
und Schiiler

e Religiése Feste / Tage im Jahreslauf

e Feste im Lebenslauf

e Feste in der Schulgemeinschaft bzw. in
der Gesellschaft der Bundesrepublik

- Mindmap erstellen: ,Feste, die wir fei-
ern®

- Bilder auswerten zu verschiedenen Fes-
ten im Blick auf Kleidung, Speisen,
Bréauche etc.

- Festkalender erstellen, auch interreligits

- Unterschied Sonnenjahr — Mondjahr

- Personlichen Festkalender erstellen und
Lieblingsfest beschreiben

- Erkundungen tber Feste im Lebenslauf
bei nichtmuslimischen Mitschilern

- Recherche Uber Feste in der Schule

- Auswertung von 6rtlichen Festkalendern

- Zusammenstellung verschiedener Brau-
che

Grundelemente der Hauptfeste (am Beispiel
des Opferfestes)

Die grundsatzlichen Uberlegungen sind
auch auf den Ramadan zu Ubertragen;
ausgehend von den Schilererfahrungen
bietet sich auch arbeitsteilige Projektarbeit
an.

67




K1: Grundlegende religiése Aus-
drucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wieder er-
kennen und einordnen

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten und anderen Ausdrucksformen
identifizieren und ihre Bedeutung und
Funktion erklaren.

K2: Zentrale religiése Fachbegriffe
verwenden und erlautern

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
Uberzeugungen sowie Unterschiede
benennen und im Blick auf mégliche
Dialogpartner kommunizieren.

Eigenschaften des (Opfer-)Festes:
Geschenk Gottes, universell zu feiern

Bedeutung des Namens / Wurzel des
Festes

Additum:
Abraham als Stammvater aller drei mo-
notheistischen Religionen

Textarbeit: Koran 108

Gegenseitige Schulerinterviews: ,Wie
feierst du das Opferfest?” — Herausar-
beiten von Gemeinsamkeiten

Kreative Textarbeit: Die Abraham-
Geschichte z.B. in einen Bildfries tber-
tragen (Textgrundlage Koran 37: 101 —
107)

Landkarte erstellen: Lebensweg Abra-
hams

Kreatives Schreiben: Was bedeutet op-
fern fr uns heute?

Erklarung fur nichtmuslimische Mitsch-
ler, warum das Opferfest gefeiert wird
Einen Versdhnungsbrief schreiben
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KS: Religiése Symbole und Rituale
kriterienbewusst gestalten

Vorbereitung und Verlauf des Festes

Verortung des Festes im Sonnenjahr
Festrituale beschreiben einschl. Vo-
raussetzungen an das Opfertier

Collage zum Ablauf des Festes erstellen
Austausch von typischen Rezepten
Namen des Festes in den verschiede-
nen Sprachen

Gruldformen / Gratulationsformen zu-
sammenstellen

Grul3karte entwerfen — auch virtuell

K1: Religiése Spuren und
Dimensionen in der Lebenswelt
aufdecken

K1: Grundlegende religidse
Ausdrucksformen wahrnehmen und in
verschiedenen Kontexten wieder
erkennen und einordnen

K2: Zentrale religiose Fachbegriffe
verwenden und erlautern

K5: Religiése Inhalte darstellen

Weitere religiose Tage

z.B. [\lacht der Bestimmung, Neujahr,
pasUray-Fest, Himmelfahrt des Prophe-
ten, Geburtstag des Propheten etc.

Exemplarisches und zeitgebundenes Arbei-
ten notig!

Vergleich der Schiulererfahrungen
Islamische Quellen auswerten (z.B.
Hadith: Tirmi®, Sunan) zu der ,Nacht
der Vergebung”

Miniaturen oder bildliche Darstellungen
auswerten, die zu den rel. Tage passen
Texte zum islamischen Brauchtum
Recherche zu Ablauf und Bedeutung
der rel. Tage

Rollenspiel: Diskussion in der Familie —
Warum sollen wir den rel. Tag feiern?
Symbole zu den rel. Tagen finden bzw.
gestalten

Redewendungen zu den rel. Tagen zu-
sammenstellen
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K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede benennen
und im Blick auf mdgliche Dialog-
partner kommunizieren

Vergleich muslimischer mit christlichen
bzw. jidischen Festzeiten

e Feste im Lebenslauf, z.B. Taufe/ Be-
schneidung bzw. Hochzeit

e Feste im Jahreslauf, z.B.
Ramadan / Fastenzeit bzw. Opferfest /
Ostern

- Gegenseitige Schulerinterviews zu den
Festen (Bedeutung, Rituale etc.)

- Internetrecherche zu den nicht-
muslimischen Festen

- Suche nach Verséhnungsfesten in Ju-
dentum und Christentum

- Interreligidsen Festkalender erstellen
bzw. ergdnzen — auch durch Symbole
zu den Festen

- Quiz zu den Festen erstellen

K5: Religiése Symbole und Rituale
kriterienbewusst gestalten

KS: Freiwillige religiése Ausdrucks-
formen angemessen kreativ gestalten
und umgestalten

Feste gemeinsam feiern

¢ Klassenfest
e Schulfest

o Gegenseitige Teilnahme an religiésen
Festen

Projektartiges Arbeiten nétig!

- Anlass und Zielsetzung finden, z.B. zu
Situationen aus dem Schulalltag

- Motto und Rituale festlegen

- Organisatorische Fragen klaren, z.B.
Einladungen, Plakate, Einkaufe, Ge-
schenke

- Einladung von andersglaubigen Mit-
schilern z.B. zu Ramadan oder Ernte-
dank (auch in Zusammenarbeit mit der
Moscheegemeinde)

- Im Rahmen einer Projektwoche ein in-
terreligiéses Projekt anbieten und an-
schliel®end eine Ausstellung gestalten
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Module
fur die
Klassenstufen
7 und 8
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Graphische Ubersicht
Klassenstufe 7/8

Allgemeine religiose Kompetenzen:

wahrnehmen — beschreiben / verstehen — deuten / begriindet urteilen — handeln
kommunizieren —teilhaben / anwenden — darstellen

Forderung der rel. | Dimensionen

Identitat der
SChch:ehrﬁlI‘ér- in Bezug in E’e.zﬁg in Igezu%/lauf g]ml?gizeug Ic? Bgzug EUf
Themen- innen | auf Gott aut sic andere vien- Gesell- Ie Bewanrung
bereiche selbst schen schaft der Schopfung
des Faches
Allah und Koran
Muhammad und sein
Leben (Sunna)
* Ver-
antwor-
tung fiir
meinen
Korper
* Verantwortung flir
Religiéses Leben meinen Lebens- und
Bildungsweg
* Verantwortung flir * Verantwortung fiir
meine freie Zeit meinen Konsum

Erwachsenwerden — Freiheit und Verantwortung

Islamische Ethik
Streit und Verséhnung —

Umgang mit Konflikten

Meine Religion, andere Religionen —

Propheten Islam im Dialog mit Judentum und
Christentum
Andere Religionen /
Philosophie
Die Muslime und ihre Meine Gemeinschaft — Umma in Ge-
Gemeinschaft (Umma) schichte und Gegenwart
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* mindestens zwei der aufgefuhrten Aspekte mussen im Unterricht behandelt werden

1. Islamische Ethik
Streit und Versohnung (aE-Eulh) — Umgang mit Konflikten

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Konflikte sind im Zusammenleben zwischen Menschen alltaglich und normal. Was
sie bedrohlich und schwer zu handhaben macht, ist die unkontrollierte Eskalation, bei
der die Schwelle zur Gewalt Uberschritten wird. Die Heranwachsenden erleben im
personlichen Umfeld der Familie, beim Umgang mit Gleichaltrigen, in der Begegnung
mit Fremden und natirlich besonders in der schulischen Lebenswelt mit ihren spezi-
fischen Anforderungen und Interaktionsformen alltagliche Konfliktsituationen und sind
somit mit der Herausforderung einer Konfliktbearbeitung direkt konfrontiert. Deshalb
ist es wichtig, bei den Jugendlichen ein Bewusstsein fur Konflikte, ihnre Formen, Ur-
sachen, Folgen und Lésungsmadglichkeiten zu schaffen. Muslimische Jugendliche
stehen dabei in besonderer Weise vor der Aufgabe, aus den unterschiedlichen Kultu-
ren und Traditionen ihrer Biographie eine ldentitat zu entwickeln, die mit islamischen
Grundsatzen in Einklang steht. Deshalb ist es haufig ihre ,Vorgeschichte®, u.a. die
Geschichte ihrer Eltern, auf die sie bei der Bestimmung ihrer individuellen, sozialen
und religiosen Identitat Bezug nehmen mussen.

Begriundung des Themas

Konflikte gehoren zur conditio humana, entstehen aus der Unterschiedlichkeit der
Menschen und dem Aufeinandertreffen ihrer Meinungen, Erwartungen, Interessen,
Wertvorstellungen und Weltanschauungen sowie der Begrenzung der ihnen zur Ver-
fugung stehenden Mittel zur Bedurfnisbefriedigung. Derartige Auseinandersetzungen
konnen Leid und Gewalt zur Folge haben, aber auch zu einer Klarung oder Losung
(evtl. schon lange) bestehender Probleme flihren. Da menschliches Zusammenleben
nicht von einer prastabilierten Meinungs-, Interessen und Weltanschauungsidentitat
gekennzeichnet ist, Konflikte somit nicht (immer) vermeidbare Phanomene des Le-
bens sind, die (auf Dauer) allenfalls gewaltsam unterdruckt werden konnen, missen
zur Bereinigung oder Entscharfung von Konflikten gewaltfreie und flr alle Beteiligten
tragbare, faire und geregelte Formen der Konfliktbearbeitung entwickelt und eingetbt
werden. Dass Konflikte gewaltfrei gelost oder ausgehalten werden sollten, ist ein
selbstverstandlicher Grundsatz moderner Gesellschaften, in denen allein ein Rechts-
staat das Gewaltmonopol besitzt und die Achtung der Person, die Suche nach einem
Interessenausgleich und von beiden Konfliktparteien akzeptierten Losungen sowie
die Betonung von Gemeinsamkeiten allgemein anerkannte Prinzipien fur eine kon-
struktive Konfliktbearbeitung sind. Voraussetzung fur eine solche dialogische und
vernunftige Klarungsarbeit in Konfliktsituationen ist, dass Konflikte nicht nur als nega-
tive Erscheinungen und Storungen funktionaler Ablaufe bzw. eines harmonischen All-
tags begriffen werden, sondern auch als Herausforderung fir eigene Klarungs- und
Reifeprozesse sowie als Chance fur Veranderungen. Konflikte sind nie abstrakt, be-
ruhren Emotionen, fordern und beférdern Empathiefahigkeit, machen auf Probleme
aufmerksam, tragen zur Klarung eigener Wertvorstellungen bei, verlangen eine emo-
tionale und kognitive Uberschreitung egoistischer Denk- und Verhaltensweise und
ermoglichen unter bestimmten Bedingungen neue LOsungen (Veranderun-

73



gen/Entwicklungen). Sich Konflikten zu stellen, erfordert und beférdert Selbstbe-
wusstsein, Verantwortungsbereitschaft und Mut, sich gegebenenfalls auch gegen so-
zialen Druck oder gar den Einsatz von Gewalt durchzusetzen.

Auch aus islamischer Sicht gehéren Konflikte und Streitigkeiten zum menschlichen
Leben und sind nicht immer zu vermeiden. Meinungsunterschiede sind nach einem
Hadith als Gnade oder sogar als Wille Gottes zu sehen. Der Islam verfolgt bei den
Konfliktldsungen den bestmdglichen Weg. Dieser wird im Koran folgendermalen be-
schrieben: ,Rufe auf zum Wege deines Herrn mit Weisheit und mit schéner Ermah-
nung, und streite mit ihnen auf gute Weise.“ (Koran 16: 125) Allah verbietet das un-
gerechte, mallose Verhalten und Feindseligkeit gegen die Unschuldigen und Nicht-
Gewalttatigen (Koran 60: 8). Die Konflikte und Auseinandersetzungen mit den Men-
schen kdnnen die Feindseligkeit und Ungerechtigkeit ihnen gegentber nicht rechtfer-
tigen (Koran 5: 8; 2: 190, 192). Das fuhrt dazu, dass die Verantwortung fur die eigene
Schuld bei Konflikten eingestanden werden muss und das Handeln generell durch
Barmherzigkeit und Vergebungsbereitschaft geleitet sein soll (vgl. Koran 28. 15ff; 2:
237; 7: 199; 41: 33f). Das Vorbild Muhammads als Streitschlichter ruft dazu auf, in
Konfliktfallen kompetente, ,weise“ Berater zu konsultieren, z.B. Verwandte in familia-
ren Auseinandersetzungen oder den Imam als Mediator.

Didaktische Uberlegungen — Leitideen

Erziehung zu Konfliktbereitschaft und zur Fahigkeit, Konflikte fair und fruchtbar aus-
zutragen, ist ein wichtiges Ziel dieser Lehrplaneinheit. Im privaten Bereich oder im
Miteinander einer Klasse lassen sich Modelle des Umgangs miteinander bewusst
machen und erproben, die dann auch auf grofere soziale Bereiche paradigmatisch
anwendbar sind. Daher muss der Unterricht nicht nur die kognitive Ebene, sondern
auch affektive Dimensionen des Lernens ansprechen und soziale Kreativitat wecken.
Durch Rollenspiele, Streitgesprache, Agieren aus der Sicht einer fiktiven Person
konnen prosoziale Verhaltensweisen wie Kooperation oder Verantwortungsuber-
nahme eingelbt werden.

Konflikte bergen jedoch nicht selten die Tendenz, die Grenzen zur Gewalt zu Uber-
schreiten. Gewalterfahrungen gehoéren nicht nur durch die Medienberichterstattung,
sondern haufig auch durch eigenes Erleben zur Realitat der Jugendlichen. Hier kann
ein Training zu Deeskalation und Pravention flir die Wahrnehmung eigener Gewalt-
bereitschaft sensibilisieren und Strategien bereitstellen, sich in entsprechenden Situ-
ationen angemessen und verantwortungsvoll zu verhalten.

Der IRU ware aber Uberfordert, erwartete man von ihm eine grundlegende Aufarbei-
tung und maogliche Losung z.B. familiarer Konflikte der Schulerinnen und Schduler.

Das Thema ,Umgang mit Konflikten® ist ein zentrales Sach- und Bildungsthema, das

in der 9./10.Klassenstufe Uber den sozialen Nahbereich hinaus im Zusammenhang
mit internationalen Krisen und Konflikten wieder aufgegriffen und weitergefuhrt wird.
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Allgemeine Kompetenzen

Inhalte
und inhaltliche Konkretionen

Hinweise

K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen

K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
als Entscheidungssituationen erken-
nen

Konflikte in der Lebenswelt der Schiilerin-
nen und Schiiler

in der Schule

im familidren Umfeld

im Freundeskreis

in der Moscheegemeinde

- Bilder von Konflikten untersuchen (be-
teiligte Personen, Streitgegenstand,
etc.)

- ABC zum Begriff ,Konflikt* erstellen

- Das Wort ,Konflikt“ in ein selbst gemal-
tes Bild verwandeln oder eine Collage
erstellen

- Pantomime / kreatives Schreiben zu Ge-
fuhlen in Konfliktsituationen

- Rollenspiel zu typischen Konflikten aus
dem Lebensumfeld (z.B. Kleidung, elter-
liche Erziehungsvorgaben — z.B. zur
Einhaltung von religiésen Pflichten, eth-
nische Vorurteile)

- Umfrage in der Klasse / Schule zu Ge-
walt und Angst
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K5: Informationen zu ethischen Fra-

gen und Positionen finden, geordnet
zusammenstellen und adressatenge-
recht prasentieren

K3. Im Kontext der Pluralitéat einen ei-
genen Standpunkt zu ethischen Fra-
gen einnehmen und argumentativ ver-
treten

Merkmale und Stellenwert von Konflikten

e Positive Funktionen von Konflikten

e Gefahren und Risiken von Konflikten

Beispiele aus den Schilererfahrungen
oder der Jugendliteratur auf positive
Funktionen hin untersuchen

Einen Lexikonartikel zum Begriff zu den
Merkmalen von Konflikten untersuchen
Pro-Contra-Diskussion: Chancen von
Konflikten

Kreatives Schreiben: Seinen eigenen
Standpunkt vertreten kénnen

Beispielgeschichten / Situationen schil-
dern, in denen die Schuilerinnen und
Schiler Opfer oder Tater waren
Gefuhlspantomime zu Stimmungen in
Konflikten, z.B. Macht / Ohnmacht,
Angst
Zusammenstellung von Neid / Vorurtei-
len / Feindbildern als Ausléser fur Kon-
flikte
Textarbeit Koran 5: 27ff — Qabil und
Habil
Begriffsbestimmung ,Stiindenbockme-
chanismus” und Beispielgeschichten
Fachibergreifende Zusammenarbeit mit
O Deutsch zu Max Frisch: Andorra
O Geschichte: Juden im Mittelalter
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Formen von Konflikten

( physisch — psychisch — verbal — non-
verbal — offen — verdeckt — gegen Sa-
chen...)

Eskalationsstufen der Gewalt erstellen,
z.B. zum Mobbing (abwertende Gesten,
Gerlchte verbreiten, Isolierung in der
Gruppe, Aufwiegelung ...)
Fachibergreifende Zusammenarbeit mit
Deutsch: Ganzschriftlektire zum Thema
Mobbing, z.B. Morton Rhue: ,Ich knall
euch ab“

Expertenbefragung (z.B. Polizei, Schul-
psychologe) zum Thema Gewalt und
Aggression bei Jugendlichen
Podiumsdiskussion z.B. zum Thema:
,Medien als Ausléser von Aggression?”
oder zu Grenzverletzungen wie etwa
beim ,happy / handy slapping*

Konflikte aus der Lebenswelt (s.0.) den
verschiedenen Formen zuordnen
Rollenspiel: Situationen finden zu For-
men der Gewalt

Lexikon der Gewalt erstellen

~Was ist Mobbing?“ — sich Uber Arten
des Mobbings und deren Strafbarkeit in-
formieren

Schimpfwdrter-ABC erstellen
Interaktionsspiel, z.B. Achtsamkeit im
Umgang mit Worten (aus PROPP)
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K2. Religiése Sprachformen analysie-
ren und als Ausdruck existentieller Er-
fahrung verstehen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Konfliktlésung in Koran und Sunna

Verantwortung fir die eigene Schuld

Barmherzigkeit und Vergebung

Propheten als Streitschlichter

Verhalten bei unrechtmafigen Forde-
rungen bei unlésbaren Konflikten

Anknipfung an ,Wo ich Gemeinschaft er-
fahren — Meine Schule® (5/6)

Perspektivisches Schreiben zu Koran
28: 15 ff (MUsa erschlagt den Agypter)
Textarbeit, z.B. zu Koran 6: 164;

17 : 15; 35: 18

Textarbeit z.B. zu Koran 2: 237; 7: 199;
41: 33f; 42: 40

Beispielgeschichten zu Vergebung zu-
sammenstellen, z.B. Allah vergibt Adam
und Yaawwa; YUsuf vergibt den Briidern;
Muhammad vergibt den Feinden nach
der Ruckeroberung Mekkas

Szenisches Spiel: Muhammeds Rolle
als Streitschlichter beim Aufbau der
Kaaba

Beispiele zu Muhammad als Streit-
schlichter nach BugArl Kap. 27 zusam-
menstellen

Kreative Textarbeit: Koran 31: 14f (Eh-
rung der Eltern und ihre Grenzen) z.B.
in Regeln umsetzen oder in Dilemma-
geschichten thematisieren

Kreative Textarbeit zum Urteil von Su-
laymAn (Bug Arl 6769, Muslim 1720)
oder DAwUd (Koran 38: 21ff)
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K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

Additum:
Umgang mit Konflikten in anderen Religionen /
Philosophie

Verzichte/Nachteile Muhammds im
Yaudaybiya-Friedensabkommen zu-
sammen stellen

z.B. Sabbatjahr, Bergpredigt, ,Goldene
Regel”

K3: Islamische Grundideen erlautern
und als Grundwerte in aktuellen ethi-
schen Konflikten zur Geltung bringen

Lésung von Konflikten

e Wahrnehmung, Situationsanalyse

e Entwicklung von Streitkultur

Mit dem ,Eisberg-Modell“ (nach Ortrud
Hagedorn) / Spinnennetz einen beste-
henden Konflikt auf tiefer liegende Ur-
sachen analysieren

Zwei-Stiihle-Ubung zum Perspektiven-
wechsel: Rollentausch in Konfliktsituati-
onen

Umwandlung von Du-Botschaften in Ich-
Botschaften

Erstellen eines Regelwerkes: Meine
Regeln — die Regeln der Kleingruppe —
gemeinsame Grundregeln

Fallbeispiele nach Regeln des fairen
Streitens beurteilen

In Konfliktfallen Méglichkeiten der
Streitschlichtung bedenken
Expertenbefragung. Streitschlichter der
schule
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~,Kommunizieren miteinander statt ge-
geneinander‘ — Projekt der Unfallkasse
Rheinland-Pfalz

Im Rollenspiel Méglichkeiten der Eska-
lation und der Deeskalation eines Kon-
fliktfalles durchspielen

Bei gegebenen Konflikten Lésungen
ohne Schuldzuweisung finden durch
Kompromisse oder Aushalten eines
Dissens

Filme zum Thema Gewalt an Schulen,
Mobbing etc. unter www.fwu.de

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

Umsetzung der Konfliktl6sungsmodelle im
Lebensumfeld der Schiilerinnen und Schii-
ler

e Mitarbeit in schulischer Mediation

Klassenregeln / Schulcharta (,Wir ver-
pflichten uns zu...“) erstellen
Ausbildung zum Streitschlichter, Kon-
fliktmanager, Medienscout
~,Kummerkasten“ auswerten
Recherche zu Signalen gemobbter Ju-
gendlicher

Interaktionsspiele zur Ausbildung von
Empathie und Zivilcourage

Mitarbeit in der Schiilerzeitung, z.B.
~ochreiben gegen (verbale) Gewalt®
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Wahrnehmung und eventueller Aus-
gleich unterschiedlicher Interessen in
Familie und Freundeskreis

Beteiligung am Projekt ,Schule ohne
Rassismus — Schule mit Courage”

Regeln fur einen ,Familienrat®
Wahrnehmung von Hilfsangeboten und
Trainingsprogrammen zur Starkung der
Autonomie (z.B. ,KIT — Kommunikati-
ons- und Interaktionstraining, ,Schritte
gegen Tritte®, ,Faustlos®)

,Bis hier hin und nicht weiter” — Diskus-
sion um Grenzen in zwischenmenschli-
chen Beziehungen zur Entwicklung von
Ich-Starke gegen Gruppendruck
Information Uber Fanprojekte im Sport
zum Abbau von Schméhungen und Ag-
gressionen
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2. Islamische Ethik / Religioses Leben
Erwachsenwerden — Freiheit und Verantwortung
(Vzurriyya - takllf)

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Die Phase zwischen Kindheit und Erwachsensein erleben die Heranwachsenden als
eine Zeitspanne intensiver aullerlicher und innerlicher Veranderungen. Es ist eine
Zeit bewusster (und teilweise inszenierter/ausgespielter) korperlicher Veranderun-
gen, des Infragestellens erzieherischer Vorgaben und Autoritat, des Ausprobierens,
der Neuorientierungen und der zwiespaltigen Gefiihle (Unsicherheit, Angste - Er-
wachsensein als ,Verlustperspektive® -, Sehnstichte — nach einem schonen Ausse-
hen, nach klaren Haltungen, nach wahren Freundschaften, nach Lebenssinn). Be-
ziehungen verandern sich, Fragen nach der Identitat, einschliel3lich der Geschlech-
terrolle, stellen sich in z.T. bedrangender Weise und die emotionale Seite des Le-
bens erlangt dabei mitunter einen zuvor nicht gekannten Stellenwert. Das Bedurfnis,
das eigene Leben im Lichte eines authentischen Sinnkonzepts auf der Grundlage
von Wertvorstellungen zu fuhren, ist in dieser Entwicklungsphase stark ausgepragt.
Die Bewaltigung dieses Lebensabschnitts ist flr die Jugendlichen durch ihre Erfah-
rungen in einer durch Individualisierung und Pluralisierung der Wertvorstellungen und
Lebenskonzepte sowie durch Erosion von Traditionen gekennzeichneten Gesell-
schaft nicht leichter geworden. Zudem haben sich die Uber die Medien vermittelten
(simulierten) Erfahrungsrdaume der Heranwachsenden nahezu unbegrenzt erweitert.
Dabei konkurrieren die vielfaltigen medialen Konflikt- und Katastrophensituationen
mit einer scheinbar glatten Traum- und Wunschwelt mit hohem Verfuhrungspotential.
Im Streben nach Orientierung, Sicherheit und Anerkennung bekommen oft neben
dem Urteil der Freunde und Peer-Group/Clique gerade auch die ,verkorperten“ Men-
schen- und Weltbilder von ldolen eine herausragende Bedeutung fur das Selbst- und
Lebenskonzept (Korperbilder, Geschlechterrolle, Konsum, Sichte, etc.). Mdglicher-
weise versuchen auch in dieser Altersstufe schon einige Schuler und Schulerinnen
Uber die Prasentation eines eigenen Profils in sozialen Netzwerken im Internet
Ruckmeldungen Uber sich zu erfahren (,Wie sehen mich andere? Finden sie mich
liebenswert/attraktiv...?) und so ihrem ,Selbst* auf die Spur zu kommen.

Muslimische Jugendliche stehen dabei in besonderer Weise vor der Aufgabe, aus
den unterschiedlichen Kulturen und Traditionen ihrer Biographie eine Identitat zu
entwickeln, die mit islamischen Grundsatzen in Einklang steht. Deshalb ist es haufig
ihre ,Vorgeschichte®, u.a. die Geschichte ihrer Eltern, auf die sie bei der Bestimmung
ihrer individuellen, sozialen und religiosen ldentitat Bezug nehmen mussen.

Begrindung des Themas

Der vernunftbegabte Mensch ist fur seine Taten personlich verantwortlich und des-
halb ,wird jeder im Jenseits individuell zur Rechenschaft gezogen® (19: 95). Als
Statthalter Gottes auf der Erde (s allfat AllAh fl al-ar+) (2: 30) ist er mit Willen, Kénnen
und Freiheit (vgl. 17: 13-15; 18:29) ausgestattet. Folglich ist er flr die Konsequenzen
seines Handelns verantwortlich — ,Wer rechtschaffen handelt, der tut es zu seinem
eigenen Vorteil, und wer Béses tut, der tut es zu seinem eigenen Nachteil. Und dein
Herr ist keiner, der den Dienern Unrecht zufligt.“ (41:46). Der Mensch hat den Auf-
trag, Gerechtigkeit und Gutes auf dieser Erde zu stiften. Die zwei zentralen ethischen
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Prinzipien fir diesen Auftrag lauten a) Verderben (ifsAd) meiden und Gemeinwohl
(iEIAYs) férdern (vgl. 28:77); b) Das Rechte (al-ma°rUf) gebieten, dem Unrecht (al-
munkar) wehren (vgl. 9: 71).

Im Aligemeinen gebietet Allah ,Gerechtigkeit (“adl) und das Tun des Guten (i¥ssAn)
und GroR3ziigigkeit gegentiber den Mitmenschen; Er verbietet alles, was schmachvoll
ist (fa¥s$A°), und alles, was der Vernunft sowie der Offenbarung zuwiderléuft (al-
munkar), wie auch jede Form der Uberschreitung (al-ba™y); und Er ermahnt euch
wiederholt, auf dass ihr all dies im Gedéchtnis behalten méget* (16: 90).

Die Offenbarung gilt im Grunde als Ausdruck der Barmherzigkeit Allahs gegenuber
der Menschheit (vgl. 27:77; 17:82). Er hat sich selber die Barmherzigkeit vorge-
schrieben (vgl. 6:54). Seine Barmherzigkeit umfasst alle Dinge (vgl. 7:156). Ebenfalls
versteht sich die Gesandtschaft des Propheten als ,Beweis der Gnade Gottes®
(21:107). Die Rechtleitung Gottes versteht sich als Licht, das Einsicht bringt und Ur-
teilsbildung ermdglicht (vgl. 4:174). Fur den Glaubigen ist diese Rechtleitung weder
repressiv — ,Wir haben den Koran nicht auf dich (als Offenbarung) hinabgesandit,
damit du ungliicklich bist” (20:1) — noch restriktiv — ,Es gibt keinen Zwang im Glau-
ben. Der Weg der Besonnenheit ist nunmehr klar unterschieden von (dem der) Verir-
rung“ (2:256 u. 18:29). Sie soll entlastend und sinnstiftend sein — ,Und Wir haben dir
das Buch offenbart als klare Darlegung von allem und als Rechtleitung, Barmherzig-
keit und frohe Botschatft fiir die (Allah) Ergebenen® (16:89).

Alle Muslime — Frauen und Méanner gleichermal3en (16:97) — haben das Recht und
die Verantwortung, die religiésen Gebote und Verbote einzuhalten. Der Mensch han-
delt eigenverantwortlich (vgl. 17:84) und muss fir die eigenen Entscheidungen ein-
treten (vgl. 56:38). Das Pflichtalter (taklif) beginnt mit der geistigen Reife, die gemaR
der Méglichkeiten des Einzelnen bestimmt wird. Die biologische Reife markiert den
Eintritt in die Pubertat. Als Bedingungen fur die religiése Verpflichtung gelten folgen-
de Aspekte: Pubertat, geistige Zurechnungsfahigkeit, das allgemeine Kénnen und die
Méoglichkeit zur Selbstbestimmung.

Grundsatzlich geht man im Umgang mit islamischen Geboten von den bisher allge-
mein anerkannten Grundlagen des Islam nach Koran und Sunna aus. Die islamische
Theologie teilt die Taten eines zurechnungsfahigen Menschen (mukallaf) in funf Ka-
tegorien ein: geboten (fart); empfohlen (musta¥ab), erlaubt (%alAl), missbilligt (mak-
rUh) und verboten (¥arAm). Aktuelle Fragen zur Religionspraxis aus dem Alltag von
Muslimen in einem anderen kulturellen und gesellschaftlichen Kontext missen in ei-
nem Fachdiskurs beraten und beantwortet werden. Die Beurteilung der jeweiligen
Handlung erfolgt im Lichte der diskursiven sowie der persénlichen Einschatzung ei-
ner Angelegenheit als existenziell notwendig (tarUriyyAt), notwendig (¥4A°iyyAt) oder
nicht zwingend notwendig (taZssiniyyAt). Bei allen Uberlegungen zielt die islamische
Theologie im Allgemeinen auf den Schutz von funf universellen Gutern: Leben, Reli-
gion, Vernunft, Eigentum und Generation (gen. MagAsid).

Ausgehend von diesen Uberlegungen ergeben sich fiir die Glaubigen drei Arten von
Verantwortung, denen sich die gesamten Gebote der Religion zuordnen lassen:
o Eine religiése Verantwortung gegentber dem Schopfer (7: 6; 16:92).
o Eine reflexive, sittliche Verantwortung gegeniber sich selbst (2:284; 17: 36;
19:95; 52:21; 99:71.)
e Eine sozial-gemeinschaftliche Verantwortung (6: 150ff.; 17:ff.)

83



Didaktisch-methodische Uberlegungen — Leitgedanken

Angesichts der Vielfalt der Entwicklungsaufgaben, die in dieser Lebensphase zu be-
waltigen sind, und wegen der sich in diesem Selbstfindungsprozess oft gleichzeitig
und gleichrangig stellenden Fragen und Probleme der Heranwachsenden in ver-
schiedenen Erfahrungsbereichen ist eine aufmerksame Wahrnehmung der Befind-
lichkeiten und Konfliktlagen der jeweiligen Schulergruppe fur die unterrichtliche Auf-
arbeitung des Themas ,Erwachsenwerden® erforderlich. Beobachtete Formen der
,ldentitatsarbeit® der Jugendlichen (z.B. bestimmte Formen der Abgrenzung durch
Korperinszenierungen, Verhalten etc.) kdnnen zu einem schilerorientierten Einstieg
bzw. zu einer Schwerpunktsetzung bei der Behandlung des Themas beitragen. Da
das Wogegen von Abgrenzungsversuchen in diesem Alter oft diffus und latent ist, ist
eine deutliche Benennung und offene Darlegung bestehender Fragen und Konfliktsi-
tuationen im Unterricht eine Herausforderung, die nur in Behutsamkeit und mit einer
Vielzahl methodischer Verfahren angenommen werden kann.

Didaktik und Methodik mussen in dieser Entwicklungsphase auf die allmahliche
Uberwindung der entwicklungspsychologisch altersiiblichen Ich-Zentrierung der
Schulerinnen und Schiler ausgerichtet sein und somit die Fahigkeit férdern, grolere
Zusammenhange wahrzunehmen, Lebensprobleme und Alltagskonflikte differenzier-
ter zu erfassen und Kompromissbereitschaft, Toleranz und Verantwortung fir die
Mitwelt zu entwickeln. Die Entwicklung eines Selbst-Bewusstseins und einer solchen
eigenen Persodnlichkeit erfordert altersgemaf affektive und kognitive Anteile des Ler-
nens.

Eine Vielfalt spielerischer (Rollenspiele, Mannlichkeitsrituale, Standbild), kreativer
(Imaginationsubungen, Perspektivenwechsel), kunstlerischer (Collagen, Bildbetrach-
tungen), narrativer (Lektlire mit der Thematik jugendlicher ,ldentitadtssuche“) und
sachlich-analytischer (Analyse von Werbung, Geschlechterdarstellung) Verfahren
und Arbeitsformen kann Angste, emotionale Unsicherheiten, Sehnsiichte, normative
Anspriche von aufden und Konflikte zum Vorschein bringen, kommunizierbar und
thematisierbar machen und motivational Voraussetzung bieten zur Gewinnung eige-
ner vernunftig begrindeter Standpunkte und zur Selbststarkung in den altersspezifi-
schen Problemlagen.

Narrative Texte konnen bei der Behandlung besonders brisanter und schwieriger
Fragen hilfreich sein, da die Jugendlichen ihre jeweiligen Lebens- und Wertvorstel-
lungen im Lichte fiktiver Personen argumentativ vertreten konnen, ohne in kompro-
mittierende Situationen zu geraten.

Die Sachhaltigkeit der behandelten Aspekte bietet viele Anknupfungspunkte fur fa-
cherverbindendes Arbeiten (z.B. Biologie: korperliche Veranderungen, Wirkung von
Drogen; Deutsch: Analyse von Jugendzeitschriften, Werbung, Ganzschriftlektire mit
|dentitatsthematik) bzw. fachibergreifende Projekte.

Die Lehrplaneinheit enthalt zunachst einen allgemeinen Teil, in dem grundsatzliche
Aspekte des Erwachsenwerdens auf dem Hintergrund der islamischen Sichtweise
dargelegt sind (,Wer bin ich?“, ,Religion als Wegbegleiter zum Erwachsenwerden®).
Diese gilt es je nach Situation und Interesse der Lerngruppe zu verschranken mit
mindestens zwei der anschlielfend ausgefuhrten Teilaspekte (Freiheit zu und Ver-
antwortung flr ,.... meinen Korper, ... meinen Lebens- und Bildungsweg®, ... meine
freie Zeit”, ,... meinen Konsum®). Sinnvoll wird es sein, die Lehrplaneinheit auf die
beiden Klassenstufen 7 und 8 aufzuteilen, um situations- und altersangemessen auf
die Bedurfnisse der Jugendlichen reagieren zu konnen.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Situationen erfassen, in denen
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel
und Verantwortung des Lebens auf-
brechen

K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
als religiés bedeutsame Entschei-
dungssituationen erkennen

Wer bin ich? Wer will ich sein? -
Wiinsche/Sehnsiichte und Angste

e in Bezug auf die eigene Person

e in Bezug auf andere

Satzerganzung, z.B. zu ,Frei bin ich, wenn...”
Marionette mit Faden: Wer zieht an meinen Fa-
den?

Collage, Werteskala: ,Erwachsen sein - was ist
das?”

Merkmale fiir den Ubergang Kindheit — Erwachse-
nenalter, z.B. FSK bei Filmen, Strafmindigkeit etc.
- Voraussetzung: Zunehmende Reife

Analyse von Jugendzeitschriften: Idealvorstellun-
gen vom Erwachsenwerden

Kreatives Schreiben: ,Wer bin ich in 10 Jahren?“
Eigenen Wunschlebenslauf bis zum Tod mit dem
eines ,Normalburgers® vergleichen

Steckbrief bzw. Personalbogen erstellen und/oder
die von anderen beurteilen

Bildbetrachtung: Fiktive Lebenswege zu Bildern
von Jugendlichen entwerfen

Kreatives Schreiben: ,Meine ideale Familie®
Analyse von persdnlichen Bildern Gber besondere
Lebensereignisse: ,Menschen / Ereignisse, die
mich pragten®
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K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

e in Bezug auf Gott

Eigene Lebensgeschichte bzw. Lebensweg mit
wichtigen Ereignissen als Zeitstrahl

Interviews mit Eltern / Grol3eltern Gber deren
Sehnsiichte und Angste

Beziehungen in TV-Soaps analysieren und mit ei-
gener Lebenswelt vergleichen

Mindmap / Symbol ,Weg*“: ,Mein personlicher Weg
mit Gott* - Erfahrungen von Freude, Angenom-
mensein, aber auch Angst

Kreatives Schreiben: ,Welche Rolle soll Gott / die
Religion in meiner Zukunft spielen?“ bzw. ,Worauf
kommt es im Leben eines Muslims an?“

K2: Religiése Sprachformen analysie-
ren und als Ausdruck existentieller Er-
fahrung verstehen

K2: Texte, die fuir den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
maf erschliel®en und reflektiert ausle-
gen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Religion als Wegbegleiter zum Er-
wachsenwerden

¢ Religion als Ausdruck der
Barmherzigkeit Gottes —
Erméglichung von Einsicht und
Urteilsbildung

Textarbeit zu Koran 4:174; 20:1; 16:89

Interviews mit Mitschilern: ,Wer begleitet dich
bzw. hilft dir beim Erwachsenwerden?”

Koran als Wegweiser und Barmherzigkeit Gottes
Kreatives Schreiben: ,Wie wirdest du dein Leben
leben, wenn es den Islam/Koran nicht gabe?“ /
.Inwiefern braucht der Mensch Religion?*
Collage erstellen, z.B. zu ,Zeichen der Barmher-
zigkeit: Menschen helfen einander”

Geschichte von °isA, der von Geburt an als Pro-
phet von Gott begleitet wurde

Vergleich von Erzéhlungen aus dem Koran mit
biblischen Texten zur Kindheit Jesu

Geschichte von IbrAhim: Emanzipation gegeniiber
dem polytheistischen Vater
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K3: Im Kontext der Pluralitat einen ei-
genen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und ar-
gumentativ vertreten

K3: islamische Grundideen erldutern
und als Grundwerte in aktuellen ethi-
schen Konflikten zur Geltung bringen

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K5. Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht prasentieren

Prinzipien zur Beurteilung von
Taten

Freiheit zu - Verantwortung fur

Zusammentragen von unterschiedlichen Hand-
lungsmoglichkeiten im Erfahrungsbereich der
Schilerinnen und Schiiler (z.B. Speisevorschrif-
ten, Kleidung) und nach deren Voraussetzungen
fragen

Textarbeit zu Koran 41:46; 28:77; 9:71
Fallbeispiele / Dilemmageschichten / anhand der
Malstébe des Koran beurteilen, auch mit Hilfe von
Rollenspielen

Bedingungen zusammenstellen, nach denen die
Gultigkeit von allgemein anerkannten Ge- und
Verboten ausgesetzt ist

~Expertenbefragung, z.B. bei einem Gelehrten
oder Auswertung von Beitrégen in Internetforen

Zusammenstellung von religiosen Pflichten, die
mit Beginn der biologischen Reife Giltigkeit haben
Pro-Contra-Diskussion, z.B. zu: ,Erwachsen wer-
den — eine Zumutung!?“ ,Rechte bedeuten auch
Pflichten®, ,Kann ich bei all den Regeln/Pflichten
Uberhaupt frei sein?”

Internetrecherche: Lebenswelt muslimischer Ju-
gendlicher hier und in anderen Landern, mit dem
Ziel, zwischen Tradition und Religion zu unter-
scheiden

Aufgreifen des Bildes der Marionette: Wo ziehe ich
an meinen Faden? Wo lasse ich an meinen Faden
mitziehen? Wo nehme ich das ,Gehaltenwerden®
fir mich bewusst an? - Wo ziehe ich an Faden
anderer?
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Interaktionsspiele zur Starkung des eigenen
Selbstbewusstseins

Dialog zu einer Ausgangssituation, in der es um
Normenkonflikte geht

Vorstellungen vom Erwachsen Sein — Vergleich
mit den ursprunglichen Vorstellungen (s.o.)
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2. Islamische Ethik / Religidses Leben
Freiheit zu — Verantwortung fur meinen Korper

Begriindung des Teilaspektes

Der Harmonie zwischen Seele und Koérper wird im Zusammenhang mit der Vorstel-
lung von Schonheit eine besondere Bedeutung beigemessen. Die Vorstellung von
Schonheit umfasst nach dem Prinzip der ganzheitlichen Betrachtung des Menschen
im Islam seine aulerliche und seine innerliche Verfasstheit gleichermallen. Das
Schonheitsideal bezieht sich auf die individuelle Erfahrung einer authentischen, har-
monischen und der persdnlichen Freude férdernden Ubereinstimmung beider Seiten
des Menschseins. Am folgenden Bittgebet des Propheten lassen sich die zwei Di-
mensionen von Schonheit, innere und aulerliche, aufzeigen: ,O Gott, bitte veredele
mein Inneres sowie du mein AuReres schon gestaltet hast* (BugAri).

Ebenfalls betont der folgende Koranvers die hohere Stellung der Innerlichkeit im
Verhéaltnis zu AuRerlichen: ,0 Kinder Adams! Fiirwahr, Wir gaben euch Kleidung, um
eure Scham zu bedecken und als Ausdruck von Schonheit; doch das Kleid der Ehr-
furcht (libAs at-taqwA) — das ist am allerbesten [...]* [7:26]. Der menschliche Kérper
ist demnach ein Geschenk Allahs und sollte geschutzt und nicht vernachlassigt wer-
den. Allerdings ist jeder unnétige Eingriff in den Korper als Werk der Schopfung aus
eitlen Grunden und Modetrends unerwunscht. Die innere Zufriedenheit mit dem ge-
gebenen Korper als Form des Dankes steht als Wert im Mittelpunkt.

Es liegt in der Natur des Menschen, dass er sich pflegt und schmuckt. Der Koran for-
dert die Menschen zur MaRigung in allen Bereichen des Handelns auf (vgl. Koran
7:32). In diesem Sinne werden Regeln im Umgang mit Bekleidung, Schmuck etc.
formuliert. Sowohl fir Manner als auch fur Frauen ist je nach Kontext (privat oder 6f-
fentlich) eine angemessene Bedeckung bestimmter Korperteile (‘awrah) geboten.
Die Kleiderregeln fir Manner und Frauen sprechen allgemein vom Bedecken der
Reize [24:31], was sowohl die naturlichen Reize als auch den kunstlichen Schmuck
beinhaltet.
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K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
sowie in unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfeldern als re-
ligiés bedeutsame Entscheidungssi-
tuationen erkennen

K3. islamische Grundideen erldutern
und als Grundwerte in aktuellen ethi-
schen Konflikten zur Geltung bringen

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten, asthetisch-kinstlerischen und
anderen Ausdrucksformen identifizie-
ren und ihre Bedeutung und Funktion
erklaren

KS: Freiwillige religiése Ausdrucks-
formen angemessen kreativ gestalten
und umgestalten

Veranderung und
Wertschatzung meines Kdrpers

Schonheitsideale

Texte zur emotionalen Auswirkung der kérperli-
chen Veranderung in der Pubertét
Zusammenarbeit mit Biologie zu den kérperlichen
Verénderungen

kreatives Schreiben. Ich selbst — mir fremd!?
Zusammenstellung: Koérper als Leihgabe Gottes -
Was schédigt ihn — was bin ich bereit fir ihn zu
tun? Was belastet meinen Koérper? etc.

Analyse von Werbeclips / Musikkanalen / Zeit-
schriften: Inszenierung des Kdrpers — Schamgren-
zen — Tabus

Gestaltungsauftrag: ,Cooler Typ — uncooler Typ*
Pro-Contra-Diskussion: Menschenwirde und Kor-
perkult

Gestaltung am Computer. Mein ideales Gesicht /
mein idealer Kérper

Recherche zu Schdnheitsidealen in verschiedenen
Kulturen (auch innerislamisch) und im Wandel der
Zeit

Situationen uber die Verganglichkeit der Schénheit
zusammen stellen

Werteskala zur inneren Schonheit erstellen
Kreatives Schreiben, z.B. zu Koran 95:4 : ,Schén
— einzigartig — unverwechselbar*

Arbeiten mit Kunstwerken, in denen der korperli-
che Ausdruck einer seelischen Befindlichkeit dar-
gestellt ist

Untersuchung von Kérperkulten (z.B. Bodypain-
ting) auf dem Hintergrund der Harmonie zwischen
Kérper und Seele / Innerem und AuRerem
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K2. Texte, die fuir den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal} erschliel3en und reflektiert aus-
legen

K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Geschlechterrollen

Standbild: Typisch M&dchen — typisch Junge
Zusammenstellung von Rollenunterschieden im
religidsen und im téglichen Leben / Herausstellen
der kulturellen bzw. gesellschaftlichen Ursachen
Textarbeit Koran 3:195; 4: 124 (Gleichwertigkeit
von Mann und Frau)

Steckbriefe erstellen: Frauen als Leitbil-
der/Vorbilder im Koran (z.B. 66:11-12)
Recherche: Verwirklichte Gleichstellung / Einl6-
sung der Gleichberechtigung von Frauen im tagli-
chen Leben

Sammlung von Benachteiligungen von Frauen und
Mannern, in und aul3erhalb von Familien / Kritik
oder Protestschreiben verfassen (Partnerarbeit)
Aufstellen von Erziehungsgrundsétzen: Kein Un-
terschied / keine Doppelmoral in der Erziehung
von Jungen und M&dchen!

K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind, unter-
scheiden, sachgemal erschlie3en
und reflektiert auslegen

Kleidervorschriften

Textarbeit zu Vorschriften fur beide Geschlechter:
Koran 24: 30-31; Hadith zur Definition von Reizen
Textarbeit zu Hadithen mit Vorschriften fur Frauen
(z.B. Bedeckung von Reizen) und Mannern (Ver-
bot des Tragens von Seide und Gold)

Die Bedeutung von ,erkannt und nicht belastigt"
(Koran 33: 59)unter den Bedingungen der gegen-
wartigen gesellschaftlichen Wirklichkeit erértern
Untersuchung verschiedener traditioneller Klei-
dungsstile auf dem Hintergrund der Koranverse
Beispielerzahlungen zu Madchen / Interviews mit
Méadchen, die Kopftuch tragen oder nicht
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K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede benennen
und im Blick auf mdgliche Dialog-
partner kommunizieren

Argumentationskette: ,Ich trage Kopftuch, weil...“ /
»ich trage kein Kopftuch, weil...“ in Bezug auf Tra-
dition und Religion

Internetrecherche / Bildrecherche zu Haarbede-
ckungen in verschiedenen Religionen und Kultu-
ren

Fachertbergreifende Projektarbeit: Haare / Kopf-
bedeckungen

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religisen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ ausei-
nandersetzen

Mein Kérper und Sucht

Rolle / Funktion von religidsen Speisevorschriften
erortern

Vergleich religidser Speisevorschriften, z.B. Koran
5:3 und 3. Mose 11, 1-8

Zusammenstellung stoffgebundener und stoffun-
gebundener Sichte (z.B. gestértes Verhalten zum
Essen)

Vergleich von Essgewohnheiten und Bewertung
z.B. unter den Aspekten eigenes Wohlbefinden,
soziale Aspekte, Tierschutz- und Nachhaltigkeits-
aspekte

Beispielgeschichten fur Sucht bei Jugendlichen
Erérterung. Wann wird eine Gewohnheit zur
Sucht? Wann wir ein Genussmittel zur Droge?

K3: Im Kontext der Pluralitét einen
eigenen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und ar-
gumentativ vertreten

Selbstbestimmung Uber den
Korper

Kriterienliste erstellen z.B. fur Kleider, die die Au-
thentizitat ausdricken
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K4: Sich aus der Perspektive des - Rollenspiele zu Entscheidungssituationen (z.B.

muslimischen Glaubens mit anderen aufreizend — nicht aufreizend; schminken — nicht
Uberzeugungen argumentativ ausei- schminken; Haarschnitt / Haarfarbe; Piercing; Tat-
nandersetzen 00s) nach den Bewertungsmalstaben der funf

universellen Guter, evtl. auch Expertenbefragung
- Kreatives Arbeiten mit Gedichten etc., die die ei-
genen ldentitat behaupten
- Facherubergreifende Zusammenarbeit, z.B. mit
dem Fach Deutsch: Ganzschriftlekture zu Jugend-
lichen, die ihren Standpunkt auch gegen Wider-
stande durchsetzen
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2. Islamische Ethik / Religiéses Leben

Freiheit zu — Verantwortung fiir meinen Lebens- und Bildungsweg
Begriindung des Teilaspektes

Wissen ist etwas Wertvolles, was man sich aneignen kann. Die erste Botschaft Gottes (iqra’ — lies) bedeutet im weiteren Sinne ,verste-
hen®, ,lernen®. Auch in der ersten Offenbarung sagt Gott: ,Gott lehrt den Menschen, was er nicht wusste” (Koran 96:5). In weiteren Ko-
ranversen wird der Wert des Wissens bestétigt, z.B. Koran 3:18; 58:11; 39:9; 35:28. Auch in vielen Hadithen wird der Wert des Wissens
betont (z.B. ,Gelehrte sind Erben des Propheten®), welches Bedingung fur eine gelingende Lebensgestaltung darstellt: ,Erwerbe das
Wissen von der Wiege bis zum Tode“. Dabei ist Wissen kein Selbstzweck, sondern dient der Charakterbildung (Gerechtigkeit, Barmher-
zigkeit, Ehrlichkeit etc.) und fuhrt zu einer vorbildhaften Lebensweise im Dienst aller Menschen. Mohammed hat dies in seinem Leben
beispielhaft verwirklicht. So lobt Gott den Propheten: ,Du verfligst wahrlich tiber groRartige Tugendeigenschaften” (Koran 68:4).

K2: Religiés bedeutsame Sprache e Wert des Wissens in Koran - Textarbeit / Textvergleich: Koran 96:5; 39:9

und Zeugnisse verstehen und deuten und Sunna - Hadithe in den gegenwartigen Kontext Gibertragen
(kreatives Arbeiten), z.B.:

- ,Das Streben nach Wissen ist eine Pflicht fur
jeden Muslim, Mann und Frau.”

- ,9ei ein Lehrender oder Lernender oder Zuho-
render oder Liebender; stelle dich nicht aul3er-
halb dieser.”

- Provokantes Schlagwort: ,Muslimas hinter den
Herd — Muslime zur Arbeit® oder: ,Muslimische
M&adchen/Frauen brauchen keine (Schul-)Bildung”

- Vergleich: Biographie einer ,durchschnittlichen®
Muslima aus dem Schuilerumfeld — Biographie von
%,adi°a als Vorbild (erfolgreiche Geschéftsfrau,
Ehefrau, Mutter)

- Internetrecherche: beriihmte erfolgreiche muslimi-
sche Frauen heute

- Beispiel aus Koran: (beruflicher) Aufstieg des Pro-
pheten YUsuf
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K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
sowie in unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfeldern als re-
ligids bedeutsame Entscheidungssi-
tuationen erkennen

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede benennen
und im Blick auf mdgliche Dialog-
partner kommunizieren

e Lebenslanges Lernen

e Charakterbildung

Additum: Vergleich von Koran
16:90 mit den Kardinaltugenden
(Weisheit, Gerechtigkeit,
Tapferkeit, MaRigung) in den
verschiedenen religiésen und
philosophischen Traditionen

Konkretisierung ,Erwerbe das Wissen von der
Wiege bis zum Tode“ im Lebensumfeld der Schi-
lerinnen und Schuler

Diskussion: ,Bildung und Schule — wozu?“ oder:
»LAllah liebt keine untatigen Menschen®

Vorteile des allgemeinen Zugangs zu Bildung her-
ausstellen (auch im Vergleich zu anderen Landern
— Aspekte Kinderarbeit/Ausbeutung von Kindern)

Stellenwert des Lernens in Judentum und Chris-
tentum (Heilige Schriften) / Luther bzw. Melan-
chthon und die Bedeutung der Schule

ABC von Tugenden

Hierarchie von Tugenden (Primar- und Sekundar-
tugenden)

Umfrage bei Mitschilern, Eltern etc.
Pro-Contra-Diskussion: Tugend — altmodisch!?
Imaginationsiibung: Eine Welt ohne Tugenden
Beispiele von Jugendlichen (im Lebensumfeld der
Schilerinnen und Schiiler), die sich fur inre Uber-
zeugungen einsetzen
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2. Islamische Ethik / Religiéses Leben
Freiheit zu — Verantwortung fir meine freie Zeit

Begriindung

Der Islam betrachtet die Freizeit als eine grolde Gottesgabe, die Anerkennung, Wertschatzung und Bemuhen verdient zur Erneuerung
der Aktivitat, der Motivation und der seelischen Erholung. Nach einem Hadith gibt es zwei Gottesgaben, die von den Menschen nicht
ausreichend wertgeschatzt werden: Gesundheit und Freizeit. Die Muslime sollen diese Gottesgaben nutzen fir die Entwicklung ihrer
Persénlichkeit und damit eine solide Grundlage des Glaubens und des mitmenschlichen Verhaltens gewinnen. Freizeit allein im Sinne
von Selbstgenuss ohne Verantwortung widerspricht dem Islam. Im Islam ist der Mensch fiir jeden Moment seines Lebens vor sich selbst,
vor Gott und vor den anderen Geschoépfen verantwortlich.

Das rituelle fuinfmalige Gebet und dessen Verrichtung in der Gemeinschaft, das Gebot Freunde und Verwandte zu besuchen, der Freitag
und die Festtage bieten u.a. die Mdglichkeit zur Erholung, beférdern die Einbindung des Einzelnen in das soziale Leben und beugen
durch die gegenseitige Flrsorge und Umsicht sozialem Stress vor.

Bei aktuellen Fragen bezuglich Gegenwartskonflikten, wie sie sich im Alltag von Muslimen in einem anderen kulturellen und gesell-
schaftlichen Kontext ergeben, sei auf die allgemeine Begriindung zum Thema (S. 82) verwiesen.

K1: Situationen erfassen, in denen e Zeitanspriche Anknupfen an das Lehrplanthema ,Meine Zeit — Eine
letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel Gabe Gottes” (Orientierungsstufe)

und Verantwortung des Lebens auf- - Analyse des eigenen Tages-/Wochenablaufes und
brechen Vergleich mit dem Ablauf anderer

- Individuelle Schilerdefinitionen: vergeudete Zeit —
sinnvoll genutzte Zeit / selbst bestimmte Zeit —
fremdbestimmte Zeit

- Kreatives Schreiben: ,Wie wirdest du deine Zeit
am liebsten verbringen, wenn du keinerlei Ver-
pflichtungen hattest?”

- Verfassen eines Flugblattes: ,Rechte und Pflichten
— gleichermalden bedeutsam, aber individuell ein-
teilbar®
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K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

Freizeit — Freiheit von

Ansprichen?!
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Zusammenstellung berechtigter und unberechtig-
ter Zeitanspruche anderer an mich
Unterschiedliche Inanspruchnahme von Jungen
und Madchen durch familidre Pflichten — Ubung
zum Perspektivenwechsel, z.B. ,In fremden Schu-
hen“/ Beurteilung nach dem Gerechtigkeitsprinzip
und der Lebenspraxis des Propheten (z.B. Haus-
halt)

Gedankenexperiment: ,\Wenn Freizeitaktivitaten
immer von aufien verordnet waren®

Umfrage: Geld verdienen, um Freizeitaktivitaten
zu finanzieren?

Losungen zu Zeitkonflikten zusammenstellen(auch
mit Hilfe von Expertenbefragungen): Zeit fur Gott
zu verschiedenen Anlassen in der Diaspora, z. B.
Gebetszeiten, Art und Weise des abendlichen
IfOAr im Ramadan

Sammlung von Schulervorstellungen zu MulRe,
Erholung, Innehalten, ,chillen®

Kreative (Text-)Arbeit zum Ausspruch Alis: ,Lasst
eure Herzen erholen; auch sie brauchen wie eure
Korper Ruhe.” - im Vergleich zu Koran 94:7:
~Wenn du (mit etwas) fertig bist, dann bemiihe
dich weiter.”

Mindmap zu den Stichworten: Spiele und deren
Zwecke, (PC-Spiele, Kartenspiele, Brettspiele),
Kosten, Zeitaufwand, Raumlichkeiten

Erorterung: ,Jeder Muslim muss bei Allah Re-
chenschaft Uber die Nutzung seiner Zeit ablegen.”
(Hadith)




K5: Freiwillige religiose Ausdrucks-
formen angemessen kreativ gestalten
und umgestalten

Eigenstandige,
verantwortungsvolle

Zeiteinteilung und -gestaltung

Beurteilung von Spielen und/oder Freizeitverhalten
allgemein aus der Sichtweise des Hadith (s.0.)
Internetrecherche: Definition von (Spiel-)Sucht,
z.B. nach WHO

Gedankenexperiment: Vorstellung einer Erlebnis-
maschine fur jedes gewlnschte Erlebnis — Aus-
wertung unter dem Aspekt des Verlustes der Rea-
litdt und der Autonomie

Koranverse/Hadithe in den gegenwartigen Kontext
Ubertragen (kreatives Arbeiten), z.B.:

,Bereitet euch auf das Leben auf Erden so vor, als
ob ihr nie sterben werdet; bereitet euch auf das
Leben im Jenseits so vor, als ob ihr morgen ster-
ben werdet.”

Koran 38:30-35 (Geschichte von SulaymAns
Pferd)

siehe auch oben: Prinzipien zur Beurteilung von
Taten

Einbindung des IRU in innerschulische Konzepte
der Selbststarkung
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2. Islamische Ethik / Religiéses Leben
Freiheit zu — Verantwortung fir meinen Konsum

Begriindung des Teilaspektes

Nach islamischer Ansicht sorgt Gott fur seine Geschdpfe. (Koran 17: 30; 11: 6). Jedoch sollen die Menschen im Umgang mit diesen Ga-
ben nicht verschwenderisch (isrAf) umgehen. Das arabische Wort isrAf ist abgleitet vom Verb sarafa, was soviel bedeutet wie MaRlosig-
keit oder Ubertreibung. Deshalb ermahnt der Koran die Menschen dazu, MaR zu halten und nicht verschwenderisch zu sein (Koran 4: 6;
17:26), denn Gott liebt nicht die ,Ausschweifenden“ (Koran 7: 31). Jeglichem Konsum ist vorausgesetzt, dass die Menschen das richtige
Mal3 im Auge behalten, denn Verschwender werden im Koran sogar als ,Teufels Brider” bezeichnet (Koran 17:27). Somit untersagt der
Islam ebenfalls die Verschwendung natirlicher Ressourcen (Umweltschutz / Nachhaltigkeit).

Auch ist ein ausgepragter Hang zum Konsum von Luxusgutern verpont, d. h. von Guatern, die aulerhalb der finanziellen Mdglichkeiten
fallen, sowie Ausgaben, die lediglich dem Prunk und der Prahlerei (Koran 17: 37) dienen (Koran 3: 14). Gliick dagegen erwachst aus
islamischer Sicht aus der Harmonie mit sich selbst und den Mitgeschépfen sowie mit Gott. ,Wahre Bereicherung kommt nicht durch den
Besitz von einer Menge an Reichtum, sondern eine wahre Bereicherung ist die Bereicherung der Seele” (Bug,Ari: 6446).

K1: Situationen erfassen, in denen e Umgang mit Geld

letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel e Bedeutung und - Sammlung und Auswertung von Begriffen, Re-
und Verantwortung des Lebens auf- Wertschatzung des Geldes densarten und Sprichwértern rund ums Geld
brechen im Leben (-,Geld regiert die Welt*, ,Geld verdirbt den Cha-

rakter®, ,Ohne Moos nix los®, ,Geld allein macht
nicht glucklich® etc.)

- Darstellung verschiedener Beziehungen der Men-
schen zum Geld in Literatur, Karikatur, Koran und
Sunna (Geizkragen, Verschwender, Pfennigfuch-
ser etc.)

K1: Ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte
sowie in unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfeldern wie
Politik und Wirtschaft als religiés be-
deutsame Entscheidungssituationen
erkennen
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e Eigenes Geld und
Kaufverhalten

Bedurfnisse/Winsche und

Konsumzwange

e Gllcksversprechen der
Werbung (Gefihle,
Winsche, Trdume)

e Suche nach Anerkennung
und Zugehdrigkeit
(Markenzwang, Trends, ,In-
Sein®)

o Aktuelle Konsumtrends
(SuRigkeiten,
Trendgetranke, Fastfood,
Handys, Computerspiele...)

Kreatives Schreiben, z.B. Wie habe ich mein Geld
verdient* (alAl — YsarAm)?

BugArl - 2059: ... 25alAl-Erwerb®; Bug Ari - 2072:
~Erwerb mit eigener Leistung®

Tabelle zum Konsumverhalten anlegen (Selbsttest
und/oder Umfrage in der Klasse): Wie oft gehe ich
wie (allein?) / was / warum einkaufen? Wofur gebe
ich am liebsten Geld aus? Wofur setze ich mein
Taschengeld ein?

Diskussion: Taschengeld ,bei Bedarf oder ,re-
gelmanig“?

Erdrterung/Diskussion: Was bestimmt mein (un-
ser) Kaufverhalten?

Sammlung und Auswertung von Werbebotschaf-
ten und —anzeigen, die gezielt Jugendliche an-
sprechen (Collage, Wandzeitung)

alternativ: Was brauche ich alles, um ,in“/“up-to-
date“ zu sein?

Rollenspiel (Familie ,Glucklich® wirbt fur ...)
Einkaufsliste oder Tagesablauf eines von der
Werbeindustrie gewtinschten Konsumenten auf-
schreiben;
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K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

K3: Im Kontext der Pluralitat einen
eigenen Standpunkt zu religiésen und
ethischen Fragen einnehmen und ar-
gumentativ vertreten

K3 : Islamische Grundideen erlautern
und als Grundwerte in aktuellen ethi-
schen Konflikten zur Geltung bringen

Glick durch Konsum?

e Soziale und kulturelle
Bedurfnisse

e Geistige und religiése
Bedurfnisse

e Ethik der Genligsamkeit
(Sparsamkeit, Verzicht,
Askese) — alternative
Glucksvorstellungen

Bewusster und nachhaltiger
Konsum

Diskussion: ,Viel haben = glucklich leben?“

,Kein Geld = kein gutes Leben?“
Beispielerzahlungen: MuE®ab b. umayr als
,Trendsetter* in Mekka vor dem Islam / Oa°laba:
Veranderung des Charakters durch Reichtum /
QArUns Hochmut wird gebrochen (Koran 28: 76-
83)

Textarbeit zu Koran 4:6; 7:31; 17:26; 17:37
Hitliste erstellen: Was brauche ich unbedingt zum
glucklichen Leben? — Vergleich mit dem Hadith:
,Brot fir den Alltag, Dach Gber dem Kopf, Sicher-
heit".

Bug¢,Ari: 6446: ,,Wahre Bereicherung kommt nicht
durch den Besitz von einer Menge an Reichtum,
sondern eine wahre Bereicherung ist die Bereiche-
rung der Seele.”

Gedankenexperiment: Wenn Geld keine Rolle
spielen wirde...

Uberlegung: Welche Dinge kann ich nicht kaufen?
Lexikonartikel verfassen: Begriffsbestimmungen
,Gluck®

Gedankenexperiment: Stellt euch vor, ihr seid Mit-
glieder einer Weltgesellschaft, in der die Ressour-
cen der Welt (die natirlichen Stoffe fur die Produk-
tion von Konsumgdtern) unterschiedlich verteilt
sind. Euren eigenen Platz in dieser Weltgesell-
schaft kennt ihr nicht, ihr kbnnt also eure persénli-
chen Lebenschancen und eurer Wohlergehen
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K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede benennen
und im Blick auf mdgliche Dialog-
partner kommunizieren

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht prasentieren

K3. Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

fairer und 6kologischer

Handel

nicht im Voraus kalkulieren. Nach welchem Prinzip
sollte eurer Meinung nach in Unkenntnis eurer
persoénlichen Lebenssituation in der Weltgesell-
schaft mit den Ressourcen umgegangen werden?
Welche Forderung wirdet ihr fur den Konsum auf-
stellen?

Zusammenarbeit mit dem christlichen RU / Ethik:
Aktionen z.B. zur 6kumenischen Bewegung ,Frie-
den, Gerechtigkeit, Bewahrung der Schdpfung®,
,Brot statt Béller*

Recherche zur ,Planung eines Kurzstreckenfrih-
stlicks“ (Woher kommen die Produkte fur den
Frihstlckstisch?)

Wandzeitung/Flugblatter zur Information Gber den
Jfairen Handel“, insbesondere Kleidung — Produkte
ohne Kinderarbeit

Besuch in einem ,Eine-Welt-Laden”
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3. Islamische Ethik / Propheten / Andere Religionen
Meine Religion, andere Religionen — Der Islam im Dialog mit
Judentum und Christentum

Vorbemerkungen

Angesichts der Komplexitat der Thematik muss die vorliegende Lehrplaneinheit in
zwei gesonderte Einheiten aufgeteilt werden mit einem Zeitansatz von jeweils 15 Un-
terrichtsstunden. Es empfiehlt sich, Glauben und Leben im Judentum in der 7. Klas-
se, Glauben um Leben im Christentum in der 8. Klasse (Parallelitat zum Geschichts-
unterricht — Reformation / ideengeschichtliche Aspekte — Judentum als Wurzel des
Christentums) zu behandeln.

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Aus den Ergebnissen mehrerer aktueller Studien u.a. zum ,muslimischen Leben in
Deutschland“ (2009)°, ,muslimischer Religiositat in Deutschland“ (2008)° und zu ,Ju-
gend und Glaube* (2006)’ geht hervor, dass fiir die (iberwiegende Mehrheit der Mus-
lime in Deutschland der Islam eine wichtige Bedeutung in ihrem Leben einnimmt. In
seinem besonderen Fokus auf den Aspekt der religiosen Toleranz betont der Religi-
onsmonitor (2008) die groRe Toleranz der Muslime gegentber anderen Religionen.
Zwei Drittel der in Deutschland lebenden (sunnitischen) Muslime stimmen der Aus-
sage zu, dass jede Religion ihren wahren Kern hat und zeigen in ihrem Alltag durch
eine bewusste religiose Praxis gro3e Offenheit fur religidosen Pluralismus. Die junge
Generation der Muslime betont zwar haufiger als einheimische Altersgenossen reli-
gidse Bindungen und bezeichnet sich als sehr religids bis hochreligids (90%), aber
dieses religiose Bekenntnis geht nur bei einem Drittel mit gelebter Religion und be-
wusster Religionspraxis einher.

FUr den zunehmenden Anteil junger praktizierender Muslime zahlt das Freitagsgebet,
das in der Regel um die Mittagszeit und nur in offentlicher kollektiver Form beispiels-
weise in der Gemeinde stattfinden kann, zu den wichtigen Formen der praktischen
Ausubung der Religion. Ziemlich frih in ihrer Kindheit erfahren muslimische Kinder,
dass der Freitag als ,wichtigster islamischer Wochentag® in der Gesellschaft nicht
den ihnen bekannten und von ihnen erwarteten Stellwert hat, sondern ein ganz nor-
maler Arbeits- und Schultag ohne eine besondere Bedeutung ist. Gleichzeitig lernen
sie in ihren Familien und den Moscheen eine Reihe von Besonderheiten, Regeln und
prophetischen Gewohnheiten (Sunna) fur den Freitag. Sie lernen, dass der Freitag
ein besonderer, religids gesegneter, fur die Glaubensgemeinschaft wichtiger Tag des
Zusammenkommens ist, aber sie kénnen ihn in der Offentlichkeit nicht erleben. Die-
se Unstimmigkeit zwischen ihrer Alltagswirklichkeit und dem erzieherisch vermittelten
Wert veranlasst in der Regel Schilern und Schulerinnen nach Sinn und Zweck der
verschiedenen ,religiosen Ruhetage® in ihrer eigenen sowie auch in anderen Religio-
nen (Christentum und Judentum) zu fragen. Die Investition dieser irritierenden Erfah-

> Hrsg: Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge im Auftrag der deutschen Islamkonferenz,
Forschungsbereicht Nr. 6

6 Hrsg: Bertelsmann Stiftung, Religionsmonitor

4 Hrsg: Deutsches Jugendinstitut (DJI): Muslimische Familien in Deutschland — Alltagserfahrungen,
Konflikte, Ressourcen
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rung fur interreligidse Entdeckungen kann ein wichtiger Beitrag zur Horizonterweite-
rung im Hinblick auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede in ,meiner” und ,deiner”
Religion sein.

Begriindung des Themas

Interreligioses Lernen dient der Personlichkeitsentwicklung. In der Auseinanderset-
zung mit anderen Religionen — ihrer Geschichte, ihrer Kultur, ihren verschiedenen
Auspragungen — formt sich die Identitadt des Heranwachsenden. Er kann sich seiner
sicher sein, weil er das Andere, das Fremde nicht als Bedrohung, sondern als Berei-
cherung erfahrt. Zur Identitat gehort die Fahigkeit, Ambivalenzen und Widerspriche
nicht einfach zu leugnen, sondern sie in ein fur sich akzeptables Spannungsverhalt-
nis zu bringen. Im Dialog erwirbt der Jugendliche nicht nur ein besseres Verstandnis
der religiésen und kulturellen Wurzeln des fremden, sondern auch und gerade des
eigenen Glaubens. ,Wer nur seine eigene Religion kennt, kennt diese eben nicht!*
(Udo Tworuschka). Wer dem Andersglaubigen begegnet, wer sich fir den interreligi-
O0sen Dialog offnet, der kann seine islamische Identitat besser entwickeln und seine
Uberzeugungen selbstverstandlicher leben. ,Je unsicherer die persénliche Identitét,
desto geringer auch die Fahigkeit, Pluralitdt auszuhalten.” (Friedrich Schweitzer).
Auch im Kontext von ,Kein Weltfriede ohne Religionsfriede” — ,Kein Religionsfriede
ohne Religionendialog” (Hans King). kommt dem interreligidsen Lernen eine wichti-
ge Rolle zu.

Der Freitag ist der wichtigste religidse Tag unter den sieben Wochentagen, der unter
allen Tagen besonders geehrt ist, denn der Koran erwéhnt ihn in der Sure al-'umu‘a
(Die Versammlung, Freitag) genannten Sure 62: 9 (,Wenn am Freitag zum Gebet ge-
rufen wird, dann widmet euch mit Eifer dem Gedenken Gottes und lasst den Handel
solange ruhen. Das ist besser fiir euch, wenn ihr es wisset.”) Das weist auf die be-
sondere Stellung des Freitags als Versammlungstag der Gemeinde hin. Das Pflicht-
gebet, das den Muslimen als aulleres Zeichen ihrer Verbundenheit mit der Gemein-
schaft und ihrer Solidaritat untereinander auferlegt wird, ist das Freitagsgebet. Der
Koran erhebt es zur Pflicht und verbindet damit das Verbot, wahrend der Gebetszeit
der normalen Arbeit und dem Handel nachzugehen. Jedoch besteht er nicht darauf,
dass der Freitag ein Feier- bzw. Ruhetag wird, wie der Sabbat der Juden oder der
Sonntag der Christen: ,,...Wenn das Gebet beendet ist, dann breitet euch im Land
aus und strebt nach etwas von der Huld Gottes.” (62: 10).

Auch der Prophet Muhammed betont diese Pflicht und warnt vor Nachlassigkeit,
denn der Bund der Menschen mit Gott und der Zusammenhalt der Umma werden zu
diesem Anlass immer wieder aktualisiert: Wenn die Muslime, ohne auf Herkunft,
Rasse, Hautfarbe, Reichtum, Ansehen, Amt oder offentliche Autoritat zu achten, sich
zum Gemeinschaftsgebet versammeln, unterstreichen sie die bruderliche Solidaritat,
die sie in der Gemeinschaft verbindet; sie betonen die grundsatzliche Gleichheit aller
Menschen vor Gott und stellen stellvertretend fir alle Gbrigen Muslime die Einheit der
Gemeinschaft her.

Das Gemeinschaftsgebet wird am Freitagmittag im offentlichen Anbetungsort, in der
Moschee gehalten. Zum Gemeinschaftsgebet in der Moschee gehdrt eine Ansprache
(Freitagspredigt / %uOba), in der aktuelle Themen aus dem Alltag der Muslime im
Lichte des Glaubens besprochen werden, gleich ob sie rein religidser, sozialer, politi-
scher oder wirtschaftlicher Natur sind.

Fir jeden muslimischen Mann, der erwachsen, gesund und nicht durch berechtigte
Grunde verhindert ist, wie durch Reise, Krankheit, Gefahr etc., ist es verpflichtend,
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am Gemeinschaftsgebet teilzunehmen. Die Arbeits- und Unterrichtszeiten in der
christlich gepragten Mehrheitsgesellschaft verhindern manchmal die Teilnahme am
Freitagsgebet. Hier gibt es jedoch in den verschiedenen Moscheegemeinden LO-
sungsansatze, die die Wahrnehmung der Pflicht durch Flexibilisierung der Angebote
ermdglicht.

Fur die Teilnahme am Freitagsgebet gibt es bestimmte hygienische Voraussetzun-
gen (vgl. BugAri: 883). Der Freitag ist ein Festtag, an dem man nicht fasten muss.
Alles, was mit dem Freitag verbunden ist, tragt Segen, z.B. Aimosen geben, Kranke
besuchen oder zum Friedhof gehen.

In einigen islamischen Landern wie Saudi-Arabien, Iran und Pakistan u.a. ist der
Freitag als Ruhetag eingeflhrt.

Die Grundzuge von Glauben und Leben in Judentum und Christentum konnen an
dieser Stelle nicht ausflihrlich dargestellt werden. Hier sei auf die Literatur (Darstel-
lungen der Weltreligionen) verwiesen. Bedeutsam fur den Unterricht kdnnen folgende
Uberlegungen sein:

Fir das Judentum ist der Sabbat das Zentrale Bekenntniszeichen (2 Mose 31,13-17);
damit verbunden ist die Einordnung in eine verborgene kosmische Schopfungsord-
nung (Mose 2,1-3): Wer sich dem Ablauf der Zeiten nach géttlichem Plan entspre-
chend verhalt, gewinnt Anteil an Ruhe und Heiligkeit. Welche menschliche Last eine
rigide Sabbat-Ordnung mit sich bringt, kann auf der Grundlage von 4 Mose 15,32-36;
Jes 58,13f; Jer 17, 21ff erortert werden.

FUr das Christentum gilt, dass Jesus das judische Sabbat-Gebot haufig Ubertreten
hat und zwar nicht durch dringende Notfalle, sondern aus Kritik am Gesetzesver-
standnis seiner judischen Zeitgenossen (vgl. Mk 2, 23-28; 3, 1-6; Lk 13, 10-17; Joh 5,
1-47). Es geht hier nicht nur um die Verletzung einer unvernunftigen und nicht le-
bensdienlichen Gesetzgebung, sondern um die Offenlegung eines urspringlichen
Sinngehalts des Ruhetags, d.h. eines von Gott eingesetzten Tages zur Erfahrung
seiner menschenfreundlichen und lebensférdernden Gute. Diese Gute steht also
uber einer rein formalen und perfektionistischen Einhaltung bestimmter Gesetze.

Der Tag des Gottesdienstes / der christlichen (Mahl-)Versammlung wurde in der An-
fangszeit der Kirche der ,Herrentag” als der erste Tag der Woche (vgl. Lk 24, 1; Off
1, 10), an dem man der Auferstehung Jesu gedachte. Erst spater kam es zur teilwei-
sen Ubertragung von Motiven der alttestamentlichen Sabbat-Ordnung auf den Sonn-
tag, u.a. mit der Forderung nach Arbeitsruhe (vgl. auch Grundgesetz und Landesver-
fassungen).

Die Beschaftigung mit Gebeten bzw. Glaubensbekenntnis in Judentum und Christen-
tum als zentraler Ausdrucksform des Glaubens fuhrt zur Frage von Gottes- und Men-
schenbild in den Religionen. Im Judentum offenbart sich Gott Mose im brennenden
Dornbusch (2. Mose 3) als der Verborgene, der fur sein Volk da ist, dessen Namen
JHWH nicht ausgesprochen werden darf. Er befreit aus Sklaverei
(2. Mose) und schlie3t mit den Menschen einen Bund (2. Mose 24). Gottesbild und
Menschenbild im Christentum sind gekennzeichnet von der Botschaft der Liebe
(Mt 22,34-40 — Die Frage nach dem hochsten Gebot); Gott ist der Gott der Versoh-
nung, bei dem er Vergebung der Sunden erfahrt und auf seine Gnade und Gerech-
tigkeit hoffen kann.

Sowohl mit dem Judentum als auch mit dem Christentum sind moralisch-ethische
Forderungen bezuglich eines gelingenden Lebens verbunden: Die Zehn Gebote
(2. Mose 20) oder die Forderungen Jesu in der Bergpredigt (Mt 5-7) sind grundle-
gende moralische Weisungen.
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Als Gemeinsamkeiten von Judentum, Christentum und Islam sind festzuhalten: Es
handelt sich um Grunder- oder Stifterreligionen, d.h. Mose, Jesus und Muhammed
sind fir den Ursprung der an sie anknupfenden Religion verantwortlich. Mit den
Grunderpersonlichkeiten verbunden ist als zweites gemeinsames Moment das Of-
fenbarungsgeschehen, d.h. alle drei handeln im Auftrag Gottes. Judentum, Christen-
tum und Islam sind Religionen des Buches; in allen heiligen Buchern gibt es eine Ful-
le von gemeinsamen Stoffen und Themen und sie beinhalten ein grol3es humanitares
Potential. Eine weitere Gemeinsamkeit ist der monotheistische Gottesgedanke.

Bei aller Betonung der Gemeinsamkeiten durfen die Unterschiede jedoch nicht aulRer
Acht gelassen werden. Dies betrifft vor allem das Verhaltnis Gott — Welt (Inkarnation
versus Inlibration: Fur Christen ist Gottes Wort in Jesus Mensch geworden, im Islam
ist Gottes Wort Buch geworden) sowie die Bedeutung Jesu.

Im islamischen Religionsunterricht ist die Beschaftigung mit dem Judentum unerlass-
lich, nicht zuletzt weil antisemitische Einstellungen in Deutschland auch bei einem
nicht unerheblichen Prozentsatz der muslimischen Jugendlichen verbreitet sind.® Da-
bei werden Stereotypen und Vorurteile benutzt, die mit der judenfeindlichen Hetze in
Europe vom Mittelalter bis ins 20. Jahrhundert in Verbindung gebracht werden. Die
Kenntnis der judischen Religion und das Aufzeigen von Gemeinsamkeiten mit dem
Islam kdnnen helfen, diesbezugliche Einstellungsmuster und Vorurteile abzubauen.

Didaktische Uberlegungen — Leitideen

Vorrangige Aufgabe des interreligiosen Lernens ist die Befahigung zu einem vorur-
teilsfreien Dialog mit dem Fremden. Im Horen aufeinander und im Lernen voneinan-
der erweitern sich die Horizonte, erfahren die jungen Menschen die Religion des An-
deren nicht als Bedrohung, sondern als Bereicherung des eigenen Glaubens.
Interreligidses Lernen beginnt im Alltag. Haltungen mussen eingelbt werden: zuho-
ren, Fremdes bei anderen Menschen wahrnehmen und aushalten konnen, offen sein
fur den Dialog mit dem Anderen. Dies bedeutet, dass Methoden eingesetzt werden
mussen, die Begegnungen mit Angehorigen anderer Religionen ermdglichen. Vo-
raussetzung dafur ist ein Klima der gegenseitigen Achtung und Wertschatzung. Inter-
religiose Lernprozesse durfen nicht mit Zwang erfolgen und mit unlauteren Absichten
(Missionsbestrebungen) verbunden sein. Die Bedurfnisse der Mehrheitsbevolkerung
sind ebenso zu beachten wie die Anliegen der religidsen Minoritaten. Gerade fir jun-
ge Menschen ist das Fremde eine ambivalente GroRRe. Es weckt Neugier und faszi-
niert, weil es vielleicht eigene Sehnsichte widerspiegelt. Fremdes vermag aber auch
Angste zu wecken und Ablehnung hervorzurufen.

Der hier angestrebte Modus religidser Bildung ist zunachst religionskundlich gepragt.
Ausgehend von dem lebensweltlichen Einstieg der Ruhetage sollte aber fur interreli-
gidéses Lernen im engeren Sinne didaktisches Prinzip des Unterrichts sein, die frem-
den Religionen vor dem Hintergrund der eigenen religiosen Orientierung und Le-
benserfahrung auf die Gemeinsamkeiten und Unterschiede hin dialogisch zu unter-
suchen. Entsprechend der Konstellation und Leistungsfahigkeit der Lerngruppe kann

8 Vgl. Aladin El-Mafaalani, Ahmet Toprak: Muslimische Kinder und Jugendliche in Deutschland. Lebenswelten
— Denkmuster — Herausforderungen. Konrad-Adenauer-Stiftung, St. Augustin 7 Berlin 2011, S. 94
siehe auch: Antisemitismusbericht flir den Deutschen Bundestag, 2012
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auch die Auseinandersetzung mit fremden Religionen zu einem Trialog erweitert

werden.
Auf diesem Weg kann interreligidses Lernen zur Konvivenz, d.h. zum Miteinander in

respektierter Differenz fihren®.

? Standards firr das trialogische Lernen. Interkulturelle und interreligiose Kompetenzen in der Schule férdern
Hrsg: Herbert Quandt-Stiftung: - Trialog der Kulturen. Bad Homburg 2011. S. 18
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Allgemeine Kompetenzen

Inhalte
und inhaltliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiés bedeutsame Phdnomene
wahrnehmen und beschreiben

K1: Religiés bedeutsame Phdnomene
wahrnehmen und beschreiben

Wichtige religiose Wochentage

e Der Freitag in Koran und Sunna

¢ Ruhetage in einem (judisch-)christlich
gepragten Umfeld

- Vorwissen zur Bedeutung des Freitags
zusammenstellen, auch durch Inter-
views in der Familie oder der Moschee-
gemeinde

- Brauche und Pflichten im Zusammen-
hang mit dem Freitagsgebet zusam-
menstellen

- Probleme bei der Teilnahme am Frei-
tagsgebet benennen

- Alternativen bei Verhinderung der Teil-
nahme diskutieren

Sollten die Bedeutung sowie die Brduche
und Pflichten des Freitagsgebetes noch
nicht bekannt sei, missen diese hier inten-
siver thematisiert werden.

- Bréuche und Pflichten von nicht-
muslimischen Klassenkameraden im
Zusammenhang mit dem Ruhetag zu-
sammenstellen, auch durch gegenseiti-
ge Interviews oder durch Einbeziehung
aulerschulischer Lernorte (Kirche, Sy-
nagoge)
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K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

- Fragen entwickeln, die nach den Grin-
den von Gemeinsamkeiten und Unter-
schieden fragen

K2: Texte, die fir den judischen Glau-
ben grundlegend sind, sachgeman
erschlieen und reflektiert auslegen

K2: Religiése Motive und Elemente in
asthetisch-kunstlerischen identifizie-
ren und ihre Bedeutung und Funktion
erklaren

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religidsen Uberzeugungen argumenta-

Glauben und Leben im Judentum

e Die Bedeutung des Sabbats

e Die Tora als Heiliges Buch

Es empfiehlt sich eine Zusammenarbeit mit
dem ev. und kath. Religionsunterricht

Vielfaltige Informationen zum Judentum
finden sich unter http://hagalil.com

- Inder Tora (1. Mose 2, 1-3; 2. Mose 31,
13-17) nach der Begriindung des Ruhe-
tages suchen

- Internetrecherche mit Prasentation zu
Sabbatbréuchen (z.B. Arbeitsverbot,
Synagogenbesuch, Mahlzeiten)

- Die Konsequenz einer rigiden Sabbat-
ordnung diskutieren, z.B. auf der Grund-
lage von 4. Mose 15, 32-36, Jes 58,13f;
Jer 17, 21ff;

- Arbeiten mit einem Bild, z.B. Marc
Chagall: ,Sabbat"

- AuBerschulischer Lernort: Synagoge

- Aus Sachtexten zur Entstehung der To-
ra z.B. einen Zeitstrahl Gber wichtige Er-
eignisse des Volkes Israel erstellen / vgl.
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tiv auseinandersetzen

K5: Informationen zu religiésen The-
men geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht prasentieren

auch Bilder auf der Menora vor der
Knesset in Jerusalem

Rituale zum Umgang mit der Tora zu-
sammen stellen und mit denen zum Un-
gang mit dem Koran vergleichen

Eine Recherche zum Fest der Tora-
Freude (Simchat Tora) durchfiihren und
die Ergebnisse prasentieren

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten identifizieren und ihre Bedeu-
tung und Funktion erkléaren

Der Glaube an den einen Gott

Das Glaubensbekenntnis (Sch’ma Isra-
el/ 5. Mose 6, 4ff) im Blick auf die Got-
tesvorstellung analysieren

Judische Vorstellungen von Gott (z.B.
JHWH als unausgesprochener Name
Gottes, Gott als Befreier aus Sklaverei,
Gottes Bund mit den Menschen) mit den
schénsten Namen Allahs vergleichen
Das Gebot der Nachstenliebe (3. Mose
19, 18) im Blick auf die Gottesvorstel-
lung hin untersuchen

Rolle des Messias aus Sachtexten oder
aus Texten der Propheten (z.B. Jes 9,
Sach 9, 9f) erschlie3en

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten identifizieren und ihre Bedeu-
tung erkléren

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religibsen Uberzeugungen argumenta-

Regeln des Zusammenlebens

Die Zehn Gebote in der Tora (2. Mose
20) in Piktogramme umsetzten

Die Zehn Gebote mit islamischen Gebo-
ten vergleichen
Lebensregeln in der Tora (3. Mose 19,
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tiv auseinandersetzen

9-10; 5. Mose 24, 17-21 / soziale Pflich-
ten) auf ihre Relevanz fir heute unter-
suchen und nach entsprechenden Re-
geln im Islam forschen

K2: Religiése Motive und Elemente in
Texten, asthetisch-kinstlerischen und
anderen Ausdrucksformen identifizie-
ren und ihre Bedeutung und Funktion
erklaren

Wichtige Personen: Abraham, Mose

Aus Sachtexten oder Bildern (z.B. Marc
Chagall) oder Texten aus der Tora die
Bedeutung der Vater und Matter im
Glauben (Abraham, Sara, Hagar, Isaak,
Jakob, Moses, David etc.) im Judentum
erarbeiten und mit entsprechenden Per-
sonen im Koran vergleichen

K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht présentieren

Ausdrucksformen des Glaubens

Judische Gebete (z.B. Kaddisch, 18-
Bitten-Gebet) z.B. im Blick auf Anlass,
Inhalt, duRere Form, Gottesbild untersu-
chen

Expertenbefragung / Bild- oder Filmana-
lyse: ,Wo und wie beten Juden?“

Ein Plakat / eine Wandzeitung / eine
Ausstellung zu judischen Festen und ih-
rer Bedeutung im Jahres- und Lebens-
lauf erstellen

Speisevorschriften des Judentums fur
den Alltag und fir Feste (insbesondere
Pessach) zusammen stellen und mit
Regeln im Islam vergleichen

Das Fasten am Yom Kippur mit dem
Fasten im Ramadan vergleichen

Kultgegenstéande (z.B. Tallit, Teffilin,
Kippa, Menora, Mesusa) erklaren und
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nach Gemeinsamkeiten bzw. Unter-
schieden im Islam fragen
Expertenbefragung / aul3erschulischer
Lernort:
- Amter bzw. Aufgaben in der judi-
schen Kultusgemeinde
- Bedeutung der Synagoge im Le-
ben einer Judin / eines Juden

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

Additum:
Stromungen im heutigen Judentum

Auf einer religiosen Deutschlandkarte
nach Standorten von judischen Ge-
meinden suchen

Aus Zeitungsberichten etc. Informatio-
nen zu judischem Leben in Deutschland
heute zusammen stellen

Sich Uber Gruppen und Stromungen im
Judentum heute informieren

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

K4: Die Perspektive eines anderen
einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen

Additum:
Feindschaft gegen Juden

Spurensuche: Judisches Leben in der
eigenen Stadt / Judisches Leben in
Deutschland

Fachlbergreifende Zusammenarbeit mit
Geschichte: Feindschaft gegen die Ju-
den im Laufe der Jahrhunderte
Aulderschulische Lernorte: Judische
Gemeinde / Judischer Friedhof

Biografisches Arbeiten: Stationen einer
Judin / eines Juden in der Zeit des Nati-
onalsozialismus (z.B. Anne Frank, Hell-
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mut Stern)

- Lektlre einer Ganzschrift, z.B. H.P.
Richter: ,Damals war es Friedrich® (auch
in Zusammenarbeit mit dem Fach
Deutsch)

- Sich mit der Entstehung von Vorurteilen
gegen Juden auseinander setzen

- Ein Lexikon zu Begriffen im Zusammen-
hang mit der Judenverfolgung in der Zeit
des Nationalsozialismus zusammenstel-
len und illustrieren

- Sich Uber Gefédhrdungen fur Menschen
judischen Glaubens in Deutschland heu-
te informieren

K2: Texte, die fiir den christlichen
Glauben grundlegend sind, sachge-
maf erschlieffen und reflektiert ausle-
gen

K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

Glauben und Leben im Christentum

e Die Bedeutung des Sonntags

Zahlreiche, auch multimediale Informatio-
nen findet man auf der Lernplattform
www.global-ethic-now.de der Webseite der
Stiftung ,Weltethos“ unter dem Stichwort
,Weltethos und Religionen“/ Christentum

- In der Bibel (z.B. Lk 24, 1) nach der Be-
deutung des Ruhetages fragen (Tag der
Auferstehung Jesu)

- Die Haltung Jesu zum Sabbatgebot er-
arbeiten (z.B. nach Mk 2, 23-28; 3, 1-6;
Lk 13, 10-17; Joh 5, 1-47) — lebensdien-
liche Auslegung der Gesetze

- Christliche Mitschilerinnen und Mitschi-
ler zu Brauchen im Zusammenhang mit
dem Sonntag befragen

- Den christlichen Sonntagsgottesdienst
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K2: Glaubenszeugnisse in Beziehung
zum eigenen Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit setzen und
ihre Bedeutung aufweisen

mit dem Freitagsgebet vergleichen

Sich Uber christliche Initiativen informie-
ren, die sich gegen die Lockerung des
Sonntagsschutzes (Sonntagsruhe; Ver-
fassung) wenden

K2: Texte, die fiir den christlichen
Glauben grundlegend sind, sachge-
maf erschlieffen und reflektiert ausle-
gen

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religidsen Uberzeugungen argumenta-
tiv auseinandersetzen

Die Bibel als Heiliges Buch

Sich Gber den Aufbau der Bibel informie-
ren und den engen Zusammenhang von
Judentum und Christentum entdecken
(Judentum als Wurzel des Christen-
tums)

Christliche Mitschuler nach alttestament-
lichen Erzahlungen zu wichtigen bibli-
schen Gestalten befragen (Abraham,
Mose etc.)

Aus Sachtexten einen Zeitstrahl mit
wichtigen Ereignissen zur Entstehung
des Christentums und seiner Verbrei-
tung bis hin zur Staatsreligion erstellen
(Evangelien, Paulus) — auch in der Zu-
sammenarbeit mit dem Fach Geschichte
Die Bedeutung der Bibel fir Christen mit
der Bedeutung des Koran fiir Muslime
vergleichen

K2: Texte, die fiir den christlichen
Glauben grundlegend sind, sachge-
maf erschlieffen und reflektiert ausle-
gen

Der Glaube an den einen Gott

Das Apostolische Glaubensbekenntnis
im Blick auf Gottes- und Menschenbild
untersuchen (z.B. Gott der Verséhnung,
gnadiger Gott, dreieiniger Gott / Trinitét)
Das Doppelgebot der Liebe (Mt 22, 34-
40) im Blick auf die Gottesvorstellung
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K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religidsen Uberzeugungen argumenta-
tiv auseinandersetzen

hin untersuchen (Gott der Liebe, der
Mitmenschlichkeit)

In Reich-Gottes-Gleichnissen christliche
Vorstellungen von Gott erarbeiten (Mt
20, 1-16: Aspekt der Gerechtigkeit; Mt
25, 31-46: Aspekt der Gleichwertigkeit
aller Menschen)

Aus Sachtexten die Bedeutung Jesu als
Sohn Gottes / Messias / Heiland er-
schlie3en und mit der Bedeutung Jesu
im Koran vergleichen

Die Bedeutung Jesu und Mohammeds
vergleichen

K2: Texte, die fiir den christlichen
Glauben grundlegend sind, sachge-
maf erschlieffen und reflektiert ausle-
gen

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

K1: Ethische Herausforderungen in
gesellschaftlichen Handlungsfeldern
als religiés bedeutsame Entschei-
dungssituationen erkennen

Regeln des Zusammenlebens

An Beispielen aus der Bibel Jesu Ver-
halten zu AuRenseitern und Randgrup-
pen erarbeiten (z.B. Mk 5, 1-20: Heilung
des Besessenen aus Gerasa; Mk 7, 24-
30: Heilung der Tochter der Syrophoni-
zerin; Lk 19, 1-10: Der Zdllner Zachaus)
Beispiele diakonischen Handelns der
Kirchen heute zusammenstellen und mit
Jesu Verhalten und Forderungen ver-
gleichen (Aspekt der Nachfolge)

Ausgewéhlte Weisungen der Bergpre-
digt (Mt 5 — 7) z.B. zur Gewaltlosigkeit
und Feindesliebe diskutieren
Lebensbilder von Menschen untersu-
chen, die in der Nachfolge Jesu stehen
(z.B. A. Schweitzer, M.L. King)
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K2: Texte, die fur den christlichen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal} erschlieen und reflektiert ausle-
gen

K1: Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken;

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht prasentieren

e Ausdrucksformen des Glaubens

Das Vaterunser als zentrales christli-
ches Gebet z.B. im Blick auf Anlass, In-
halt, dulere Form und Gottesbild unter-
suchen
Gegenseitige Schulerbefragung: ,Wo,
wie und wann beten Christen?”
Ein Plakat / eine Wandzeitung / eine
Ausstellung zu christlichen festen und
deren Bedeutung im Lebens- und Jah-
reslauf erstellen
Bedeutung und Kennzeichen der beiden
wichtigsten christlichen Feste (Ostern
und Weihnachten) erarbeiten
Expertenbefragung / aul3erschulischer
Lernort:
- Amter bzw. Aufgaben in der
christlichen Kirchengemeinde
- Bedeutung der Kirche als Ge-
baude fur den Glauben

K1. Religiése Spuren und Dimensio-
nen in der Lebenswelt aufdecken

K5: Informationen zu religiésen Fra-

gen und Positionen finden, geordnet
zusammenstellen und adressatenge-
recht prasentieren

Additum:
Christliche Konfessionen

Sich Uber die verschiedenen christlichen
Konfessionen in der eigenen Stadt / in
Deutschland informieren (Katholizismus,
Protestantismus und Orthodoxie)

Nach Grinden fir die Entstehung der
Konfessionen suchen (morgendlandi-
sches und abendléndisches Schisma /
1054 bzw. 1517)

Hauptunterschiede der Konfessionen
zusammen stellen
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Einen ,Baum® der Konfessionen erstel-
len

Fachubergreifende Zusammenarbeit mit
Geschichte: Grunde fur die Kirchenspal-
tung in der Reformationszeit erarbeiten

K4: Am interreligiosen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

K3: Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede von religiésen Uberzeugun-
gen erkennen und benennen

Unterschiede trotz vergleichbarer Elemente
in den Buchreligionen

Es bietet sich an, zusammenfassend die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede der
drei Religionen anhand von verschiede-
nen Fragen zusammenzustellen, z.B.:

- Ist ein Austausch von Gebeten oder
Glaubensbekenntnissen maglich?

- Wie musste ein leeres Gebaude fur
alle drei Religionen ausgestattet
sein?

- Wie kdnnen Regeln des Zusammen-
lebens fur alle drei Religionen aus-
sehen?

- Wie musste ein gemeinsamer Fest-
kalender gestaltet werden?

Herstellung eines interreligiésen Quiz
Umsetzung der ,Goldenen Regel® (Tar-
gum Jeruschalmi; Mt 7, 12; Hadith
Buchari 13) in kiinstlerisch-musikalische
Form, z.B. Rap oder Film

Sich Uber die Initiative muslimischer Ge-
lehrter (,Ein Wort, das uns und euch
gemeinsam ist“) aus Anlass der papstli-
chen Rede von 2006 informieren und
die Ergebnisse prasentieren
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K4: Am interreligiésen Dialog argu-
mentierend teilnehmen

K5: Informationen zu religiésen oder
ethischen Fragen und Positionen fin-
den, geordnet zusammenstellen und
adressatengerecht présentieren

Beispiele gelebter Verstandigung

e im Umfeld der Schuilerinnen und Schi-
ler

Gemeinsam einen ,Raum der Stille® in
der Schule gestalten

Gestaltung einer muslimisch-christlichen
(-judischen) Feier, z.B. zum Schuljah-
resbeginn

Ausstellung z.B. zum Thema: ,Juden,
Christen und Muslime glauben alle an
einen Gott"

Interkulturelles Kochen, z.B. aus Anlass
eines Schulfestes

Projekt: ,Abrahampokal” der Gesell-
schaft fur christlich-jidische Zusam-
menarbeit

Teilnahme am Schulenwettbewerb , Tria-
log der Kulturen“ der Herbert Quandt-
Stiftung

Internetrecherche zum Stichwort ,inter-
religiése Projekte / Aktivitaten® durchfih-
ren und Informationen zusammenstellen
Informationen zusammenstellen Uber
gegenseitige Einladungen, gemeinsame
Veranstaltungen in den religidsen Ge-
meinschaften (z.B. Erntedank und Ra-
madan)

Herstellung eines interreligiésen Festka-
lenders

Projekt: Werbung fur den ,Tag der offe-
nen Moschee® am 3. Oktober
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4. Die Muslime und ihre Gemeinschaft
Meine Gemeinschaft — Umma in Geschichte und Gegenwart

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

In der Ubergangsphase der Pubertét bzw. der friihen Adoleszenz stehen die Schile-
rinnen und Schuler unter anderem vor der wichtigen Entwicklungsaufgabe, Gleich-
gewichtsverhaltnisse im Hinblick auf Zugehdrigkeit und Unabhangigkeit neu bzw.
bewusst zu organisieren. Sehr frih machen muslimische Kinder ihre Erfahrungen
damit, dass sie nicht zu einer der Glaubensgemeinschaften der Mehrheitsgesell-
schaft gehoren. lhre Zugehdorigkeit zum Islam wird — je nach Religiositat der Familie —
unterschiedlich intensiv als Markierung in ihrem Selbst wahrgenommen (Speisen, Ri-
tuale, Kleidung, Moscheebesuche, Beziehungsregeln etc.). In ihrem zunehmenden
Verlangen nach Autonomie, Selbstandigkeit und Gestaltungsfreiheiten ihres subjekti-
ven Lebensstils werden sie mit solchen Markierungen, verschiedenen Ansprichen,
Erwartungen und sogar Restriktionen konfrontiert. Unter praktizierenden muslimi-
schen Eltern spielt die Religion als Begruindungsmuster dabei immer eine Rolle, des-
halb wollen sich junge Muslime in dieser Ubergangsphase mehr (iber den Stand-
punkt der Religion informieren. Sowohl durch die Konfrontationen mit verschiedenen
Reprasentanten und Autoritaten der Gesellschaft, Familie und Jugendkulturen als
auch durch ihre eigene Suche nach islamischem Wissen entwickeln Heranwachsen-
de ihre individuellen Vorstellungen nicht nur Uber Familie, Ehe, Selbstbild, Weltan-
schauung und Werteorientierungen in Gesellschaft und Gemeinschaft (vgl. Thema
Erwachsenwerden), sondern auch Uber die verschiedenen mdglichen Horizonte ihrer
Zugehorigkeiten (z.B. ich bin turkisch, muslimisch, deutsch etc.). In einer fordernden
Umgebung regt eine solche Thematisierung von verschiedenen Zugehdrigkeiten zu
einer ethnischen, religidsen oder sonstigen weltanschaulichen Gemeinschaft zum
Nachdenken Uber Sinn und Zweck einer solchen Zugehdrigkeit an und motiviert
i.d.R. dazu, mehr Uber die Hintergrinde wissen zu wollen.

Bei vielen jungen Muslimen |6sen die ersten Erfahrungen mit der Vielfalt der Her-
kunftskulturen der Muslime, mit den verschiedenen spirituellen und konfessionellen
Glaubensrichtungen, mit den vielen politischen Gruppierungen sowie den verschie-
denen Rechtslehren grofRe Irritationen vor allem im Hinblick auf die bisher vertraute
und als einheitlich wahrgenommene Welt des Glaubens aus. Die bisher vertrauten,
engen Grenzen der Zugehorigkeit zum Islam als bisher stimmige, vertraute Einheit
der Glaubensgemeinschaft missen in dieser Phase durch die Auseinandersetzung
mit dem Hintergrund und der Entstehungsgeschichte dieser Vielfalt erweitert werden.
Die Integration verschiedener historischer Elemente (Fakten, Namen, Begriffe, Tradi-
tionen etc.) ist ein wichtiger Lernschritt vom konkreten Verstandnis vom Islam als
»,meine“ Religion zum Islam als Religionsgemeinschaft mit weltweit ca. 1,5 Milliarden
Menschen. Damit wird den Schulerinnen und Schuler auch die Moglichkeit eroffnet,
zwischen dem Islam als kulturibergreifender Religion mit universalen Glaubensbe-
standen und der islamischen Welt als Tragerin und Vermittlerin von Wissenschaft
und Kultur sowie verschiedenen Traditionen der Herkunftskultur zu unterscheiden
(Einheit und Vielfalt).Die Erfahrung der muslimischen Weltgemeinschaft als Umma
stellt fur die jungen Muslimen einen Aspekt des universalen Charakters ihres Glau-
bens dar. Die bisher harmonische Vorstellung wird der Realitat angepasst und muss
durch eine bewusste Auseinandersetzung mit geschichtlichen und gegenwartigen
Aspekten aktualisiert werden. Die (exemplarische) Auseinandersetzung der Schule-
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rinnen und Schiler mit der Geschichte und Vielfalt des Islam bewirkt im Sinne religi-
oser Mundigkeit einen differenzierteren Blick auf die eigene Glaubensvorstellung und
starkt die Fahigkeit, innerhalb und auf3erhalb der eigenen Glaubensgemeinschaft zu
religidosen und ethischen Fragen begrundet Stellung beziehen zu kdnnen.

Begriindung des Themas
Die Bedeutung der Umma

Als Umma wird die Gemeinschaft aller Muslime bezeichnet. Innerhalb dieser ,islami-
schen Weltgemeinschaft® fuhlen sich die Muslime unabhangig von ihrer nationalen
bzw. ethnischen Herkunft miteinander wie Geschwister stark verbunden (vgl. Koran
49:10; Hadithe bei Bu'4Ari: 2442; Muslim: 2580). Mit seiner Ankunft in Medina (nach
der hi°ra) hat der Prophet Muhammad den Grundstein fur die neue muslimische
Umma durch die Verbriiderung (muA;At) von Auswanderern aus Mekka (Muha®irUn)
und Helfern aus Medina (AnEAr) sowie durch die Bekanntgabe einer Gemeindeord-
nung von Medina gelegt. Diese Gemeindeordnung steckte den Rahmen fiur die neu
gegrundete Umma ab, zu der nicht nur Muslime, sondern auch Juden, Christen und
alle anderen Einwohner der Stadt gehorten. Die Umma versteht sich als eine univer-
selle Glaubensgemeinschaft, die primar durch den Koran und dessen Glaubensinhal-
te (taw’sld) als ein konstitutives Element der islamischen Gemeinschaft gepragt ist.
In einer Metapher beschreibt der Prophet im folgenden Hadith den Zusammenhalt
der islamischen Gemeinschaft als einen Menschenkdrper: ,Die Glaubigen sind in ih-
rer gegenseitigen Liebe, Mitgefliihl und Barmherzigkeit wie der Kbérper; wenn ein
Glied leidet, so sind alle anderen (ibrigen Glieder des Kdérpers von diesem Glied
durch Unruhe und Fieber betroffen” (Bu¥zArli 6011; Muslim 2686). In mehreren Ko-
ranversen und Hadithen werden Eigenschaften wie Vergebung und Solidaritat (Koran
3: 103; 33: 35), gegenseitige Ermahnung (Koran: 103); Pflichten und Rechte der
Glaubigen im Umgang miteinander (Koran 9: 71) erwahnt (Hadithe aus Bu'zAri: 10;
13; 1240; und Muslim: 40; 45; 2162; 2699). Die Gemeinschaft bietet einen Schutz-
raum fur Mensch und Glauben zugleich. Die Gleichheit aller Glaubigen (vgl. Ab-
schiedspredigt) ist ein Wesensmerkmal der Umma. Auch in Streit- und Konfliktfallen
innerhalb der Umma sind Glaubige verpflichtet, Frieden zu stiften (Koran 49: 9f.) und
die Aussdhnung unter den Menschen mit allen mdglichen Mitteln zu erzielen (Koran
4: 114). Die muslimische Gemeinschaft versteht sich als eine ,Gemeinschaft der Mit-
te* (Koran 2: 143), die im Sinne der Gerechtigkeit das Rechte gebieten und das Un-
rechte verbieten soll (Koran 3: 110). Eine Reihe von Gottesdiensten und religidésen
Praktiken wie das Freitagsgebet, Pilgerfahrt (Z2a°) und Zakat dienen im Wesentlichen
der Forderung dieses Gemeinschaftsgefuhls und folglich der religiésen Identitat von
Muslimen.

Eine grolde Zasur in der Entwicklungsgeschichte der muslimischen Umma stellte der
Tod des Propheten Muhammad dar. Die Mehrheit der Muslime einigte sich auf AbU
Bakr (gest. 634) als ersten Nachfolger (Kalif). Dem folgten *Umar, “{UYmAn und °Ali.
Diese vier ersten Kalifen des Propheten werden aufgrund ihrer besonderen Nahe
und Gefolgschaft sowie ihrer Vorbildfunktion in der Umma als ,rechtgeleitete Kalifen®
bezeichnet.
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Die Spaltung der Umma: Sunniten und Schiiten

Eine grolde Zasur in der Entwicklungsgeschichte der muslimischen Umma stellte der
Tod des Propheten Muhammad dar. Die Frage seiner Nachfolge war fur die erste
muslimische Gemeinde schwer zu beantworten. Die Mehrheit der Muslime einigte
sich auf AbU Bakr (Regierungszeit: 632-634) als ersten Nachfolger (Kalif). Dem folg-
ten °Umar (634-644), °(UYmAn (644-656) und °Ali (656-661). Diese vier ersten Kalifen
des Propheten werden aufgrund ihrer besonderen Nahe und Gefolgschaft sowie ihrer
Vorbildfunktion in der Umma als ,rechtgeleitete Kalifen“ bezeichnet. Dagegen vertra-
ten die Schiiten (d.h. die Anhanger Alis, des Neffen und Schwiegersohns des Pro-
pheten Muhammads) die Auffassung, dass fur dieses Amt der Nachfolge des Pro-
pheten ausschliel3lich eine Person in Frage kommt, die aus der Familie des Prophe-
ten (ahl al-bayt) stammt. Deshalb gelten aus schiitischer Sichte die drei ersten Kali-
fen als ,unrechtmaflige“ Herrscher.

Diese geschichtlich und theologisch folgenschwere Spaltung der islamischen Ge-
meinschaft spitzte sich durch die Ermordung Alis im Jahr 661 erneut zu. Die Schiiten
konnten den aus ihrer Sicht legitimen Anspruch der Prophetenenkeln “aasan und
Yausayn (beides Séhne von °Ali) auf das Kalifat erneut nicht durchsetzen. Das Kalifat
(Nachfolge des Propheten) bzw. die Herrschaft Gber die islamische Gemeinschaft fiel
an die Mehrheit der Sunniten um den Grunder der Dynastie der Umayyaden
Mu’'awiya. Im Jahr 680 starb der zweite Sohn Alis (Yausayn) in der beriGhmten
Schlacht von Kerbela (im heutigen Irak), womit alle unmittelbaren mannlichen Nach-
fahren des Propheten Muhammads ausgestorben waren. Fir die Schiiten entfallt mit
diesem Fakt der FUhrungsanspruch der Nachfahren aus der Familie des Propheten,
also der Imame, in der Umma nicht. Nach ihrer Auffassung wird der Prophet bis auf
die Endzeit durch zwoIf Imame vertreten. Den letzten dieser Imame gibt es allerdings
seit 941 nur als ,lmam im Verborgenen® (al imAm al-™Aib), der als spiritueller Ge-
meindeleiter die Gemeinde aus seiner ,Verborgenheit” leitet. Das Wiedererscheinen
dieses Imams ist in der schiitischen Lehre zentral mit der Wiederkehr eines ,rechtge-
leiteten Imams* (al Mahdl) verbunden. Der Glaube an den ,verborgenen Imam*“ und
seine Wiederkehr entwickelte sich im Laufe der Zeit zum Hauptmerkmal der schiiti-
schen Lehre und somit u.a. zum wichtigsten Unterscheidungsmerkmal gegenuber
der sunnitischen Glaubenslehre.

Rechtsschulen im Islam

Solange der Gesandte Gottes Muhammed lebte, war die goéttliche Offenbarung
(wa’zy) die absolute Grundlage des islamischen Rechts. Nach dem Tod des Prophe-
ten versuchten die Gefahrten des Propheten, Alltagsprobleme und anfallende Fragen
nach dem Koran oder der Sunna (den Anweisungen des Propheten) zu l6sen. Sie
wandten das Prinzip der Ubereinstimmung (Konsens / 1°mA’") oder der Analogie an.
Auf dieser Grundlage fiihrten die ersten rechtgeleiteten Kalifen AbU Bakr (632-634),
°Umar (634-644), ‘UYmAn (644-656) und °Ali (656-660) die islamische Gemein-
schaft. Umar nimmt unter den Rechtgeleiteten Kalifen eine besondere Stellung ein.
In der Umayyadischen Zeit (660-750) wurden neben diesen vier Quellen (Koran,
Sunna, I°mA’, QiyAs) auch manche Rechtsnormen und juristische MaRnahmen
ubernommen, die in den eroberten Gebieten herrschten und den Grundlagen des Is-
lam nicht widersprachen.

Bildung und Entwicklung der verschiedenen Rechtsschulen erlebte die islamische
Gemeinde erst unter den Abbasiden (ab 750). Von diesen Rechtsschulen haben
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manche im Laufe der Zeit an Bedeutung verloren. Aber vor allem vier Schulen haben
sich bis heute etabliert:

1. Die Hanafitische Rechtsschule beruft sich auf AbU Yanifa (700-767), Nu°mAn
b. OAbit. Fiir AbU Yanifa spielen in der Argumentation und in der Bemiihung
um die Rechtsfindung das personliche Urteil (Ra’y) und die Analogie (QiyAs)
eine grol3e Rolle. Damit wird neben dem Glauben und den traditionellen Quel-
len dem gesunden Menschenverstand eine entscheidende Bedeutung zuer-
kannt. Dies begunstigte die EinflUhrung der Billigkeit (oder Fur-gut-Halten /
Listi¥ssAn“) als wichtigem Grundsatz der Rechtsfindung.

2. Die Malikitische Rechtsschule beruft sich auf MAlik b. Anas (708/715-795). Bei
MAlik spielen das eigene Urteil und der gesunde Menschenverstand eine gro-
Re Rolle. MAlik schrieb das alteste Rechts- und Hadithbuch ,al MuwaOOa*.
Das Rechtssystem MAliks basiert grundsatzlich auf der Tradition und dem
Gewohnheitsrecht der Stadt Medina und auf der Ubereinstimmung ihrer
Rechtsgelehrten.

3. Die Shafiitische Rechtsschule: Der Grunder dieser Schule ist Mu’2ammad
Idris aE-EAfi°l (767-820). Er ist der eigentliche Theoretiker des islamischen
Rechts. KitAb al-Umm und ar-RisAla sind seine Hauptwerke, in denen sein
Rechtssystem dargelegt ist. Nach der hanafitischen Schule nimmt die shafiiti-
sche Schule nach der Zahl ihrer Anhanger die zweite Stelle in der islamischen
Welt ein.

4. Die Hanbalitische Rechtsschule: Der Grunder ist A’2mad b. “aanbal (780-855).
Unter den Werken ibn “aanbals ist das berGhmteste die Traditionssammlung
al-Musnad.

Ausbreitung des Islam nach dem Tod von Ali

Mit der Ermordung des Kalifen “Ali (661)und dem Aufstieg der Umayyaden von Da-
maskus begann eine zweite Ausbreitungswelle, wahrend der die Iberische Halbinsel
(ab 711), Sudrussland (ab 712) und Gebiete bis hin nach Indien erobert wurden. Mit
dem Beginn der Dynastie der Abbasiden (750 — 1258) ist diese Phase der islami-
schen Expansion abgeschlossen. Bagdad wurde das neue Herrschaftszentrum; per-
sische und vorislamische Traditionen wurden integriert. Unter Harun al Raschid (786
— 809) erlebte der Hof in Bagdad seine Blutezeit. Ab dem 10. Jahrhundert regierten
die schiitischen Fatimiden in Agypten (Griindung der Universitat von Al-Azhar in
Kairo) und die Seldschuken u.a. im Bereich der heutigen Turkei. So Uberschritt der
Islam die Grenzen der arabischen Welt und wurde geographisch zur Weltreligion,
unabhangig von der Ethnie (vgl. auch Abschiedspredigt des Propheten).

Der Mongolensturm mit der volligen Zerstérung Bagdads Mitte des 13. Jahrhunderts
beendete die Herrschaft der Abbasiden. Die Reconquista, die der islamischen Vor-
herrschaft in Spanien ein Ende bereitete, setzte bereits im Spatmittelalter ein und
wurde mit dem Fall Granadas 1492 abgeschlossen.

Beweggrunde fur die Ausbreitung des Islam waren nicht primar missionarische Ab-
sichten, denn nur Allah kann jemanden zum Islam hinleiten (vgl. Koran 28: 56; 2:
256). Die Unterwerfung der Voélker geschah mit den Ublichen kriegerischen Mitteln,
was jedoch keine religiose Unterdriuckung zu Folge hatte, da es nach dem Koran
keinen Glaubenszwang, sondern nur eine friedliche Einladung (da°wa) geben kann.
[Koran 16: 125: ,Lade zum Weg deines Herrn mit Weisheit und schéner Ermahnung
ein, und diskutiere mit ihnen auf die beste Art und Weise. Siehe, dein Herr weil3 am
besten, wer von Seinem Weg abgeirrt ist, und Er kennt am besten die Rechtgeleite-
ten.”] Vielmehr betonen Koran und Sunna an vielen Stellen die gemeinsame Herkunft
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der abrahamitischen Religionen (vgl. Koran 2: 136; 42: 15; Hadith: ,Wer einen nicht-
muslimischen Staatsblirger unterdriickt oder ihn (ber seine Kréfte hinaus belastet,
den werde ich am Tag der Auferstehung in dieser Sache in Vertretung des Nichtmus-
lims anklagen.*)

Wechselseitige Beeinflussung der Kulturen in Orient und Okzident

,Goldenes Zeitalter” in Spanien

Die Muslime trafen bei ihrer Eroberung der Iberischen Halbinsel auf die schon
christianisierten Westgoten, Romanen und strengglaubigen Juden. Sie unter-
nahmen jedoch keine Missionierungsversuche. Moscheen, Kirchen und Syna-
gogen standen friedlich nebeneinander; in den ersten Jahren der Invasion
nutzten Muslime und Christen die christlichen Gotteshduser sogar gemein-
sam. Den Anhangern der Buchreligionen wurde gemalf} den Vorschriften des
Koran lediglich eine Sondersteuer (°izya) abverlangt; eine gewisse Teilhabe
der Unterworfenen an den Geschicken des Landes innerhalb der muslimi-
schen Verwaltung war méglich. Inwieweit die Beziehungen zwischen Christen,
Muslimen und Juden in ihrer Gesamtheit von Toleranz im heutigen Wortver-
stédndnis geprégt waren und ob die Anhanger der drei Religionen zu einem
echten Miteinander gefunden haben oder ob nicht vielmehr drei Parallelgesell-
schaften bestanden, ist in der Forschung umstritten. Unbestreitbar aber hat es
kulturelle und geistige Anleihen und Einfliisse sowie friedliche wirtschaftliche
Beziehungen gegeben.

Cérdoba war ein Ort des besonders intensiven Kulturaustausches. Hier lebte
z.B. der Universalgelehrte Ibn Ruschd (lat. Averroes), der sich u.a. mit Astro-
nomie, Mathematik und Medizin beschéftigte. Er sezierte z.B. Leichen und lei-
tete davon die Theorie Uber den menschlichen Organismus ab. Uberhaupt
wurden in der damaligen Zeit schon chirurgische Eingriffe vorgenommen; Nar-
kose, Desinfektion und das Schlielien von Wunden mit Darmféden waren all-
gemein praktizierte Methoden. Als Philosoph bemihte sich Ibn Ruschd, den
islamischen Glauben mit der Philosophie des antiken Griechenland in Ein-
klang zu bringen (Kommentar der Werke des Aristoteles in arabischer Spra-
che). Ein weiterer Vertreter des intellektuellen Lebens war der Jude Moses
Maimonides (MUsA b. MaymUn), der seine Werke vielfach in Arabisch ver-
fasste. Wahrend seiner Kindheit in Cérdoba wurde er von arabischen Lehrern
in griechisch-arabischer Philosophie und Naturwissenschaften unterrichtet.
Uberhaupt war das Arabische die Sprache der Wissenschaften. Es entstanden
viele Schulen und Bibliotheken, letzteres auch beglnstigt durch die Entwick-
lung einer ausgedehnten Papierindustrie. Durch die konsequente Férderung
der Wissenschaften wurden viele Entdeckungen gemacht, die teilweise erst
wieder in der Renaissance aufgenommen wurden.

Auch stadtebaulich lasst sich an Cordoba belegen, dass die Muslime eine der
bluhendsten Kulturen in Andalusien schufen. Das Zentrum der Stadt bildete
die ummauerte ,medina“ mit dem Hauptplatz, dem Alcazar (Palast der Kalifen)
und der Hauptmoschee. Vor den nachts verschlossenen Mauern lagen die
Aulienviertel. Die Wichtigkeit einer Stadt mal} sich an der Anzahl der Stadtto-

123



re; in Cordoba waren es sieben, und nicht weniger als 21 Aulienviertel umga-
ben das Zentrum. Cérdoba, mit 300.000 Einwohnern die grofdte Stadt der da-
maligen Zeit, verflugte wie alle anderen groReren Stadte Uber gemauerte Ab-
wassersysteme, zahlreiche Trinkwasserbrunnen (etwa 800) und offentliche
Bader (ca. 600).

Das Erbe der Muslime Andalusiens wurde in die christliche Kultur Spaniens in-
tegriert. So gehen etwa 20 Prozent des spanischen Wortschatzes auf das
Arabische zurlck; das ausgefeilte Bewasserungssystem findet auch heute
noch Anwendung in der Landwirtschaft; von der arabischen Kiche sind vor al-
lem SuRspeisen erhalten.

2. Sizilien - Zone des mittelalterlichen Kulturtransfers

Neben der Iberischen Halbinsel und den Kreuzfahrerstaaten des Nahen Os-
tens war Sizilien eine wichtige Drehscheibe flr den christlich-islamischen Kul-
turtransfer.

827 begann die arabische Eroberung der Insel mit der Landung der Flotte des
Emirs von Kairuan. Anfang des 10. Jahrhunderts waren die Byzantiner be-
siegt. Die Muslime machten Palermo zur Hauptstadt Siziliens. Religidse Tole-
ranz und ein faires Steuersystem sorgten fur ein friedliches Zusammenleben
von Muslimen, Juden und Christen. Handel und Handwerk florierten. Neue
Anbaumethoden mit bis dahin unbekannten Pflanzen (u.a. Melonen, Pistazien,
Zuckerrohr und Datteln), die Einfuhrung des Maulbeerbaums fur die Seiden-
raupenzucht, die ErschlieBung von Bodenschatzen und die Anlage von Meer-
salinen zur Salzgewinnung sorgten fur Wohlstand und kulturelle Blite.

Mitte des 11. Jahrhunderts landeten die rauberischen Normannen auf Sizilien
und unterwarfen die Araber endgultig im Jahr 1091. Aufbauend auf den isla-
mischen Strukturen schufen die Eroberer einen fur das Mittelalter einzigartigen
Modellstaat. Neben Latein und Griechisch waren auch Arabisch und Hebra-
isch als offizielle Sprachen anerkannt.

Die Herrschaft des Stauferkaisers Friedrich Il. (1197-1250) stand ganz in der
Tradition seiner normannischen Vorganger. Nach Niederschlagung eines is-
lamischen Aufstands (1222-1224) deportierte Friedrich zwar rund 20.000 ,Sa-
razenen“ nach Apulien; dort aber erbauten die Muslime Stadt und Kastell
Lucera. Weitgehende Autonomie mit freier Ausibung des Islam dankten die
Araber dem Kaiser mit unerschitterlicher Loyalitat. So stellten die Muslime
auch Friedrichs Leibgarde.

Unter den Intellektuellen am Hof Friedrichs Il. waren auch arabische Wissen-
schaftler. Der Staufer korrespondierte mit beruhmten islamischen Gelehrten,
wenn es um Fragestellungen aus der Medizin, Astronomie, Botanik, Zoologie
oder Philosophie ging. Uber den Pisaner Mathematiker Leonardo Fibonacci
gelangten so die ,arabischen® Zahlen ins Konigreich Sizilien und von dort aus
ins gesamte Abendland. Der Untergang der Staufer markiert auch das Ende
der religids-kulturellen Koexistenz von Juden, Christen und Muslimen in Sizili-
en und Unteritalien.
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Didaktisch-methodische Uberlegungen - Leitgedanken

Die Beschaftigung mit islamischer Geschichte beinhaltet flur die Schualerinnen und
Schuler erste Einblicke in theologische und kulturell-politische Diskurse innerhalb der
muslimischen Welt und ein Kennenlernen der kulturgeschichtlichen Bedeutung des
Islam mit seinen groRen Traditionen des Denkens und Forschens. In diesem Zu-
sammenhang ist das Wissen um Aufstieg und Bedeutung des Islam flr die Identitats-
findung der muslimischen Jugendlichen nicht zu unterschatzen.

Angesichts der Komplexitat des historischen Geschehens empfiehlt sich die interdis-
ziplindre Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte. Methoden wie Quellen finden
und auswerten, eine Recherche planen und durchfihren, ein Referat halten, Sach-
verhalte narrativ oder dokumentarisch darstellen und mit Graphiken und Bildern ver-
anschaulichen etc. regen die Selbsttatigkeit der Schilerinnen und Schiler an und er-
leichtern die Ein- und Zuordnung verschiedener Begriffe und Namen aus Gegenwart
und Geschichte. Die Stoffflille zwingt zu einer Elementarisierung, die durch eine Viel-
falt von anschaulichen Methoden (narrative Formen, Personalisierung historischer
und kultureller Entwicklungen etc.) geleistet werden soll.

Dabei darf der Unterricht die Geschichte nicht museal abhandeln, sondern er muss
die Relevanz fur die Losung von Gegenwarts- und Zukunftsproblemen in den Blick
nehmen.
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Allgemeine Kompetenzen

Verbindliche Inhalte
und mdgliche Konkretionen

Hinweise

K1: Religiése Spuren in der Lebens-
welt aufdecken

K1: Religiése Spuren in der Lebens-
welt aufdecken

K5: Die Umsetzung und die Einhal-
tung von Ausdrucksformen islami-
schen Glaubens kennen und reflektie-
ren

Spurensuche
e inderKlasse /in der Schule /
in der Region: Woher kommen
wir? Wo sind unsere Wurzeln?
Was verbindet uns?

e in der Moscheegemeinde: Wo
sind wir fireinander da? Wer
gibt uns den Weg vor?

Uber die Herkunft des eigenen Namens recher-
chieren

Quiz: Zu den Herkunftslandern der Familien auf
die Religion bezogene Fragen erstellen
Gegenseitige Interviews zu religidsen Brauchen

Gegenseitige Schilerbefragung: Bedeutung der
Moscheegemeinde fir das eigene Leben
Angebote der Moscheegemeinde zusammenstel-
len

Kreatives Schreiben: Wie sollte eine ideale Mo-
scheegemeinde aussehen?

Expertenbefragung (Imam) zu den Aufgaben einer
Moscheegemeinde

K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal erschliellen und zum eigenen
Leben sowie zur gesellschaftlichen
Wirklichkeit in Beziehung setzen

Die Bedeutung der Umma

Grundsatze fur eine ideale Gemeinschaft (Umma)
aus der Abschiedspredigt des Propheten oder aus
Koran 49: 10 als Rechtskanon gestalten

Wie wird aus Vielheit Einheit? - Grundanliegen der
Gemeinschaft damals mit heutigen Grundprinzi-
pien vergleichen

Textarbeit zu Koran 3: 102-105
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K1: Ethische und gesellschaftliche
Herausforderungen in der islamischen
Geschichte als religiés bedeutsame
Entscheidungssituationen erkennen
K5: Informationen finden, geordnet
zusammenstellen und adressatenge-
recht prasentieren

K5: Religiose Ausdrucksformen an-
gemessen kreativ gestalten

Die Auspragung der Umma: Die
rechtgeleiteten Kalifen

e AbU Bakr als Erhalter der
Umma nach Muhammads Tod

e “Umar als Organisator,
Stabilisator des islamischen
Reichs und gerechter
Staatsmann

e °UYmAn als Herausgeber des
Korans

e CAli als Weiser

Hadith: Umma ist wie ein Kérper... , z.B. im Ver-
gleich mit der biblischen Metapher vom Leib und
seinen Gliedern (Bibel: 1. Kor. 12)

Verbindung zu Klassenstufe 5/6: ,Meine neue
Schule” (Kennzeichen und Bedingungen einer gu-
ten Gemeinschaft)

Koran und arabische Sprache als verbindendes
Element der Umma — Pro-Contra-Diskussion zum
verpflichtenden Erlernen der arabischen Sprache
des Koran

Verbindung zu Klassenstufe 5/6: ,Mein Koran”
(Bedeutung des Korans fir den Einzelnen und alle
Muslime)

Textarbeit zu Koran 22: 27ff — Hadsch als Erfah-
rungsort der Ummazugehdérigkeit

Erklarung der Wortbedeutung
Gedankenexperiment: Kriterien flr die Bestim-
mung der Nachfolge des Propheten — Vergleich
mit den tatséachlichen Gegebenheiten
Zusammenstellung der Aufgaben und der Funkiti-
on des Kalifen

Steckbrief / Kurzbiografie zu den Kalifen
Kalligraphische Gestaltung der Kalifennamen bzw.
der Charaktereigenschaften

Beziehung der Kalifen zum Propheten grafisch
verdeutlichen

Es empfiehlt sich, je nach Interesse und Situation
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der Lerngruppe, sich auf einen oder zwei Kalifen
zu beschranken

Eigenschaften der Kalifen durch die entsprechen-
de Hintergrundgeschichte verdeutlichen
Szenische Darstellung der Hintergrundgeschich-
ten

Kreatives Schreiben: ,Mein Kalifenbuch®
Internetrecherche zu den Kalifen

K2: Texte, die fur den muslimischen
Glauben grundlegend sind, sachge-
mal} erschlie3en und zum eigenen
Leben sowie zur gesellschaftlichen
Wirklichkeit in Beziehung setzen

K5: Informationen finden, geordnet
zusammenstellen und adressatenge-
recht prasentieren

K1: Ethische und gesellschaftliche
Herausforderungen in der islamischen
Geschichte als religidos bedeutsame
Entscheidungssituationen erkennen

Die Ausbreitung des Islam

Die Spaltung der Umma:
Sunniten — Schiiten

Weltkarte der Ausbreitung erstellen — Verbindung
mit den Kalifen

Vergleich der Gebiete mit heutigen Staaten
Vergleich mit der heutigen Ausbreitung. Islam als
globale Religion

Textarbeit z.B. zu Koran 8: 61 oder entsprechen-
den Hadithen: Charta zum Verhalten bei der Aus-
breitung des Islam erstellen

Textarbeit Koran 16: 125: Leitlinien zum Zusam-
menleben mit Angehdrigen anderer Religionen er-
stellen

Pro-Contra-Diskussion. Ausbreitung mit ,Feuer
und Schwert” oder friedliche Einladung (da‘wa)?
Facherverbindender Unterricht mit Geschichte:
Quellenlektiire

Wortbedeutung klaren

Nachrichtensendung / Zeitung etc. Uber die Ereig-
nisse zusammenstellen, die zur Spaltung fuhrten
Diskussion: Spaltung — politisch oder religids mo-
tiviert?

Gemeinsamkeiten und Unterschiede der beiden
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Glaubensstrémungen zusammenstellen, evtl. ge-
genseitige Schilerbefragung

Zahlenmalige und geographische Verteilung der
Anhéanger der beiden Glaubensrichtungen veran-
schaulichen

Verbindung zu Klassenstufe 5/6: ,Meine Feste -
Deine Feste” (Weitere religiése Tage)

K4: Gemeinsamkeiten von religiésen
Uberzeugungen sowie Unterschiede
benennen und im Blick auf mégliche
Dialogpartner kommunizieren

Additum: Die Vielfalt der Umma
e Sunnitische
Hauptrechtsschulen —
Hanafiten, Malikiten, Schafiiten
Hanbaliten
e Schiitische Rechtsschule —
Dschafariten

unterschiedliche Traditionen bei Gebet, Speise-
vorschriften etc. in der Lerngruppe zusammenstel-
len

»,An wen wende ich mich? Wie finde ich eine L6-
sung?“ Fallbeispiele zu Anwendungen islamischer
Gebote (auch heute)

Querverbindung zum Thema ,Erwachsenwerden —
Freiheit und Verantwortung*

Stufen der Urteilsfindung zusammenstellen
Internetrecherche zu den Begriindern der Rechts-
schulen bzw. zu den Ursachen der Griindung

K1: Religiése Spuren in der Lebens-
welt aufdecken und in verschiedenen
Kontexten wieder erkennen

Wechselseitige Beeinflussung der
Kulturen in Orient und Okzident
e Arabische Worter in deutscher
Sprache
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K2: Religiése Motive in asthetisch-
kinstlerischen Ausdrucksformen iden-
tifizieren und ihre Bedeutung und
Funktion erklaren

K4: Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede von religidsen Uberzeugun-
gen benennen

Européische Lehnworter in
orientalischen Sprachen
Zonen und Zeiten des
Kulturtransfers (z.B. Sizilien,
Andalusien, Lésung eines
Konflikts wahrend des 3.
Kreuzzugs)

Stadte als Modelle gelungener
Koexistenz (u.a. Cordoba,
Konstantinopel, Damaskus,
Bagdad ...)

Recherche in Wérterbiichern der jeweiligen Mut-
tersprache der Schiilerinnen und Schiler

,vYom bengalischen Feuer bis zur Narkose“ - Spu-
rensuche nach Errungenschaften der islamischen
Welt aus Mathematik, Medizin, Chemie, Physik,
Astronomie, Seefahrt, Philosophie, Musik, Archi-
tektur etc.

Bildanalyse zu Bildern, die den Kulturaustausch
thematisieren

Fachibergreifendes Projekt mit Geschichte, z.B. :
,Friedrich Il — Grenzgénger der Kulturen®
Fachibergreifendes Projekt mit Musik:, z.B. ,Ein-
fluss der héfischen Gesangskultur Andalusiens
auf die Troubadoure und die Musik der Romantik®
Interreligiéses Projekt: ,Einfliisse islamischer Kul-
tur auf christlichen Ritus und Kultus, z.B. Rosen-
kranz, Weihrauchgefale, liturgische Gewénder”
~ochodne Dinge des Lebens” - Recherche zum Ein-
fluss des Islam auf Lebensgewohnheiten im Okzi-
dent

,Ein Kénig totet keinen Konig“ - Film- und Quel-
lenanalyse zur Freundschaft zwischen Saladin
und Richard Léwenherz — auch in Zusammenar-
beit mit Geschichte

Aus Stadtplénen islamischer Stadte ein Stadtepro-
fil erstellen und mit einer christlichen Stadt des
Mittelalters vergleichen

Vergleich von Reiseberichten Marco Polos und
Ilbn BaOOUOa uiber Stadte und Kulturrdume
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Recherche Uber Harun al-Raschid (Bagdad) als
Forderer von Toleranz und interreligiosem Aus-
tausch; Griindung des Hauses der Weisheit (DAr
al zikma)

Rechte und Pflichten von Christen und Juden in
der jeweiligen Stadt zusammenstellen

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K4: Sich aus der Perspektive des
muslimischen Glaubens mit anderen
religidsen Uberzeugungen argumenta-
tiv auseinandersetzen

K3: Bereit sein, der eigenen religiésen
und moralischen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K3: Islamische Grundideen als
Grundwerte in aktuellen ethischen
Konflikten zur Geltung bringen

,Meine Umma*“

e Orte der Begegnung im
eigenen Umfeld

e Pluralitat der Lebensstile im
Zeitalter der Globalisierung im
Spannungsfeld von Aneignung
und Abgrenzung

Zukunftswerkstatt / Projekt: Meine Vorstellung von
einer idealen Umma

Gestaltung einer Wandzeitung: Orte der Begeg-
nung im Heimatort oder in der Region

Beispiele fir gelungenes Zusammenleben in
Deutschland zusammenstellen, z.B. Gber das Pro-
jekt ,Zusammenleben mit Muslimen® des interkul-
turellen Rates Deutschland

Gestaltung eines Beitrages der Lerngruppe z.B.
zum Tag der offenen Moschee oder zur Woche
der Briderlichkeit

Beispiele fur positive gegenseitige Beeinflussung
heute im Lebensumfeld der Schilerinnen und
Schdler, z.B. in der Musik, in der Mode oder im
Sport

Entwicklung von kreativen Lésungsstrategien bei
mdglichen Konfliktthemen, die aus dem Zusam-
menleben von Menschen unterschiedlichen Glau-
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Solidaritat mit der weltweiten

Umma

bens entstehen, z.B. Essgewohnheiten, intereth-
nische Freundschaften

Artikel fur die Schulerzeitung / Homepage uber
islamische Hilfsprojekte weltweit verfassen
Collage mit Bildern zu Notsituationen und Initiie-
rung von Hilfe in Zusammenarbeit mit der Mo-
scheegemeinde

Expertenbefragung: Reiseberichte von Pilgern aus
der Moscheegemeinde (Hadsch als Erfahrungsort
der weltweiten Umma)
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Module
fur die
Klassenstufen
9 und 10
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Graphische Ubersicht
Klassenstufen 9/10

Allgemeine religiose Kompetenzen:

wahrnehmen — beschreiben / verstehen — deuten / begrindet urteilen — handeln

kommunizieren —teilhaben / anwenden — darstellen

Forderung der rel.

Dimensionen

Identitat der
Schiler u. . . in Bezug ,
Schiiler- | in Bezug in Be_zug in Bezug auf auf die in Bezug auf
. auf sich | andere Men- die Bewahrung

Themen- innen | auf Gott Gesell- N

- selbst schen der Schopfung
bereiche schaft
des Faches

Allah und Koran

Mein Gott — Allah: Wege
zum liebenden, barmherzi-
gen und gerechten Gott

Islamische Ethik

Meine Lebenszeit ist be-
grenzt —Leben und Tod

Menschenwiirde (karAma) und
Menschenrechte (huqUq) — Grund-
lagen gelingenden Zusammen-

lebens

Schépfung / Bioethik*

Religidses Leben

Propheten

Andere Religionen /
Philosophie

Die Muslime und ihre
Gemeinschaft (Umma)

Muhammad und sein
Leben (Sunna)

Immer nur arbeiten? — Arbeit und

Sinn des Lebens

*Diese Themen sind zur Zeit noch in Bearbeitung.

Weiterhin ist es geplant, noch drei Themen in den noch fehlenden Bereichen
Propheten / Umma / andere Religionen auszuarbeiten.
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Mein Gott — Allah:
Wege zum liebenden, barmherzigen und gerechten Gott

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Wer in eine muslimische Familie hineingeboren wurde, gilt immer als Muslim und wird auch als solcher
behandelt. Muslimische Theologen gehen davon aus, dass der Glaube an Gott die ,natlrliche Religion®
eines jeden Menschen sei (dinu al fitra) bzw. als natirliche Veranlagung gelte. Es ist kein Bekenntnis
oder eine ausdrickliche Erklarung zur Aufnahme in die Glaubensgemeinschaft nétig. Diese enge
Verbundenheit mit Gott als Schopfer pragt das allgemeine Selbstverstdndnis von muslimischen
Heranwachsenden.

Fir das erzieherische Umfeld besteht folglich der Auftrag darin, den als Muslim Geborenen nun auch als
Muslim aufwachsen zu lassen. Die muslimischen Schilerinnen und Schiler nehmen frih durch die
alltagsnahen religiésen Rituale und religiosen Sprachspiele (z.B. bismillah...) ihrer Eltern zur Kenntnis,
dass Gott ihnen nahe ist und sie im Leben begleitet. Fir die Einhaltung vieler Regeln und die
Begriindungen fiir oder gegen bestimmte Entscheidungen bzw. Handlungen wird Gott u.a. als
Richtinstanz und Rechtleiter herangezogen. In der Lebenswelt der meisten muslimischen Jugendlichen
wird daher die ,Frage nach Gott* weitgehend nicht explizit gestellt, weil die Prasenz Gottes eine gewisse
Selbstverstandlichkeit geniet und das Erlangen des Wohlgefallen Gottes fir viele Maxime alltédglichen
Handelns ist.

Religidse Orientierungen haben somit grofle Bedeutung fir die individuelle Lebensfihrung der
Heranwachsenden. Aber auch bei muslimischen Jugendlichen lasst sich — wie empirische Befunde
zeigen10 — eine in der Mehrheitsgesellschaft schon langer beobachtete Entwicklung zu einer starkeren
Innerlichkeit und Individualisierung von Glauben feststellen. Wie in anderen Religionen auch, suchen
muslimische Jugendliche nach ihrem individuellen Verhaltnis zu Gott, sodass sich in der Ausiibung von
Riten und in der Glaubensintensitat bei den Heranwachsenden ein breites Spektrum findet: Manche
halten sich vdllig an die ihnen bekannten Regeln und Rituale, bei anderen wird kein Ritus mehr befolgt.
Studien Uber die Religiositat junger Muslime belegen einen zunehmend ,selektiv-modernisierenden Stil™
im Umgang mit ihrer Religion bzw. den Geboten Gottes im Alltag. Zwar sind die existentiellen
Lebenserfahrungen der muslimischen Jugendlichen in der Regel starker als bei Gleichaltrigen der beiden
christlichen Konfessionen religids kodiert, aber im Streben nach Autonomie und unter dem Einfluss einer
von Sakularisierung, Individualisierung und Pluralismus gepragten Gesellschaft wachst die Suche nach
neuen Formen der Gottesndhe sowie alternativen Begrindungsmustern fur ihre Religionspraxis.
Verstarkt wird diese Suche durch die Wahrnehmung innerislamischer Vielfalt.

Vor allem Uber die Schule vermittelte Bildungsprozesse, die u. a. die Erziehung zu Selbstbestimmung, zu
selbststdndigem Urteil sowie die freie Entfaltung der Personlichkeit im Blick haben'? scheinen die
Entwicklung eines starker individuellen Religionsverstandnisses maligeblich zu beeinflussen, was
offensichtlich bei einem Teil der muslimischen Jugendlichen zu einer gewissen pragmatischen Auslegung
ihrer Religion und deren Soll- und Kann-Bestimmungen fihrt. In jedem Fall ist die Suche nach
verlasslichen MaRstdben in einer pluralistischen Gesellschaft fir muslimische Schilerinnen und Schiler
Grund genug, sich mit dem Glauben an Gott und seinen Geboten auseinanderzusetzen.

Begriindung des Themas

Das Wesen Allahs nach Koran und Sunna:
Allah — der liebende, barmherzige und gerechte Gott

Die Gottesvorstellung im Islam basiert auf dem tauhid-Prinzip (Einheit Gottes - Koran 112). Sie kann am
treffendsten mit den Begriffen Liebe, Barmherzigkeit und Gerechtigkeit umschrieben werden. Die
Barmherzigkeit nimmt dabei als ein géttliches Attribut eine Sonderstellung ein, da sich Allah selbst zur

u.a.: Viola Neu, Jugendliche und Islamismus in Deutschland. Geférdert vom Bundesministerium fiir Familie, Senioren,

Frauen und Jugend. Konrad-Adenauer-Stiftung. Sankt Augustin/Berlin 2011

1 vgl. Hans-Jurgen von Wensierski, Claudia Liibcke, ,Als Moslem fiihlt man sich hier auch zu Hause*. Biographien und

Alltagskulturen junger Muslime in Deutschland. Opladen 2012, S. 204 f.

12 vgl. Schulgesetz Rheinland-Pfalz, § 1
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Barmherzigkeit verpflichtet hat. In der Koran 6:54 wird dies wie folgt zum Ausdruck gebracht: ... Euer
Herr hat sich zur Barmherzigkeit verpflichtet. Wenn einer von euch in Unwissenheit Béses tut und dann
spater umkehrt und sich bessert, so ist Gott barmherzig und bereit zu vergeben.” Dieser Vers ist insofern
bemerkenswert, da eine sonstige Selbstverpflichtung Allahs im Koran an keiner anderen Stelle zu finden
ist.

So ist Gott nach dem Koran — wie Annemarie Schimmel schreibt — ,[...] hdher als alles — nicht nur in
Seinem Willen, Seiner Gerechtigkeit, seinem Wissen, nein, Er ist auch die héchste Barmherzigkeit und
Liebe* (vgl. A. Schimmel: Die Zeichen Gottes, S. 275f.). Liebe als Eigenschaft und Name Gottes
erscheint im Koran unter dem Begriff al-wadud, ,der Liebende® (Koran 11:90; 85:14). Auch die Formel ar-
Rahman (der All-Barmherzige, der All-Erbarmer) am Anfang fast jeder Sure spricht von der Zuneigung
Gottes zu den Menschen.

Nach der Bezeugung des Koran hat die Liebe und Barmherzigkeit Gottes keine Grenze. So heil’t es in
der Koran 7:156: ,Meine Barmherzigkeit umfasst alle Dinge* (vgl. auch Koran 40:7 bzw. 6:12, 54). Die
meisten muslimischen Theologen und Philosophen, Mystiker und sogar Rechtsgelehrte sehen in diesen
Koranbelegen begriindet, dass die Barmherzigkeit das oberste géttliche Handlungsprinzip ist.

Der Mensch kann die Unermesslichkeit der Barmherzigkeit Gottes nicht erfassen, da Gott nur einen Teil
seiner Barmherzigkeit auf die Erde geschickt hat: ,Gott hat seine Barmherzigkeit in hundert Teile geteilt.
Auf die Erde hat er nur einen Teil davon geschickt, das ist der Teil, der seinen Ausdruck in der Liebe
zwischen Eltern und ihren Kindern sowie in der zwischenmenschlichen Liebe findet. Die anderen 99 Teile
hat er fir den Tag der Wiederauferstehung aufgehoben.” (Muslim, Hadith Nr. 4951) Aus diesem Grund
soll Barmherzigkeit das Grundprinzip des menschlichen Verhaltens sein: ,Erbarmt Euch aller Geschépfe
auf Erden, so erbarmt sich Euer der Allmachtige im Himmel* (At-Tirmidi, nach: Mohammed Al-Ghazali,
S. 258).

Neben der Bezeichnung Gottes als ,Ar-Rahman® tritt am Anfang jeder Sure (auBer Sure 9) die
Bezeichnung ,Ar-Rahim®. Der groRe Theologe, Philosoph und Denker des Mittelalters, Abu Hamid al-
Ghazali (gest. 1111 n. Chr.), erklarte in seinem Werk ,Al-Magsad al-Asna fi Asma’i Allahi al-husna®“, dass
diese beiden en Namen Gottes ,Ar-Rahman“ und ,Ar-Rahim“ (,der All-Gnadige* und ,der All-
Barmherzige®) sich auf verschiedene Aspekte von Gottes Eigenschaft der Barmherzigkeit beziehen. Die
Eigenschaft ,Ar-Rahman® wird niemandem auler Gott zugeschrieben, wahrend die Eigenschaft ,Ar-
Rahim* allgemeine Bedeutung hat und sich auch auf Menschen beziehen kann (Abu Hamid al-Ghazali:
Al-Magsidu al-Asna, S. 61).

Auch die Tradition des Propheten betont Liebe und Barmherzigkeit als wichtigste, alles umfassende
Attribute Gottes, wie etwa in folgendem Hadith: ,Als Gott die Schépfung beschloss, hat Er sich selbst in
seiner Schrift, die bei Ihm niedergelegt ist, vorgeschrieben: Meine Barmherzigkeit besiegt Meinen Zorn.“
(Buchari, Nr. 7114) Hierauf baut die Erkenntnis auf, dass die Liebe das Fundament des Universums und
Prinzip zwischenmenschlichen Lebens ist.

Dennoch hat sich im muslimischen Denken neben der Barmherzigkeit und Liebe Gottes zu seinen
Geschépfen auch die Vorstellung eines strafenden Gottes etabliert. Dabei machen die Attribute Gottes,
die im Koran auf seinen Zorn und seine Strafe hinweisen, nur einen Bruchteil aus. Selbst diese sind auf
die Gerechtigkeit Gottes bezogen.

Gerechtigkeit wird im Koran immer wieder als eine der wichtigsten Eigenschaften Gottes hervorgehoben.
Gott ist in Wahrheit der Gerechte, wie Er selbst in Koran 4:40 (Die Frauen) verkindete: ,Wahrlich, Gott
fagt niemandem Unrecht zu, nicht einmal im Gewicht eines Staubchens. Und wo Gutes (getan worden)
ist, vervielfacht Er (den Lohn). Und Er gewahrt aus Seiner (Gnadenfiille) einen groRartigen Lohn.” In
diesem Zusammenhang ist es interessant zu wissen, dass der Begriff Al-"Adl (das Gerechte) an 28
Stellen im Koran erscheint, die Synonyme, wie z.B. Al-Qist, nicht mitgerechnet. Allein in mekkanischer
Zeit wird er dreizehn Mal erwahnt. Gleichzeitig taucht der Begriff Zulm insgesamt mehr als 300 Mal im
Koran auf; er bezeichnet das schlimmst mdgliche Unrecht, das geschehen kann und wird unter ein
starkes Verbot gestellt. Damit wird deutlich, dass die Gerechtigkeit eine besondere Stellung in der
islamischen Botschaft einnimmt. Gott, der Allmachtige, tut kein Unrecht. Er hat selbst verklndet: ,O
meine Knechte, Mir selbst gegenliber habe ich Unrecht verwehrt und habe es auch zwischen euch fir
verwehrt erklart, so tut einander kein Unrecht.“(vgl. Imam an-Nawawi: Vierzig Hadithe, Nr. 24)

Gott hat sich nicht nur zur Barmherzigkeit verpflichtet, sondern sich selbst und den Menschen
Ungerechtigkeit untersagt. Dabei ist die Gerechtigkeit Gottes, die in die Schépfung eingeschrieben ist, als
gottliches Ordnungsprinzip zu verstehen, das das Kosmische und das Weltliche umschliet (vgl. Hans
Ziker, Gott und Gerechtigkeit im christlich-islamischen Dialog aus der Sicht christlicher Theologie 2000,
52). Insofern sind die Menschen von Gott beauftragt, in der Welt nicht gegen das géttliche
Ordnungsprinzip — also gegen die Gerechtigkeit — zu verstofen und in zwischenmenschlichen
Beziehungen sowie in ihrem Wirken und Handeln das Rechte zu gebieten und das Verwerfliche zu
verbieten (al-amr bi-LIl-ma [Ir0f wa-n-Cinahy Llani-[1l-munkar — vgl. Koran 3:110; 7:157; 9:71). Somit wird
jedes Handeln in der Welt, das gegen die Schépfung gerichtet ist, als Verstol? — als Slinde — gegen das
géttliche Ordnungsprinzip verstanden. In diesem Fall kennt der Koran drastische Bilder der Strafe Gottes
im Jenseits gleichsam als letzte Konsequenz fir den Menschen; diese dienen in erster Linie als
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Ermahnung und Aufforderung zur Umkehr. Die Zusage der Barmherzigkeit Gottes lasst den Menschen
die Hoffnung auf diese Umkehr nicht verlieren:

,O meine Diener, die ihr euch durch eure Siinden gegen euch selber vergangen habt, gebt nicht die
Hoffnung auf Allahs Barmherzigkeit auf. Allah verzeiht alle Stinden. In der Tat! Er ist der Vergebende, der
Barmherzige. (Koran 53:39)

Unter dieser Pramisse ist die Vergebung auch schwerer Siinden mittels Reue und Umkehr maglich
(Koran 42:25; 4:17). Wer Vergebung erfleht, dem wird vergeben (Koran 3:135-136). Heil und Vergebung
werden gewahrt, wenn der Betroffene sich voller Demut zu Gott hinwendet und seine schlechten Taten
aufrichtig bereut (fauba) und die Hoffnung zum Heil nicht aufgibt. Dieses Versprechen soll dem
Menschen nicht nur helfen, ihm in sein Gottvertrauen zu stérken, sondern auch ihn vor Verzweiflung und
vor dem Gefuhl des Verlassenseins schitzen.

Die Beziehung des Menschen zu Gott

Der Mensch als Geschopf Gottes ist in der koranischen Semantik eng verknipft mit dem Begriff ,Herr*
(Rabb), der samtliche gottlichen Attribute wie Souveranitat, Allmacht usw. in sich einschlie3t: Gott ist der
.Herr der Welten* (rabb al-"alamin) und damit auch des Menschen (Koran 1:2). Der Mensch wurde neben
seiner perfekten Gestalt (Koran 40:64; 95:4) zusatzlich zu allen anderen Geschépfen mit Verstand und
der Willensfreiheit ausgestattet, sich flir oder gegen Gott zu entscheiden; darin liegt sein Wirde und
Besonderheit (vgl. Koran 17:70).

Ist Gott aber der Herr des Menschen, dann ist der Mensch der Diener oder Knecht (arab. “abd) Gottes.
Die besondere Berufung des Menschen zum Diener Gottes aber koénnte zu einseitigen
Schlussfolgerungen fiihren, wenn nicht eine weitere Bestimmung mitbedacht wird, die den Menschen
unter allen Geschopfen heraushebt und ihn zu mehr macht als nur zu einem willenlosen Diener, namlich
zum ,Bundes-“ oder besser ,Vertragspartner® Gottes (vgl. Koran 7:172-173). Wichtig ist an dieser Stelle
der Hinweis auf die innere Verbindung der Vorstellung vom Menschen als Vertragspartner Gottes
einerseits und der im Urgeschehen vom Menschen Gbernommenen Verantwortung: Laut Koran 33:72 hat
Gott nach Abschluss des Schopfungswerkes dem Himmel, der Erde und den Bergen al-amana, eine Art
»1reuhanderschaft’, angeboten; wahrend diese sich aus Angst jedoch weigerten, es zu tragen, nahm der
Mensch sie auf sich. Die islamische Interpretation des Begriffs al-amana ist umstritten: Die einen sehen
darin ,den freiwilligen Gehorsam gegeniiber Gott”, andere den Verstand oder die Freiheit, zwischen Gut
und Bose unterscheiden und wahlen zu kénnen, also die sittliche Verantwortung (vgl. M. Asad: Die
Bedeutung des Korans, Bd. 4, S. 2057). Einig aber sind sie sich in der Auffassung, dass damit etwas
gemeint ist, das den Menschen gegeniber allen anderen Geschdpfen auszeichnet: Wahrend alle
anderen GeschoOpfe sozusagen unfreiwillig Gott dienen, liegt die einzigartige Aufgabe des Menschen
darin, sich in Freiheit fiir oder gegen Gott zu entscheiden.

Die Dienerschaft ist nur dann gultig, wenn sie auf der Liebe basiert. Diese Beziehung ist in dem Vers der
Liebe ganz deutlich. Gott sagt seinem Gesandten Muhammad in diesem Vers: ,Sprich: Liebt ihr Allah, so
folget mir; (dann) wird Allah euch lieben und euch eure Fehler verzeihen; denn Allah ist allverzeihend,
barmherzig." (Koran 3: 31). Wer Gott liebt, soll dem Propheten folgen. Dadurch kann man die Liebe
Gottes erreichen. Diese verwirklicht sich in allen Beziehungen des Menschen zu seiner Mit- und Umwelt.
Die Verse: ,Es gibt keinen Zwang im Glauben.* (Koran 2: 256) bzw. ,Nicht dir obliegt ihre Leitung,
sondern Allah leitet, wen er will...“ (Koran 88:20 f.) sind ebenfalls ein Hinweis darauf, dass die
Dienerschaft auf Liebe basieren soll.

Diese Sicht des Menschen verlangt eine Koranhermeneutik, die um eine historische Betrachtungsweise
erganzt ist.

Verschiedene Wege zur Erkenntnis und Erfahrung Gottes
1. Gotteserkenntnis in der Schopfung

Der Koran betrachtet Welt und Natur als ,Zeichen® (ayat), die auf Gottes Ruhm und Barmherzigkeit
verweisen, weil sie allen Geschdpfen erwiesen werden. Ereignisse im Zyklus der Natur — Tag und
Nacht, Wind, Regen, Oasen, Quellen, Sonne, Mond und Sterne in ihren Laufen — gehdren alle zu den
ayat oder Zeichen Gottes, die fur den aufmerksamen Menschen auf Gott hindeuten (z.B. Koran 57:17;
28:75; 30:46; 35:12; 24:41-43; 45:12; 22:36; 43:10; 16:18f). So kann die Schdnheit und Harmonie in
der Natur zur Erkenntnis des einen Gottes fiihren. In der gesamten Schopfung existiert nichts sinnlos
(Koran 21:16; 23:115); auf allen Eben liegt ein abgestimmtes Gleichgewicht vor.

2. Gottesbeweise in der islamischen Philosophie

Gottesbeweise in der Theologie oder Religionsphilosophie aller Religionen sind der Versuch zu
zeigen, dass die Existenz Gottes rational zwingend notwendig sei. In der Auseinandersetzung mit der
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abendlandischen Philosophie bemihten sich die muslimischen Theologen und Philosophen vor allem
darum, neben der Existenz auch die Einheit Gottes rational zu beweisen und damit die koranische
Offenbarung zu bestatigen.

Avicenna (lbn Sina, 980 -1037), gilt als einer der bedeutendsten islamischen Philosophen. Unter
Bezugnahme auf Al-Farabi und Aristoteles formuliert er auch seine Metaphysik. Er unterscheidet
dabei Arten des Seins: das unbedingte, also notwendige Sein (Gott), und das bedingte Sein der
anderen Wesen, die ihr Sein vom Unbedingten Sein haben und kontingent (nicht notwendig, nur
mdglich) sind. Beim unbedingten Sein, also bei Gott, fallen Wesen und Existenz in eins, deshalb ist er
nicht zusammengesetzt, sondern einfach und vollkommen, wie auch das islamische
Gottesverstandnis betont. Anders als Aristoteles flhrt Avicenna — unter Einfluss der islamischen
Theologie, aber auch des Neuplatonismus — an dieser Stelle den Schdpfungsbegriff ein: Das
unbedingte Sein ist mit dem Schdpfergott identisch, von dem alles Geschaffene in jedem Augenblick
abhangt. Die Schopfung ist nach Avicenna jedoch ewig, weil Gott als Schopfer die Schopfung
notwendig hervorbringt. Weil Gott die Schépfung notwendig hervorbringt, ist er vollkommene Gite und
Liebe. Avicenna vertritt also einen ,kosmologischen Gottesbeweis® bzw. ,Kontingenzbeweis*: Gott als
erste Ursache.

Al-Ghazali (1058 — 1111), gilt als bedeutendster Theologe, Philosoph, aber auch Mystiker der
sunnitischen Orthodoxie. Er setzte sich kritisch mit anderen islamischen Philosophen wie Avicenna
und deren Gottesbeweisen auseinander, denen er unter anderem vorwirft, die Vernunft héher zu
bewerten als die Offenbarung. Unter anderem nimmt er Stellung gegen die Auffassung von der
Anfangslosigkeit der Welt, weil damit der koranische Schépfungsbegriff und letztlich der Schépfer
selbst geleugnet werde; aulRerdem sah er die Freiheit Gottes geleugnet, wenn er die Schépfung
notwendig hervorbringt. Die Philosophen hatten zwar Recht, wenn sie die Existenz und Einzigkeit
Gottes behaupteten; diese sei aber rational nicht beweisbar. Fir ihn ist die vollkommene Erkenntnis
Uber Gott nur in der Offenbarung bzw. in der unmittelbaren mystischen Gotteserfahrung zu finden,
nicht aber allein durch rationale Uberlegungen. Al-Ghazali gab sich also mit der bloBen Vernunft als
Erkenntnisquelle nicht zufrieden und lehrte den Weg zu einem Gottesbewusstsein, das aus dem
Herzen entspringt.

Averroes (Ibn Rushd, 1126 — 1198) war der ,Anwalt® und ,groRe Kommentator des Aristoteles in
Spanien. Gegen Al-Ghazali und andere orthodoxe Theologen besteht er auf einem rationalen
Gottesbeweis und beruft sich dabei auf den Koran (vgl. Koran 14: 10). Averroes vertritt zum einen
teleologischen, zum anderen einen kosmologischen Gottesbeweis. Der teleologische Beweis geht von
der Ordnung, Harmonie und Zielgerichtetheit der Welt aus, die einen denkenden Geist voraussetzen.
Der kosmologische Beweis geht, wie bei Avicenna, von der Nichtnotwendigkeit der existierenden
Dinge aus, weshalb auf eine notwendige Ursache dieser Dinge geschlossen werden kénne, die eine
Einheit sein muss.

3. Der spirituelle Weg des Islam

~Wenn ihr Allah liebt, dann folgt mir, Er wird euch lieben [...]* (Koran 3: 31). Die muslimische Glau-
bensbotschaft spricht den Menschen nicht nur auf die Kraft seines Verstands an, sondern auch auf die
Kraft seiner Geflihle. Die emotionale Verbundenheit des Menschen mit Gott ist das Ergebnis eines in-
tensiven Prozesses der inneren Lauterung des Selbst, genannt tazkiyya (vgl. Koran 2:151; 20:2).
Schon der Prophet zeigte in seinen intensiven Gebeten und Zeiten des Gedenkens, dass die Anbe-
tung Gottes ihren tieferen Sinn nicht nur in der Verrichtung von auf3erlichen Gottesdiensten hat, son-
dern vor allem in der Reinigung des Herzens: ,Allah blickt weder auf euer au3eres Erscheinungsbild
noch auf euren Korper, sondern er blickt in eure Herzen und auf eure Taten® (Muslim 2564). Die Wen-
dung nach Innen erfolgt nach dem Glaubensprinzip des lhsan, das der Prophet wie folgt definierte:
"Dass du Allah dienst, als ob du lhn sdhest. Und wenn du |hn nicht siehst, so sieht doch Er dich"
(Buchari 4777). Sich der Liebe Gottes und der inneren Lauterung des Selbst nach dem Ihsan-Prinzip
zu widmen, bildeten schon in der Zeit des Propheten die wichtigsten mystischen Qualitaten aus. Als
ein Hindernis an einer solchen tiefen und emotional ergreifenden Gotteserfahrung sahen die ersten
Asketen die fehlende Glaubensgewissheit, die durch eine starke Zugewandtheit des Menschen zur
materiellen Welt verursacht wird. Als Ausdruck von Weltentsagung und Askese pflegten die ersten
Mystiker, ganz schlichte, weiRe Wollgewander (sif = Wolle) zu tragen. Die Bezeichnung Sufi geht auf
diese Gewohnheit der islamischen Mystiker zurtick. Auf diese Weise soll eine innere Zuneigung zur
materiellen Welt Gberwunden und eine erfahrbare Nahe zu Gott erreicht werden. Der mystische Islam,
gen. tasawwuf, verstand sich immer als Ausgleich zu zunehmenden gesetzestreuen und rationaltheo-
logischen Tendenzen. Wahrend die Mystiker ein solches Wissen Uber die Inhalte des goéttlichen Ge-
setzes als Wissen Uber die Shari’a nannten, suchten sie auf einem geistlichen Pfad (tariga) nach dem
tieferen, verborgenen Sinn bzw. nach der "verborgenen Wahrheit" (haqiqa), um die absolute Nahe bei
Gott zu spuren.
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Ab dem 12. Jahrhundert organisiert sich die mystische Bewegung des Sufismus in Orden, deren Mit-
glieder, die Sufis, regelmalige Gebetsmeditationen praktizieren, zu denen Musik und Tanze gehdren.
Der Sufismus hat sich seit Al-Ghazali als spirituelle Dimension der islamischen Religion etabliert und
versteht sich in erster Linie als ein Weg, Frieden zuerst mit sich selbst, dann mit der Gesellschaft und
schliellich mit Gott zu erlangen. Die Liebe um der Liebe willen ist im Grunde zum Mittelpunkt des Su-
fismus geworden. Eine der Hauptaufgaben der Sufis ist daher, das Herz von allen Formen der Un-
reinheit und negativen Energien zu befreien. Eines der vielen Rituale bei dieser Aufgabe ist das re-
gelmaBige Erinnerungsritual an Allah (gen. dhikr), das den geistlichen Aufstieg férdern soll. Men-
schen, die sich auf diesen Weg der Gotteserfahrung begeben wollen, werden in der Regel von einem
Sufi-Meister auf der Grundlage von Koran und Sunna angeleitet und begleitet. Bei der Beurteilung su-
fistischer Gruppen der Gegenwart ist darauf zu achten, dass z.B. keine blinde Gefolgschaft verlangt
oder dass kein Meisterkult gepflegt wird.

Didaktische Uberlegungen — Leitgedanken

Bereits in der Orientierungsstufe wurden, ausgehend von Redewendungen, in denen Gott vorkommt,
Gottesvorstellungen und -erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler thematisiert und diese im Licht der
koranischen Gottesvorstellung reflektiert und ggf. korrigiert. Diesen offenen Diskurs gilt es
weiterzufihren.

Angesichts der in dieser Altersstufe vorherrschenden Suchbewegungen und Abldsungsversuchen von
verengten Gottesvorstellungen (z. B. der ausschlieRlich strafende Gott), kommen diese auf den
Prifstand. Im Unterricht gilt es, die Liebe, Barmherzigkeit und Gerechtigkeit Gottes ins Zentrum zu stellen
und Vorstellungen, die z.B. aus einer verkirzten Koranauslegung resultieren, zu Uberprifen, zu kritisieren
und zu Uberwinden. Hier sind bei der Bearbeitung von Koranversen und Hadithen Methoden der
kreativen Textarbeit angemessen, die auch die Konkretisierung der Textaussagen fir die
Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler mit einbeziehen.

Angesichts der Autonomiebestrebungen von Jugendlichen dieser Altersstufe wird der Gedanke einer
Dienerschaft gegeniiber Gott als Wesensbestimmung des Menschen sicherlich des Ofteren in Frage
gestellt. Hier gilt es anhand geeigneter Koranstellen herauszustellen, dass die Dienerschaft nicht im
Sinne einer sklavischen Knechtschaft des Menschen, sondern als ,Vertragspartnerschaft® zu verstehen
ist, die dem Menschen eine Verantwortung zuschreibt.

Die Thematisierung verschiedener Wege zur Erkenntnis und Erfahrung Gottes dient dazu, den
Schilerinnen und Schiler zu zeigen, dass es unterschiedliche Zugange zum Glauben an Allah gibt. Das
gibt ihnen die Mdglichkeit, angesichts der Suche nach einem individuellen Verhaltnis zu Gott neue Wege
des Gottesverstandnisses und der Gotteserfahrung zu finden. Dies schlief3t einerseits die
Auseinandersetzung mit der islamischen Philosophie, andererseits mit anderen religidsen und
weltanschaulichen Uberzeugungen ein und damit auch einen auf Respekt und Toleranz beruhenden
interreligiosen Dialog. Diese Auseinandersetzungen kénnen zur Klarung des eigenen Standpunkts und zu
einem reflektierten Glauben beitragen, so dass Leben und Alltag in der von Sakularisierung,
Individualisierung und Pluralismus gepragten Gesellschaft z.B. durch die Suche nach alternativen
Begriindungsmustern fir die Religionspraxis auf Gott bezogen bleiben. Hier gilt es, den
Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler durch geeignete Angebote innerer Differenzierung
Rechnung zu tragen.

Die Beschaftigung mit religionskritischen Konzeptionen oder der im Judentum und Christentum viel
diskutierten Theodizeefrage stellt fir jeden Glauben eine Herausforderung dar, die jedoch zur Klarung
und Selbstvergewisserung der eigenen Position beitragen kann. Angesichts der Komplexitat der
Thematik wird dies eher starker kognitiv ausgerichteten Lerngruppen vorbehalten sein.

Bei der Frage nach Gott herrscht bei den Schilerinnen und Schilern eine grof3e Scheu, ihre Gedanken
offentlich zu auflern. Daher muss im Religionsunterricht eine Atmosphéare geschaffen werden, dass sie
ihre oft sehr privaten Gedanken auRern kdnnen und ernst genommen werden. Nur so kénnen manche
Vor- und Fehlurteile ausgerdaumt, neue Zugange eréffnet und die Sprachfahigkeit zur Gottesfrage
gefordert werden.
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Allgemeine
Kompetenzen

K1: Situationen erfassen,
in denen letzte Fragen
nach Grund, Sinn, Ziel und
Verantwortung des Lebens
aufbrechen

K2: Glaubenszeugnisse in
Beziehung zum eigenen
Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit
setzen und ihre Bedeutung
aufweisen

K2: Religiése Sprachfor-
men analysieren und als
Ausdruck existentieller
Erfahrung verstehen

K2: Texte, die fur den
muslimischen Glauben
grundlegend sind, sach-
gemal erschlieen und
reflektiert auslegen

K2: zentrale religiése
Fachbegriffe verwenden
und erldutern

Inhalte
und inhaltliche Konkretionen

Erfahrungen mit Gott im Le-
ben der Schiilerinnen und
Schiiler und in Lebensge-
schichten

e Personliche
Beziehungen zu Gott

e Gottin
Lebensgeschichten

e  Gott erfahrenin
Familie und Gemeinde

Das Wesen Gottes in Koran
und Sunna und seine Bezie-
hung zu den Menschen : Lie-
be, Barmherzigkeit und Ge-
rechtigkeit, darauf basierend
die Dienerschaft des Men-
schen

Anregungen und Hinweise

Brainstorming / Mindmap, z.B. zu ,Gott*

Schreibmeditation: ,Meine persénliche Beziehung zu Gott*, ,Ich erfahre Gott, wenn /
indem...”

Satzerganzung, z.B. ,Ich wende mich an Gott, wenn ...*

Biografische und / oder literarische Texte zu Erfahrungen mit Gott analysieren

Gottesvorstellungen nicht-muslimischer Jugendlicher mit den eigenen vergleichen, z.B.
Befragung durchfiihren

Satzerganzung, z.B. ,Gott erfahre ich zusammen mit ..."

Foto- bzw. Bildcollage zu Erfahrungen von Religiositét erstellen — Auswertung unter dem
Aspekt der Gotteserfahrung

Textarbeit zu Koran, Sure 112 bzw. 42:11; 2:163 (Gott ist Einer und ihm ist nichts gleich)

Hadith ,Wo ist Gott? - Im Himmel“ im Blick auf die Verfugbarkeit Gottes erértern und mit
Koran 57:5 und 7:156 vergleichen

Selbstoffenbarung Gottes im Wort und in der Schépfung anhand von geeigneten
Koranversen (z.B. Koran 28:75; 57:17) herausarbeiten

Alltagssituationen zusammenstellen, in denen die Begriffe ,Ar-Rahman®; ,Ar-Rahim*
gebraucht werden und den Bezug zum Koran herausarbeiten (Surenanfange vergleichen)

Wortbedeutung von ,Ar-Rahman® und ,Ar-Rahim®, z.B. im Internet recherchieren
Situationen zusammenstellen, die den beiden Aspekten der Barmherzigkeit entsprechen

Buchari, Nr. 7114 (Liebe, Barmherzigkeit und Gerechtigkeit Gottes) im Blick auf Grundwerte
und Handlungsprinzipien des Menschen auswerten

VerstoRe gegen das goéttliche Ordnungsprinzip zusammenstellen (z.B. gemaf Imam an-
Nawawi: Vierzig Hadithe, Nr. 24) und mit Beispielen zur Unterstitzung des géttlichen
Ordnungsprinzips kontrastieren
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K2: Texte, die fur den
muslimischen Glauben
grundlegend sind, sach-
gemal erschliellen und
reflektiert auslegen

K4: Gemeinsamkeiten von
religidsen und weltan-
schaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede
benennen und im Blick auf
mdgliche Dialogpartner
kommunizieren

Verschiedene Wege zur Er-
kenntnis und Erfahrung Got-

tes

Uber die Schrift /
Offenbarung

Uber ,das Herz" /
Intuition

Uber die Vernunft /
Beweis

auf der Grundlage von Koran 53:39; 42:25; 4:17; 3:135-136 eine Pro-Contra-Diskussion
fuhren, z.B. Uber ,Sinn und Zweck von Bestrafungen®

Koran 33:72 — die Bedeutung des Begriffs ,al-amana“ fir das Selbstverstandnis des
Menschen bedenken, dazu verschiedene Koranlibersetzungen vergleichen

Konkretisierung der Dienerschaft des Menschen an Beispielen, z.B. als Statthalter Gottes
(Koran 7:172 f.)

zu Koran 7:56 aktuelle Beispiele des ,Verderbens” zusammenstellen und mit Tugenden
kontrastieren

die Bedeutung von ,Mensch als Abbild Gottes“ (Buchari Nr. 6227) erdrtern

Konsequenzen aus Koran 2: 256 (,Es gibt keinen Zwang im Glauben.“) bzw. 88:20 f. fir die
Dienerschaft des Menschen bedenken

aus Koran 17:88 oder 18:109 die Bedeutung der Schrift fir die Erkennbarkeit Gottes, den
Grund fir den Wahrheitsgrund ,Gott existiert” herausarbeiten

Interpretation des Licht-Gleichnisses (Sure 24:35) im Blick auf das Wesen Gottes und der
Wirkung des geoffenbarten Wortes im Menschen

die Frage diskutieren, was Erlebnisse, die uns im Innersten mitnehmen, mit Gott zu tun
haben

sich Uber die Bedeutung des Begriffes ,spirituell” informieren

sich uber Mystik der Sufis und bestehende sufistische Bewegungen informieren und diese
auf ihren spezifischen Zugang zu Gott untersuchen

Textarbeit zu ,Wo bist du Gott?“, Mevlana Dschelaleddin Rumi

Auszuge aus: Murat Demiryiurek, Jung und Moslem oder Kristiane Backer, Der Islam als
Weg des Herzens — Warum ich Muslima bin im Blick auf Spiritualitdt auswerten

anhand geeigneter Texte die Gottesbeweise von al-Ghazali, Ibn Sina oder Ibn Ruschd
erarbeiten

unterschiedliches Reden Uber Gott in der Philosophie bzw. Metaphysik wahrnehmen, z.B.
»via negationis®, ,deus absconditus®, ,via eminentiae“, ,via causalitatis”

Zusammenarbeit mit dem christlichen Religionsunterricht und dem Ethikunterricht: sich Uber
verschiedene Gottesbeweise informieren (z.B. ontologisch, kosmologisch, teleologisch,
moralisch) und mit den islamischen Gottesbeweisen vergleichen
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K2: Religiése Motive und
Elemente in Texten, dsthe-
tisch-kunstlerischen und
anderen Ausdrucksformen
identifizieren und ihre Be-
deutung und Funktion er-
klaren

K4: Sich aus der Perspek-
tive des muslimischen
Glaubens mit anderen reli-
giésen und weltanschauli-
chen Uberzeugungen ar-
gumentativ auseinander-
setzen

Uber die Beziehungen
der Menschen
untereinander

Uber die Natur als
Schdpfung Gottes

Additum:
Infragestellung von religiéser
Weltdeutung

Imam an-Nawawi: Garten der Tugendhaften, Nr. 896 (,Oh Kind Adams, ich erkrankte, doch
du besuchtest mich nicht!“) interpretieren

Aussagen des Hadith aktualisieren oder in Lebensgeschichten aufspiren

Zusammenarbeit mit dem christlichen Religionsunterricht: Vergleichbare Aussagen in der
Bibel zusammenstellen (z.B. Mt 25 — Gleichnis vom Weltgericht)

Biographien von Menschen aus Geschichte und Gegenwart zusammenstellen oder
Organisationen untersuchen, die gemaf Buchari Bab Nr. 20 (Aufruf zum Frieden stiften) aus
religiésen Motiven zum Frieden beigetragen haben bzw. beitragen

Beispiele finden, welche Naturphdnomene zur Erkenntnis Gottes flihren kdnnen (z.B. nach
Koran 2:164)

anhand von Bildern erarbeiten, inwieweit sich in der islamischen Kunst, Architektur und
Kalligraphie die Ordnung der Schépfung Gottes widerspiegelt

mathematisch-geometrische Ordnung in der Natur als Spiegel der Schépfung Gottes
entdecken

Auszlge aus: Ibn Tufail, Hayy Ibn Yagdhan, Ein islamischer Inselroman, im Blick auf die
Erkenntnis Gottes auswerten

Begriffe differenzieren: Atheismus, Antitheismus, Agnostizismus

sich mit klassischen religionskritischen Positionen auseinandersetzen, z.B. L. Feuerbach,
Gott als Wunschprojektion, K. Marx, Religion als Tréstungsmittel, S. Freud, Religion als
Illusion

Arbeiten mit einem Film, z.B. ,Theodizee — Gott und das Leid“ (FWU 2012); darin: ,Wenn
Glaube an Grenzen stoRt* (25 min)

Antwortversuche aus der judisch-christlichen Tradition zu der Frage, wie es mdéglich ist, dass
Gott Leid zulassen kann, mit dem Umgang mit Leid im Islam vergleichen

fachibergreifende Zusammenarbeit mit dem christlichen Religionsunterricht und Ethik zu
religionskritischen Positionen bzw. zum Umgang mit dem Theodizeeproblem
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Dem Wort Gottes Gestalt im
Leben geben

K5: Die Umsetzung und e Starkung des Glaubens
die Einhaltung von Aus-

drucksformen islamischen

Glaubens kennen und re-

flektieren

K5: Freiwillige religiose
Ausdrucksformen ange-
messen kreativ gestalten
und umgestalten

K5: Informationen zu reli- e Fehlinterpretationen
gibsen oder ethischen entgegenwirken, die

Fragen und Positionen
finden, geordnet zusam-
menstellen und adressa-
tengerecht préasentieren

dem Wesen des
muslimischen Glaubens
widersprechen,

Recherche zur Suche nach neuen Begrindungsmustern und Ausdrucksformen von
Religiositat, z.B. im Musikbereich, im Banken- und Versicherungswesen, bei der Stellung der
Frau

sich Uber Institutionen (Fatwa-Instanzen) informieren, die Aussagen zur Umsetzung von
Geboten in einer pluralistischen Gesellschaft treffen und diese im Blick auf
Realisierungsmaoglichkeiten im Leben in Deutschland bzw. deren Grenzen erértern

sich Uber soziale Projekte muslimischer Jugendlicher informieren
Plakat oder Flugblatt gestalten, z.B. ,Glaube lohnt sich!*

-Wir haben den Koran nicht auf dich herabgesandt, um dich ungliicklich zu machen.®
(Koran 20:2) — Verfassen eines Essays zum Zusammenhang von Glauben und
Lebensfreude

Ergebnisse des Wettbewerbs ,Zeige mir den Propheten!” (2007) auswerten

einen Artikel fur die Schilerzeitung schreiben: ,Fatalismus und Fanatismus kénnen nach
dem Willen Gottes nicht sein!*

Situationen zusammen stellen, in denen der Name Gottes instrumentalisiert wird (z.B. privat,
wenn mit dem Fluch bzw. der Strafe Gottes gedroht wird / politisch, wenn religiés begrindete
Machtanspriiche geltend gemacht werden) und mit dem wahren Wesen Allahs kontrastieren
Bilder und Schlagzeilen des Missbrauchs von Religion zusammenstellen und dazu eine
Protestcollage gestalten
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Meine Lebenszeit ist begrenzt — Leben und Tod

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Sterben und Tod sind im Bewusstsein der Jugendlichen dieser Altersstufe entwicklungsgemaR nicht
prasent. In der Regel spuren Jugendliche eine besonders starke Lebensenergie und Starke. Sicherlich
sind aber einige Heranwachsende bereits durch das Sterben von Familienangehdrigen oder Bekannten
mit dem Tod in Beriihrung gekommen.

Je nach Familienkonstellation und Migrationsbiographie werden durch einen Todesfall in der Familie hier
in Deutschland Fragen nach Ort und Art der Bestattung aufgeworfen. Stirbt ein nahes Familienmitglied
dagegen im Ursprungsland, dann entsteht eine besondere Betroffenheit durch die drtliche Trennung und
folglich die fehlende Mdglichkeit der Teilnahme am Trauerprozess vor Ort. Kinder und Jugendliche mit
Bezug zu aktuellen politischen Konfliktherden kdnnen auf besondere Art und Weise fir die politische
Dimension des Todes sensibilisiert sein.

Obwohl viele Jugendlichen den familidaren Trauerprozess um einen verstorbenes Familienmitglied
gefihlsmaRig wegen der mehrtatigen Trauerrituale (i.d.R. islamisch nur drei Tage, kulturell aber
unterschiedlich bis 40 Tage) intensiv erleben, wissen relativ wenig bis gar nichts Uber das Sterben im
Krankenhaus, Uber Phasen des Sterbens, Uiber Sterbe- und Beerdigungsriten in ihrer Religionen und Uber
die (auch neuartigen) Umgangsformen mit Sterben und Tod in ihrer Lebenswelt. Der Trauerprozess in
Migrantenfamilien wird bisher vielfach von den vielen organisatorischen Fragen des Transportes des
Verstorbenen in die Heimat Uberschattet. Inzwischen nehmen jedoch immer mehr Muslime der jingeren
Generation die Mdglichkeit der Bestattung in einem der in zahlreichen Stddten Deutschlands
eingerichteten muslimischen Graberfeldern wahr.

In den Medien begegnen die Jugendlichen fast taglich dem Tod, nicht selten in Grausamkeitsszenen.
Dieser mediale Massenkonsum von Sterben und Tod kann bei den Jugendlichen im Zusammenhang mit
fehlender Primarerfahrung und gesellschaftlicher Verdrangung des Todes zu einer emotionalen
Befindlichkeit fihren, die sich unter Umstanden als Abstumpfung und Desensibilisierung dem Tod
gegeniber zeigt und existentielle Betroffenheit Uberlagert. Trotz der bewusstseinsmafigen Todesferne
der Schiiler und Schiilerinnen dieser Altersstufe und einer Sterben und Tod weitgehend ausgrenzenden
.Konsum-und Erlebnisgesellschaft’, in der die Jugendlichen ihre ersten Lebensentwirfe entwickeln, ist
auch damit zu rechnen, dass gerade durch diese Zukunftsperspektive dem Jugendliche starker als dem
Kind Zasuren, eigene (Zeit-)Grenzen und Vorstellungen von Verlust und Verganglichkeit bewusst werden.

Begriindung des Themas

Nach islamischem Verstandnis ist eine Person in ihrer Ganzheit eine Synthese aus biologischem und
geistigem Leben. Diese Einheit von Geist und Kérper einer Person nennt man im Islam ,insan.“ Jeder
Mensch besitzt Wirde, und unabhangig von seiner ethnischen Herkunft, seiner Sprache und seiner
Hautfarbe ist jedes menschliche Wesen eine Person. Dadurch wird er zum Ansprechpartner und
Vertrauten Gottes: ,Gewiss, Wir haben die Séhne Adams geehrt (mit Wirde erschaffen)...“ (Koran
17:70).

Leben und Tod bilden in der islamischen Tradition eine untrennbare Einheit: Der Tod ist in dieser
Vorstellung die Schwelle, an der das anvertraute irdische Leben an den Schoépfer zuriickgeht. ,Jedes
Lebewesen (nafs) wird den Tod kosten; Und euch wird euer Lohn am Tage der Auferstehung vollsténdig
gegeben; Und wer da vom Feuer ferngehalten und ins Paradies gefuhrt wird, der soll glicklich sein.”
(Koran 3:185; 21:35; 29:57) Der Koran stellt den Tod nicht als das Ende des Menschen dar, sondern als
das Tor vom Diesseits ins Jenseits.

Zu den Pflichten der Gemeinde gehéren z.B. die Sterbebegleitung (z.B. die Koranrezitation) und
Seelsorge am Sterbenden, sowie die Totenwaschung, das Totengebet und die Beerdigung des
Glaubigen. Der letzte Besuch bei einem Sterbenden hat fiir den Muslim als Zeichen der Freundschaft und
Solidaritat groRe Bedeutung. Wenn es maéglich ist, wird der Sterbende auf die rechte Seite gelegt, so
dass sein Gesicht in Richtung Kaaba weist. Mit leiser Stimme wiederholt man das Glaubensbekenntnis in
der Nahe des Sterbenden.

Nach dem Tod wird der Verstorbene rituell gewaschen, in ein Stiick Stoff gehillt und das Totengebet
verrichtet. AnschlieRend wird der Tote mit dem Gesicht in Richtung Kaaba maoglichst zeitnah bestattet.
Die Bestattung in einem muslimischen Graberfeld in Deutschland ist mdglich, wobei es auch hier zeitlich
begrenzte Ruhefristen gibt.
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Grundsatzlich hat jeder Muslim einen Anspruch auf sein eigenes Grab. Eine gemeinsame Bestattung ist
nur dann moglich, wenn eine entsprechende Notwendigkeit (dardra) vorliegt.

Der Mensch muss im Islam nach seinem Tod genauso ehrenvoll behandelt werden, wie er auch zu
Lebzeiten in seiner Wirde zu respektieren war, sodass z.B. die Exhumierung, das Ausstellen oder das
Sezieren von Leichen verboten ist. Es gibt jedoch Ausnahmefélle, z.B. bei Vorliegen eines rechtlich
schitzenswerten Interesses.

In der islamischen Rechtswissenschaft wird der Tod als der vdllige Stillstand von Herzschlag oder
Atmung definiert’>. Angesichts moderner medizinischer Technologie stellt sich die Problematik des
Hirntodes. GemaR den Richtlinien der Scharia zur Todesfeststellung wird die Person rechtlich als tot
betrachtet, wenn der véllige Stillstand aller Hirnfunktionen eingetreten ist. Damit ist prinzipiell auch die
Organspende mit den Grundsitzen des Islam vereinbar'® nach Einwilligung des Spenders oder seiner
Familie.

In der Frage der Sterbehilfe vertritt der Islam folgende Meinung: Nach Koran™ und Sunna'® ist der
Wunsch des Patienten, freiwillig zu sterben, inakzeptabel, gleich ob durch ,passive” oder ,aktive“ Formen
der T(':')tung.17 Nach islamischer Ansicht gibt es kein individuelles Recht in dieser Angelegenheit, da die
Entscheidung Uber das Lebensende Gottes Beschluss ist. In Ausnahmefallen (z.B. lebensverldngernde
Mafinahmen) soll der Arzt die Angehérigen des Patienten entscheiden lassen.

Das Prinzip des Islam ist der Respekt vor allem Leben'®. Der Mensch als die Krone der Scht’jpfung19
Gottes hat bereits bei seiner Geburt seine Wiirde. Niemand besitzt sein Leben®®, denn das Leben ist ein
Geschenk Gottes. Ein Mensch hat weder Macht Uber sich selbst noch Uber das Leben eines anderen
Menschen®'. Daher darf man sich selbst keinen Schaden zufigen. Der Koran sagt hierzu: ,Tétet euch

nicht selber*®.

Einer der sechs Glaubenssatze im Islam ist der Glaube an das Leben nach dem Tod. Der Koran
beschreibt, dass der Mensch nach seinem Tode fiir seine Taten Rechenschaft ablegen muss, dass die
Aufrichtigen belohnt und die Boshaften bestraft werden. Nach dem Tod beginnt die Welt von barzah
(Zwischenstation zwischen dem irdischen und jenseitigen Leben — vgl. Koran 23:99f; 25:53; 55:19f), die
bis zum Jiingsten Tag andauert. Danach folgen: die leibliche Auferstehung aller Geschopfe (ba‘th),
Versammlung der Geschopfe vor Gott (hashr), personliche Verantwortung vor Gott (yawm ad-din), die
Firsprache des Propheten (shafa‘a). AnschlieBend lberqueren alle Menschen eine Briicke (sirat) liber
Dschahannam und gelangen je nach ihren Taten entweder in das Paradies oder in die Holle. Der Koran
beschreibt das Paradies als ein Ort der Gottesnahe und des ewigen Friedens (dar as-salam) (z.B. Koran
2:25; 3:15; 55:54-56). Dort trifft man die vorher verstorbenen, geliebten Menschen (Hadith Tirmidi 2385
und 2386). Die Holle wird dagegen als Ort der Qualen beschrieben (z.B. Koran 2:7; 29: 54-55). Gemaf
einem Hadith verspricht Allah, dass Er jeden, der einen Funken (zarra) Glauben in seinem Herzen hat,
ins Paradies fihren wird.

Seit dem Mittelalter gibt es die Tendenz, Paradiesfreuden und Héllenqualen spirituell, also nur auf die
Seele bezogen, zu verstehen, oder als symbolischen Ausdruck einer der menschlichen Einsicht
unzuganglichen Welt. In der Sprache des Koran driickt sich die Hoffnung der Menschen auf die Erflllung
von Gerechtigkeit sowie der Wunsch nach Uberwindung der Unvollkommenheit und Begrenztheit der
menschlichen Existenz in der Welt aus.

Didaktische Uberlegungen — Leitgedanken

Bei dem Thema geht es darum, mit den Schulerinnen und Schiler die Perspektiven des Lebens
angesichts seiner Grenzen zu reflektieren. Besondere Sensibilitdt ist geboten, wenn Jugendliche mit
einer lebensbedrohenden Krankheit oder dem Tod eines nahe stehenden Menschen konfrontiert werden.
Die Lehrkrafte sollten in diesem Fall Unterstlitzungsangebote z.B. von Seelsorgerinnen bzw. Seelsorgern
oder dem schulpsychologischen Dienst in Anspruch nehmen; ggf. muss auf die Behandlung des Themas

13 B. Krawietz, Die Hurma, Schariarechtlicher Schutz vor Eingriffen in die kdrperliche Unversehrtheit nach arabischen Fatwas
des 20. Jahrhunderts, Schriften zur Rechtstheorie Heft 145, Berlin 1991, S. 111f.

14 Sachedina, Hirntod und Organgewinnung in: Moderne Medizin und Islamische Ethik, Freiburg 2008, S. 159

15 Koran, 4:29,92; 5:30,32,95; 6:151; 17:33; 18:74; 25:68

16 Nawawi, Riyad as-salih, I, Hadith Nr. 1364-5

17 Dini Kavramlar SézIiigii, Diyanet, Stichwort ,Otenazi* S. 470

18 Krawietz, Die Hurma, S. 91

19  A. Aymagz, Der Islamische Glaube, S. 79

20 Krawietz, Die Hurma, S. 91f

21  Ebd.S.92

22  Koran, 4:29; 4:92f; 6:151; 17:33; Krawietz, Die Hurma, S. 91
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im Unterricht ganz verzichtet werden. Ebenso ist bei der Leistungsmessung besonders sensibel
vorzugehen; evtl. muss in Phasen zu gro3er emotionaler Betroffenheit ganz darauf verzichtet werden.

Angesichts der Verdrangung des Todes in der Gesellschaft einerseits und seiner medialen Inszenierung
anderseits ist eine behutsame Heranfiihrung an das Thema , Tod und wiirdiges Sterben“ notwendig, z.B.
durch Expertengesprache  oder  aullerschulische Lernorte  (Hospiz, Moscheegemeinde,
Bestattungsunternehmen etc.), in denen unmittelbare Erfahrungen stattfinden kdénnen. In diesem
Rahmen kénnen religiése Rituale als tréstend und entlastend begriffen werden.

Durch die Beschaftigung mit der Sichtweise von Leben und Tod in Koran und Sunna kann den
Schulerinnen und Schiler der Sinn von Leben und Tod verdeutlicht und gezeigt werden. Der Tod
bedeutet nicht das absolute Ende des Lebens, sondern stellt den Zugang zu einer anderen, besseren
Welt dar. Wichtig ist es, dabei herauszustellen, dass der Glaube an vollkommene Gerechtigkeit und
ewiges Glick im Jenseits nicht dazu flhren darf, eigene Anstrengungen zur Verbesserung der
diesseitigen Welt zu vernachlassigen oder Lebensfreude zu verlieren.

Der Unterricht muss im Blick haben, dass die islamische Vorstellung der Holle nicht dazu flihren darf,
Angste und resignative Tendenzen bei den Heranwachsenden zu verstarken. In diesem Sinne ist an das
Hadith zu erinnern, gemafl dem Allah als liebender und barmherziger Gott jedem, der einen Funken
Glauben in seinem Herzen hat, ins Paradies fiihren wird.

Die Begrenztheit des Lebens ist existentieller Gegenstand aller Religionen und Philosophien. Daher ist es
unabdingbar, bei diesem Thema interreligids zu arbeiten oder auch nicht-religidse Vorstellungen zu
erortern. In Auseinandersetzung mit den Vorstellungen anderer wird Empathie und Versténdnis fur
andere beférdert; die eigenen Vorstellungen kdnnen tiefer reflektiert werden. Hier muss die heterogene
Beschaffenheit der Lerngruppe mit einbezogen werden

Aufgrund der medizinischen und technischen Entwicklungen in der heutigen Gesellschaft werden Fragen
der Grenzen und Begrenztheit des Lebens in einer neuen Weise aufgeworfen und neu diskutiert. Fir
einen mindigen Glauben ist es unabdingbar, einen eigenen Standpunkt in Fragen wie z.B. Sterbehilfe
oder Organspende argumentativ vertreten zu koénnen. Daher missen im Horizont der islamischen
Glaubenstexte diese aktuellen gesellschaftliche Herausforderungen und ethische Fragestellungen
reflektiert werden. Dies muss exemplarisch an einem der genannten Problemfelder geschehen.

Insgesamt hat das Thema grofe Relevanz fir die Lebenspraxis der Schilerinnen und Schiler. Es bietet

konkrete Antworten fur zentrale Fragen der Lebensgestaltung in Verantwortung und mit Lebenszuver-
sicht.
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Allgemeine
Kompetenzen

K1: Religiése Spuren und
Dimensionen in der Le-
benswelt aufdecken

K1: Situationen erfassen,
in denen letzte Fragen
nach Grund, Sinn, Ziel und
Verantwortung des Lebens
aufbrechen

K2: Religiése Sprachfor-
men analysieren und als
Ausdruck existentieller
Erfahrung verstehen

K2: Texte, die fur den
muslimischen Glauben
grundlegend sind, sach-
gemal erschliefen und
reflektiert auslegen

Inhalte
und inhaltliche Konkretionen

Umgang mit Sterben und Tod
im Umfeld der Schiilerinnen
und Schiiler und in der Ge-
sellschaft

e Angst, Verdrangung,
Verzweiflung
Tabuisierung

e Tod als Ausweg

e Todin den Medien /
Vermarktung des
Sterbens

Leben und Tod in Koran und
Sunna

e Leben als Geschenk
Gottes, das mit
Verantwortung und
Lebensfreude zu
gestalten ist

e Leben als Prifung fir
das Jenseits

Anregungen und Hinweise

,Lernanlass” schaffen: z.B. ,Deine Klassenkameradin war gestern wegen der Beerdigung
ihres Vaters nicht in der Schule. Wie begegnest du ihr?“ oder ,Die Mutter deiner Freundin ist
an Krebs gestorben. Deine Freundin bittet dich um ein Gespréch. Wie gehst du damit um?*

Metaphern oder Redewendungen der Lebensabschnitte bzw. des Todes zusammenstellen

Gedankenexperiment, z.B. zu ,Wenn ich ewig leben kénnte“ oder ,Was wiirde ich tun, wenn
ich nur noch einen Tag zu leben hatte*

Analyse und Deutung von Traueranzeigen im nichtmuslimischen Umfeld der Schiilerinnen
und Schiler

Rituale (z.B. Totengebet) aus dem Erfahrungsbereich der Schilerinnen und Schiiler
zusammen stellen

Pro-Contra-Diskussion, z.B. zu ,Brauchen wir festgelegte Beerdigungsrituale?*
Arbeit von ,Trauergruppen® (Selbsthilfegruppen) kennen lernen

sich Uber anonyme Bestattungen oder virtuelle Bestattungen im Internet informieren und
darlber diskutieren

Analyse von Fernsehprogrammen, Filmen, Berichterstattung in Nachrichten etc.

Fachubergreifende Zusammenarbeit mit dem Fach Deutsch: Barocklyrik
oder Lektire einer Ganzschrift, z.B. Zeevaert, Sigrid: ,Max, mein Bruder*

Wiinsche fiir ein neugeborenes Kind formulieren

Mindmap zu ,Leben in Verantwortung und Lebensfreude® erstellen und mit den
Vorstellungen von Leben bei muslimischen Vorbildern (z.B. Chadischa) vergleichen

den Bericht Gber den Tod des Propheten (aus der Biographie des Muhammads ) im Blick
auf die Vorstellung von Leben und Tod untersuchen

Textarbeit zu Koran 3:144
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e Tod als Grenze

e Tod als Méglichkeit der
Begegnung mit
Verstorbenen und den
Propheten

e Tod als notwendiger
Ubergang zu Allah

K4: Am interreligiosen Dia- Deutungen des Todes in an-
log argumentierend teil- deren Religionen und in
nehmen nichtreligiésen Vorstellungen

e Tod und Auferstehung
im Judentum oder
Christentum

e Reinkarnationslehre /
Nirwana im Hinduismus
bzw. Buddhismus

aus passenden Koranstellen / Hadith einen informativen Text tber die Aussagen des Islam
zu Tod fur ein christliches Religionsbuch / ein Ethikbuch erstellen

aus Sachtexten Kennzeichen der Jenseitsvorstellungen herausarbeiten

Textarbeit zu Koran 50:35; 55:54-56; 56:12-39; 41-57; 76:12-22; (Al Dschanna/
Dschahannam)

ein Streitgesprach Uber die Aktualitdt der Paradies- bzw. Hollenbilder fihren
Paradiesvorstellungen, z.B. in der Werbung, auf (islamisch-) religiése Elemente untersuchen

Querverbindung zum Thema ,Mein Gott — Allah: Wege zum liebenden, barmherzigen und
gerechten Gott"

Textarbeit z.B. zu Jes 2 (Volkerwallfahrt zum Zion); Jes 11 (messianisches Friedensreich );
1. Kor 15,42-44 und 53-55 (Auferstehung bei Paulus) oder Off 21,1-4 (neue Heimat, neue
Erde)

Arbeiten mit Bildern zur Auferstehung Jesu

Friedhofsbesuch — Beobachtung der Gestaltung der Gréber und Interpretation im Blick auf
Lebens- und Todesvorstellungen

Entwurf eines 6&rtlichen ,Friedhoffiihrers®
Brauche der Sterbekultur mit eigenen vergleichen / gegenseitige Schilerbefragung
,Mors moriendi“ — Formen in Geschichte und Gegenwart zusammen stellen

Interpretation von Gedichten zu Tod und Auferstehung, z.B. K. Marti: ,Was kommt nach dem
Tod?* oder M.L. Kaschnitz: ,Ein Leben nach dem Tod“ (aus: Kein Zauberspruch. Gedichte,
1977)

sich aus Sachtexten die hinduistische Lehre der Wiedergeburten erschlieRen (Karma,
Samsara)

Konsequenzen der Karma-Lehre fir die persénliche Einstellung und fiir das Leben in der
Gesellschaft erértern

Wege der Erlésung im Hinduismus zusammenstellen

Informationen zum Nirvana zusammenstellen (Lexikon, Internet) und mit islamischen und
christlichen Vorstellungen vom ewigen Leben vergleichen
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K4: Sich aus der Perspek- * Nichtreligicse

tive des muslimischen Einstellungen zum Tod
Glaubens mit anderen reli-

giésen und weltanschauli-

chen Uberzeugungen ar-

gumentativ auseinander-

setzen
K1: Ethische Herausforde- e Tod und Sterben aus
rungen in unterschiedli- wissenschaftlicher Sicht

chen gesellschaftlichen
Handlungsfeldern als reli-
gids bedeutsame Ent-
scheidungssituationen er-
kennen

K3: Islamische Grundideen Kontroverse Diskussionen

erlautern und als Grund- um die Grenzen und Be-
werte in aktuellen ethi- grenztheit des Lebens
schen Konflikten zur Gel-

tung bringen e Selbsttétung

K3: Im Kontext der Plurali-
tat einen eigenen Stand-
punkt zu religidsen und
ethischen Fragen einneh-
men und argumentativ ver-
treten

Bilder zum Rad des Lebens / Rad des Werdens im Blick auf die Vorstellungen von
Wiedergeburt erklaren

Mandalas als mythische Bilder der Wiedergeburten interpretieren und/oder gestalten

Konsequenzen aus den vier edlen Wahrheiten Buddhas im Blick auf Leben und Sterben
erértern

Vergleich des Sterbens bei Buddha, Jesus und Muhammad

anhand von Texten verschiedene Einstellungen zum Tod vergleichen, z.B.:
— Epikur: ,Der Tod geht uns nichts an*

— Montaigne: ,Dem Tod ins Gesicht sehen®

— Sokrates Rede vor seiner Hinrichtung

— Freud: ,Tod als narzisstische Krankung*

Todesvorstellungen im Marxismus oder Existentialismus
und die sich daraus ergebende Haltung zum Leben bzw. zum Weltbild erértern

sich Uber die verschiedenen Definitionen von Tod informieren (z.B. medizinisch, juristisch,
philosophisch)

Berichte von Menschen zu Nahtoderlebnissen aus verschiedenen Kulturen und Religionen
auswerten

Grundprinzip des Suizidverbotes erlautern

Motive fur Suizide zusammen stellen

Uber die Angemessenheit der Begriffe Suizid, Selbstmord und Freitod diskutieren
Expertengesprach mit einem ,Notfallseelsorger®

sich Uber die Arbeit des Vereins ,Freunde fiirs Leben® (www.frnd.de) informieren

Arbeit mit Filmen, autobiographischen Berichten etc., z.B. zu Menschen, die
Selbstmordattentate nicht ausgefthrt haben
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K3: Bereit sein, der eige-

nen religidsen und morali-

schen Einsicht entspre-
chend zu handeln

K5: Freiwillige religiose
Ausdrucksformen ange-
messen kreativ gestalten
und umgestalten

Sterbehilfe

Organspende —
Organhandel

Begleitung von Tod-
kranken in Wiirde in
Familie oder Hospiz

Konsequenzen fiir das eigene
Leben angesichts der Be-
grenztheit der Lebenszeit

Verantwortliches Leben
im Hier und Jetzt mit
Lebensfreude und
Zuversicht

Mit der Trauer leben

sich Uber die Gesetze zur aktiven und passiven Sterbehilfe informieren

~Sterbehilfe, ja oder nein?! — Eine eigene Position auf der Grundlage des islamischen
Glaubens einnehmen

Fachubergreifendes Projekt mit dem christl. Religionsunterricht / Ethik und Geschichte:
Euthanasie im 3. Reich — auch regionale Recherchen, z.B. nach Krankenmord

sich Uber die medizinischen Hintergriinde zur Organspende informieren
Stellungnahmen zu Organspenden von muslimischer und kirchlicher Seite vergleichen
Pro-Contra-Diskussion: Chancen und Risiken von Organspenden

sich mit dem Organspendeausweis kritisch auseinandersetzen

Fachubergreifende Zusammenarbeit mit Religion und Ethik

sich Uber die Arbeit der Hospizbewegung informieren, z.B. durch Expertenbefragung eines
Hospizhelfers

AuRerschulischer Lernort: Besuch im Altenheim / Altenpflegeheim

Aufgreifen und erneute Durchfiihrung des Gedankenexperiments: ,Wenn ich ewig leben
kénnte®

eine Ausstellung zum Thema ,Lebenszeit* zusammen stellen
Schreibmeditation: ,Wenn ich noch einen Tag, einen Monat, ein Jahr zu leben hatte*
Kreatives Arbeiten zu dem Hadith ,Vielzahl der Wege zum Guten® (Buchari Nr. 122)

Querverbindung zum Thema ,Immer nur arbeiten? — Arbeit und Sinn des Lebens®

Rituale der Trauer auf ihre Hilfestellung im Trauerprozess hin untersuchen

,Beileidskarte”, z.B. an einen christlichen Mitschler / eine christliche Mitschilerin mit
trostenden Worten aus dem Koran formulieren

Trauergedicht schreiben (vgl. Lernanldsse oben)
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2. Allah und der Koran / Islamische Ethik

Menschenwiirde (karAma) und Menschenrechte (huqUq) -
Grundlagen gelingenden Zusammenlebens

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Zwar bestehen unter muslimischen Schiilerinnen und Schilern beziglich der Intensitat der
Glaubenspraxis gro3e Unterschiede, dennoch hat die Religion im alltaglichen Leben der jungen Muslime
in der nicht-islamischen deutschen Umwelt, in der oft das Bedirfnis besteht, religiose Identitat und
Zugehorigkeit zur Gemeinschaft der Muslime zu bekunden, zentrale Bedeutung.

Schulerinnen und Schiler dieses Alters haben jugendtypische Bedirfnisse nach Anerkennung,
Orientierung oder Protest gegen Ungerechtigkeiten. Diese idealistische Einstellung kann von radikalen
Gruppierungen missbraucht werden, die ein Bild des Islam zeichnen, das seinem Wesen nicht gerecht
wird und andere Denkweisen und Lebensformen ausgrenzt; solche Gruppierungen machen sich auch die
internetaffine  Jugendkultur zu Nutze. Damit konnen theologisch-fundamentalistische oder
verschworungstheoretische Argumentationsmuster vermittelt sowie ,Freund-Feind-Denken® befdrdert
werden. Das Gefiihl, als Muslim oder Muslima einer Nichtbeachtung, Ablehnung oder gar Unterdriickung
ausgesetzt zu sein, kann dazu flihren, dass mancher muslimischer Jugendlicher gegeniiber der
pluralistischen Gesellschaft ambivalente, wenn nicht ablehnende Einstellungen zeigt und eine Art Re-
Ethnisierungstendenz entwickelt.

Neben solchen Optionen gibt es fir junge Muslime natirlich auch vielfaltige Anknipfungspunkte an
jugendkulturellen Entwicklungen und Trends (z.B. Styleislam, Pop-Islam), wie sie fir pluralistischen
Gesellschaften wie die Bundesrepublik typisch sind. Hier liegt ein Ansatzpunkt fir gemeinsames Suchen

nach Antworten auf Fragen und Probleme des Alltags sowie eines gelingenden Lebens fiir alle.
Begriindung des Themas

Die Erschaffung des Menschen zdhlen Muslime als einzigartiges Zeichen der Allmacht Gottes, denn
dieses Geschopf (Mensch) bekommt explizit einen gewissen Anteil des Geistes Gottes eingehaucht:
~Venn ich ihn dann geformt und ihm Geist von mir eingeblasen habe, dann fallt (die Engel) (voller
Ehrfurcht) vor ihm nieder” (Koran 38:72). Dieser symbolische Ehrungsakt des Menschen als ein zentrales
Element der gesamten islamischen Schopfungsgeschichte bildet eine wichtige Grundlage fir die
besondere Wirde (karAma) des Menschen, die Gott ihm verliechen hat: ,Nun haben wir fiirwahr den
Kindern Adams Wirde verliehen* (Koran 17:70). Es geht hier um den Menschen und somit um die
Gleichwertigkeit aller Menschen trotz ihrer unterschiedlichen Lebensformen und -wege, die Gott aus dem
einen und selben Wesen erschaffen hat: ,Und Er ist es, der euch aus einem einzigen Wesen hat
entstehen lassen® (Koran 6: 98).

Ein weiteres Element seiner Wurde grindet in der Vernunftbegabung des Menschen, die ihm in seiner
Natur als Vermdgen zur Erkennung und Unterscheidung von Gut und Bdse mitgegeben wurde (vgl.
Koran 90:10). Diesem vernunftbegabten Menschen wird eine Willensfreiheit Ubertragen, die die
Voraussetzung flr das zentrale Gebot der persénlichen Verantwortung vor Gott bildet.

Ferner hebt die Schopfungsgeschichte die mehrfache Auszeichnung des Menschen dadurch hervor, dass
er von Gott gelehrt bzw. belehrt wurde. Die Belehrung deutet einerseits auf die Sprachfahigkeit des
Menschen hin, die ihn befahigt, mit dem Wort Gottes, mit sich selbst und seiner Umwelt reflexiv umgehen
zu kénnen. Andererseits deutet sie auf das Wort Gottes (wa'sy bzw. hudA), das dem Menschen zur
Orientierung im Leben gegeben wird (vgl. Koran 2:38). Diese Rechtleitungsgrundlage (hudA) kann
urspringlich nur den Sinn haben, den Menschen zu schitzen. Sie wird in den allgemeinen Prinzipien des
Islam als Normstruktur verrechtlicht: Schutz des Lebens, der Religion, der Vernunft, der
Nachkommenschaft, des Vermdgens. Die Rechtleitung Gottes an die Menschheit widerspricht nicht dem
Universalanspruch der Menschenwiirde (karAma) und der Menschenrechte (hugqUq).

In diesem Kontext ist jeder Muslim / jede Muslima aufgerufen, fir die Belange aller Menschen
einzutreten. In der heutigen multikulturellen, globalisierten Gesellschaft sind alle Religionen aufgefordert,
bei der Entwicklung und Forderung einer gerechten Grundlage friedlicher Kooperation und gewaltfreien
Zusammenlebens mitzuwirken. Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte vom 10. Dezember 1948
erhob in ihrer Ursprungsidee diesen Anspruch und kann aus einer islamischen Perspektive als gute und
solide Grundlage fiir weitere Kooperationen im Dienste der Menschheit betrachtet werden (vgl. Hadith
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Tirmidhi: ,Der Glaubige sucht immer die Wahrheit; wo immer er sie findet, soll er sie aufnehmen.”). In der
Verfassung der Bundesrepublik werden Menschenwiirde und Grundrechte (GG 1-19) explizit geschitzt
und stellen eine vorstaatliche Grundlage des Zusammenlebens aller Menschen dar.

Die theologische Sicht blendet nicht aus, dass Menschenrechte immer wieder Gegenstand
(inter)kultureller und (inter)religiéser Auseinandersetzungen waren und sind. Hierzu gehdren
insbesondere Fragen um die Stellung der Frau, um alternative Lebensformen oder die Religionsfreiheit.
Innerhalb der islamischen Theologie werden diese Sachverhalte kontrovers diskutiert (s. u.). Unstrittig ist,
dass fur die Muslime eine universelle Verantwortung fur die Wahrung insbesondere von Teilhaberechten
der Menschen (z.B. Bildung, humane Arbeitsbedingungen, gerechter Lohn) besteht. Sie sind aus ihrem
Selbstverstandnis als Kalifa (Statthalter) Gottes beauftragt, auf Verletzungen der Menschenrechte
hinzuweisen und auf deren Beseitigung im Rahmen eigener Mdglichkeiten hinzuwirken.

Religionsfreiheit und Apostasie

Nach Artikel 18 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte hat jeder Mensch Anspruch auf
Gedanken-, Gewissens- und Religionsfreiheit; dieses Recht umfasst die Freiheit, seine Religion oder
seine Uberzeugung zu wechseln, sowie die Freiheit, seine Religion oder seine Uberzeugung allein oder
in Gemeinschaft mit anderen, in der Offentlichkeit oder privat, durch Lehre, Ausiibung, Gottesdienst und
Vollziehung von Riten zu bekunden. Nach islamischer Auffassung wird die Annahme oder die
Verweigerung des Glaubens als das Geheimnis der Beziehung zwischen Gott und dem Menschen
verstanden (,Wenn dein Herr wollte, wiirden die, die auf der Erde sind, alle zusammen gldubig werden.
Bist du es etwa, der die Menschen zwingen kann, glaubig zu werden?“ Koran 10:99). Daher gilt der
allgemeine Grundsatz: ,Es gibt keinen Zwang in der Religion.” (Koran 2:256) Dieser Grundsatz gilt als
das Fundament der islamischen Toleranz in Sachen des Glaubens und der religidsen Praxis.

Der Koran stellt jedoch auf der anderen Seite fest, dass der Zugang zum Glauben offen und die
Annahme des Glaubens mdglich ist: ,Wer nun will, mége glauben, und wer will, mége unglaubig sein.”
(Koran 18:29). Somit ist positive wie negative Religionsfreiheit auch islamisch gewahrt.

In der aktuellen theologischen Diskussion ist das Recht auf den Wechsel der Religion oder die Abkehr
von der Religion unstrittig.

Der Koran weist ausdrucklich darauf hin, dass das Urteil Gber Menschen, die sich vom Islam abwenden,
allein in Gottes Hand liegt: ,Allah wird am Tag der Auferstehung Uber das richten, wortber ihr uneinig zu
sein pflegtet.“ (Koran 22:69) Im Sinne des Koran und den historischen Kontext bedenkend, kommt z. B.
Mahmud Shaltut, friherer Scheikh der Azhar-Universitat, 1997 zu der Auffassung: ,Viele Rechtsgelehrte
meinen, dass ... der Unglaube allein kein Grund ist, das Blut (des Unglaubigen) freizugeben...” .

Zweifel an der islamisch begriindeten Religionsfreiheit nahren immer wieder die folgenden Textstellen,
die zu belegen scheinen, dass der Koran weniger tolerant ist gegenliber den Muslimen, die ihren
Glauben ablegen; sie werden im Jenseits bestraft: ,...Aber wenn einer von euch sich von seinem
Glauben abwenden sollte und als Leugner der Wahrheit sterben sollte — diese sind es, deren Werke
zunichte werden in dieser Welt und im kommenden Leben; das sind die Gefahrten des Feuers; sie
werden darin ewig weilen.“ (Koran 2:217). Diese Regelung war zunachst auf die besondere Situation der
islamischen Gemeinde in den kriegerischen Auseinandersetzungen mit den heidnischen Mekkanern
beschrankt: Damals waren manche zum Islam Bekehrte wieder abgefallen, das junge islamische
Staatswesen sah sich in Gefahr. In diesem Zusammenhang verstand sich das Abwenden vom Glauben
als Fahnenflucht oder Hochverrat. Trotzdem hat sich in der Geschichte des Islam die Verfolgung und
auch Tétung Glaubensabtriinniger herausgebildet.

Bezogen auf die Lebenssituation der Schulerinnen und Schiler in Deutschland folgt daraus, dass weder
soziale Sanktionen noch repressive MalRnhahmen die religidse Orientierung und Bindung der
Heranwachsenden beeinflussen durfen.

Verhiltnis zwischen Mdnnern und Frauen

Nach Artikel 1 und 2 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte der UN sind alle Menschen frei und
gleich an Wirde geboren und haben Anspruch auf alle Menschenrechte unabhangig von z.B. Rasse,
Hautfarbe oder Geschlecht. Auch die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte im Islam vom 19.
September 1981 betont in Artikel 3 das Recht auf Gleichheit und begriindet den gleichen menschlichen
Wert aller Menschen mit dem Ausspruch des Propheten anlasslich der Abschiedswallfahrt: ,lhr seid alle
von Adam, und Adam ist von Staub.” Trotzdem ist die Position der Frauen in vielen muslimischen
Landern oder das Verhaltnis von Mann und Frau allgemein auch heute noch von patriarchalischen
Strukturen oder einer patriarchalischen Deutung von Koran und Sunna bestimmt, so dass Frauen in eine
benachteiligte Position gedrangt werden.
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Liest man hingegen die Botschaft des Korans bzgl. der Frauen im Ganzen und eingebettet in den
historischen Kontext, wird man feststellen, dass die Gleichberechtigung von Frau und Mann durchaus
dem Koran entnommen werden kann. Manner und Frauen werden dort als Geschwister, als Partner, als
Freundin und Beschiitzer des anderen beschrieben. Nach islamischer Auffassung sind Mann und Frau
sich erganzende Partner in einer harmonischen Schopfung.

Der Islam billigt den Frauen gleiche Rechte zu, betont aber, dass diese Rechte nicht zwangslaufig
identisch sein mussen. Demnach sollen Mann und Frau in den Bereichen gleich behandelt werden, in
denen sie von ,Natur® aus als gleich gelten und unterschiedlich behandelt werden, in denen ihnen eine
unterschiedliche Veranlagung zugeschrieben wird. Aus dieser Perspektive ist die Gleichbehandlung von
Mann und Frau in den Bereichen, in denen sie der Islam biologisch als ungleich betrachtet, eine
Ungerechtigkeit, da damit die unterschiedlichen Bedirfnisse von Mannern und Frauen unbericksichtigt
blieben.

Diese biologistische Perspektive des Korans wurde haufig als Grundlage zu vermeintlich geschlechts-
spezifischen Rollenzuweisungen von Frau und Mann mit der typischen Aufgabenverteilung und Unter-
ordnung der Frau gegeniber ihnrem Ehemann herangezogen (insbesondere Koran 4:34) und lieferte
durch die Zuordnung bestimmter Eigenschaften als weiblich oder mannlich besonders in patriarchali-
schen Gesellschaftsstrukturen das Instrumentarium zur Unterdriickung der Frau. Nicht wenige zeitgends-
sische Muslime widersprechen dieser Betrachtung und verstehen diese Aussagen des Korans, die auf
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung hinweisen kénnten, nur als Hinweis auf unterschiedliche Begabun-
gen und Fahigkeiten zwischen den Geschlechtern und betonen, dass jeder das Recht dazu habe, seinen
Begabungen gemal geférdert zu werden. Demnach darf die Rolle der Frauen im Islam nicht nur auf Kin-
dererziehung und Fuhrung des Haushaltes beschrankt werden.

Historisch hat der Koran, indem er eine Reihe von Sozialreformen wie etwa die Erschwerung der
Scheidung, Gleichheit vor dem Gesetz, das Recht auf personliches Eigentum, Geburtenkontrolle auch
ohne Einwilligung des Mannes etc. einfiihrte, zwar die Position und die Rechte der Frau zu jener Zeit
wesentlich gestarkt, ohne dabei - eben aus heutiger Perspektive - patriarchalische Ziige der damaligen
Gesellschaft ganz (berwunden zu haben. Im Zuge eines weltweiten Gender-Diskurses findet eine
zunehmende Auseinandersetzung mit emanzipatorischen Positionen Uber die Rolle der Frau im Islam
statt. Dabei werden die Aussagen des Korans, die als frauenbenachteiligend interpretiert werden
kénnten, kontextgebunden verstanden und hervorgehoben, dass jeder das Recht dazu habe, seinen
Begabungen gemal geférdert zu werden. Ohnehin folgen in Deutschland sozialisierte Muslima langst
nicht mehr den oftmals eher kulturbedingten als religiés begrindeten Rollenmustern, sondern praktizieren
unterschiedliche Lebensstile. Nicht wenige von ihnen scheinen einen eigenen authentischen islamischen
Weg jenseits kulturbedingter familidrer Orientierungen gefunden zu haben, der es ihnen ermdglicht,
Religiositat und moderne Lebensauffassung zu kombinieren.

Didaktische Uberlegungen — Leitgedanken

Ausgehend von Erfahrungen der Verletzung von Anerkennung bzw. der Erfahrung von Ungerechtigkeit
im Leben der Schilerinnen und Schiler kénnen sie sich dem Begriff der Wirde eines Menschen
zunachst Gber den alltadglichen Sprachgebrauch ndhern. Bei der ersten Beurteilung solcher Situationen im
personlichen Umfeld der Schilerinnen und Schiler wird darauf zu achten sein, dass vor allem die
Hintergriinde fir personlich empfundenes Unrecht im Zusammenhang mit dem muslimischen Glauben
(z.B. islamische Feiertage, Speisegebote, Kopftuch) differenziert beleuchtet werden dahingehend, dass
die grundsatzliche Rechtsprechung in Deutschland und das Prinzip der weltanschaulichen Neutralitat des
Staates mit beachtet werden. Um fir die Problemzusammenhdnge einer globalisierten Welt zu
sensibilisieren, ist es notwendig, dass der Blick Schilerinnen und Schiler auch auf weltweite
Ungerechtigkeiten gelenkt wird.

Die Grundlagen der Menschenwirde aus islamischer Sicht kénnen mit Hilfe von entsprechenden
Koranversen oder islamisch-theologischen Texten ebenso erschlossen werden wie der Zusammenhang
von Menschenwirde und Menschenrechten. In Auseinandersetzung z. B. mit der Rechtsgrundlage des
deutschen Staates, dem Grundgesetz, insbesondere Art. 1, sowie mit der Allgemeinen Erklarung der
Menschenrechte der UN koénnen Schilerinnen und Schiler die grundsatzliche Vereinbarkeit von
sakularem und ihrem religidgsem Denken und Handeln im Blick auf die Verwirklichung von
Menschenrechten entdecken. Diese Vereinbarkeit bildet die Grundlage, sich unabhangig von Religion
oder Weltanschauung gemeinsam gegen Menschenrechtsverletzungen und im Rahmen der universellen
Weltverantwortung eines jeden Muslims/ einer jeden Muslima fir ein gelingendes Leben fir alle
einzusetzen. So kann verdeutlicht werden, dass lber die Grundlage von Koran und Sunna hinaus
Menschenwirde und Menschenrechte als universelle Prinzipien bei der Gestaltung des
Zusammenlebens in der Gesellschaft und in einer globalisierten Welt Berlcksichtigung finden.

153



Immer wieder kommt es aber auch im Blick auf die Menschenrechte zu Spannungen zwischen islami-
scher Tradition und Normen unserer pluralistischen Gesellschaft. Hier gilt es, konstruktive Bewaltigungs-
strategien anzubieten, die darauf zielen, dass Handlungen nicht legitimiert werden kénnen, die au3erhalb
der demokratischen Rechtsordnung stehen. Es gilt dariber hinaus bewusst zu machen, dass es nicht
dem Bild eines liebenden und barmherzigen Gott entspricht, Menschen mit anderen Denkweisen und Le-
bensformen zu diskriminieren und auszugrenzen.

Bei der Behandlung der Menschenrechtscharta ist auf exemplarisches Arbeiten, z.B. in
projektorientiertem Unterricht, sowie auf eine inhaltliche Akzentverschiebung gegeniiber den Aspekten
der Orientierungsstufe (,Kinderrechte®) zu achten.

Durch die Aufnahme des Menschenrechtsgedankens als epochales Schlisselproblem / Quer-
schnittsthema leistet der IRU einen wichtigen Beitrag zum allgemeinen Erziehungsauftrag von Schule.
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Allgemeine
Kompetenzen

K1: Ethische Herausforde-
rungen in der individuellen
Lebensgeschichte sowie in
unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfel-
dern wie Kultur, Wissen-
schaft, Politik und Wirt-
schaft als religiés bedeut-
same Entscheidungssitua-
tionen erkennen

K2: Texte, die fur den
muslimischen Glauben
grundlegend sind, sach-
gemal erschlieen und
reflektiert auslegen

K2: Glaubenszeugnisse in
Beziehung zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit
setzen und ihre Bedeutung
aufweisen

Inhalte
und inhaltliche Konkretionen

Erfahrungen von Verletzun-
gen der Wiirde und der Rech-
te von Menschen

® im persdnlichen Umfeld
der Schilerinnen und
Schiler

® im gesellschaftlichen
Umfeld und weltweit

Die Grundlagen fiir die Men-
schenwiirde aus islamischer
Sicht: Willensfreiheit, Ver-
nunftbegabung sowie Ver-
antwortung zur Gestaltung
und Bewahrung der Schép-
fung

Menschenrechte und
-pflichten, die sich aus der
Menschenwiirde als Grundla-
gen des Zusammenlebens
ergeben

Anregungen und Hinweise

Brainstorming / Mindmap, z.B. zu ,Was empd&rt mich?“ — Auswertung im Hinblick auf die Verletzung
der menschlichen Wiirde

Umfrage, z.B. zu Formen der unterschiedlichen Behandlung von Madchen und Jungen

ABC ,Gerechtigkeit‘ bzw. ,Ungerechtigkeit gestalten

erste Begriffsbestimmung ,Menschenwirde®, evtl. auch durch kreative Gestaltung von Texten,
Collage, Symbolen

Collage aus Zeitungsmeldungen, Internet, Veroffentlichungen von Hilfsorganisationen (z.B.
Staatenberichte von amnesty international oder Human Rights Watch; vgl. z.B. Unesco-
Bildungsserver http://www.dadalos-d.org) Uber Verletzungen von Menschenrechten

Weltkarte erstellen, in der Lander markiert werden, in denen Menschenrechtsverletzungen
geschehen

vergleichende Textarbeit zu Koran 17:70 und Koran 49:13 unter Herausstellung der
Menschenwirde (karAma) als Grundwert, d.h. der Gleichheit der Menschen als Menschen vor Gott
mit der Konsequenz der universalen Geltung der Menschenwirde

Textarbeit zu einem theologischen Text (z.B. A. Falaturi: Der Islam im Dialog.

Hamburg 51996, S. 125-127) und Erstellung einer Strukturskizze

aus Koran 18:29; 17:84; 19:95; 33:72; 90:10 das islamische Menschenbild erarbeiten (Freiheit und
Verantwortung; Vernunftbegabung)

Auflistung von Rechten und Pflichten, die sich aus dem islamischen Menschenbild /
Menschenwirde ergeben, z.B. auch auf der Grundlage von Koran (5 Prinzipien: Schutz des
Lebens, der Religion, der Vernunft, der Nachkommenschaft, des Vermégens)

Den Vertrag von Medina hinsichtlich der Verwirklichung von Menschenrechten untersuchen
Vergleich der koranischen Begriindung der Menschenwiirde mit politisch-rechtlichen Festlegungen,
z.B. Grundgesetz Art. 1 (Menschenwidirde als vorstaatlicher Grundwert)

auf der Grundlage der Menschenwirde eine eigene Menschenrechtscharta in der Klasse
erarbeiten und kategorial strukturieren (liberale Rechte - Abwehrrechte, soziale Rechte -
Anspruchs- bzw. Teilhaberechte) und in eine Rangfolge bringen
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K3: Im Kontext der Plurali-
tat einen eigenen Stand-
punkt zu religiésen und
ethischen Fragen einneh-
men und argumentativ ver-
treten

K3: Islamische Grundideen
(Wirde des Mensche,
Schutz des Lebens, Ge-
rechtigkeit) erlautern und
als Grundwerte in aktuel-
len ethischen Konflikten
zur Geltung bringen

K4: Gemeinsamkeiten von
religidsen und weltan-
schaulichen Uberzeugun-
gen sowie Unterschiede
benennen

Konstruktive Bewaltigung
von Spannungen zwischen
islamischer Tradition und
Normen in einer pluralisti-
schen Gesellschaft im Blick
auf die Menschenrechte

e Religionsfreiheit /
Apostasie

e Gleichberechtigung von
Mann und Frau

Vergleich der eigenen Charta mit Deklarationen wie z.B. UN-Charta: Allgemeine Erklarung der
Menschenrechte (10. Dezember 1948), Die Europaische Menschenrechtskonvention (EMRK) bzw.
Konvention zum Schutze der Menschenrechte und Grundfreiheiten (4. November 1950)

sich Uber das ,Nirnberger Menschenrechtszentrum e.V.* (NMRZ) informieren als Impuls fiir die
eigene Auseinadersetzung mit einzelnen Menschenrechten

Biographien zu Menschenrechtsverteidigerinnen und —verteidigern auswerten, z.B. von Mahatma
Gandhi, Sophie Scholl, Dr. Ziba Mir-Hosseini (Einsatz fir Frauenrechte im Iran), vgl. auch
http://kompass.humanrights.ch

Projektarbeit zu einzelnen Menschenrechten, z.B. Recht auf Asyl, Konsum und
Menschenrechtsschutz

facherverbindende Zusammenarbeit mit Geschichte / Sozialkunde: Geschichtliche Entwicklung der
Menschenrechtsidee

Anfragen zu den Menschenrechten aus der Perspektive des islamischen Glaubens formulieren

Beispiele fur das Spannungsfeld islamische Normen — Normen der pluralistischen Gesellschaft, z.
B. Kopftuch, Schwimmkleidung etc.

Grundsatzerklarung des Zentralrats der Muslime in Deutschland (ZMD) zur Beziehung der Muslime
zum Staat und der Gesellschaft (20. Februar 2002) im Hinblick auf die Kompatibilitat mit dem
bundesrepublikanischen bzw. europdischen und dem UN-Menschenrechtsverstandnis untersuchen
— z.B. Aspekte vorgeben oder Antworten auf die Anfragen (s. 0.) suchen

Querverbindung zum Thema ,Mein Gott — Allah: Wege zum liebenden, barmherzigen und
gerechten Gott"

Rechte von Minderheiten im Blick auf die Verwirklichung von Religionsfreiheit bzw. koranischer
Normen untersuchen

Rechte von Muslimen in Deutschland mit Rechten der Christen in muslimischen Landern
vergleichen

aus den entsprechenden Koranversen (vgl. Begrindung des Themas) eine zeitgemalie
menschenwirdige Regelung betreffend Religionswechsel oder Glaubensabfall erarbeiten

aktuelle Stellungnahmen zum Erlaub der Apostasie untersuchen, z.B. von DIYANET
Fallbeispiele zu Fragen der Religionsfreiheit und ihrer Konsequenzen erértern

aus entsprechenden Koranversen eine zeitgeméafRe menschenwirdige Deutung des Verhaltnisses
der Geschlechter erarbeiten, auch unter Zuhilfenahme neuerer Koranexegesen (z.B. ZIF (Zentrum
fur islamische Frauenforschung und —férderung in Kéln): ,Ein einzig Wort*)

Dilemmageschichten behandeln, z.B. Madchen, die gerne sog. Mannerberufe ergreifen wollen

156



K4: Die Perspektive eines
anderen einnehmen und in
Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen

K3: Bereit sein, der eige-
nen religidsen und morali-
schen Einsicht entspre-
chend zu handeln

e Meinungs- und
Pressefreiheit

Additum:
Menschenwiirde in Judentum
und Christentum

Gemeinsam gegen Men-
schenrechtsverletzungen

Pro-Contra-Diskussion, z.B. zu ,Elternzeit fir junge Véater!?* oder ,Gleicher Erziehungsstil fiir beide
Geschlechter!?“ fuhren, auch in Zusammenarbeit mit dem Fach Deutsch (Thema: Erérterung)

Internetrecherche zu Lebensbildern moderner islamischer Frauen
Chadischa und Aisha im Blick auf ihre Vorbildfunktion fur heute untersuchen

Medien (Filme und Biicher) zu Rollenkonflikten analysieren, z.B. ,Jamila“ (FWU 2009); ,Das
Mé&dchen Wadjda: Aufstand auf zwei Radern® (Saudi Arabien 2013); ,Aminas Lied" (Autorin S.
Heuck, 2003)

anhand von ,prominenten” Religionskritikern der islamischen Welt die Chancen und Grenzen von
Meinungs- und Pressefreiheit erértern, z.B. auf der Grundlage von Koran 2:256 bzw. Hadith
Buchari 4905: ,Ich méchte nicht, dass von mir erzahlt wird, Muhammad wiirde seine Begleiter
umbringen.*

Artikel fur die Schulezeitung verfassen, z.B. zum Spannungsfeld ,Recht auf Entfaltung der
Persdnlichkeit / Pressefreiheit contra Sittengesetz / Tradition / Tabus / Schamgrenzen®

Vergleich von Koran 17:70 mit Gen 1, 26f: Universalitdt sowie Einheit von Rechten und Pflichten
als Gemeinsamkeit; Gottesebenbildlichkeit als Unterschied

Textarbeit zu J. Moltman: Menschenwiirde, Recht und Freiheit. Stuttgart / Berlin 1979, S. 18f
.Menschenwirde als Wurzel aller Menschenrechte®

Menschenrechtstradition seit der Aufklarung untersuchen

Interviews bei Lokalpolitikern, Moscheegemeinden etc., inwieweit sie sich gegen
Menschenrechtsverletzungen einsetzen

~Was keinen Preis hat, besitzt eine Wirde (I. Kant)* — einen Artikel fiir die Schiilerzeitung
verfassen

Konkrete Projekte von Menschenrechtsorganisationen zusammentragen und prasentieren

einen Leserbrief verfassen zu Situationen, die die Schilerinnen und Schiiler empdren und bei
denen die Menschenwiirde verletzt ist (s. 0.)

einen Stand oder Dauerkiosk mit fair gehandelten Produkten in der Schule organisieren

Projekttag (interdisziplindr mit Sozialkunde, Geschichte, Ethik, Religion) zum ,Internationalen Tag
der Menschenrechte” am 10. Dezember gestalten
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Immer nur arbeiten? — Arbeit und Sinn des Lebens
e

Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Die Arbeits- und Wirtschaftsordnung ist den Schiilern und Schilerinnen dieser Jahrgangsstufe noch nicht
direkt zuganglich, auch wenn sie als Konsumenten schon am Wirtschaftsleben teilnehmen und hier eine
nicht unbedeutende Zielgruppe fiir Produktion und Werbung darstellen. Uber das Leistungsprinzip der
Schule ist den Heranwachsenden in jedem Fall einer der wichtigsten WertmalRstabe des Arbeitslebens
schon vertraut. Zudem reflektieren Schiler und Schilerinnen in diesem Alter des bewussten Abschieds
von der Kindheit am Entwurf ihrer Zukunft auch zunehmend Spannungen zwischen ihren persénlichen
Wiunschen (,Traumberuf‘) und den Wahrnehmungen der beruflichen Alltagswelt (z.B. ihrer Eltern) mit
ihren Anforderungen und Belastungen. Auch wenn sich Dispositionen und grundlegende Perspektiven,
die den Lebensalltag der Jugendlichen dieser Altersstufe bestimmen, nicht grundlegend wandeln, stellt
sich in diesem Jugendalter doch eine neue Entwicklungsaufgabe: die Auseinandersetzung mit ihrer
Zukunft im Zusammenhang von Erwachsensein, Arbeit/Beruf, Familie und Freizeit. Mit der Vorbereitung
auf die Berufsrolle, d.h. der Beschaftigung mit der personlichen und allgemeinen Bedeutung der Arbeit,
stellt sich fir die Heranwachsenden die grundlegende Frage, wie sie einen Grofteil ihrer Lebenszeit
kinftig gestalten wollen.

Diese ersten — noch vagen — personlichen Zukunftsvorstellungen entwickeln die Jugendlichen in einem
Umfeld gesellschaftlicher Veranderungen, wirtschaftlicher Krisen und einer mdglicherweise im Nah- und
Fernbereich (Eltern, Freundeskreis, Zeitungen, Internet) wahrgenommenen Zukunftsangst.

Die Shell-Studie ,Jugend 2010 — Eine pragmatische Generation behauptet sich® dokumentiert eine ,auf
Bewahrung in Ausbildung und Beruf‘ hin ausgerichtete Wertorientierung der Jugendlichen und weiterhin
ansteigende Bedeutung der ,Sekundartugenden®. FleiR und Ehrgeiz, Leistungsorientierung,
seigenverantwortlich leben und handeln“ wollen, somit also ,arbeits- und versorgungsbezogene
Orientierungen®, bestimmen das Verhaltnis der ,pragmatischen Generation® zur Arbeit als einem
zentralen Schwerpunkt ihrer Lebensperspektivplanung. Dabei wird schulische Bildung als Schllissel zum
Erfolg angesehen und infolge der besonderen Leistungsorientierung der weiblichen Jugend auch neuen
Rollenmodellen mehr Perspektive erdffnet, was dem soziologischen Befund zunehmender
»Individualisierung® in vielen gesellschaftlichen Bereichen entspricht. 2

Eine gewisse Abweichung vom klassischen Moralideal des (mittel- bis langerfristigen)
Bedurfnisaufschubs stellt der Wunsch der Jugendlichen nach mdglichst gleichzeitiger Erbringung von
Anstrengung (Leistung) und Erlangung von Lebensgenuss (hedonistischer Befriedigung) dar.

Begriundung des Themas

Der Mensch ist nach Auffassung des Korans Statthalter oder Stellvertreter Gottes auf Erden (arab.
Khalifat Allah fi al-Ard; Koran 2:30; 6:165; 27:62). Dies heil}t, dass der Mensch eine ganz besondere
Verantwortung von Gott Gbernommen hat (Koran 33:72). Laut diesem Koranvers hat der Mensch diese
Verantwortung gegeniber allen Geschdpfen Gottes Ubernommen. Gott hat den Menschen mit Vernunft
und anderen nétigen Fahigkeiten ausgestattet (Koran 76:2). Dadurch ist der Mensch fahig, diese
Verantwortung — gemaR seinen Fahigkeiten und Mdglichkeiten (Koran 2:286) — bestmdglich, also mit
Anstrengung, zu erflllen. ,Jeder von Euch ist ein Hirt, und jeder von Euch ist verantwortlich fir das, was
er zu hiten hat [...]%. (Buchari Nr. 893, Muslim 1829, Tirmithi 1705).

Die Verantwortung des Menschen als Statthalter und Diener Gottes (Koran 51:56) liegt darin, dass er
Allah als Gott annimmt und gemaR seinem Glauben handelt (Koran 103:3; 2:25, 82; 3:57). Der Koran
spricht vom Glauben (iman) als Grundlage guter Werke und Arbeit (“amal — Koran 18:110) und macht in
diesem Zusammenhang keinen Unterschied zwischen Mann und Frau (vgl. Koran 16:97; 40:40). Aus der
Geschichte der Muslime ist bekannt, dass Frauen in der Zeit des Propheten von keiner Tatigkeit in der
Gesellschaft ausgeschlossen waren: So war z.B. Chadischa eine berihmte Handlerin, Aisha war
Gelehrte und Samra bint Nuhaik Al-Asadijja war verantwortlich fur den Markt in Medina.

Gott hat die Welt fir den Menschen geschaffen (arab. Sakhara, Koran 14:33)und sie ihm treuhanderisch
anvertraut (i'mar, Koran 11:61). Wegen dieser tiefen Verbundenheit des Menschen mit der Welt, aber
auch aufgrund der Tatsache, dass der Kosmos das Ergebnis géttlichen Wirkens darstellt, ist der Mensch

» vgl. u.a. Neu, V.: Jugendliche und Islamismus in Deutschland. Auswertung einer qualitativen

Studie. Konrad-Adenauer-Stiftung e.V.; Berlin 2011
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am besten fahig und verpflichtet, die Naturgesetze in der Welt zu entdecken, zu nutzen und zu
respektieren. Durch Arbeit, Mihe und Flei® kann der Mensch sich entfalten und verwirklichen
(Koran 9:105; 84:6; 99:7-8). Das heillt, dass ein bewusst untatiger Mensch seine Bestimmung verfehlt
(Koran 19:25-26; 53:39-41). Existenzsicherung ist zunachst Aufgabe jedes arbeitsfahigen Menschen und
gemaf Hadith ein wesentliches Element der Wirde eines Menschen — ,keiner hat jemals bessere
Nahrung verzehrt als diejenige, die er durch seiner Hande Arbeit erworben hat [...]* (Buchari 2072;
Riyadu Assalihin Nr. 542).

Dieses Verantwortungsbewusstsein aktualisiert sich auch im Verhaltnis zu Mitmenschen: ,Oh Allah, wer
eine Angelegenheit meiner Gemeinschaft verwaltet, und es ihr dann beschwerlich macht, dem mache ich
es beschwerlich; und wer eine Angelegenheit meiner Gemeinschaft verwaltet, und sie dann freundlich
behandelt, den behandle ich freundlich® (Muslim Nr. 1828; Riyadu Assalihin Nr.654). In diesem Sinne ist
eine gute Arbeit immer auch eine am Gemeinwohl (maslaha amma) und dem gelingenden Leben aller
(hasana fi dunya wa fil al achira) orientierte Tatigkeit. Nach der Auffassung des Islam soll man ein
Gleichgewicht zwischen der Befriedigung der Existenzbedirfnisse durch Arbeit und seinen sonstigen
Aufgaben (z.B. in der Familie, in der Umma, vor Gott) finden (Koran 24:37-38; 28:77).

Im Fall einer Notlage oder Arbeitsunfahigkeit tritt das Solidaritatsprinzip (takaful) bzw. das
Subsidiaritatsprinzip (ta’awun — Koran 5:2 im Sinne von Hilfe zur Selbsthilfe) in Kraft**. Menschen, die
immer nach einer Arbeit streben, jedoch keine finden, verlieren weder ihre Wirde noch ihr Ansehen. Der
Staat muss in solchen unverschuldeten Notlagen Unterstitzung leisten — ebenso wie er flir eine
angemessene Alterssicherung sorgen muss.

JAllah liebt diejenigen, die ihre Arbeit perfekt tun® (Jami as-saqir Nr. 1861). Zum Erwerb von
Kompetenzen und Professionalitat (ahliyya) muss ein Arbeitsethos — staatlich und rechtlich gesichert —
hinzutreten, das durch Anstrengung, Vertrauen, Ehrlichkeit, Redlichkeit, MaRigung gekennzeichnet ist
(z.B. Koran 83:1-3; 17:34-36; 23:8; Targib wa tarhib Nr.44.2, 3.78; Tirmithi 1209).

Gerechtigkeit ist ein ethisches Prinzip, auf dem grundsatzlich die ganze Schépfung aufbaut. ,Der
Gerechte® (al "adl) ist einer der 99 Namen Allahs und eine seiner Eigenschaften: ,Oh, meine Diener, Mich
selbst habe ich zur Gerechtigkeit verpflichtet, und verpflichte euch ebenfalls zur Gerechtigkeit. Tut
einander kein Unrecht® (Riyad us-Salihin Nr. 111). Die Arbeitswelt muss im Lichte dieses Prinzips
gestaltet werden, z.B. gerechter Lohn, Verhéltnis Arbeitgeber — Arbeitnehmer, Humanisierung der
Arbeitswelt, Verbot der Kinderarbeit.

Didaktische Uberlegungen — Leitgedanken

Erfahrungszugriffe der Schilerinnen und Schiiler zum Thema sind die eigene Arbeit — das Lernen in der
Schule — und die Arbeit der Eltern. Auf der Grundlage erfahrungsorientierter Erorterung verschiedener
Wahrnehmungen und Formen von Arbeit (Lust, Last Freude, Anstrengung, Grindlichkeit, Erfolg,
Einzelarbeit, Teamarbeit...) kdnnen Elemente des Arbeitsbegriffs (Erwerbsarbeit, ehrenamtliche Arbeit,
Hausarbeit etc.) entwickelt werden.

Der Begriff der ,Anstrengung“ als menschliche Grunderfahrung ist ein Weg (auch ausgehend von
entsprechenden Themen in Klasse 5/6 und 7/8), um den islamischen Arbeitsbegriff (s.0.) auf der
Grundlage von Koran und Sunna zu erfassen. Die Erkenntnis, dass Arbeit weder Last noch Strafe ist,
mindet in das Bewusstsein, dass Arbeit treuhanderisches Handeln im Auftrag Allahs zur Weltgestaltung
und Sinnerfullung des Lebens ist. Somit steht Arbeit nicht im Gegensatz zu einem religidsen Leben.
Durch die Thematisierung des Arbeitsethos in Koran und Sunna — Verpflichtung zu Anstrengung und
(Eigen-) Verantwortung — leistet der IRU einen wichtigen Beitrag zum allgemeinen Erziehungsauftrag der
Schule.

Dabei gilt es, ins Gedachtnis zu rufen, dass der Wert des Menschen nicht nur dadurch bestimmt wird,
was er an Werken oder in der Arbeit zu leisten vermag, sondern allein dadurch, dass Gott ihm eine
besondere Wiirde zuspricht, die der Leistung, die ein Mensch erbringt, unabdingbar vorausgeht: Auch der
arbeitslose Mensch behalt seine Wirde und darf nicht verachtet werden. Hier sind die Mitmenschen
insbesondere aufgerufen, zu aktiver Lebensgestaltung und zum Bemihen um Arbeit zu ermutigen und
Unterstitzung zu leisten.

%" Bei der Ankunft der ausgewanderten Muslime in Medina findet sich eine Reihe von Beispielen fiir die Praxis dieser

beiden Prinzipien.
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Die koranischen Impulse kénnen fruchtbar gemacht werden fiir die Bewusstmachung und Reflexion
gesamtgesellschaftlicher Aufgaben der Gegenwart und Zukunft wie z.B. die Humanisierung der
Arbeitswelt, Vereinbarkeit von Beruf und Familie, Probleme der Wachstumsgesellschaft etc.
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Allgemeine
Kompetenzen

K1: Ethische Herausforde-
rungen in der individuellen
Lebensgeschichte sowie in
unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfel-
dern wie Politik und Wirt-
schaft als religiés bedeut-
same Entscheidungssitua-
tionen erkennen

K1: Situationen erfassen,
in denen letzte Fragen
nach Grund, Sinn, Ziel und
Verantwortung des Lebens
aufbrechen

Inhalte

und inhaltliche Konkretionen

Vorstellungen der Schiilerin-
nen und Schiiler von Arbeit

Formen der Arbeit

o
o

o
o

o

o

Erwerbsarbeit
ehrenamtliche
Arbeit
Hausarbeit
~,Manner- und
Frauenarbeit”
Kopf- bzw.
Handarbeit
klnstlerische
Tatigkeiten

Sinn bzw. Funktion von
Arbeit

Erwartungen der

Arbeitswelt an die
Schulerinnen und
Schiler

Arbeit zwischen
Erfullung und
Entfremdung

Anregungen und Hinweise

Mind-Map zu den Schilervorstellungen erstellen

Collage / Arbeiten mit einer Bildkartei: Vorstellungen meines zukinftigen Berufes
Lexikonartikel erstellen, z.B. zu den Begriffen ,Arbeit*, ,Beruf”, ,Job“, ,Hobby*
Eltern bzw. Grof3eltern nach ihren Vorstellungen von Arbeit befragen

Zusammenstellung von sog. Frauen- und Mannerberufen und Erérterung im Blick auf
Rollenbilder

aktuelle Untersuchungen zu Manner- und Frauenarbeit auswerten

Sprichwdrter bzw. Aussagen von Dichtern und Denkern mit den eigenen Vorstellungen
vergleichen

individuelle Vorstellungen der Schiilerinnen und Schiiler zusammenstellen, z.B. als Collage
Vergleich der Schilervorstellungen mit Erhebungen, z.B. Shell-Studie

Auswertung von Stellenanzeigen
Erfahrungen zu einem evtl. Betriebspraktikum / Ferienjob auswerten

AuRerschulischer Lernort: Betriebserkundung
Fachubergreifende Zusammenarbeit mit dem Deutsch- und Sozialkundeunterricht
(Bewerbung / Betriebspraktikum)

Forderungskatalog an menschliche Arbeit zusammenstellen
»~Was ist menschen(un)wirdige Arbeit?*“ — Eine Collage / eine Wandzeitung erstellen
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K2: Texte, die fur den
muslimischen Glauben
grundlegend sind, sach-
gemal erschlielen und
reflektiert auslegen

K2: zentrale religiése
Fachbegriffe verwenden
und erlgutern

K2: Glaubenszeugnisse in
Beziehung zum eigenen
Leben und zur gesell-
schaftlichen Wirklichkeit
setzen und ihre Bedeutung
aufweisen

Menschenwiirdiges Tun im
Rahmen des Schépfungsauf-
trages Allahs

Anstrengung, “amal, Arbeit als
Beitrag zur Ordnung in der Welt
und Bewahrung der Schépfung
—i’'mar, zur Entfaltung der von
Gott verliehenen Fahigkeiten,
zur Existenzsicherung und Be-
durfnisbefriedigung; Arbeit als
soziales Handeln

Bedeutung von “amal aufspiiren (z.B. Koran 2:286, 9:105, 18:110; 84:6; Hadith ,Die Gérten
der Tugendhaften®, Nr. 108, Hadith Al-Gami al sagir, Nr. 1210 )

Alltagsbeispiele zu Koran 99:7-8 suchen

,Sind Computerspielen oder Chillen “amal?“ — ein Streitgesprach fiihren

,Leben ist tatig sein und handeln® z.B. im Blick auf schwer behinderte Menschen erértern
anhand Koran 14:33 den Begriff Sakhara erklaren und im Hinblick auf Arbeit erértern
Koran 19:25-26 oder 53:39-41 im Blick auf Faulheit erértern

aktuelle Beispiele fur die Grundhaltung, z.B. in dem Hadith ,Baum pflanzen* zusammen
stellen

Tatigkeiten zusammen stellen, die nicht auf die Bewahrung der Schépfung hinzielen, und
Grenzbereiche diskutieren

Zusammenstellung von Berufen von Persénlichkeiten der islamischen Geschichte (z.B.
Davud, Yussuf, Zackaria, Chaddisha, Aisha) und Deutung im Lichte der damaligen
Lebenswirklichkeit

JAllah ist schdn und liebt das Schéne® — Die Notwendigkeit von Berufen im &asthetischen
Bereich begriinden

,Wider das schnelle Geld verdienen — Allah warnt vor Mallosigkeit und Gier“ — die aktuelle
,Must have — Liste" im Blick auf wahre und falsche Bedurfnisse diskutieren

Textarbeit zu Koran 2:286 oder Buchari Nr. 893 (Fahigkeiten der Menschen)

Schreibmeditation: das Bild der Umma als Kérper — Talente nutzen zum Aufbau der
Gemeinschaft

Arbeit mit Beispielgeschichten: Wirdigung von Talenten der Geféhrten durch Mohammed
Selbsterkundung: Entdeckung der eigenen Fahigkeiten (Selbst- und Fremdwahrnehmung)
z.B. aus Koran 5:2 die Begriindung fir soziales Handeln erarbeiten

Beispiele fir soziales Handeln zusammen stellen, z.B. aus dem Hadith ,Die Garten der
Tugendhaften®, Nr. 248

~Eigentum verpflichtet® — die Konsequenzen konkretisieren

Zusammenstellung und Wirdigung von ehrenamtlicher Arbeit aus der Sicht des Koran in der
Schule, in der Kommune oder in Moscheegemeinde

Recherche im Bereich des Ehrenamtes: Motive fir die Arbeit, Honorierung, etc.

N Querverbindung zum Thema ,Schépfung — Bioethik®
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K3: Im Kontext der Plurali-
tat einen eigenen Stand-
punkt zu religidsen und
ethischen Fragen einneh-
men und argumentativ ver-
treten

K3: Islamische Grundideen
erlautern und als Grund-
werte in aktuellen ethi-
schen Konflikten zur Gel-
tung bringen

Arbeitsethos nach Koran und

Sunna

Frauenarbeit —
Mannerarbeit?

Leistung, Verpflichtung
und Verantwortung

lebensdienliche,
gerechte
Arbeitsbedingungen

Uber die zeitgemafRe Auslegung von ,Die Frau ist Hirtin im Hause ihres Ehemannes und
verantwortlich fur das, was sie zu huten hat* (Buchari Nr. 893) nachdenken

Pro-Contra-Diskussion: Frauen in traditionellen M&nnerberufen? - Manner in traditionellen
Frauenberufen?

.Frauen und Manner haben unterschiedliche Fahigkeiten* — Streitgesprach zur
Gleichberechtigung der Frau in der Arbeitswelt, z.B. auf der Grundlage von Koran 16:97;
33:35; 40:40

aus dem Hadith Jami as-sagir Nr. 1861 Merkmale fiir die richtige Einstellung zum Verrichten
von Arbeit formulieren

aus Koran und Sunna einen Tugendkatalog erstellen, z.B. aus 83:1-3; 17:34-36; 23:8; Targib
wa tarhib Nr.44.2, 3.78; Tirmithi 1209

Besuch einer Arbeitsagentur / Berufsberatung: sich tUber verschiedene Berufsbilder im Blick
auf Leistung, Pflichten und Verantwortung informieren

Fallbeispiele von Menschen und ihren Berufen unter dem Aspekt ,, Arbeit als Last oder Lust,
zum Gelderwerb oder zur Selbstbestatigung“ auswerten und mit Koran 24:37 vergleichen
positive Beispiele flr die soziale Verantwortung von Unternehmen zusammen stellen, z.B. in
Stellenanzeigen

Textarbeit zu Riyad us-Salihin Nr. 111

Fallbeispiel zu familiengerechter Arbeitsorganisation (z.B. Arbeit und Kinderbetreuung, Arbeit
und Pflege von Angehdrigen) auswerten

Collage zu verschiedenen Arbeitsformen erstellen (z.B. FlieRbandarbeit, Automatisierung,
Einzelarbeit, Partnerarbeit, kreative Arbeit) und diese unter dem Aspekt der
Lebensdienlichkeit bewerten

aktuelle Fallbeispiele (z.B. aus den Medien) zu unwirdigen Arbeitsbedingungen zusammen
stellen

LSWenn Arbeit krank macht® — Grinde fur zunehmende ,Burn-out® — Erfahrung
zusammenstellen

% Querverbindung zum Thema ,Menschenrechte®: humane Arbeitswelt
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K3: Bereit sein, der eige- Arbeit und gelingendes Le-
nen religiosen und morali-  ben
schen Einsicht entspre-

chend zu handeln e Vereinbarkeit von — aus Koran 5:90 Berufe zusammen stellen, bei denen Muslime in Konflikt mit ihren
Erwerbsarbeit und Wertvorstellungen kommen kénnen

Glaube — religiése Pflichten contra Arbeitsbedingungen in der Mehrheitsgesellschaft — nach Wegen
aus dem Dilemma suchen [Hinweis: Bei Kollision von Wert- bzw. Rechtsvorstellungen gelten
die Grundlagen des deutschen Rechtes]

— Welche Probleme haben Musliminnen und Muslime mit den Berufen, die im Koran nicht
explizit als erlaubt ausgewiesen sind? Wie kann diesen Problemen vorgebeugt werden? —
Kontroverse Antworten im Blick auf den Koran auslegen (vgl. Klasse 7/8: Erwachsen werden
— Verantwortung Gbernehmen)

e Arbeit und Sinn des — Aus Koran 24:37-38 und 28:77 Bedingungen fiir sinnvolles Leben und Arbeiten zusammen
Lebens stellen

— ein Streitgesprach fuhren, z.B. zu ,Leben, um zu arbeiten — Arbeiten, um zu leben?“
— Bedingungen fir ,erfullte Zeit* zusammen stellen

— Uber den Zusammenhang von Arbeit und ,Zeit fir sich — Zeit fir die Familie — Zeit fur Allah®
nachdenken (in Anknipfung an Klasse 5/6: Meine Zeit)

— die Existenz und Gestaltung von Sonn- und Feiertagen in Deutschland beurteilen und mit
dem muslimischen Verstandnis von Arbeit vergleichen sowie einen eigenen Standpunkt zu
der Frage formulieren, ob an Sonn- bzw. Feiertagen genauso gearbeitet werden soll wie an
Werktagen (in Anbindung an Klasse 7/8: Meine Religion, andere Religionen: Der Islam im
Dialog mit Judentum und Christentum; Aspekt ,Ruhetage®)

e Aktiv sein trotz — Konsequenzen aus dem Khalifat des Menschen im Falle von Arbeitslosigkeit bedenken

Arbeitslosigkeit — sich tber Projekte in Moscheegemeinden informieren, die mit arbeitslosen Jugendlichen
arbeiten

— Pro-Contra Diskussion zu ,Arbeitslosigkeit — ein Makel?*

— sine Wandzeitung erstellen zu Auswegen aus der Arbeitslosigkeit oder zu Alternativen der
Erwerbsarbeit
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K4: Sich aus der Perspek-
tive des muslimischen
Glaubens mit anderen reli-
giésen und weltanschauli-
chen Uberzeugungen ar-
gumentativ auseinander-
setzen

K1: Ethische Herausforde-
rungen in der individuellen
Lebensgeschichte sowie in
unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfel-
dern wie Politik und Wirt-
schaft als religiés bedeut-
same Entscheidungssitua-
tionen erkennen

K3: Bereit sein, der eige-
nen religidsen und morali-
schen Einsicht entspre-
chend zu handeln

Additum: Bedeutung von Ar-
beit in der Geschichte

Perspektiven kiinftiger Arbeit

Berufs- und
Lebensperspektiven der
Schilerinnen und
Schiler

Mitgestaltung der
Arbeitsgesellschaft

sich anhand eines Lexikonartikels eine Uberblick tiber die kulturelle unterschiedliche
Bedeutung von Arbeit und deren Wandel im Laufe der Geschichte verschaffen

das biblische Arbeitsverstandnis (Paulus) mit dem islamischen vergleichen
»Entfremdung durch Arbeit* (K. Marx) erértern

Fachubergreifende Zusammenarbeit mit Geschichte: Arbeitsversténdnis in der Antike (z.B.
Cicero), im Mittelalter (z.B. Th. von Aquin), im Protestantismus (z.B. M. Luther) vergleichen

Zukunftswerkstatt: ,Arbeiten 2050 — Wie?“

Uber Vereinbarkeit von Beruf und Familie nachdenken und eventuell gesellschaftliche
Forderungen formulieren

einen Aufruf zur Bedeutung von lebenslangem Lernen erstellen

Uber den Begriff ,Work-life-balance” recherchieren und mit dem islamischen Versténdnis von
Arbeit und gelingendem Leben vergleichen

Berufe zusammen stellen, die dem religidsen Anspruch von Arbeit, z.B. als Schépfung
bewahrende Arbeit in besonderer Weise gerecht werden

Uber die Realisierung von islamgerechter Arbeit in der ,Mehrheitsgesellschaft* diskutieren

eine Ausstellung zu muslimischen, kirchlichen, gewerkschaftlichen oder parteipolitischen
Positionen zu Visionen kinftiger Arbeit erstellen

& Fachiibergreifende Zusammenarbeit mit dem Sozialkundeunterricht
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und der Anne-Frank-Realschule plus Ludwigshafen

Bernhard Koreng
Philosophie- und Ethiklehrer am Werner-Heisenberg-Gymnasium Bad Durkheim

Atilla Kutun
Islamischer Religionslehrer am Wilhelm-von-Humboldt-Gymnasium Ludwigshafen

Filiz Mutlu
Islamische Religionslehrerin an der Integrierten Gesamtschule Ludwigshafen-
Edigheim

Sana Tabaa
Islamische Religionslehrerin an der Integrierten Gesamtschule Ludwigshafen-
Gartenstadt

Carola Nolten-Heinrichs
Referentin im Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur Mainz
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