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O papel fundamental da educagéo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacgao de cidadaos. Vivemos numa era marcada pela
competicao e pela exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnolégicos definem
exigéncias novas para os jovens que ingressarao no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e
uma revisao dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos
professores e especialistas em educagéo do nosso pais.

Assim, € com imensa satisfagdo que entregamos aos professores das séries finais do
ensino fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais, com a intengao de ampliar
e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma transformagao positiva no sistema educativo brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo
em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢gdes, nas escolas, que
permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Os documentos apresentados sao o resultado de um longo trabalho que contou com
a participagao de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas experiéncias e de
seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos no contexto das discussodes
pedagdgicas atuais. Inicialmente foram elaborados documentos, em versdes preliminares,
para serem analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus de ensino,
por especialistas da educacio e de outras areas, além de instituicdes governamentais e nao-
governamentais. As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboragéo da
atual versao, que devera ser revista periodicamente, com base no acompanhamento e na
avaliagéo de sua implementacao.

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexao sobre a pratica pedagogica, ao planejamento
de suas aulas, a analise e sele¢ao de materiais didaticos e de recursos tecnolégicos €, em
especial, que possam contribuir para sua formacéao e atualizagao profissional.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educac¢io e do Desporto






Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental
que os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participagao social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisoes coletivas;

 conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogéo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada
em diferengas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente;

* desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacao pessoal e de insercéo
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento
€ no exercicio da cidadania;

» conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade
de vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude
e a saude coletiva;

« utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,



expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situacdes de comunicacgao;

saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.
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A proposta de Histdria para o ensino fundamental apresenta reflexes amplas para
estimular o debate da area. Objetiva levar os educadores a refletirem sobre a presenca da
Histdria no curriculo e a debaterem a contribuicdo do estudo da Histéria na formacgao dos
estudantes.

Por ser um documento de ambito nacional, esta proposta contempla a pluralidade
de posturas teérico-epistemoldgicas do campo do conhecimento histdérico. Ao valorizar
professor e aluno com suas respectivas insergdes historicas, como sujeitos criticos da
realidade social e como sujeitos ativos no processo de ensino e de aprendizagem, ela assume
a objetividade metodoldgica de como ensinar Histoéria.

Este documento esta organizado em duas partes. Na primeira parte estdo algumas
das concepgdes curriculares elaboradas para o ensino de Histdria no Brasil; caracteristicas,
importancia, principios e conceitos pertinentes ao saber historico escolar; objetivos gerais
de Histdria para o ensino fundamental; critérios para as escolhas conceituais, métodos,
conteudos e articulagdes com os Temas Transversais.

Na segunda parte sdo apresentadas propostas de ensino e aprendizagem para as
ultimas quatro séries do ensino fundamental, os objetivos para os ciclos, os conteudos e os
critérios de avaliagao. Traz também orientac¢des didaticas nas quais se destacam alguns
pontos importantes da pratica de ensino, sem esgota-los. Sao sugeridos métodos e recursos
areflexao de professores e alunos, sobre o0 conhecimento histdrico e suas relagbes com a
realidade social. A bibliografia apenas referencia autores utilizados para a redagéo deste
documento e que fundamentam os conceitos historicos e os procedimentos de ensino e de
aprendizagem apresentados.

Os Parametros Curriculares Nacionais reconhecem a realidade brasileira como
diversa, e as problematicas educacionais das escolas, das localidades e das regiées como
multiplas. E no dia-a-dia das escolas e das salas de aula, a partir das condigdes, contradicdes
e recursos inerentes a realidade local e educacional, que sao construidos os curriculos reais.
Sao grupos de professores e alunos, de pais e educadores, em contextos sociais e educacionais
concretos e peculiares, que formulam e colocam em pratica as propostas de ensino. Estes
parametros oferecem mais um instrumento de trabalho para o cotidiano escolar.

Secretaria de Educagao Fundamental
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Nem sempre esta claro para os educadores por que a Histéria faz parte do curriculo
escolar e qual aimportancia da sua aprendizagem na formacgéao do jovem. Mas essas questdes
sao fundamentais quando se pretende refletir, repensar ou posicionar-se em relagéo ao
ensino de Historia praticado.

Na intencao de auxiliar o professor na reflexao sobre os pressupostos histéricos e
pedagogicos de concepgdes de ensino e sobre as abordagens e conteuidos selecionados
para os estudos escolares, apresenta-se na sequéncia um histérico da area no Brasil sem
pretender esgotar o seu elenco de problematicas. Esse historico pretende contribuir para
que o professor se posicione diante do ensino de Histdria, especialmente quanto as suas
finalidades e possibilidades de transformacoes.

De modo geral, o ensino de Histéria pode ser caracterizado a partir de dois
grandes momentos. O primeiro teve inicio na primeira metade do século XIX, com a
introdugao da area no curriculo escolar. Apés a Independéncia, com a preocupagao de criar
uma “genealogia da nagao”, elaborou-se uma “histéria nacional’, baseada em uma matriz
européia e a partir de pressupostos eurocéntricos. O segundo momento ocorreu a partir
das décadas de 30 e 40 deste século, orientado por uma politica nacionalista e
desenvolvimentista. O Estado também passou a realizar uma intervengao mais normativa
na educacao e foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil, formando pesquisadores e
professores, consolidando-se uma producéo de conhecimento cientifico e cultural mais
auténoma no pais.

A Historia como area escolar obrigatéria surgiu com a criagéo do Colégio Pedro ll,
em 1837, dentro de um programa inspirado no modelo francés. Predominavam os estudos
literarios voltados para um ensino classico e humanistico e destinados a formacgéo de cidadaos
proprietarios e escravistas.

A Histdria foi incluida no curriculo ao lado das linguas modernas, das ciéncias
naturais e fisicas e das matematicas, dividindo espag¢o com a Histéria Sagrada, a qual tinha
0 mesmo estatuto de historicidade da Histéria Universal ou Civil, pois ambas estavam
voltadas para a formacgao moral do aluno. Esta dava exemplos dos grandes homens da
Histéria, com prevaléncia para o estudo do espacgo do Oriente Médio, bergco do monoteismo,
e da Antiguidade classica— grega e romana. Ja aquela concebia os acontecimentos como
providéncia divina e fornecia as bases de uma formacao crista. Nas salas de aula, existiam
porém divergéncias nas abordagens e na importancia atribuida a Igreja na Historia,
dependendo da formacgao dos professores (laicos ou religiosos) e do fato de as escolas serem
publicas ou de ordens catdlicas.



A este programa acrescentou-se a Histdria do Brasil seguindo o modelo da Historia
Sagrada. As narrativas morais sobre a vida dos santos foram substituidas por agdes realizadas
por herdis considerados construtores da nacao, especialmente governantes e clérigos. No
quadro da época, cabia a Historia Universal dimensionar a nacao brasileira no mundo
ocidental cristao.

Os objetivos da insergao da Histéria do Brasil no curriculo estavam voltados para a
constituicdo da idéia de Estado Nacional laico, mas articulado a Igreja Catdlica. O Estado
brasileiro organizava-se politicamente e necessitava de um passado que legitimasse a sua
constituicdo. Os acontecimentos historicos ensinados iniciavam com a histéria portuguesa
— asucessao de reis em Portugal e seus respectivos governos — e, na sequéncia, introduzia-
se a historia brasileira — as capitanias hereditarias, os governos gerais, as invasdes
estrangeiras ameagando a integridade nacional. Os contetidos culminavam com os “grandes
eventos” da Independéncia e da Constituicado do Estado Nacional, responsaveis pela
conducgao do Brasil ao destino de ser uma “grande nagao”.

O Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado no mesmo ano do
Colégio Pedro ll, produziu uma série de trabalhos que gerou conseqiiéncias para o ensino
da Histdria nacional. Seus membros lecionavam no colégio e foram responsaveis pela
formulagao dos programas, elaboragdo de manuais e orientagdo do conteudo a ser ensinado
nas escolas publicas. Nas escolas confessionais, mantinha-se o ensino da Histéria Universal
e da Historia Sagrada.

A primeira proposta de Histéria do Brasil elaborada pelo Instituto e que repercutiu
no ensino de Histdria destacava a contribui¢ao do branco, do negro e do indio na constituicdo
da populagéo brasileira. Apesar de valorizar a idéia de miscigenacao racial, ela defendia a
hierarquizac¢éo que resultava na idéia da superioridade da raga branca. Privilegiava o Estado
como o principal agente da histdria brasileira, enfatizando alguns fatos essenciais na
constituicao do processo histérico nacional — as faganhas maritimas, comerciais e guerreiras
dos portugueses, a transferéncia e o desenvolvimento das instituicdes municipais
portuguesas no Brasil, o papel dos jesuitas na catequese e as relagdes entre algrejae o
Estado. A Histdria era relatada sem transparecer a intervengao do narrador, apresentada
como uma verdade indiscutivel e estruturada como um processo continuo € linear que
determinava a vida social no presente.

Na educacao brasileira, o final do século XIX foi marcado por embates envolvendo
reformulagdes curriculares. Projetos continuavam a defender o curriculo humanistico, com
énfase nas disciplinas literarias, tidas como formadoras do espirito. Outros desejavam
introduzir um curriculo mais cientifico, mais técnico e pratico, adequado a modernizacao a
que se propunha ao pais. Tanto no curriculo humanistico como no cientifico a Histéria,
entendida como disciplina escolar, mantinha sua importancia para a formacéo da
nacionalidade.

Nas ultimas décadas do século XIX, mesmo antes do advento da Republica,



comegaram a surgir criticas a reducao da Histéria a uma classificacéo cronolégica de dinastias
ou a um catalogo de fatos notaveis dos dois Reinados. No discurso republicano, inspirado
em idéias positivistas, a escola e 0 ensino deveriam denunciar os atrasos impostos pela
monarquia e assumir o papel de regenerar os individuos e a prépria nagao, colocando o pais
na rota do progresso e da civilizagao. Como consequéncia, o ensino de Historia passou a
ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e o patriético. Ao lado da Geografia e da
Lingua Patria, ela deveria fundamentar a nova nacionalidade projetada pela Republica e
modelar um novo tipo de trabalhador, o cidadao patriético.

Nesse contexto, a Histéria Universal foi substituida pela Historia da Civilizagao,
completando o afastamento entre o laico e o sagrado e deslocando o estudo dos
acontecimentos da religido para o processo civilizatorio. O Estado, sem a intervengao da
Igreja, permaneceu como o principal agente histdrico, visto agora como o condutor da
sociedade ao estagio de civilizagdo. Abandonou-se a identificagdo dos Tempos Antigos
com o tempo biblico da criagao e o predominio do sagrado na Histéria. A periodizagao,
ainda construida com base no curriculo francés, continuou a privilegiar o estudo da
Antiguidade do Egito e da Mesopotamia, momento histérico relacionado, no novo contexto,
a génese da Civilizagao e associado ao aparecimento do Estado forte e centralizado e a
invencao da escrita.

A Histdria Nacional identificava-se com a Histéria Patria, cuja missao, juntamente
com a Histdria da Civilizag&o, era integrar o povo brasileiro @ moderna civilizagao ocidental,
reforcando a visao linear, determinista e eurocéntrica da Historia. Na sua especificidade, a
Historia Patria era entendida como o alicerce da “pedagogia do cidadao” e seus conteudos
deveriam enfatizar as tradi¢cdes do passado homogéneo de lutas pela defesa do territdrio e
da unidade nacional e os feitos gloriosos de personagens identificados com ideais
republicanos. E no contexto do final do século XIX que sdo construidos alguns mitos da
Historia brasileira, presentes até hoje no ensino (bandeirantes como Raposo Tavares e

Borba Gato, militares como Duque de Caxias, martires como Tiradentes etc.).

A moral religiosa foi absorvida pelo civismo, orientando a idéia de que os conteudos
da Histéria Patria ndo deveriam ficar restritos ao ambito especifico da sala de aula. Praticas
e rituais civicos, como festas, desfiles, eventos comemorativos e celebragdes de culto aos
simbolos da Patria, foram desenvolvidos para envolver o conjunto da escola e estabelecer o
ritmo do cotidiano escolar. Esperava-se que o estudante recebesse uma formacgao moral
crista atrelada a uma consciéncia patridtica, sustentada na ideologia da ciéncia, do progresso
edaordem.

Apesar dos discursos e das sucessivas reformas, os governos republicanos das
primeiras décadas do século XX pouco fizeram para alterar a situagéo da escola publica,
mantendo-se a ja precaria formagao de professores, geralmente autodidatas. Mesmo assim
Ou por isso mesmo, o periodo constituiu-se em momento de fortalecimento do debate dos
problemas educacionais. Surgiram propostas alternativas ao modelo oficial de ensino, logo
reprimidas pelo governo republicano, como as escolas anarquistas, com curriculo e métodos



de ensino préprios, nos quais a Historia deixava de enfocar a hierarquia entre povos e
ragas, para identificar-se com os principais momentos das lutas sociais, como a Revolucao
Francesa, a Comuna de Paris, a Abolicao etc.

A partir de 1930, com a criagao do Ministério da Educacéao e Saude Publicae a
Reforma Francisco Campos, acentuou-se o fortalecimento do poder central do Estado e o
controle sobre o0 ensino. Com a criagdo das universidades inicia-se a formacgao do professor
secundario. Ao mesmo tempo amplia-se e consolida-se, ainda que com dificuldades, um
campo cultural autbnomo com a expansao do cinema e do radio.

Nesse contexto, a Histéria Geral e do Brasil foram integradas em uma
Unica area, Historia da Civilizagdo. A Histdria brasileira era unicamente uma conti-
nuidade da Histdria da Europa ocidental. Permanecia a identidade do Brasil com a ci-
vilizagao européia e enfatizava-se, contraditoriamente, a populagao brasileira como
mestica.

No caso da Histéria do Brasil, mantinha-se a énfase na formagao do Estado Nacional
brasileiro. As mudancas histéricas eram consequiéncia de agbes de governantes e de herdis
moldados pela Republica para legitima-la. A periodiza¢do obedecia a uma cronologia politica
marcada por tempos uniformes, sucessivos e regulares, sem rupturas ou descontinuidades.
O ensino de Histdria era um instrumento de desenvolvimento do patriotismo e da unidade
étnica, administrativa, territorial e cultural da nacgéo.

Com o processo de industrializacao e urbanizacao, repensou-se sobre o papel da
populagao brasileira na Histéria. Enquanto alguns estudos continuavam a identificar as
razbes do atraso do pais no predominio de um povo mestico, outros apontavam a necessidade
de se buscar conhecer a identidade nacional, sua especificidade cultural em relagao a outros
paises, como meio de assegurar condigbes de igualdade na integragéo da sociedade brasileira
acivilizacao ocidental.

No debate educacional na década de 30, tornou-se vitoriosa a tese da “democracia
racial” expressa em programas e livros didaticos de ensino de Histdria. Por esta tese, na
constituicao do povo brasileiro predominavam a miscigenacao e a total auséncia de
preconceitos raciais e étnicos. O povo brasileiro era estudado como descendente de brancos
portugueses, indios e negros, €, a partir dessa triade, de mesticos. Nessa perspectiva, todos
conviviam harmonicamente em uma sociedade multirracial e caracterizada pela auséncia
de conflitos. Cada etnia colaborava, com seu heroismo ou com seu trabalho, para a grandeza
eriqueza do pais.

Legitimando o discurso da “democracia racial’, o ensino de Histéria representava
o africano como pacifico diante do trabalho escravo e como elemento peculiar para a
formacao de uma cultura brasileira; estudava os povos indigenas de modo simplificado, na
visdo romantica do “bom selvagem”, sem diferencas entre as culturas desses povos,
mencionando a escravizagao apenas antes da chegada dos africanos e ndo informando acerca
de suas resisténcias a dominacao européia. E projetava os portugueses como aqueles que



descobriram e ocuparam um territério vazio, silenciando sobre as a¢des de exterminio dos
povOs que aqui viviam.

Em meados dos anos 30, por inspiragdo da pedagogia norte-americana, a educagéao
brasileira comegou a adotar propostas do movimento escolanovista, entre as quais a que
propunha a introducao dos chamados Estudos Sociais no curriculo escolar, em substituicao
a Historia e Geografia, especialmente para o ensino elementar. A intengéo era, com Estudos
Sociais, superar o conteudo livresco e decorativo que caracterizava o ensino das duas
areas.

Apesar do movimento escolanovista propor abordagens e atividades diferenciadas,
que foram adotadas por professores e por escolas que inovaram métodos e contetidos, de
modo geral permaneceram os procedimentos de ensino até entéo vigentes. Nas salas de
aula ainda era pratica comum os alunos recitarem as licbes de “cor”’, com datas e nomes
dos personagens considerados os mais significativos da Histéria.

A partirde 1942, o ensino secundario passou por novas reformas conduzidas pelo
ministro Gustavo Capanema. A Lei Organica do Ensino Secundario estabeleceu trés cursos:
inicialmente o primario, com quatro anos de escolaridade; depois o ginasial, com quatro
anos também; e o classico ou cientifico, com trés anos. Equivalentes a eles foram criados os
ginasios e os colégios profissionais. A formagao docente foi sendo igualmente estruturada.
As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, criadas nos primeiros anos da década de 30,
encarregaram-se neste momento, além da formagao de pesquisadores, da profissionalizagio
do magistério.

Em meio a debates e ampliagéo da produgao académica, a politica educacional da
época limitou o curriculo. No contexto do Estado Novo, a Historia tinha como tarefa
enfatizar o ensino patridtico, capaz de criar nas “geragcdées novas a consciéncia da
responsabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a suaordeme
o seu destino™ . A carga horaria de Histéria no ginasio aumentou consideravelmente e
Histéria Geral e Historia do Brasil passaram a ser areas distintas, saindo privilegiada a
Histdria brasileira. Os conteudos ditados pela tradigdo foram reforcados ainda pela produgéo
didatica e pela preocupacgéo de garantir um bom desempenho dos estudantes nos exames
finais de admiss&o ao ginasio ou ao ensino superior. A leitura que o Estado Novo fez dos
métodos escolanovistas acabou por enfatizar a comemoragao de herdis em grandes
festividades civicas.

Nos anos imediatos ao pos-guerra e no contexto da democratizagédo do pais com o
fim da ditadura Vargas, a Histéria passou a ser novamente objeto de debates quanto as
suas finalidades e relevancia na formacgao politica dos alunos. Tornou-se uma disciplina
significativa na formagao de uma cidadania para a paz. A Unesco — Organizagao das Nagdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura — passou a interferir na elaboracao de livros

" Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942.



escolares e nas propostas curriculares, indicando possiveis perigos na énfase dada as historias
de guerras, no modo de apresentar a histéria nacional e nas questdes raciais, em especial na
disseminacgio de idéias racistas, etnocéntricas e preconceituosas. A Histéria deveria revestir-
se de um conteudo mais humanistico e pacifista, voltando-se ao estudo dos processos de
desenvolvimento econémico das sociedades, bem como dos avangos tecnolégicos, cientificos
e culturais.

Sob inspiragao do nacional-desenvolvimentismo, nas décadas de 50 e 60 o ensino
de Histéria voltou-se especialmente para as tematicas econémicas. O reconhecimento do
subdesenvolvimento brasileiro levou ao questionamento da predominancia da produgao
agricola-exportadora e a valorizagao do processo de industrializagao. Enfatizou-se o estudo
dos ciclos econémicos, sua sucessao linear no tempo — cana-de-agucar, mineracgao, café e
industrializagdo — e, exclusivamente, a Histéria de cada centro econémico regional que
era hegemdnico em cada época. A ordenacgao sucessiva e linear indicava a determinagéo
histérica de que o desenvolvimento sé seria alcangado com a industrializagdo. Ao mesmo
tempo, a presencga norte-americana na vida econdmica nacional fortaleceu o lugar da Historia
da Ameérica no curriculo, com a predominancia da Histéria dos Estados Unidos, inserindo-
se na meta da politica da “boa vizinhanga” norte-americana.

A formacao de professores em cursos superiores afetou o ensino de Histéria
gradativamente. A formacao intelectual e cientifica dos alunos de graduagao passou a integrar
0s objetivos das propostas curriculares, como no caso da producao didatica chamada Histéria
Nova, do inicio dos anos 60, com estudos baseados nos modos de producao, sob ainfluéncia
da historiografia marxista, que enfatizava transformagdes econémicas e conflitos entre as
classes sociais, contrariamente a Histdria que valorizava o politico e a trajetoria vitoriosa da
classe burguesa na consolidagéo harmoniosa do mundo moderno. Nessa tendéncia, apesar
da énfase atribuida as classes sociais como agentes das transformacodes histoéricas,
predominou no ensino uma abordagem estruturalista na qual a Histéria era estudada como
consequéncia de estagios sucessivos e evolutivos.

Nesta época, além da constatacao da importancia do ensino de Histéria na formacao
do cidadao politico, ele passou a ser considerado também fundamental para a formacgao
intelectual do estudante. Incorporou objetivos para promover o seu pensamento critico.

O periodo que vai da Segunda Guerra Mundial até o final da década de 70
caracterizou-se por dois momentos significativos na implantagdo dos Estudos Sociais. O
primeiro ocorreu no contexto da democratizacao do pais com o fim da ditadura Vargas e o
segundo durante o governo militar depois de 1964.

A politica educacional brasileira apos 1945 foi marcada por um prolongado debate
sobre a educacao nacional, que resultou, em 1961, na Lei 4.024, de Diretrizes e Bases. Por
essa lei, o sistema continuou a ser organizado segundo a legislagao anterior, sendo suprimida
a prescricao do curriculo fixo e rigido para todo o territério brasileiro. Prevaleceu, inclusive,
a abertura para estados e estabelecimentos de ensino anexarem areas optativas ao curriculo



minimo prescrito pelo Conselho Federal de Educacgao. Essa flexibilidade vinha de encontro
a emergéncia do regionalismo, das propostas desenvolvimentistas e das politicas que
incorporavam nocodes de centro e periferia. Tal abertura no curriculo possibilitou, por
exemplo, o desenvolvimento de experiéncias educacionais alternativas, como foi o caso
das escolas vocacionais e das escolas de aplicagcdo em algumas regides do Brasil.

Sob influéncia norte-americana e de uma difusa concepgao tecnocratica, em pleno
contexto de Guerra Fria, desvalorizaram-se as areas de Humanas, em favor de um ensino
técnico para a formagéao da mao-de-obra da industria crescente. Historia e Geografia
acabaram, nesse periodo, tendo suas cargas horarias reduzidas, perdendo espagos
significativos nas grades curriculares. A partir de entao, intensificou-se o embate sobre a
permanéncia da Historia e da Geografia no curriculo e o avango dos Estudos Sociais —
elaborados como area de integragao e articulagao dos diferentes saberes das Ciéncias
Humanas. Contudo, esse debate foi interrompido com o golpe de 1964.

Em 1971, os contelidos escolares foram reunidos em nucleos comuns concebidos
de modo diferente para cada série, a partir do tratamento metodoldgico que deveriam
receber. O nucleo de Estudos Sociais visava, segundo resolugéo da época, ao “ajustamento
crescente do educando ao meio cada vez mais amplo e complexo, em que deve nao apenas
viver, como conviver, dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do
seu desenvolvimento™ . Nas primeiras cinco séries do primeiro grau, o nicleo de Estudos
Sociais assumia a forma de atividades de integracao social, isto é, estudos das experiéncias
vividas. Nas séries seguintes, passou a ser tratado como area de estudo, integrando contetdos
das Ciéncias Humanas. No segundo grau, subdividia-se nas areas de Historia, Geografia e
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB).

Os governos militares, referendando uma série de medidas tomadas apés 1964,
permitiram a proliferagéo dos cursos de Licenciatura Curta®. Contribuiram, assim, para o
avanco das entidades privadas no ensino superior e para uma desqualificagao profissional
do docente. Principalmente na década de 1970, algumas faculdades passaram a formar
professores licenciados em Estudos Sociais, com programas de formagao para o desempenho
de atividades puramente escolares, desconsiderando preocupacgdes e temas de
conhecimentos especificos. A Licenciatura Curta em Estudos Sociais contribuiu, em parte,
para um afastamento entre universidades e escolas de primeiro e segundo graus e prejudicou
o dialogo entre pesquisa académica e o saber escolar, dificultando a introdugéo de
reformulagdes do conhecimento histdrico e das ciéncias pedagdégicas no &mbito da escola.

Principalmente a partir da Lei n° 5.692/71, ao lado da Educac&o Moral e Civica
(EMC) e da Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB), os Estudos Sociais esvaziaram,
diluiram e despolitizaram os conteudos de Histdéria e de Geografia e, novamente, foram

2Resolugaon° 8/71.
3 Reforma Universitaria de 1968.



valorizados conteuidos e abordagens de um nacionalismo de carater ufanista, agora destinados
a justificar o projeto nacional do governo militar apés 1964.

Os Estudos Sociais contemplavam os chamados pré-requisitos de aprendizagem,
apresentando a necessidade da aquisicao de nogdes e de conceitos relacionados as Ciéncias
Humanas. Para compreender a realidade social, o aluno deveria dominar, em principio,
entre outras nocoes, a de tempo histérico. Mas, o desenvolvimento dessa nogao limitava-
se a atividades de organizag&o do tempo cronoldgico e de sucessao: data¢des, calendario,
ordenacgéao temporal, seqliéncia passado-presente-futuro. A linha do tempo, amarrada a
uma visao linear, foi sistematicamente utilizada como referéncia para organizar
progressivamente os acontecimentos e os periodos historicos.

A énfase no estudo de nogbes e conceitos gerais das Ciéncias Humanas levou ao
esvaziamento da dimensao histérica no ensino. Conceitos como o de trabalho e de sociedade
foram tratados como categorias abstratas e universalizantes, perdendo suas dimensbes
temporais e espaciais. O agente histérico das mudangas continuou a ser o Estado, estando
ele agora corporificado abstratamente na “humanidade” e sendo ele responsavel pela
transformacao da natureza, pelo bem-estar de todos e pela construgdo dos caminhos do
progresso, sindnimo da época de conquistas tecnolégicas.

As transformages ocorridas durante o governo militar néo se limitaram aos curriculos
e métodos de ensino. O fim do exame de admiss&o e o ensino obrigatdrio de oito anos da
escola de primeiro grau afetaram significativamente o aproveitamento do publico escolar.
A medida que eram ampliadas as oportunidades de acesso a escola para a maioria da
populacao, ocorria paradoxal deterioragéo na qualidade do ensino publico.

O ensino de Historia conviveu com contradigdes. Uma parcela significativa de
professores continuou a ter formagao universitaria especifica em Histéria com habilitagéo
para lecionar também Estudos Sociais, Educacao Moral e Civica e Organizacao Social e
Politica Brasileira. Professores com licenciatura plena, apesar de assumirem as cargas horarias
das disciplinas civicas, na sala de aula ensinavam na realidade conteudos de seu dominio,
isto é, Historia.

No decorrer dos anos 70 e 80, as lutas de profissionais, desde a sala de aula até a
universidade, ganharam maior expressao com o crescimento das associagdes de historiadores
e geografos, que se abriram aos docentes de primeiro e segundo graus e ampliaram a batalha
pela volta de Historia e Geografia aos curriculos escolares e a extingao dos cursos de
Licenciatura de Estudos Sociais.

No processo de democratizagéo dos anos 80, os conhecimentos escolares passaram
a ser questionados e redefinidos por reformas curriculares dos estados e municipios.
Simultaneamente, as transformacdes da clientela composta por varios grupos sociais que
viviam um intenso processo de migragéo, do campo para as cidades, e entre os estados,
com acentuada diferenciacao econémica, social e cultural, também forcaram mudangas na



educacao. As novas geragoes de alunos habituaram-se a presenga de novas tecnologias de
comunicacgao, especialmente o radio e a televisao, que se expandiam como importantes
canais de informacao e de formagao cultural. Entrava pelas portas das escolas uma
nova realidade que nao poderia ser mais ignorada. O curriculo real forgava mudancgas
no curriculo formal. Diversos agentes educacionais passaram a discutir e desenvolver
novas possibilidades de ensino. Neste contexto, os professores tiveram papel
importante na constituicio do saber escolar, diminuindo o poder dos chamados técnicos
educacionais.

Na época foi reforgado o didlogo entre pesquisadores e docentes do ensino médio,
ao mesmo tempo em que se assistia a expansao dos cursos de poés-graduagao em Historia,
com presenga expressiva de professores de primeiro e segundo graus. Essa nova produgéo
académica foi absorvida parcialmente pela expansao editorial na area do ensino de Histéria
e de historiografia.

As propostas curriculares passaram a ser influenciadas, também, pelo debate entre
as diversas tendéncias historiograficas. Os historiadores voltaram-se para novas
problematicas e tematicas de estudo, sensibilizados por questdes ligadas a historia social,
cultural e do cotidiano, sugerindo possibilidades de rever, no ensino fundamental, o
formalismo das abordagens histéricas sustentadas nos eventos politicos e administrativos
dos estados ou exclusivamente nas analises econémicas estruturais. A apresentacao do
processo histdrico num eixo espago-temporal eurocéntrico, seguindo um processo evolutivo,
sequencial e homogéneo, foi denunciada como produto pronto e acabado, redutor da
capacidade de o aluno se sentir na condi¢cdo de sujeito comum, parte integrante e agente
da Histdria, e restritivo ao discernimento da diferenga entre o conhecimento historico
produzido por estudiosos e as agdes dos homens realizadas no passado. Introduziu-se, na
mesma época, a preocupagao em desenvolver nos estudantes dominios procedimentais de
pesquisa histdrica no espaco escolar e atitudes intelectuais de desmistificagéo das ideologias,
da sociedade de consumo e dos meios de comunicagéo de massa.

O debate gerou a reavaliagdo no ensino de Histéria ilustrado pelas multiplas
abordagens histdricas possiveis. Nas décadas de 80 e 90, alguns professores comegaram a
denunciar aimpossibilidade de transmitir o conhecimento de toda a histdria da humanidade
em todos os tempos. Outros questionaram se deveriam iniciar o ensino pela Histéria do
Brasil ou pela Geral, optando alguns por uma ordenagao sequencial e processual, que
intercalasse os contetildos num processo continuo da Antiguidade até nossos dias. Partindo
da critica a abordagem eurocéntrica, alguns iniciaram estudos pela 6tica dos povos da
América. Outros introduziram conteudos relacionados a histéria local e regional. Uma outra
parcela optou por trabalhar com temas e, nessa perspectiva, desenvolveram-se as primeiras
propostas curriculares por eixos tematicos. Para os que optaram por esta ultima via, iniciou-
se um debate ainda em curso, sobre questdes relacionadas ao tempo histérico, revendo
concepgodes de linearidade e progressividade, no¢des de decadéncia e de evolugéo.

Paralelamente, ocorreram novos estudos no ambito das ciéncias pedagogicas,



especialmente no campo da psicologia cognitiva e social. Difundiram-se reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem, nos quais 0s alunos passaram a ser considerados como
participantes ativos do processo de constru¢ao do conhecimento — uma perspectiva que
interfere nas terminologias utilizadas para definir os objetivos de ensino de Historia. Verbos
como identificar, descrever, caracterizar, ordenar foram sendo complementados com outros,
que explicitam a preocupac¢ao em valorizar atitudes intelectuais nos estudantes, como
comparar, analisar e relacionar. Em consonancia com a visao de alguns educadores sobre
propostas pedagdgicas construtivistas, valorizaram-se também as atitudes ativas dos alunos
como sujeitos construtores de sua historia.

Nessa linha, na defesa da idéia de que os acontecimentos néo podem ser estudados
isoladamente e que é preciso ensinar o estudante a pensar/refletir historicamente, alguns
professores passaram a ensinar métodos de pesquisa histdrica, retomando parte do debate
das décadas de 50 e 60. Compreendendo a Histéria como movimento social e memoria
difundida socialmente, cujo discurso é construido sobre o passado e o presente, outros
docentes incorporaram aos métodos de ensino a confrontagao de diferentes versdes
histdricas, de memarias diferenciadas de grupos sociais e a valorizagao do saber, das vivéncias
e das interpretacdes dos alunos. Alguns passaram a usar diferentes fontes de informagéo,
principalmente como recurso didatico para fazer aflorar tradigbes e discursos variados sobre
um mesmo tema.

Os métodos tradicionais de ensino — memorizagéo e reproducio — passaram a ser
questionados com maior énfase. Os livros didaticos difundidos amplamente e enraizados
nas praticas escolares foram criticados nos conteudos e nos exercicios propostos. A
simplificacdo dos textos, os conteldos carregados de ideologias, os testes ou exercicios
sem exigéncia de nenhum raciocinio foram apontados como comprometedores de qualquer
avango no campo curricular formal.

Por isso, 0 ensino esta em processo de mudangas substantivas nos objetivos,
conteudos e métodos. Parte dessas mudancas é decorrente da ansiedade em diminuir
distancias entre o que é ensinado na escola fundamental e a produgao universitaria, isto &,
entre o saber histdrico escolar e as pesquisas e reflexdes que acontecem no plano do
conhecimento académico. A tentativa de aproximacao entre estas duas realidades, nas quais
o saber historico esta presente, faz com que a escola se envolva a seu modo no debate
historiografico atual, incorporando parte de suas tensdes e contradigbes.

Paralelamente, nas Ultimas décadas, passaram a ser difundidas percepcdes diferentes
do processo de aprendizagem, do papel que os materiais didaticos desempenham, dos
instrumentos e significados das avaliagdes e das fun¢des sociais e culturais atribuidas a
escola e ao professor. Essas novas percepcoes, hoje desenvolvidas por docentes e
pesquisadores, tém levado a reflexdes profundas quanto a interacao entre teoria e pratica
no espaco escolar e as relagdes estabelecidas entre o curriculo formal — elaborado por
especialistas e instituicbes — e o curriculo real que, efetivamente, se concretiza na escola
enasaladeaula.



A escola vive hoje contradi¢gdes fundamentais. Seus agentes lutam simultaneamente
por mudancas e pela manutencao de tradi¢cdes escolares. Mantém articulacoes com esferas
politicas e institucionais, incorporam expectativas provocadas por avaliagbes de desempenho
do sistema educacional brasileiro, orientam-se por avaliagdes para ingresso no ensino médio
ou superior, buscam contribuigdes de pesquisas e experiéncias académicas e procuram
atender parte das expectativas sociais e econdmicas das familias, dos alunos e dos diferentes
setores da sociedade.

A constatagéo dessas contradigbes fortalece, cada vez mais, a convicgao de que o
saber escolar esta relacionado a uma diversidade de tradi¢bes proprias da historia da educagéo
brasileira e mantém relagdes com poderes e valores diversificados da realidade social. Impde
a necessidade de valorizar o professor como um trabalhador intelectual ativo no espaco
escolar, responsavel junto com seus iguais pela clareza e definicao dos objetivos e dos
conteudos para a disciplina que leciona. Aponta para o fato de que a transformacgéao da
pratica do docente s6 acontece quando, no exercicio de seu trabalho, ele coloca em discussao
suas acoes, explicita seus pressupostos, problematiza a pratica, busca e experimenta
alternativas de abordagens e de conteudos, desenvolve atividades interdisciplinares, faz
escolhas diversificadas de recursos didaticos, analisa dificuldades e conquistas, compartilha
experiéncias e relaciona a pratica com a teoria.

A Histéria tem permanecido no curriculo das escolas, constituindo o que se chama
de saber historico escolar. No dialogo e no confronto com a realidade social e educacional,
no contato com valores e anseios das novas geragdes, na interlocugdo com o conhecimento
historico e pedagogico, o saber historico escolar tem mantido tradigdes, tem reformulado e
inovado conteudos, abordagens, métodos, materiais didaticos e algumas de suas finalidades
educacionais e sociais. Nesse didlogo tem permanecido, principalmente, o papel da Histéria
em difundir e consolidar identidades no tempo, sejam étnicas, culturais, religiosas, de classes
e grupos, de Estado ou Nagédo. Nele, fundamentalmente, tém sido recriadas as relacdes
professor, aluno, conhecimento histérico e realidade social, em beneficio do fortalecimento
do papel da Histéria na formagao social e intelectual de individuos para que, de modo
consciente e reflexivo, desenvolvam a compreensao de si mesmos, dos outros, da sua
insercao em uma sociedade histérica e da responsabilidade de todos atuarem na construcéo
de sociedades mais igualitarias e democraticas.

Desde que foi incorporada ao curriculo escolar, a Histéria ensinada tem mantido
uma interlocu¢do com o conhecimento historico. De longa data, muitos dos profissionais
que atuam no ensino e/ou produzem material didatico sdo pesquisadores e produtores de
conhecimento historiografico. Apesar de em certos momentos da histéria da educagao



brasileira algumas politicas publicas romperem com os vinculos diretos entre o que se
ensina na escola e a producao historica especifica ou, ainda, estimularem a formacgéao de
docentes para reproduzirem um saber puramente escolar, permanecem as lutas de
professores/historiadores para aproximarem o ensino de Histéria das questbes, das
abordagens e dos temas desenvolvidos pela pesquisa tedrica e cientifica.

Nas ultimas décadas, por diferentes razdes, nota-se uma crescente preocupagao
dos professores do ensino fundamental em acompanhar e participar do debate
historiografico, criando aproximacdes entre o conhecimento histérico e o saber historico
escolar. Reconhece-se que o conhecimento cientifico tem seus objetivos sociais e é
reelaborado, de diversas maneiras, para o conjunto da sociedade. Na escola, ele adquire,
ainda, uma relevancia especifica quando é recriado para fins didaticos.

O saber histoérico tem, desse modo, possibilitado e fundamentado alternativas para
métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente para valorizar o aluno como suijeito
ativo no processo de aprendizagem. Por outro lado, ao constatarem que as abordagens e os
conteudos escolares nao explicam as problematicas sociais contemporaneas nem as
transformacdes historicas a elas relacionadas, professores e educadores buscam outros modos
de compreender a relagao presente/passado e de historicizar as questdes do cotidiano. Além
disso, os profissionais da escola tém procurado manter relagbes e compromissos mais
estreitos com a realidade social, propondo uma melhor compreensio dessa realidade e
encarando-a como diversificada, multipla, conflituosa, complexa e descontinua.

Considerando as indagacodes e as problematicas atuais do conhecimento e do ensino
de Histoéria sdo apresentadas, na sequéncia, linhas gerais de algumas tendéncias e reflexdes
de pesquisadores e estudiosos da Historia.

Como em muitas outras areas de conhecimento, a Histdria € um campo de pesquisa
e producéo de saber em permanente debate que esta longe de apontar para um consenso.

Novas abordagens iluminam as analises politicas de instituicdes, de lideres
governamentais, de partidos, de lutas sociais e de politicas publicas. Ao mesmo tempo,
novos temas sociais e culturais ganham relevancia. E o caso de pesquisas destinadas a
aprofundar e revelar as dimensdes da vida cotidiana de trabalhadores, mulheres, criangas,
grupos étnicos, velhos e jovens e das pesquisas que estudam praticas e valores relacionados
as festas, a saude, a doenga, ao corpo, a sexualidade, a prisdo, a educacao, a cidade, ao
campo, a natureza e a arte. Nesse proposito, continua sendo utilizada como fonte de pesquisa
a documentacéo escrita e institucional, enquanto sao considerados também documentos
de diferentes linguagens — textos, imagens, relatos orais, objetos e registros sonoros.

Na pesquisa histérica podem ser encontradas diferentes abordagens teérico-
metodoldgicas. Entre elas, tendem a se esgotar as que procuram explicar a vida social e a
dindmica de seu movimento no tempo por meio de teorias globalizantes, fazendo uso de
categorias tedricas abstratas e de métodos hipotético-dedutivos. Tém sido fortalecidas,
por outro lado, diferentes abordagens que enfatizam a problematizagdo do social, procurando



ora nos grandes movimentos coletivos, ora nas particularidades individuais, de grupos e
nas suas inter-relagées, o modo de viver, sentir, pensar e agir de homens, mulheres,
trabalhadores, que produzem, no dia-a-dia e ao longo do tempo, as praticas culturais € o
mundo social.

Nesta ultima tendéncia, que nao deixa de abrigar diferentes modelos analiticos e
conceituais, as obras de arte, as articulagdes de poderes religiosos, os rituais, os costumes,
as tradicdes, os desvios de comportamento, as resisténcias cotidianas, os valores presentes
emimagens e textos, as relagbes e papéis interpessoais e intergrupais, sdo abordados em
suas particularidades, em suas inter-relagdes ou na perspectiva de suas permanéncias e
transformagodes no tempo. Tais estudos tém contribuido para revelar dimensdes da histéria
cultural, mentalidades e praticas de construcao de identidades socioculturais. Tém
solicitado, por sua vez, outras metodologias e teorias capazes de iluminar os significados
simbdlicos das representacdes sociais e as relagdes que as praticas cotidianas mantém com
0s processos histéricos. Demandam, ainda, abordagens capazes de lidar com a idéia de
permanéncia na Histéria, estimulando debates sobre o tempo e suas duragdes.

A ampliagdo de temas de estudo e de possibilidades tedrico-metodolégicas tem
auxiliado o pesquisador a refletir cada vez mais sobre os fatores que interferem na construgao
do conhecimento histérico. Os estudos da cultura e das representagdes alertam, por exemplo,
para o fato de que, assim como as obras de arte, os artefatos, os textos e as imagens estao
repletos de significagbes — complementares e contraditérias —, as obras historiograficas,
do mesmo modo, possuem seu tempo, seu lugar, seus valores e suas ideologias. O tema de
estudo, as fontes, as analises, as interpretagbes, como também o estilo e a estrutura textual,
expressam a historicidade do conhecimento, a sua legitimidade cientifica e a suainsercao
em um contexto histérico mais amplo. Assim, alguns historiadores preocupam-se com a
explicitacdo de que também as suas escolhas fazem parte de momentos histéricos
especificos, de processos continuos e descontinuos e de dialogos com outros estudiosos e
com as realidades vividas e estudadas.

O historiador tem igualmente refletido sobre as relagdes que estabelece com o seu
objeto de estudo. Se fica clara a distingao entre o sujeito e o objeto de investigacio nas
abordagens teodrico-metodoldgicas de carater cientifico e racionalista, que enfatizam a
objetividade como meio de aproximacao da realidade histdrica, essa distingao se dilui quando
sao interpretados os indicios de valores e mentalidades das representacdes construidas
historicamente. No segundo caso, cabe efetivamente ao pesquisador, a partir de sua
formacao e de seus dominios cognitivos, identificar, relacionar e interpretar tais indicios
simbdlicos como expressoes de vivéncias e de modos de pensar contraditorios de uma
realidade social e cultural representada. Isso n&o significa que o conhecimento histérico
abandonou o dominio da racionalidade, mas que, assim como outras disciplinas, busca
uma nova racionalidade.

Tais reflexdes tém fortalecido a consciéncia do historiador de que exerce um papel
ativo na elaboracao do conhecimento e de que as formas de estudar o passado sao plurais.



Reconhece que o produto final de seu trabalho decorre da sua abordagem tedrica, da escolha
da metodologia de pesquisa, de suas hipoteses iniciais, da sua escolha do tema, da sua
sensibilidade para estabelecer relagbes entre problematicas de sua época e problematicas
histdricas, das fontes de pesquisa que escolhe analisar, de suas interpretagoes e do estilo
de texto que opta para organizar o seu trabalho.

Essa diluicao das distancias e a interpenetragéo entre o sujeito e o objeto de estudo
instigou alguns historiadores a assumirem plenamente uma subjetividade interpretativa,
questionando a dimensao do real e o comprometimento do conhecimento histéricocom a
“verdade” em termos de vinculos com a realidade social. Nessas dimensoes, a especificidade
e a cientificidade do conhecimento historico foram redimensionadas. A referéncia passou
a ser o dialogo que o historiador estabelece com seus iguais, a coeréncia de sua abordagem
tedrico-metodoldgica e a organizagédo do conhecimento por meio de uma formalizagéo da
linguagem cientifica da Historia.

Essa diversidade de temas e abordagens tem sido alimentada e fundamentada
pelo didlogo da Histdria com outras areas de conhecimento das Ciéncias Humanas — a
Filosofia, a Economia, a Politica, a Geografia, a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia, a
Arqueologia, a Critica Literaria, a Linguistica e a Arte. Em diferentes momentos do século
XX é possivel identificar a convergéncia de abordagens e tematicas entre as diferentes
humanidades, ora predominando estudos histérico-sociais, histdrico-geograficos, histérico-
culturais, historico-politicos, histérico-econémicos, historico-literarios, ora existindo a
procura de uma “histdria total”. Nesse dialogo, diferentes campos das Ciéncias Humanas
introduziram, também, preocupacdes proprias da Histdria, como no caso da valorizagao do
estudo das transformacdes das culturas, das significagbes e dos valores no tempo.

A aproximagao da Histéria com as demais Ciéncias Humanas conduziu aos estudos
de povos de todos os continentes, redimensionando o papel histérico das popula¢des ndo
européias. Orientou estudos sobre a diversidade de vivéncias culturais, estimulou a
preocupacao com as diferentes linguagens. A investigacao histérica passou a considerar a
importancia da utilizagao de outras fontes documentais e da distingdo entre a realidade e a
representacao da realidade expressa nas gravuras, desenhos, graficos, mapas, pinturas,
esculturas, fotografias, filmes e discursos orais e escritos. Aperfeicoou, entdo, métodos para
extrair informacdes de diferentes naturezas dos varios registros humanos ja produzidos,
reconhecendo que a comunicagao entre os homens, além de escrita, é oral, gestual, figurada,
musical e ritmica.

O aprofundamento de estudos culturais, principalmente no dialogo da Histéria
com a Antropologia, tem contribuido, ainda, para um debate sobre os conceitos de cultura
e de civilizagdo. Alguns historiadores rejeitam o conceito de civilizagao por considera-lo
impregnado de uma perspectiva evolucionista e otimista face aos avangos e dominios
tecnologicos, isto €, com uma culminancia de etapas sucessivas em direcdo a uma cultura
superior antecedida por periodos de selvageria e barbarie. Nessa linha, valorizam a idéia
de diversidade cultural e multiplicam as concepg¢des de tempo. A idéia de um tempo apenas



continuo e evolutivo, igual e Unico para toda a humanidade, também & confrontada com o
esforco de perceber e iluminar a descontinuidade das mudancas, evidenciando, por exemplo,
a convivéncia, na mesma época, de povos que utilizam diferentes tecnologias, como no
caso de sociedades coletoras que sdo contemporaneas de nacdes que dominam recursos
tecnologicos capazes de explorar o planeta Marte.

Muitas reflexdes inerentes a pesquisa histérica sao significativas para o ensino na
escola fundamental. As abordagens tedricas que problematizam a realidade social e
identificam a participagao ativa de “pessoas comuns” na construgao da Histéria— nas suas
resisténcias, divergéncia de valores e praticas, reelaboragao da cultura — instigam, por
exemplo, propostas e métodos de ensino que valorizam os alunos como protagonistas da
realidade social e da Historia e sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

O dialogo da Histdria com as demais Ciéncias Humanas tem favorecido, por outro
lado, estudos de diferentes problematicas contemporaneas em suas dimensdes temporais.
Por meio de trabalhos interdisciplinares, novos conteludos podem ser considerados em
perspectiva histérica, como no caso da apropriagéo, atuagao, transformacgao e representacéo
da natureza pelas culturas, da relagao entre trabalho e tecnologia e das politicas publicas de
saude com as praticas sociais, além da especificidade cultural de povos e das inter-relagdes,
diversidade e pluralidade de valores, praticas sociais, memorias e historias de grupos étnicos,
de sexo e de idade.

A consciéncia de que o conhecimento historico € sempre fruto de seu tempo sugere,
também, outros trabalhos didaticos. As obras de cunho histérico — textos historiograficos,
artigos de jornais e revistas, livros didaticos — sdo estudadas como versdes histéricas que
nao podem ser ensinadas como prontas e acabadas nem confundidas com a realidade vivida
pelos homens no passado. Considera-se, por exemplo, aimportancia da identificagédo e da
analise de valores, intencionalidades e contextos dos autores; a sele¢cao dos eventos e a
relevancia historica atribuida a eles; a escolha dos personagens que s&o valorizados como
protagonistas da histéria narrada; e a estrutura temporal que organiza os eventos e que
revela o tempo da problematica inicial e dos contextos histéricos estudados. Trabalhos
nessa linha possibilitam para o docente, entre outras coisas, reconhecer sua atuagao na
construcao do saber historico escolar, na medida em que é ele que seleciona, avalia e insere
aobra em uma situagao didatica e tal obra adquire novos significados ao ser submetida aos
novos interlocutores (ele e alunos).

As pesquisas historicas desenvolvidas a partir de diversidade de documentos e da
multiplicidade de linguagens tém aberto portas para o educador explorar diferentes fontes
de informagao como material didatico e desenvolver métodos de ensino que, no tocante ao
aluno, favorecem a aprendizagem de procedimentos de pesquisa, analise, confrontacao,
interpretacao e organizagao de conhecimentos histéricos escolares. Essas sao experiéncias
e vivéncias importantes para os estudantes distinguirem o que € realidade e o que é
representacao, refletirem sobre a especificidade das formas de representagao e comunicagao
utilizadas hoje e em outros tempos e aprenderem a extrair informagdes de documentos



(das suas formas e contelidos) para o estudo, a reflexdo e a compreensao de realidades
sociais e culturais.

Os dialogos entre o ensino de Histéria e o conhecimento cientifico redimensionam,
assim, aimportancia social da area na formacgao dos estudantes. Sinalizam e fundamentam
possibilidades de estudos e atividades que valorizam as atitudes intelectuais dos alunos, o
seu envolvimento nos trabalhos e o desenvolvimento de sua autonomia para aprender.
Instigam, também, a reflex&o critica na escola e na sala de aula sobre suas praticas, seus
valores e seus conhecimentos, aprofundando as relagdes do seu cotidiano com contextos
sociais especificos e com processos histdricos continuos e/ou descontinuos.

Ao longo da historia da educacéo brasileira, também os curriculos escolares
apontavam para a importancia social do ensino de Histéria. Uma das tradigbes da area tem
sido a de contribuir para a construcao da identidade, sendo esta entendida como a formacgao
do “cidadao patriético”, do “homem civilizado” ou da “pessoa ajustada ao seu meio”. Isto
€, caberia a Histéria desenvolver no aluno a sua identidade com a “patria”, com o mundo
“civilizado” ou com o “pais do trabalho e do desenvolvimento”.

Atualmente é preciso considerar essa tradicdo no ensino de Histéria, mas é
necessario, simultaneamente, repensar sobre o que se entende por identidade e qual a sua
relevancia para a sociedade brasileira contemporanea.

Nas ultimas décadas, a sociedade brasileira vive internamente um intenso processo
migratorio e, nas suas relagdbes com o mundo, a assimilagdo e o intercambio de
comportamentos, valores e tecnologias que desarticulam formas tradicionais de trabalho e
de relagdes socioculturais. Os deslocamentos populacionais e a expansao da economia e da
cultura mundial criam situagdes dramaticas para a identidade local, regional e nacional, na
medida em que desestruturam relagdes historicamente estabelecidas e desagregam valores,
situagdes cujo alcance ainda ndo se pode avaliar.

Nesse contexto, os estudos historicos desempenham um papel importante, na
medida em que contemplam pesquisas e reflexdes das representacdes construidas
socialmente e das relagdes estabelecidas entre os individuos, os grupos, os povos e o mundo
social, em uma época. Nesse sentido, o ensino de Historia pode fazer escolhas pedagdgicas
capazes de possibilitar ao aluno refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas e
relaciona-los com problematicas histéricas inerentes ao seu grupo de convivio, a sua
localidade, a sua regido e a sociedade nacional e mundial.

Uma das escolhas pedagadgicas possiveis, nessa linha, € o trabalho favorecendo a
construcao, pelo aluno, de nogdes de diferenga, semelhanga, transformacao e permanéncia.
Essas sao nogdes que auxiliam na identificacao e na distingao do “eu”, do “outro” e do
“nés” no tempo; das praticas e valores particulares de individuos ou grupos e dos valores
que sao coletivos em uma época; dos consensos e/ou conflitos entre individuos e entre
grupos em sua cultura e em outras culturas; dos elementos proprios deste tempo e dos
especificos de outros tempos histdricos; das continuidades e descontinuidades das praticas



e das relagbes humanas no tempo; e da diversidade ou aproximagao entre essas praticas e
relagdes em um mesmo espaco ou NOS eSpacos.

A construcao de nogdes interfere nas estruturas cognitivas do aluno, modificando a
maneira como ele compreende os elementos do mundo e as relagdes que esses elementos
estabelecem entre si. Isso significa dizer que quando o estudante apreende uma nogao,
grande parte do que ele sabe e pensa é reorganizado a partir dela. Na medida em que o
ensino de Historia Ihe possibilita construir nogdes, ocorrem mudangas no seu modo de
entender a simesmo, os outros, as relagdes sociais e a Histdria. Os novos dominios cognitivos
do aluno podem interferir, de certo modo, nas suas relagdes pessoais e sociais € nos seus
compromissos e afetividades com as classes, 0s grupos sociais, as culturas, os valores e as
geragoes do passado e do futuro.

A percepgao do “outro” (diferente) e do “n6s” (semelhante) é diversa em cada
cultura e no tempo. Ela depende de informagdes e de valores sociais historicamente
construidos. E sempre mediada por comportamentos e por experiéncias pessoais e da
sociedade em que se vive. Em diferentes momentos da Histéria, individuos, grupos e
povos conheceram as desigualdades, as igualdades, as identidades, as diferengas, os
consensos e os conflitos, seja na convivéncia social, espacial, politica, econdmica, cultural e
religiosa, seja ha convivéncia entre etnias, sexos e idades. Esses convivios mantiveram
relagdes com valores, padroes de comportamentos e atitudes de identificagao, distingao,
equiparagao, segregagao, submissdo, dominagao, luta ou resignagéo, entre aqueles que se
consideravam iguais, inferiores ou superiores, proximos ou distantes, conhecidos ou
desconhecidos, compatriotas ou estrangeiros.

Hoje em dia, a percepcao do “outro” e do “nds” esta relacionada a possibilidade de
identificagéo das diferencas e, simultaneamente, das semelhangas. A sociedade atual solicita
que se enfrente a heterogeneidade e que se distinga as particularidades dos grupos e das
culturas, seus valores, interesses e identidades. Ao mesmo tempo, ela demanda que o
reconhecimento das diferengas nao fundamente relagbes de dominagao, submissao,
preconceito ou desigualdade. Todavia, esse ndo é um exercicio facil. Ao contrario, requer
o esforco e o desejo de reconhecer o papel que é exercido pelas mediagdes construidas por
experiéncias sociais e culturais na organizagéo de valores, que sugerem, mas ndo impdem,
0 que é bom, mau, belo, feio, superior, inferior, igual, perfeito ou imperfeito, puro ou
impuro; que orientam, mas nao restringem, as a¢des de aproximagao, distanciamento,
isolamento, assimilacao, rejeicdo, submissao ou indiferenca; e que possibilitam o
conhecimento ou o desconhecimento da presencga ou da existéncia da diversidade individual,
de grupo, de classe ou de culturas.

A percepcao da alteridade esta relacionada a distingdo, de modo consciente, das
diferengas, das lutas e dos conflitos internos aos grupos sociais ou presentes entre aqueles
que vivemn ou viveram em outro local, tempo ou sociedade. E esta relacionada a construcao
de uma sensibilidade ou a consolidagao de uma vontade de acolher a produgao interna das
diferencas e de moldar valores de respeito por elas. A percepcao do “nds”, por sua vez, esta



ligada ao desejo de reconhecimento de semelhangas entre o “eu” e “outros”, na busca de
identificagdo de elementos comuns no grupo local, na populagao nacional ou nos outros
grupos e povos proximos ou distantes no tempo e no espaco.

O trabalho com nocbes de transformacado e de permanéncia, envolvendo
especificamente a dimensao temporal, esta relacionado, por outro lado, a percep¢ao de
que o “eu” e 0 “n6s” do tempo presente sao distintos de “outros” de outros tempos, que
viviam, compreendiam o mundo, trabalhavam, vestiam-se e se relacionavam de outra
maneira. E esta relacionado, simultaneamente, com a compreensao de que o “outro” &,
também, o “antepassado”, aquele que legou uma histéria e um mundo especifico para ser
vivido e transformado.

O dominio das nogbes de diferenga, semelhanga, transformacao e permanéncia
possibilita ao aluno estabelecer relacdes e, no processo de distingédo e analise, adquirir
novos dominios cognitivos € aumentar o seu conhecimento sobre simesmo, seu grupo, sua
regido, seu pais, 0 mundo e outras formas de viver e outras praticas sociais, culturais, politicas
e econdmicas construidas por diferentes povos. As atividades escolares com essas nogdes
também evidenciam para o aluno as dimensdes da Histdria entendida como conhecimento,
experiéncia e pratica social. Contribui, assim, para desenvolver sua formacao intelectual,
para fortalecer seus lacos de identidade com o presente e com geragdes passadas e para
orientar suas atitudes como cidaddo no mundo de hoje.

A seu modo, o ensino de Histéria pode favorecer a formagao do estudante como
cidadao, para que assuma formas de participagao social, politica e atitudes criticas diante
da realidade atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua atuagéo, na
permanéncia ou na transformagao da realidade histérica na qual se insere. Essa
intencionalidade ndo &, contudo, esclarecedora nela mesma. E necessario que a escola e
seus educadores definam e explicitem para si e junto com as geracgdes brasileiras atuais o
significado de cidadania* e reflitam sobre suas dimensdes historicas.

Aidéia de cidadania foi inicialmente construida em uma época e em uma sociedade,
mas foi reconstruida por outras épocas e culturas. A cidadania ndo é compreendida de
modo semelhante por todos os individuos e grupos hoje no Brasil, como nao era em outras
épocas. E diferente ainda do sentido atribuido pelos atenienses da época de Péricles ou
pelos revolucionarios franceses de 1789, nem é idéntica as praticas e crengas da populagao
norte-americana atual. Os sentidos que a palavra assume para os brasileiros incluem os
demais sentidos historicamente construidos, mas ultrapassam os seus contornos,
incorporando problematicas e debates especificamente nacionais, que sao e que foram
moldados, no presente e no passado, por individuos, grupos, classes, instituicbes, governos
e Estado e, também, nas suas inter-relacdes.

Para se formar cidadaos conscientes e criticos da realidade em que estao inseridos,
€ necessario fazer escolhas pedagadgicas pelas quais o estudante possa conhecer as

4 Sobre a questao da cidadania, ver Apresentagéo dos Temas Transversais.



problematicas e os anseios individuais, de classes e de grupos —local, regional, nacional e
internacional — que projetam a cidadania como pratica e ideal; distinguir as diferengas do
significado de cidadania para varios povos; e conhecer conceituagoes histdricas delineadas
por estudiosos do tema em diferentes épocas.

Do ponto de vista da historiografia e do ensino de Histdria, a questao da cidadania
tem sido debatida como um problema fundamental das sociedades deste final de milénio.
Se em outras épocas a sua abrangéncia estava relacionada principalmente a questao da
participacao politica no Estado, aliando-se a questao dos direitos sociais, hoje sua dimensao
tem sido sistematicamente ampliada para incluir novos direitos conforme as condicdes de
vida do mundo contemporaneo. Tém sido reavaliadas as contradigdes e as tensdes manifestas
na realidade ligadas ao distanciamento entre os direitos constitucionais e as praticas
cotidianas. Assim, a questao da cidadania envolve hoje novos temas e problemas tais como,
dentre outros: o desemprego; a segregacao étnica e religiosa; o reconhecimento da
especificidade cultural indigena; os novos movimentos sociais; o desrespeito pela vida e
pela saude; a preservagao do patrimdnio historico-cultural; a preservagao do meio ambiente;
aauséncia de ética nos meios de comunicagao de massa; o crescimento da violéncia e da
criminalidade.

As questdes envolvendo a cidadania s6 podem ser entendidas em dimens&o historica.
Aluta pela terra, por exemplo, tem envolvido geragdes. Os territdrios indigenas, reduzidos
pela expansao da colonizagéo européia e pelo avango das fronteiras agricolas e minerais,
até hoje pedem politicas publicas efetivas. As terras dos antigos quilombos estdo em pleno
debate. Do mesmo modo, € possivel falar da longevidade e profundidade da quest&o étnica
construida por quatrocentos anos de escravidao e perpetuada pela desigualdade social e
pelo preconceito racial. Assim, tanto a exclusao como a luta em prol de direitos e igualdades
marcam a questéo da cidadania no Brasil.

Todas essas considera¢des sao importantes para explicitar objetivos, conteudos e
metodologias do ensino de Historia propostos para os dois primeiros ciclos do ensino
fundamental e, neste documento, também para o terceiro e o quarto ciclos. Existe, nesse
sentido, a preocupacao de manter coeréncia e continuidade na formacao do estudante ao
longo do curso a ele oferecido.

Como se aprende Histdria? Como se ensina Histéria?

N&o se aprende Histdria apenas no espago escolar. As criangas e jovens tém acesso
ainumeras informacdes, imagens e explicagdes no convivio social e familiar, nos festejos
de carater local, regional, nacional e mundial. Sao atentos as transformages e aos ciclos da
natureza, envolvem-se com os ritmos acelerados da vida urbana, da televisdo e dos
videoclipes, sdo seduzidos pelos apelos de consumo da sociedade contemporanea e



preenchem aimaginagéo com icones recriados a partir de fontes e épocas diversas. Nas
convivéncias entre as geragoes, nas fotos e lembrangas dos antepassados e de outros tempos,
criangas e jovens socializam-se, aprendem regras sociais e costumes, agregam valores,
projetam o futuro e questionam o tempo.

Radio, livros, enciclopédias, jornais, revistas, televisdo, cinema, video e
computadores também difundem personagens, fatos, datas, cenarios e costumes que
instigam meninos e meninas a pensarem sobre diferentes contextos e vivéncias humanas.
Nos Jogos Olimpicos, no centenario do cinema, nos cinquienta anos da bomba de Hiroshima,
nos quinhentos anos da chegada dos europeus a América, nos cem anos de Republicae da
abolicao da escravidao, os meios de comunicagao reconstituiram com gravuras, textos,
comentarios, fotografias e filmes, glérias, vitorias, invengdes, conflitos que marcaram tais
acontecimentos.

Os jovens sempre participam, a seu modo, desse trabalho da memdaria, que sempre
recria € interpreta o tempo e a Histéria. Apreendem impressdes dos contrastes das técnicas,
dos detalhes das construgdes, dos tragados das ruas, dos contornos das paisagens, dos
desenhos moldados pelas plantagdes, do abandono das ruinas, da desordem dos entulhos,
das intengdes dos monumentos, que remetem ora para o antigo, ora para o0 novo, ora paraa
sobreposicao dos tempos, instigando-os a intuir, a distinguir e a olhar o presente e o passado
com os olhos da Histéria. Aprendem que ha lugares para guarda e preservagao da memoaria,
como museus, bibliotecas, arquivos, sitios arqueolégicos.

Entre os muitos momentos, meios e lugares que sugerem a existéncia da Historia,
estdo, também, os eventos e os contetidos escolares. Os jovens, as criangas e suas familias
agregam as suas vivéncias, informagdes, explicacdes e valores oferecidos nas salas de aula.
E, muitas vezes, a escola que cria estimulos ou significados para lembrar ou silenciar sobre
este ou aquele evento, esta ou aquelaimagem, este ou aquele processo.

Algumas das informacoes e questdes histéricas, adquiridas de modo organizado ou
fragmentado, sdo incorporadas significativamente pelo adolescente, que as associa, relaciona,
confronta e generaliza. O que se torna significativo e relevante consolida seu aprendizado.
O que ele aprende fundamenta a construcao e a reconstrucao de seus valores e praticas
cotidianas e as suas experiéncias sociais e culturais. O que o sensibiliza molda a sua
identidade nas relagbes mantidas com a familia, os amigos, 0s grupos mais proximos e mais
distantes e com a sua geragao. O que provoca conflitos e duvidas estimula-o a distinguir,
explicar e dar sentido para o presente, o passado e o futuro, percebendo a vida como
suscetivel de transformacao.

E preciso diferenciar, entretanto, o saber que os alunos adquirem de modo informal
daquele que aprendem na escola. No espacgo escolar, 0 conhecimento € uma reelaboragao
de muitos saberes, constituindo o que se chama de saber histdérico escolar. Esse saber é
proveniente do dialogo entre muitos interlocutores e muitas fontes e € permanentemente
reconstruido a partir de objetivos sociais, didaticos e pedagdgicos. Dele fazem parte as



tradicbes de ensino da area; as vivéncias sociais de professores e alunos; as representacdes
do que e como estudar; as produgdes escolares de docentes e discentes; o conhecimento
fruto das pesquisas dos historiadores, educadores e especialistas das Ciéncias Humanas; as
formas e conteudos provenientes dos mais diferentes materiais utilizados; as informagoes
organizadas nos manuais e as informagoes difundidas pelos meios de comunicacao.

Nas suas relagées com o conhecimento historico, o ensino e a aprendizagem da
Historia envolvem selecéo criteriosa de conteudos e métodos que contemplem o fato, o
sujeito e o tempo.

Os eventos histéricos eram tradicionalmente apresentados por autores de modo
isolado, deslocados de contextos mais amplos, como muitas vezes ocorria com a historia
politica, em que se destacavam apenas a¢des de governantes e herois. Hoje prevalece a
énfase nas relagcdes de complementariedade, continuidade, descontinuidade, circularidade?,
contradicao e tensao com outros fatos de uma época e de outras épocas. Destacam-se
eventos que pertencem a vida politica, econdmica, social e cultural e também aqueles
relacionados a dimenséo artistica, religiosa, familiar, arquiteténica, cientifica, tecnolégica.
Valorizam-se eventos do passado mais proximo e/ou mais distante no tempo. Ha a
preocupacao com as mudangas e/ou com as permanéncias na vida das sociedades.

De modo geral, pode-se dizer que os fatos histéricos remetem para as agdes
realizadas por individuos e pelas coletividades, envolvendo eventos politicos, sociais,
econdmicos e culturais.

No caso dos sujeitos histdricos, ha trabalhos que valorizam atores individuais, quer
sejam liderancas politicas, militares, diplomaticas, intelectuais ou religiosas, quer sejam
homens anénimos tomados como exemplos para permitir o entendimento de uma
coletividade. Outros trabalhos preocupam-se com sujeitos histéricos coletivos, destacando
a identidade e/ou a discordancia entre grupos sociais. Em ambos os casos, ha uma
preocupacao em relacionar tais atores com valores, modos de viver, pensar e agir.

De modo geral, pode-se dizer que os sujeitos histéricos séo individuos, grupos ou
classes sociais participantes de acontecimentos de repercussao coletiva e/ou imersos em
situacgdes cotidianas na luta por transformagdes ou permanéncias.

No caso do tempo histérico, de uma tradicdo marcada por datas alusivas a sujeitos
e fatos, passa-se a enfatizar diferentes niveis e ritmos de duragdes temporais. As duragbes
estao relacionadas a percepcao dos intervalos das mudangas ou das permanéncias nas
vivéncias humanas. O ritmo relaciona-se com a percepcéao da velocidade das mudancgas
historicas.

O tempo histérico baseia-se em parte no tempo institucionalizado — tempo
cronolégico — e o transforma a sua maneira. O tempo cronolégico — calendarios e datas —

5 A circularidade diz respeito a valores, idéias, visdes de mundo e praticas, vividas ou produzidas por certos grupos
ou classes, que sao absorvidas ou recriadas por outros grupos de uma mesma sociedade ou de outra sociedade, em
um tempo especifico, ou de tempos diferentes.



possibilita referenciar o lugar dos momentos histéricos na sucessao do tempo, mas pode
remeter a compreensao de acontecimentos datados relacionados a um determinado ponto
de umallonga e infinita linha numérica. Os acontecimentos identificados dessa forma podem
assumir uma concepgao de uniformidade, de regularidade e, a0 mesmo tempo, de sucessao
crescente e cumulativa. A sequéncia cronoldgica dos acontecimentos pode sugerir que
toda a humanidade seguiu ou deveria seguir o mesmo percurso, criando a idéia de povos
atrasados e civilizados.

Na pratica dos historiadores, o tempo nao é concebido como um fluxo uniforme,
em que os fendmenos sao mergulhados tais como 0s corpos num rio cujas correntezas
levam sempre para mais longe. O tempo da Histéria € o tempo intrinseco aos processos
e eventos estudados. Sao ritmados nao por fendbmenos astrondmicos ou fisicos, mas
por singularidades dos processos, nos pontos onde eles mudam de diregao ou de nature-
za.

As varias temporalidades e ritmos da Histdria s&o categorias produzidas por aqueles
que estudam os acontecimentos no tempo. Mas, na perspectiva da realidade social e
histdrica, os individuos e os grupos vivem os ritmos das mudancas, das resisténcias e das
permanéncias. Imersos no tempo, apreendendo e sentindo os sinais de sua existéncia vivem,
simultaneamente, as diferentes temporalidades.

A apropriacao de nogdes, métodos e temas proprios do conhecimento histdrico,
pelo saber historico escolar, néo significa que se pretende fazer do aluno um “pequeno
historiador” e nem que ele deve ser capaz de escrever monografias. A intengao € que ele
desenvolva a capacidade de observar, de extrair informacgdes e de interpretar algumas
caracteristicas da realidade do seu entorno, de estabelecer algumas relagbes e confrontagdes
entre informagdes atuais e histéricas, de datar e localizar as suas a¢des e as de outras pessoas
no tempo e no espaco e, em certa medida, poder relativizar questdes especificas de sua
€poca.

No processo de aprendizagem, o professor € o principal responsavel pela criagéo
das situagdes de trocas, de estimulo na construcao de relagdes entre o estudado e o vivido,
de integracdo com outras areas de conhecimento, de possibilidade de acesso dos alunos a
novas informagdes, de confrontos de opinides, de apoio ao estudante na recriagdo de suas
explicacdes e de transformacao de suas concepg¢des historicas. Nesse sentido, a avaliagéo
nao deve acontecer apenas em determinados momentos do calendario escolar. A avaliagcao
faz parte do trabalho do professor para diagnosticar quando cabe a ele problematizar,
confrontar, informar, instigar questionamentos, enfim criar novas situagdes para que o
aprendizado aconteca.

Assim, a avaliagdo nao revela simplesmente as conquistas pessoais dos jovens ou
do grupo de estudantes. Ela possibilita ao professor problematizar o seu trabalho, discernindo
quando e como intervir e quais as situagdes de ensino-aprendizagem mais significativas ao
longo do ciclo. Para atender a diversidade de situa¢des que encontra quando se coloca



diante dos alunos, deve conhecer uma variedade de atividades didaticas. Nessa linha, deve
aprender a registrar as situagdes significativas vividas no processo de ensino, procurar
conhecer experiéncias de outros docentes e socializar as suas com outros educadores.

Um importante instrumento do professor para avaliar a coeréncia de seu trabalho,
identificar as pistas para recria-lo, construir um acervo de experiéncias didaticas e socializar
suas vivéncias de sala de aula, é a producao de relatérios escritos. Com isso, ele estimula o
exercicio de explicitar em uma comunicagdo com as outras pessoas as intengdes, as reflexdes
e as fundamentagdes, as hipdteses dos alunos e as intervengdes pedagdgicas, recuperando,
entre inlmeros aspectos, aqueles que poderiam ser modificados ou recriados em uma outra
oportunidade.
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Espera-se que ao longo do ensino fundamental os alunos gradativamente possam
ampliar a compreensao de sua realidade, especialmente confrontando-a e relacionando-a
com outras realidades historicas, e, assim, possam fazer suas escolhas e estabelecer critérios
para orientar suas agoes. Nesse sentido, os alunos deverao ser capazes de:

identificar relagbes sociais no seu proprio grupo de convivio,
na localidade, na regiao e no pais, e outras manifestagdes
estabelecidas em outros tempos e espacos;

e situar acontecimentos historicos e localiza-los em uma
multiplicidade de tempos;

* reconhecer que o conhecimento histdrico é parte de um
conhecimento interdisciplinar;

» compreender que as histérias individuais s&o partes integrantes
de historias coletivas;

» conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancgas e
diferencas entre eles, continuidades e descontinuidades,
conflitos e contradi¢des sociais;

» questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
solugdes, conhecendo formas politico-institucionais e
organizagoes da sociedade civil que possibilitem modos de
atuacao;

» dominar procedimentos de pesquisa escolar e de produgao de
texto, aprendendo a observar e colher informagdes de diferentes
paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

« valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade
social, considerando critérios éticos;

 valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e
dos povos como condicdo de efetivo fortalecimento da
democracia, mantendo-se o respeito as diferengas e a luta contra
as desigualdades.
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E consensual aimpossibilidade de estudar a Histéria de todos os tempos e sociedades.
Torna-se necessario fazer selegbes baseadas em determinados critérios para estabelecer os
conteudos a serem ensinados. A selecio de conteudos na historia do ensino da area
tem sido variada, sendo feita geralmente segundo uma tradi¢do ja consolidada
mas permanentemente rearticulada de acordo com temas relevantes a cada momento
historico.

Na escolha dos conteudos, a preocupacgao central desta proposta € propiciar aos alunos
o dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e grupos em temporalidades
histdricas. Assim, estes contetidos procuram sensibilizar e fundamentar a compreensao de
que os problemas atuais e cotidianos néo podem ser explicados unicamente a partir de
acontecimentos restritos ao presente. Requerem questionamentos ao passado, analises e
identificagado de relagdes entre vivéncias sociais no tempo.

Isto significa que os contetidos a serem trabalhados com os alunos n&o se restringem
unicamente ao estudo de acontecimentos e conceituagdes histéricas. E preciso ensinar
procedimentos e incentivar atitudes nos estudantes que sejam coerentes com os objetivos
da Historia.

Entre os procedimentos é importante que aprendam a coletar informagdes
em bibliografias e fontes documentais diversas; selecionar eventos e sujeitos
historicos e estabelecer relagbes entre eles no tempo; observar e perceber
transformacgdes, permanéncias, semelhancas e diferengas; identificar ritmos e duracoes
temporais; reconhecer autorias nas obras e distinguir diferentes versdes historicas; diferenciar
conceitos historicos e suas relagdes com contextos; e elaborar trabalhos individuais e coletivos
(textos, murais, desenhos, quadros cronolégicos e maquetes) que organizem estudos,
pesquisas e reflexdes.

E importante que adquiram, progressivamente, atitudes de iniciativa para realizar
estudos, pesquisas e trabalhos; desenvolvam o interesse pelo estudo da Historia; valorizem
adiversidade cultural, formando critérios éticos fundados no respeito ao outro; demonstrem
suas reflexdes sobre temas histdricos e questdes do presente; valorizem a preservagao do
patriménio sociocultural; acreditem no debate e na discussao como forma de crescimento
intelectual, amadurecimento psicoldgico e pratica de estudo; demonstrem interesse na
pesquisa em diferentes fontes — impressas, orais, iconograficas, eletrbnicas etc.; tenham
uma postura colaborativa no seu grupo-classe e na relagdo com o professor; demonstrem a
compreensao que constroem para as relagdes sociais e para os valores e interesses dos
grupos nelas envolvidos; expressem e testem explicagdes para os acontecimentos historicos;



construam hipoéteses para as relagdes entre os acontecimentos e os sujeitos historicos; e
troquem e criem idéias e informagdes coletivamente.

Os conteuidos expressam trés grandes intengdes:

» contribuir para a formacgao intelectual e cultural dos estudantes;

» favorecer o conhecimento de diversas sociedades
historicamente constituidas, por meio de estudos que
considerem multiplas temporalidades;

» propiciar a compreensao de que as histérias individuais e
coletivas se integram e fazem parte da Histéria.

A proposta sugere que o professor problematize 0 mundo social em que ele e 0
estudante estao imersos e construa relagcdes entre as problematicas identificadas e questdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais de outros tempos e de outros espacgos a elas
pertinentes, prevalecendo a Histdria do Brasil e suas relacées com a Histéria da América e
com diferentes sociedades e culturas do mundo.

Tais problematicas e rela¢des orientam o estudo de acontecimentos historicos sem a
prescricao de uma ordem de graduagéao espacial e sem a ordenagao temporal, como se
encontra no que se denomina “Histéria Integrada™ . Na escolha dos conteudos, os docentes
devem considerar para a formacao social e intelectual do aluno:

» aimportancia da construcao de relagdes de transformacéo,
permanéncia, semelhanca e diferenga entre o presente, o
passado e os espacos local, regional, nacional e mundial;

» aconstrucao de articulacdes histéricas como decorréncia das
problematicas selecionadas;

» o estudo de contextos especificos e de processos, sejam eles
continuos ou descontinuos.

A partir de problematicas amplas optou-se por organizar os conteudos em eixos
tematicos e desdobra-los em subtemas, orientando estudos interdisciplinares e a construgcao
de relagbes entre acontecimentos e contextos histdricos no tempo.

O trabalho com eixos tematicos nao esgota verticalmente os subtemas. Por sua vez,
os contetidos contemplados nos subtemas n&o esgotam as virtualidades dos eixos tematicos

8 “Historia Integrada” € uma proposta de histéria total que articula a Histéria do Brasil, da América e Geral em um
unico processo, explicado por relagdes de causalidade, contiguidade e de simultaneidade no tempo.



e dos subtemas propostos. A apresentacao de um amplo leque de conteidos — nos quais
se pode identificar acontecimentos, conceitos, procedimentos e atitudes — € uma sugestao
para o professor fazer escolhas de acordo com:

» o diagndstico que realiza dos dominios conquistados pelos
alunos para estudarem e refletirem sobre questées historicas;

» aquilo que avalia como sendo importante para ser ensinado e
que ira repercutir na formacgao historica, social e intelectual do
estudante;

» as problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social,
econdmica, politica e cultural da localidade onde leciona, de
sua propria regido, do seu pais e do mundo.

Esta é uma opcao de ensino de Histéria que privilegia a autonomia e a reflexao do
professor na escolha dos contetidos e métodos de ensino. E igualmente uma concepgao
metodoldgica de ensino de Histéria que incentiva o docente a criar intervengdes pedagogicas
significativas para a aprendizagem dos estudantes e que valoriza reflexdes sobre as relagdes
que a Histaria, principalmente a Historia do Brasil, estabelece com a realidade social vivida
pelo aluno.

Para o terceiro ciclo esta sendo proposto o eixo tematico “Historia das relagdes sociais,
da cultura e do trabalho”. Para o quarto ciclo, “Histéria das representagoes e das relacoes
de poder”. Estes sao recortes historicos e didaticos que procuram propiciar a compreensao
e ainterpretacao de realidades histdricas em suas multiplas inter-relagdes, respeitando-se
as caracteristicas e dominios dos alunos em cada ciclo.

Os eixos tematicos e subtemas que deles derivam procuram dar conta de duas grandes
questoes histdricas tao classicas quanto atuais. A primeira refere-se aos contatos culturais,
inter-relagdes e confrontos entre grupos, classes, povos, culturas e nagdes. As lutas sociais
de grupos e de classes, que reivindicam respeito as diferengas e igualdades, e as lutas de
culturas e de etnias na defesa de seus territérios e de suas identidades sao problemas
cruciais do mundo de hoje. Sao importantes temas de estudo, na medida em que buscam
a compreensao da diversidade de modos de vida, de culturas e de representacdes internas
das sociedades e das organizagdes sociais. S&o historicamente relevantes por possibilitarem
estudos sobre trocas, intercambios e confrontos que contribuem para as transformacdes e
as permanéncias historicas. Favorecem a percepgao dos conflitos geradores de situagdes
de dominacao, discriminagao, luta, igualdade e desigualdade.

A segunda questao refere-se as grandes transformagdes politicas e tecnoldgicas atuais,
que tém modificado as relagdes de trabalho, as relagdes internacionais e marcado



profundamente o modo de vida das populacdes. Os computadores estao nos bancos, nas
farmacias, nos supermercados, nas escolas e nas residéncias. O cartdo magnético, o codigo
de barras, aleitura éptica, o fac-simile aceleraram as atividades cotidianas, transformando
as no¢des humanas de duracgao e percepgao temporal. As grandes redes de comunicagéo
via satélite por computador, televisao, radio, telefone, romperam com as distancias entre
os locais do mundo, difundindo e socializando informacdes e redimensionando as formas
de poder. A mecanizagao da produgao agricola e a agro-industria transformaram a paisagem
rural, os habitos e os valores. As cidades ndo pararam de crescer e nelas se multiplicaram os
shopping centers, os fastfood, os congestionamentos e a poluicdo ambiental. Na industria, a
mao-de-obra esta sendo substituida gradativamente pelos robés e inicia-se um processo de
rompimento com a producdo especializada e seriada do trabalho e uma profunda
transformagao sociocultural. Mudou o ritmo de vida, assim como, em outras épocas, outras
revolugdes tecnolégicas interferiram no destino dos povos e da humanidade. Nao se pode
negar que este tema de estudo remete para questdes atuais e histéricas, favorecendo a
percepgao de transformacgdes na relagdo dos homens entre si, com a natureza e com as
formas de apreensao da realidade e do tempo.

Os conteudos estao articulados, igualmente, com os temas transversais, privilegian-
do:

» as relacdes de trabalho existentes entre os individuos e as
classes, envolvendo a producgéao de bens, o consumo, as
desigualdades sociais, as transformagdes das técnicas e das
tecnologias e a apropriagdo ou a expropriagéo dos meios de
produgao pelos trabalhadores;

» asdiferencgas culturais, étnicas, etarias, religiosas, de costume,
género e poder econbmico, na perspectiva do fortalecimento
de lacos de identidade e reflexao critica sobre as conseqiéncias
histéricas das atitudes de discriminacgao e segregacao;

» aslutas e as conquistas politicas travadas por individuos, classes
€ movimentos sociais;

» arelacdo entre o homem e a natureza, nas dimensdes culturais
€ materiais, individuais e coletivas, contemporaneas e histdricas,
envolvendo a construgdo de paisagens e o discernimento das
formas de manipulagao, uso e preservacao da fauna, florae
recursos naturais;

 reflexdes histéricas sobre saude, higiene, vida e morte, doencas
endémicas e epidémicas e as drogas;



as imagens, representagdes e valores em relagédo ao corpo, a
sexualidade, aos cuidados e embelezamento do individuo, aos
tabus coletivos, a organizagao familiar, a educagao sexual e a
distribuicdo de papéis entre homens, mulheres, criancas e
velhos nas diferentes sociedades historicamente constituidas;

os acordos ou desacordos que favorecem ou desfavorecem
convivéncias humanas mais igualitarias e pacificas e que podem
auxiliar no respeito a paz, a vida e a concepcéo e pratica da
alteridade.
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No terceiro ciclo, os alunos ja adquiriram tanto na escolaridade anterior quanto no
convivio social um conjunto de informacdes e reflexdes de carater historico. Assim, no
processo de ensino e de aprendizagem, os professores devem considerar a importancia de
investigar o que € de dominio dos alunos e quais sao as suas hipoteses explicativas para os
temas estudados.

E preciso considerar que hoje em dia os alunos recebem um grande nimero de
informacoes sobre as relagdes interpessoais e coletivas por intermédio dos meios de
comunicagao. Muitos tém a oportunidade de conhecer em seu proprio ambiente familiar
memoarias de outras épocas. Alguns Iéem jornais, revistas e livros, vao ao cinema e ao teatro.
Muitos assistem a televisao, ouvem radio, apreciam musica, conversam e trocam idéias
com parentes e amigos, vao sozinhos a escola, utilizam transportes coletivos, circulam pelos
espacos fisicos e sociais. Todas essas sao vivéncias que Ihes fornecem informagdes valiosas,
porém fragmentadas, sobre as quais o professor, por meio do dialogo, do debate e da critica,
inerentes a sua pratica docente, pode atuar como agregador e catalisador.

Como sistematica permanente da agéo educativa € importante que os professores
realizem diagnésticos sobre como os alunos estdo compreendendo os temas de estudo e
identifiquem quais os procedimentos e atitudes que favorecem a compreensao dos temas
em dimensdes histéricas. Nas situagbes de intervengdo pedagdgica, pode propor
questionamentos, orientar pesquisas, confrontar versdes historicas, desenvolver trabalhos
com documentos, realizar visitas e/ou estudo do meio, fornecer novas informacoes
complementares e/ou contraditérias, promover momentos de socializagéo e debates,
selecionar materiais com explicagdes, opinides e argumentos diferenciados e propor resumos
coletivos.

E fundamental que ao longo de sua escolaridade os estudantes transformem suas
reflexdes sobre as vivéncias sociais no tempo, considerando a diversidade de modos de
vida em uma mesma época e em épocas diferentes, as relagdes entre acontecimentos nos
contextos histéricos e as relagdes entre os acontecimentos ao longo de processos continuos
e descontinuos. E igualmente importante que aprendam procedimentos para realizar
pesquisas histéricas, para discernir e refletir criticamente sobre os indicios das manifestagbes
culturais, dos interesses econémicos e politicos e dos valores presentes na sua realidade
social. E que possam refletir sobre a importancia dos estudos histéricos e assumir atitudes
éticas, criteriosas, reflexivas, de respeito e de comprometimento com a realidade social.

No sentido de contribuir para que os alunos compreendam a realidade atual em
perspectiva histérica, € significativo o desenvolvimento de atividades nas quais possam
questionar o presente, identificar questoes internas as organizagdes sociais e suas relagdes



em diferentes esferas da vida em sociedade, identificar relagdes entre o presente e o passado,
discernindo semelhancas e diferencas, permanéncias e transformagdes no tempo.

Nessa faixa de idade do estudante, sugere-se ao professor iniciar o estudo dos temas
na perspectiva da Histdria do cotidiano. Essa € uma escolha didatica para os alunos
distinguirem suas vivéncias pessoais dos habitos de outras épocas e relativizarem, em parte,
os padrées de comportamento do seu préprio tempo. E possivel destacar a maneira de as
pessoas trabalharem, vestirem-se, pensarem, conviverem, evidenciando relagdes sociais,
econdmicas e politicas mais amplas, que caracterizam o modo de vida das sociedades. Na
dimenséo particular da vida, na repeticao de habitos no dia-a-dia, existem experiéncias
acumuladas ao longo de processos historicos.

Os alunos ja dominam algumas nogdes temporais e conhecem o calendario atual no
inicio do terceiro ciclo. Cabe ao professor identificar seus conhecimentos e desenvolver
trabalhos mais aprofundados sobre padrdes de medida de tempo e respectivas historias,
para que possam, de modo autbnomo, localizar fatos e sujeitos nas devidas épocas e, dessa
forma, ao longo da escolaridade, aprenderem a discerni-los por critérios de anterioridade,
posterioridade e simultaneidade. Cabe ao professor, em diferentes momentos de estudo,
incentivar a construcao de relagbes entre eventos, para que os estudantes possam caracterizar
contextos histéricos e dimensionar suas duracgoes, identificar indicios e ritmos das suas
transformacdes e das suas permanéncias no tempo.

Espera-se que ao final do terceiro ciclo os alunos sejam capazes de:

» conhecer realidades histoéricas singulares, distinguindo
diferentes modos de convivéncia nelas existentes;

» caracterizar e distinguir relacdes sociais da cultura com a
natureza em diferentes realidades histéricas;

» caracterizar e distinguir relagdes sociais de trabalho em
diferentes realidades historicas;

« refletir sobre as transformagdes tecnolégicas e as modificagbes
que elas geram no modo de vida das populagdes e nas rela¢des
de trabalho;

* localizar acontecimentos no tempo, dominando padrdes de
medida e nogdes para distingui-los por critérios de
anterioridade, posterioridade e simultaneidade;

« utilizar fontes histéricas em suas pesquisas escolares;



+ teriniciativas e autonomia na realizagéo de trabalhos individuais
e coletivos.

Para o terceiro ciclo esta sendo proposto o eixo tematico “Histdria das relagdes sociais,
da cultura e do trabalho”, que se desdobra nos dois subtemas “As relacdes sociais e a
natureza” e “As relacdes de trabalho”. Cabe ressaltar que essa separacao € meramente
analitica.

O eixo tematico e os subtemas remetem para o estudo de questbes sociais relacionadas
arealidade dos alunos; acontecimentos historicos e suas relagdes e duragdes no tempo;
discernimento de sujeitos histéricos como agentes de transformagdes e/ou permanéncias
sociais; abordagens histéricas e suas aproximagdes e diferengas; e conceitos historicos e
seus contextos. Solicitam, por sua vez, atividades e situag¢des didaticas que favorecam a
aprendizagem de procedimentos de pesquisa, observagao, identificagao, confrontagao,
disting¢ao e reflexao; e de atitudes de comprometimento, envolvimento, respeito, ética,
colaboracao e amadurecimento moral e intelectual.

O primeiro subtema sugere pesquisas e estudos histdricos sobre as relagbes entre as
sociedades e a natureza. Entre muitas possibilidades, podem ser trabalhadas questées
pertinentes aos recursos naturais, as matérias-primas e a produc¢ao de alimentos, vestimentas,
utensilios e ferramentas, aos mitos sobre a origem do mundo e do homem, as relagdes
entre os ciclos naturais e as organizagdes culturais, as explicagdes e valores construidos
para os elementos da natureza, as representagdes da natureza na arte, ao tipo de propriedade
e uso daterra, aos patrimdnios ambientais, as relagdes entre a natureza e as atividades de
lazer.

O segundo subtema sugere pesquisas e estudos histéricos sobre como as sociedades
estruturaram em diferentes épocas suas relagdes sociais de trabalho, como construiram
organizagdes sociais mais amplas e como cada sociedade organizava a divisdo de trabalho
entre individuos e grupos sociais. Nesse sentido, podem ser pesquisadas, relacionadas,
confrontadas e analisadas diferentes formas de trabalho, como o comunitario, o servil, 0
escravo, o trabalho livre, o trabalho assalariado; a divisao de trabalho no espago doméstico,
no espaco urbano, no rural e na industria; os tipos de remuneracao, as diferencgas entre
sexos, idades, etnias e formagao escolar; e os valores culturais atribuidos ao trabalho manual
e criativo.

Os dois subtemas se desdobram em contetidos apresentados apenas como sugestoes
de possibilidades, que ndo devem ser trabalhados na sua integridade. O professor pode
selecionar alguns temas histéricos, alguns procedimentos de estudo e atitudes importantes
de serem valorizados de acordo com o diagnéstico que faz dos dominios dos alunos e de



acordo com questbes contemporaneas pertinentes a realidade social, econémica, politica e
cultural, da localidade onde mora, da sua regido, do seu pais e do mundo. Por exemplo, se
escolher como recorte a alimentacéo, no subtema “As relagdes sociais e a natureza”, é
possivel fazer um levantamento com os alunos sobre os alimentos cotidianos, identificando
0s que sao naturais, os industrializados, onde foram produzidos, de onde s&o originarios,
como s&o preparados etc. Como a alimentagao atual tem uma histdria, € possivel pesquisar
em livros, analisar relatos de viajantes, confrontar desenhos e pinturas para identificar quais
eram os alimentos na época da chegada dos europeus ao Brasil, como eram obtidos, servidos
e consumidos pelas populagdes indigenas; quais as diferengas e semelhangas dos consumidos
em geral pelos europeus, distinguindo quais eram, como eram produzidos, adquiridos,
preparados, comercializados, se houve adaptacao a nova terra, se trouxeram tais alimentos
de outras partes do mundo e se havia diferenca entre a alimentagdo dos mais pobres, dos
senhores, dos escravos, por regido etc. Um trabalho semelhante pode ser feito em relagao
as outras épocas historicas.

Na reflexao a ser feita ao longo do ano sobre as escolhas de conteudos, as atividades
propostas e os materiais didaticos selecionados, € importante que o professor avalie o trabalho
desenvolvido, seus resultados, o envolvimento dos alunos e replaneje ao longo doano e de
um ano para o outro.

EIXO TEMATICO: HISTORIA DAS RELAGOES SOCIAIS,
DA CULTURA E DO TRABALHO

O eixo tematico para o terceiro ciclo orienta estudos de relagbes entre a realidade
histérica brasileira, a Histéria da América, da Europa, da Africa e de outras partes do mundo.
Esta organizado de modo a permitir o conhecimento de momentos histéricos nas suas
singularidades, favorecer estudos de processos e relagbes de semelhangas, diferengas,
permanéncias e transformacdes entre diferentes épocas.

Propde-se que as questdes atuais sensibilizem os alunos para o estudo do passado.
Conhecendo outras realidades temporais e espaciais os alunos podem dimensionar a sua
inser¢ao e adesao a grupos sociais diversificados.

Os subtemas propostos estao relacionados a muitas situacdes do presente. Cabe ao
professor identifica-las e selecionar uma ou mais que possam orientar a escolha dos
conteudos a serem estudados. Tais escolhas podem e devem ser feitas em conjunto com
outras disciplinas, enriquecendo o conhecimento que é por esséncia interdisciplinar.

Exemplos de questdes que podem orientar estudos, pesquisas e atividades diversas
do subtema “As relagbes sociais e a natureza”. a producao e o consumo de alimentos; os
sistemas de irrigagdo no campo; o abastecimento de agua nas cidades e o saneamento
urbano; as hidrelétricas, a produgao de energia e a procura por novas fontes energéticas; os
transportes nos rios, nos mares, naterra e no ar; as reservas naturais, as praias e as estancias



de agua, o lazer e o turismo; a poluigdo da agua, do ar, as campanhas ambientalistas; a
sobrevivéncia das espécies e sua relagdo com o homem; a natureza no espaco doméstico;
parques e rios nas grandes cidades; a natureza na arte; o imaginario sobre as aguas, 0s rios,
os mares e as florestas; o regime de propriedade privada e a posse coletiva da terra; os
mitos e a religiosidade que falam da relagao do homem com a natureza; o tempo medido
pelo relégio e outras concepgdes de tempo.

Para o subtema “As relagdes de trabalho” outros exemplos podem ser elencados: a
diversidade de atividades e profissdes que convivem em uma mesma sociedade e que
existiram em diferentes tempos; a divisao de trabalho e sua transformagao no tempo; a
divisao de tarefas no espago doméstico; as criangas e o trabalho; o trabalho da mulher; as
técnicas, as maquinas, a informatizacao e a robotizacao; a relacdo entre sexo, idade, etniae
formacgao escolar na remuneragao do trabalho; os tipos de remuneracao do trabalho; as
politicas governamentais e sindicais de salario; direitos sociais do trabalho.

Algumas possibilidades de conteudo exemplificadas abaixo ndo esgotam todas as
alternativas de estudos historicos que os subtemas podem sugerir. O professor ndao deve
ter a preocupacao de estudar todos os exemplos apresentados. A idéia € que se problematize
arealidade atual e se identifique um ou mais problemas para estudo em dimensoes histéricas
em espacos proximos e mais distantes. A partir dai, devem ser selecionados conteudos da
Historia brasileira, da Histéria da América, da Europa, da Africa e do Oriente e articulados
em uma organizagao que permita ao aluno questionar, aprofundar, confrontar e refletir
sobre as amplitudes historicas da realidade atual, como sédo construidos os processos
dindmicos e contraditérios das relagbes entre as culturas e os povos.

Os conteudos listados a partir dos subtemas incluem acontecimentos histéricos
pontuais e problematicas gerais que favorecem estudos das suas relagdes no tempo. No
segundo caso, algumas vezes as mesmas problematicas aparecem de modo recorrente na
Historia de diferentes locais.

Os conteudos da Histéria do Brasil, da América e do mundo estdo agrupados
separadamente, a fim de permitir a especificacio de acontecimentos histéricos pertinentes.
Aparecem em uma sequiéncia que pretende expor aimportancia que as Histdrias brasileira,
americana, européia e africana possuem para a compreensao das dimensoes histéricas da
realidade social dos alunos. Isso nao significa que as diferentes histérias devam ser estudadas
em momentos distintos ou seguindo uma sequéncia de hierarquia espacial. Prevalecem os
estudos das relagdes no tempo, as reflexdes sobre as contradigbes sociais e sobre 0s processos
histéricos continuos e descontinuos.

As relagdes sociais, a natureza e a terra

» Relacgdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, em diferentes
momentos da Histéria brasileira:



primeiros homens no territério brasileiro, povos coletores e
cacadores, a natureza representada na arte, nos mitos e nos
ritos dos povos indigenas;

natureza e povos indigenas na visdo dos europeus,
exploragcédo econdmica de recursos naturais pelos
colonizadores europeus, agricultura de subsisténcia e
comercial, criagado de animais; os sertdes, os caminhos, a
conquista, a ocupacao e a producao e a extracao de riquezas
naturais;

a extracdo, producido e comercializagdo de alimentos;
alimentos da terra e aqui adaptados; costumes e praticas
alimentares; usos da agua, costumes, acesso e
abastecimento;

* usos da terra, diferentes formas de posse e propriedade da
terra; locais de povoamento e suas relagdes com o mar, 0s
rios e o relevo; meios de transporte e interferéncias na
natureza na implantagcao de infra-estruturas; natureza
transformada na implantagao de servigos e equipamentos
urbanos;

* técnicas e instrumentos de transformacao de elementos da
natureza; matérias-primas e a industria;

anatureza, o corpo, a sexualidade e os adornos; a natureza
nas manifestagdes artisticas brasileiras;

paisagens naturais, rurais e urbanas; memarias das paisagens;
relacdes entre natureza e cidade; impacto social da
destruicdo das matas, florestas e suas formas de vida;
natureza e economia do turismo.

» Relagbdes entre a sociedade, a cultura e a natureza na Historia
dos povos americanos na Antiguidade’ e entre seus
descendentes hoje:

”Podem ser culturas como as equatorianas (Valdivia, Chorrera, Mantefio e Milagro), a Barrancoéide na Venezuela
oriental, as colombianas (Santo Agostinho, Chibchas, Tairona, Paez e Guambinos), as peruanas (Chavin, Paracas,
Nazca, Mochica, Huari, Chimu, Inca e Amuesha), a de Tiahuanaco nos limites do Peru com a Bolivia, de Valiserrana
e de Aguada do noroeste da Argentina, as da América Central (Olmeca, Maia, Teotihuacan, Zapoteca, Tolteca e
Asteca), as culturas nativas da Bolivia (Chimano) e do Chile (Araucan e Maput), as da América do Norte (Navajo,
Cherokee, Sioux e outros) etc.



primeiros povos no continente americano; povos coletores
e cacadores; povos ceramistas, pescadores e agricolas; a
criagao de animais;

a natureza nos mitos, nos ritos e na religido; ciclos naturais e
calendarios;

uso da agua, seu represamento, irriga¢ao e adubos; usos da
terra; adaptacgao cultural a diversidade natural;

alimentacao e recursos naturais nas habitacdes, vestimentas
e utensilios;

natureza nas cidades; meios de transporte e interferéncias
na natureza na implantacao de infra-estruturas; paisagens
naturais, rurais e urbanas;

natureza e povos da América na visao dos europeus;
exploragcdo econbmica de recursos naturais pelos
colonizadores europeus;

a natureza nas manifestacoes artisticas americanas.

Relagdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, na Historia
de povos do mundo em diferentes tempos:

*

mitos de origem do mundo e do homem; a natureza nos
mitos, ritos e na religido; religiosidade, deuses zoomorfos,
divindades femininas e masculinas e valores sobre a vida e
amorte; relacdes entre ciclos naturais, organiza¢des culturais
e econdbmicas e calendarios;

origem do homem na Africa, povos coletores e cagadores,
os rios e a revolugao agricola na Africa e no Oriente, criagdo
de animais; alimentacao, seu armazenamento e
comercializagao; dominio dos rios e mares; o conhecimento,
as representagdes e o imaginario do mar; expansdo maritima
e comercial européia e oriental; exploragcao e comercializagao
das riquezas naturais da Africa; desenvolvimento da
agricultura e a tecnologia agricola;

a natureza, o corpo, a sexualidade e os adornos dos povos
africanos e europeus; a natureza no imaginario europeu
medieval e renascentista; a natureza nas manifestagées
artisticas africanas e européias;



*

crescimento populacional, ocupacao de territérios e
destruicdo das florestas; paisagens naturais, rurais e urbanas;
amemoria das paisagens;

natureza e cidade; meios de transporte e interferéncias na
natureza na implantacao de infra-estruturas; técnicas e
instrumentos de transformacao de elementos da natureza;
Revolucéo Industrial; natureza e economia do turismo na
Africa.

» Diferengas, semelhancas, transformacdes e permanéncias nas
relagdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, construidas
no presente e no passado:

*

confrontar mitos de origem do mundo e do homem; a
presenca de elementos da natureza na religiao;
representagdes da natureza e das populagbes na arte; tempos
biolégicos, geoldgicos, da natureza, da fabrica e da
informatizacao; modalidades de uso e de valor da terra;
modos dos povos se relacionarem com rios, mares e florestas;
o tempo de deslocamento entre espagos; matérias-primas,
técnicas de transformagéo e fontes de energia;

referenciar e localizar cronologicamente os povos estudados;
identificar e refletir sobre os ritmos de transformacao das
relagdes sociais e culturais dos povos e nas suas relagdes
com a natureza.

As relagoes de trabalho

* Relagodes de trabalho em diferentes momentos da Histéria
brasileira:

*

o trabalho entre os povos indigenas hoje; a divisao de
trabalho entre sexo, idade etc. em comunidades indigenas
especificas; produgao de alimentos e de utensilios pelos
povos indigenas;

escravizagao, trabalho e resisténcia indigena na sociedade
colonial; trafico de escravos e mercantilismo; escravidao
africana na agricultura de exportacdo, na mineracao,
producdo de alimentos e nos espagos urbanos; lutas e



resisténcias de escravos africanos e o processo de
emancipagao; trabalho livre no campo e na cidade apds a
abolicao; o trabalhador negro no mercado de trabalho livre;
imigragao e migragdes internas em busca de trabalho;

grandes proprietarios, administradores coloniais, clérigos,
agregados e trabalhadores livres;

o trabalho de mulheres e criangas na agricultura, na industria
€ Nos servigos urbanos, nas atividades domésticas etc.;

organizagoes de trabalhadores, ligas, sindicatos, organizagdes
patronais e partidos politicos; valores culturais atribuidos as
diferentes categorias de trabalhadores e ao trabalho através
do tempo.

Relagdes de trabalho em diferentes momentos da Histéria dos
pOVOS americanos:

*

o trabalho entre os povos indigenas hoje; produgao de
alimentos e de utensilios entre populagbes indigenas
coletoras e cagadoras em diferentes épocas; divisdo de
trabalho nas culturas agricolas e urbanas;

escravidao e servidao entre os antigos povos americanos;
europeus e escravidao indigena; religiosos e as missoes;

mineragao, pecuaria e monocultura colonial; comerciantes
e mercadores de escravos; escravidao indigena e africanana
Ameérica colonial;

a manufatura espanhola e inglesa; a industrializacao; o
artesanato; trabalhadores das minas e suas lutas sociais e
por melhores condigdes de trabalho.

Relagbes de trabalho em diferentes momentos na Historia de
povos do mundo:

*

cacadores e coletores na Africa e na Europa em diferentes
épocas; agricultores, sacerdotes, guerreiros e escribas na
Africa e no Oriente; artifices, comerciantes e navegadores
na Africa e no Oriente;

escravidao antiga na Africa, no Oriente e na Europa;

servos, artesaos e corporacgdes de oficio na Europa; nobreza,
clero, camponeses, mercadores e banqueiros na Europa;
navegadores e comerciantes coloniais;



* trabalho operario e trabalhadores dos servigos urbanos na
Europa; trabalho das mulheres e das criangas na industria
inglesa; agricultura, comércio, industria, artesanato e servigos
urbanos na Africa e Asia;

* lutas e organizagbes camponesas € operarias.

» Diferencas, semelhancas, transformacdes e permanéncias nas
relacdes de trabalho, no presente e no passado:

* caracterizar e analisar diferentes tipos de escravidao,
servidao e trabalho livre; caracterizar a diversidade de
trabalho no campo e na cidade, diferentes organizacdes de
trabalhadores, suas demandas, lutas e conquistas;

* referenciar e localizar cronologicamente as relagbes sociais
de trabalho e identificar as suas duragoes no tempo.

CRITERIOS DE AVALIAGAO

No processo de avaliagéo € importante considerar o conhecimento prévio, as hipoteses
€ 0s dominios dos alunos e relaciona-los com as mudangas que ocorrem no processo de
ensino e aprendizagem. O professor deve identificar a apreensao de conteudos, nogoes,
conceitos, procedimentos e atitudes como conquistas dos estudantes, comparando o antes,
o durante e o depois. A avaliagdo nao deve mensurar simplesmente fatos ou conceitos
assimilados. Deve ter um carater diagnéstico e possibilitar ao educador avaliar o seu proprio
desempenho como docente, refletindo sobre as intervengdes didaticas e outras
possibilidades de como atuar no processo de aprendizagem dos alunos.

Ao final do terceiro ciclo, depois de terem vivenciado inUmeras situagbes de
aprendizagem, os alunos dominam conteudos. Para avaliar tais contelidos, destacam-se de
modo amplo os seguintes critérios:

* Reconhecer relagdes entre a sociedade, a cultura e a
natureza, no presente e no passado.

Este critério pretende avaliar se, por meio dos estudos desenvolvidos, o
aluno é capaz de identificar relagbes entre a sociedade, a cultura e a natureza hoje em dia
e em outros momentos do passado e se é capaz de distinguir diferengas e semelhancas
entre tais relages.

* Dimensionar, em diferentes temporalidades, as relagoes
entre a sociedade, a cultura e a natureza.



Este critério pretende avaliar se o aluno é capaz de identificar, em
perspectivas historicas, diferentes relagdes entre a sociedade, a cultura e a natureza,
discernindo caracteristicas, contextos, mudangas, permanéncias, continuidades e
descontinuidades no tempo.

* Reconhecer diferencas e semelhancgas entre relagées de
trabalho construidas no presente e no passado.

Este critério pretende avaliar se o0 aluno é capaz de distinguir diferentes
relagdes de trabalho na realidade atual e em outros momentos do passado e se é capaz de
apontar diferencas e semelhancas entre tais relagdes.

* Reconhecer lagos de identidade e/ou diferengas entre
relagoes de trabalho do presente e do passado.

Este critério pretende avaliar se o aluno é capaz de identificar, em
perspectivas histéricas, diferentes relagdes de trabalho, discernindo caracteristicas,
contextos, mudangas, permanéncias, continuidades e descontinuidades no tempo.

* Reconhecer a diversidade de documentos historicos.

Este critério pretende avaliar se o aluno é capaz de identificar as
caracteristicas basicas de documentos histéricos, seus autores, momento e local de produgéo,
e de compara-los entre si.






No quarto ciclo, os alunos ja dominam um conjunto de nog¢des, informacoes,
explicagdes, procedimentos e reflexdes histéricas e temporais, que possibilitam estudos
mais conceituais das vivéncias humanas no tempo. Cabe, contudo, ao professor sempre
investigar esses dominios para saber quando introduzir novas tematicas histéricas.

Como no terceiro ciclo, € importante considerar que o aluno recebe, hoje em dia,
grande numero de informacgdes e que a partir delas elabora reflexdes sobre as relagbes
presente-passado. Cabe ao professor, nos processos de ensino e de aprendizagem, valorizar
tais reflexdes dos estudantes e considerar a necessidade de elas sofrerem transformacgodes
ao longo da escolaridade. As interpretacdes dos alunos acerca das relagdes interpessoais,
sociais, econdmicas, politicas e culturais, presentes no mundo de hoje e em realidades
historicas distintas, devem ser cada vez mais criticas e estarem cada vez mais permeadas
pela compreensao da diversidade, das convivéncias, das contradi¢cdes, das mudangas, das
permanéncias, das continuidades e das descontinuidades histéricas no tempo. Visando
uma aprendizagem que ndo se limite a dominio de informagdes, o professor deve propor
questionamentos, fornecer dados complementares e contrastantes, estimular pesquisas,
promover momentos de socializacao e debates, selecionar materiais com explicagdes,
opinides e argumentos diferenciados e propor resumos coletivos.

Dando continuidade a proposta dos ciclos anteriores, sdo favorecidos os trabalhos
com fontes documentais e com obras que contemplam conteudos histéricos. Podem ser
desenvolvidas atividades de levantamento e de organizac¢ao de informagdes internas e
externas as obras estudadas e de pesquisa acerca das histdrias das técnicas, das estéticas e
dos suportes de registro. O confronto de informag¢des contidas em diversas fontes
bibliograficas e documentais pode ser decisivo no processo de conquista da autonomia
intelectual dos alunos. Pode favorecer situacdes para que expressem suas proprias
compreensdes e opinides sobre os assuntos, investiguem outras possibilidades de explicacao
para os acontecimentos estudados, considerem a autoria das obras e seus contextos de
produgéo, realizem entrevistas, levantamentos e organizagdes de dados, pesquisem em
bibliotecas e museus e, além disso, observem, comparem e analisem espagos publicos e
privados.

Como os estudantes nessa faixa de idade ja estao prestes a adquirir o direito ao voto
e alguns ja o adquiriram, € importante estimula-los a questionar o presente, para que possam
discernir as relagdes sociais e politicas atuais a partir de perspectivas historicas, identificando
possiveis semelhancgas ou discordancias, construindo suas opinides e estando atentos para
localizar nos discursos, nas propagandas e nas praticas politicas propostas e atitudes coerentes
e/ou contraditorias.



O estudo da Histéria, nessa faixa de idade, pode abordar os temas a partir de uma
perspectiva mais geral e tedrica, ndo deixando de considerar que as analises, as interpretacdes
€ 0s conceitos historicos sao construidos a partir de estudos de realidades concretas situadas
no fluxo temporal.

Como nos ciclos anteriores, cabe ao professor fornecer informacgdes sobre padroes
de medida de tempo, que sejam estruturantes para que os alunos localizem os fatos e os
sujeitos nas respectivas épocas e para que possam discerni-los por critérios de anterioridade,
posterioridade e simultaneidade. Cabe ao professor, também, em diferentes momentos de
estudo, incentivar a construgao de relagdes entre eventos, para que os estudantes possam
caracterizar contextos histéricos, identificar os indicios e os ritmos das suas transformacgoes
e das suas permanéncias no tempo, tendo como dimensionar suas duragdes.

Espera-se que ao final do quarto ciclo os alunos sejam capazes de:

« utilizar conceitos para explicar relacdes sociais, econémicas e
politicas de realidades histéricas singulares, com destaque para
aquestao da cidadania;

» reconhecer as diferentes formas de relacdes de poder inter e
intragrupos sociais;

+ identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na
Histoéria do Brasil e do mundo;

» conhecer as principais caracteristicas do processo de formacao
e das dindmicas dos Estados Nacionais;

+ refletir sobre as grandes transformagdes tecnoldgicas e os
impactos que elas produzem na vida das sociedades;

* localizar acontecimentos no tempo, dominando padrdes de
medida e nog¢bes para compara-los por critérios de
anterioridade, posterioridade e simultaneidade;

» debateridéias e expressa-las por escrito e por outras formas de
comunicagao;

« utilizar fontes histéricas em suas pesquisas escolares;

* teriniciativas e autonomia na realizagao de trabalhos individuais
e coletivos.



Para o quarto ciclo esta sendo proposto o eixo tematico “Histdria das representagdes
e das relagbes de poder”, que se desdobra nos dois subtemas “Nagdes, povos, lutas, guerras
e revolugbes” e “Cidadania e cultura no mundo contemporaneo”.

O primeiro subtema sugere pesquisas, estudos e debates sobre os varios modelos de
organizagao politica, com destaque para a constituicdo dos Estados Nacionais, a sua relagao
com o processo de organizagao e conquista de territorios e as representagdes e mitos que
legitimam a organizagéo das nagées e os confrontos politicos internacionais, além de destacar
estudos sobre contatos e confrontos entre povos, grupos sociais e classes e diferentes formas
de lutas sociais e politicas, guerras e revolugdes. O segundo subtema sugere estudos e
debates sobre o processo de expansao e crises da cultura no mundo contemporaneo e das
questdes pertinentes a cidadania na Histéria.

Como no terceiro ciclo, os subtemas se desdobram em contetidos apresentados apenas
como sugestdes de possibilidades, que ndo devem ser trabalhados na sua integridade. O
professor deve selecionar alguns deles de acordo com o diagnostico que faz dos
conhecimentos, dominios e atitudes dos alunos e de acordo com questoes contemporaneas
pertinentes a realidade social, econémica, politica e cultural, da localidade onde mora, da
sua regiao, do seu pais e do mundo. Por exemplo, se escolher como recorte a luta pela terra,
no subtema “Nagdes, povos, lutas, guerras e revolugdes”, € possivel fazer um levantamento
sobre questdes locais, regionais ou nacionais, na atualidade, partindo do que os alunos
sabem sobre elas. Nesse sentido, identifica-se quais sdo os grupos envolvidos, suas
reivindicagdes, praticas de luta, resisténcias, mediadores dos confiitos etc. Para compreender
estas lutas em contextos historicos maiores é preciso averiguar quando se agravaram as
lutas pela terra no Brasil, quais e como estavam organizados os grupos nelas envolvidos,
como foram resolvidos ou reprimidos os conflitos etc. Esses conflitos podem ser abordados
nas suas relagbes com processos ocorridos na América e em outras regides do mundo.

Como no ciclo anterior, refletindo ao longo do ano sobre as escolhas de conteudos, as
atividades propostas e os materiais didaticos selecionados, € importante que o professor
avalie a aprendizagem dos alunos e replaneje ao longo do ano e de um ano para o outro.

EIXO TEMATICO: HISTORIA DAS REPRESENTAGOES
E DAS RELAGCOES DE PODER

O eixo tematico para o quarto ciclo privilegia estudos sobre as relagdes de poder na
Histéria brasileira e de outras partes do mundo. Esta organizado de modo a permitir o
conhecimento de momentos histéricos nas suas singularidades, favorecer estudos de relagdes
de semelhancas, diferencas, permanéncias e transformagées entre diferentes épocas e
estudos de processos continuos e descontinuos.



Ainda conforme o ciclo anterior, a proposta destina-se a sensibilizar os alunos para
estudos do passado e suas relagdes com questdes atuais. Nunca é demais lembrar que na
Historia as reflexdes partem do presente para melhor compreender o passado. E conhecendo
outras realidades temporais e espaciais que os alunos dimensionam a sua insercao e adesao
agrupos sociais.

Os subtemas propostos nesse ciclo estdo também relacionados a muitas questées do
presente. Ao professor compete identifica-las e selecionar uma ou mais que orientem a
escolha dos conteudos a serem estudados. Tais escolhas podem e devem ser feitas em
conjunto com outras areas, enriquecendo um conhecimento que é, por esséncia,
interdisciplinar.

Eis algumas questdes gerais da atualidade, que podem orientar a sele¢ao dos
conteudos e suas relagdes historicas para o subtema “Nagdes, povos, lutas, guerras e
revolugdes”: os Estados Nacionais; os regimes politicos e as organiza¢des partidarias; as
organizag0es politicas internacionais, a diversidade cultural interna as nagdes; confrontos
politicos regionais e nacionais; lutas por direitos civis, politicos e sociais, lutas pela
propriedade da terra e por moradia; lutas de grupos étnicos e de género por identidade
cultural; manifestagbes de banditismo, violéncia urbana e guerras civis. Para o subtema
“Cidadania e cultura no mundo contemporaneo”, sdo exemplos: as relagdes de trabalho na
sociedade pds-fabril — politicas econdmicas e sociais; a mundializacdo da economia
capitalista; as relagbes econdmicas internacionais; as migragdes de popula¢des asiaticas e
africanas para a Europa e de populagdes latino-americanas para os Estados Unidos; o
desemprego e a crise do trabalho assalariado; a expans&o dos meios de comunicagéo, da
informatica e da robética; a expansao da vida urbana; a industrializagdo do campo, a sociedade
de consumo e a juventude.

Como no ciclo anterior, os contetdos s&o s6 exemplos de possibilidades. Nao esgotam
todas as alternativas de estudos histéricos dos subtemas. Além disso, o professor ndo deve
ter a preocupacao de estudar todos os exemplos apresentados. A idéia € que problematize
arealidade atual e identifique um ou mais problemas para estudo em dimensdes historicas.
A partir dai, selecione contelidos da Historia brasileira, da Histéria da América, da Europa,
da Africa e do Oriente, e articule-os em uma organizagado que permita ao aluno questionar,
aprofundar, analisar e refletir sobre as amplitudes histéricas da realidade atual e como sao
construidos os processos dindmicos e contraditérios das relagdes entre as culturas e os
povos.

Os conteudos listados a partir dos subtemas incluem acontecimentos historicos e
problematicas gerais que favorecem estudos das relagbes no tempo. Neste segundo caso
as mesmas problematicas aparecem de modo recorrente na Histéria de diferentes locais.

Os contetidos da Histéria do Brasil, da América, da Europa e da Africa estdo agrupados
separadamente para permitir a especificagao de acontecimentos histéricos pertinentes.
Aparecem em uma sequéncia para destacar a importancia que adquirem na compreensao



do processo histérico de construcao da realidade social brasileira. Isso nao significa que
devam ser estudados em momentos distintos ou seguindo uma sequéncia de hierarquia
espacial. Prevalecem os estudos das relagdes no tempo, reflexdes sobre as contradicbes
sociais e sobre 0s processos histéricos continuos e descontinuos.

Nacoes, povos, lutas, guerras e revolugées

» Processo de constituicdo do territério, da nagao e do Estado
brasileiro, confrontos, lutas, guerras e revolugoes:

* conquista e preservacgao do territorio brasileiro pelos
portugueses, acordo de Madri, Guerra Cisplatina, Guerra
do Paraguai, Guerra do Acre, politicas de integragao do
territorio brasileiro no século XX;

* administragao politica colonial, coroa portuguesa no Brasil,
Independéncia politica, Estado Monarquico, Estado
Republicano, aliangas e politicas internacionais no Império
e na Republica, o Estado brasileiro e suas aliangas politicas
e econdmicas regionais;

* lutas pela independéncia politica, processo politico de
independéncia do Brasil, guerras provinciais (Confederagao
do Equador, Guerra dos Farrapos etc.);

confrontos entre europeus e populagbes indigenas no
territério brasileiro (Guerras dos Barbaros, Confederagéo do
Cariri, Confederagéo dos Tamoios etc.), revoltas e
resisténcias de escravos (quilombos, Palmares, Revolta dos
Malés etc.), revoltas sociais coloniais, lutas pelo fim da
escravidao, Canudos, Contestado, banditismo e cangaco;

mitos da confraternizagéo étnica e cultural, mitos dos heréis
nacionais, nacionalismo, construcao de memorias de grupos,
elite econémica nacional e poder politico, mitos sobre o
carater da populagao brasileira;

* aslutas politicas na implantagao da Republica, Revolugao
de 1930, Revolucao Constitucionalista de 1932, governos
autoritarios — o Estado Novo e o regime militar pds-64;

lutas operarias, lutas sociais rurais e urbanas, lutas feministas,
lutas pela reforma agraria, movimentos populares e



estudantis, lutas dos povos indigenas pela preservagéo de
seus territérios, Movimento de Consciéncia Negra etc.

* Processos de constituicao dos Estados Nacionais na América,
confrontos, lutas, guerras e revolucoes:

*

administragao das coldnias espanholas, subjugacéo das etnias
e das culturas nativas, esfacelamento do império espanhol
na América, constituicdo dos Estados Nacionais
independentes, ditaduras na América Latina, organizagdes
internacionais latino-americanas, Mercosul e outros
exemplos de integracao politica e econdmica;

colbnias inglesas na Ameérica, processo de constituicao do
Estado Nacional norte-americano, expansao do territério dos
Estados Unidos (marcha para o Oeste, conquista do Texas),
elaboragao dos ideais liberais e republicanos;

intervencionismo norte-americano na América Latina, Canal
do Panama, Porto Rico, Cuba, El Salvador e Nicaragua,
politica externa norte-americana para a Ameérica Latina
(Doutrina Monroe, Pan-Americanismo, Punta del Este,
Alianga para o Progresso);

guerras e expansao do império Inca e do império Asteca,
confronto entre europeus e populagdes nativas da América
espanhola, lutas sociais no processo de independéncia das
nagdes sul-americanas, lutas dos mineiros na Bolivia, revoltas
dos Zapatistas no México;

Guerra do Paraguai (do ponto de vista do Paraguai), Guerra
do Chaco, Guerrado Acre, Revolugdo Mexicana, Revolugéo
Cubana, socialismo e golpe militar no Chile, militarismo na
América Latina, Guerra de El Salvador, Guerra da
Nicaragua, processo de democratizagao latino-americano;

confronto entre europeus e populagdes nativas da América
inglesa, confronto entre ingleses e franceses pelo territdrio
americano, Guerra Civil Americana, confrontos entre negros
e brancos nos Estados Unidos, os latinos nos Estados Unidos
etc.

* Processos de constituicao dos Estados Nacionais, confron-
tos, lutas, guerras e revolugdes na Europa, na Africa e no
Oriente:



cidades-estado gregas, Republica romana, descentralizagdo
politica na l[dade Média, Cruzadas, lutas de conquista na
Peninsula Ibérica, consolidacido do Estado Nacional
portugués, reis catdlicos na Espanha;

Guerra dos Cem Anos, Reforma, Contra-Reforma, Estados
Absolutistas, organizagdo do Parlamentarismo na Inglaterra,
lluminismo, Revolucéo Francesa, Democracia Moderna,
unificagcao politica da Alemanha e da Italia;

nacionalismo na Europa dos séculos XIX e XX, expansao
imperialista dos Estados europeus, mudangas nas fronteiras
dos Estados nacionais europeus na Primeira e na Segunda
Guerra Mundial, organizagao dos Estados socialistas e
comunistas, esfacelamento dos Estados socialistas, queda
do Muro de Berlim etc.;

lutas étnicas e religiosas na Antiguidade, lutas sociais em
Atenas, lutas sociais na Roma antiga, lutas dos cristdos em
Roma, lutas camponesas, religiosas, operarias e étnicas na
Europa etc.;

migracdes e guerras no Oriente antigo, Guerra do
Peloponeso, Império Persa, Império Maceddnio, Império
Romano, confrontos entre povos barbaros e Império
Romano etc;

guerras napolednicas, guerras na Africa e Asia na expanséo
imperialista européia, Primeira Guerra Mundial, Revolugao
Russa, Segunda Guerra Mundial, Guerra Fria, Guerra da
Coréia, Guerra do Vietna etc;

culturas tradicionais dos povos africanos, colonialismo e
imperialismo na Africa, descolonizac&o das nacdes africanas,
Estados Nacionais africanos, experiéncias socialistas na
Africa (Angola, Mogambique etc.); apartheid e Africa do Sul,
fome e guerras civis na Africa, guerras entre as nagdes
africanas, povos, culturas e nagdes africanas hoje;

culturas tradicionais do mundo arabe, expansdo mugulmana,
imperialismo no Oriente Médio, confrontos entre palestinos
e israelenses, revolugao iraniana, Guerra do Golfo;

portugueses na india, dominio inglés na india, processo de
independéncia politica da india, Paquistdo e Bangladesh;



*

*

cultura tradicional chinesa, resisténcia chinesa ao
imperialismo, Guerra do Opio, Revolugdo Comunista,
Revolucao Cultural, China hoje;

cultura tradicional japonesa, portugueses no Japao,
imperialismo japonés, Japao depois da Segunda Guerra
Mundial, Japao hoje.

» Diferengas, semelhangas, transformagdes e permanéncias entre
formas de organizagéo dos Estados Nacionais, confrontos, lutas,
guerras e revolugdes, procurando sintetizar os estudos
realizados:

*

estudos das relagbes presente-passado sobre as organizages
politicas, a constituicdo dos Estados Nacionais, as
representacoes e os mitos construidos para as nagdes, os
ideais nacionalistas e os confrontos politicos internacionais;

estudos das relacdes sobre mortandade nos confrontos e
guerras e sobre o emprego de tecnologias bélicas;

compreensao dos conceitos de revolugao, lutas sociais e
guerras, considerando as especificidades historicas dos
contextos em que se realizaram;

identificacdo de transformacgdes e permanéncias historicas
provocadas por lutas sociais e politicas, confrontos sociais
de grupos, classes e nagdes, guerras e revolugoes;

estudos de localizagdo cronolégica e das duragbes temporais
das formas de organizacao politica dos Estados, dos
organismos internacionais, das lutas sociais e politicas, das
guerras e revolugdes.

Cidadania e cultura no mundo contemporaneo

* Problematicas pertinentes a questao da cidadania na Histéria:

*

no Brasil — os “homens bons” no periodo colonial; a
escravidao e a luta pela liberdade; o poder oligarquico, o
coronelismo e o voto na Republica Velha; as Constituicbes
e as mudangas nos direitos e deveres dos cidadaos, as
ditaduras e a supressao de direitos politicos e civis (Estado



Novo e governo militar apés 1964), experiéncia liberal
democratica de 1945-1964, o conceito de cidadania hoje no
Brasil e a percepcao da condigéo de cidadao pela populagéo
brasileira, as desigualdades econémicas e sociais e as
aspiragdes de direitos pela populagéo brasileira hoje;

no mundo — a cidadania em Atenas e em Roma; a cidadania
nas comunas medievais; os ideais iluministas e as praticas
de cidadania durante a Revolugao Francesa; as praticas de
cidadania a partir da independéncia dos Estados Unidos; o
socialismo, 0 anarquismo, 0 comunismo, a social-democracia,
0 nazismo e o fascismo na Europa, experiéncias histéricas
autoritarias na América Latina, as declaragdes dos Direitos
Universais do Homem e os contextos de suas elaboragdes.
Os direitos das mulheres, dos jovens, das criangas, das etnias
e das minorias culturais, a pobreza e a desigualdade social
econdmica no mundo.

* Processo de formagao, expanséo e dominagéo do capitalismo
no mundo:

*

a expansao do comércio na Europa no Renascimento, a
expansao colonial e o acumulo de riquezas pelos Estados
Nacionais europeus, as aliangas entre a burguesia e os
Estados Absolutistas, a industrializagcao e a concentracéo
urbana, as politicas econdmicas liberais, a divisao
internacional do trabalho, os projetos socialistas, o
imperialismo europeu e o capitalismo monopolista, a
expansao imperialista norte-americana, os paises socialistas
e comunistas, a crise do capitalismo na década de 30, a
divisdo do mundo nos blocos capitalista e socialista, as crises
do capitalismo nas décadas de 70 e 80, desestruturacao do
mundo socialista, etc.;

» Problematicas pertinentes a cultura contemporanea:

*

radio, televisao, livros, jornais, revistas, cinema, computador,
propaganda, criagio artistica.

» Diferencas, semelhancas, transformacdes e permanéncias no
conceito de cidadania, procurando sintetizar os estudos
realizados:



* estudos das relagbes presente-passado das economias
capitalista e socialista, das idéias e praticas acerca da
cidadania e das lutas por mudancas na vida cotidiana e na
qualidade de vida;

* estudos de localizagao cronoldgica e das duragbes temporais
dos conceitos e das praticas dos cidadaos.

Como no terceiro ciclo, € importante realizar uma avaliagao diagndstica, considerando
0 conhecimento prévio, os dominios e as atitudes dos alunos, as suas conquistas ao longo
dos estudos e se as intervengdes didaticas foram significativas e repercutiram em
aprendizagens.

Ao final do quarto ciclo, depois de terem vivenciado inUmeras situagdes de
aprendizagem, os alunos dominam alguns conteudos e procedimentos. Para avaliar esses
dominios, esta proposta destaca de modo amplo os seguintes critérios:

» Dimensionar, em diferentes temporalidades, as formas de
organizagao politica nacionais e internacionais.

Este critério pretende avaliar se o aluno identifica, em perspectiva historica,
as formas de organizacao politica e as organiza¢des econémicas nacionais e mundiais,
discernindo de algumas caracteristicas, contextos, mudangas, permanéncias, continuidades
e descontinuidades no tempo.

* Reconhecer diferengas e semelhangas entre os confrontos,
as lutas sociais e politicas, as guerras e as revolugées, do
presente e do passado.

Este critério pretende avaliar se, por meio dos estudos desenvolvidos, o
aluno identifica as especificidades de lutas, guerras e revolugdes, entre grupos, classes
e povos, e suas interferéncias nas mudangas ou nas permanéncias das realidades
histéricas.

* Reconhecer caracteristicas da cultura contemporanea
atual e suas relagées com a Histéria mundial nos ultimos
séculos.

Este critério pretende avaliar se o aluno identifica, em perspectiva histérica,
a sua vivéncia cultural, cotidiana, e se a relaciona com o sistema dominante e seus
valores.



* Reconhecer algumas diferencas, semelhancas,
transformagoes e permanéncias entre idéias e praticas
envolvidas na questao da cidadania, construidas e vividas
no presente e no passado.

Este critério pretende avaliar se o aluno identifica distintas conceituagbes
histéricas para a cidadania, discernindo suas caracteristicas, seus contextos, suas mudancas,
suas permanéncias, suas continuidades e suas descontinuidades no tempo.

* Reconhecer a diversidade de documentos historicos.

Este critério pretende avaliar se o aluno é capaz de identificar as
caracteristicas basicas de documentos histéricos, seus autores, momento e local de producéo
e de compara-los entre si.

* Organizar idéias articulando-as oralmente, por escrito e
por outras formas de comunicacao.

Este critério pretende avaliar se o aluno € capaz de organizar os conteudos
e conceitos apreendidos e expressa-los de maneira a se fazer compreender.






Quais sao os métodos especificos do ensino de Histéria? Quais os instrumentos
didaticos que favorecem o aprendizado de contetdos historicos pelos alunos?

De modo geral, os conhecimentos histéricos tornam-se significativos para os
estudantes, como saber escolar e social, quando contribuem para que eles reflitam sobre
suas vivéncias e suas insercoes histdricas. Por essa razao, € fundamental que aprendam a
reconhecer costumes, valores e crengas em suas atitudes e habitos cotidianos e nas
organizagdes da sociedade; a identificar os comportamentos, as visdes de mundo, as formas
de trabalho, as formas de comunicagao, as técnicas e as tecnologias em épocas datadas; ea
reconhecer que os sentidos e significados para os acontecimentos historicos e cotidianos
estao relacionados com a formagéo social e intelectual dos individuos e com as possibilidades
e os limites construidos na consciéncia de grupos e de classes. Assim o trabalho com
diferengas e semelhancgas, bem como continuidades e descontinuidades, tem o objetivo
de instiga-los a reflexdo, a compreensao e a participagao no mundo social.

E tarefa do professor criar situacdes de ensino para os alunos estabelecerem relacdes
entre o presente e o passado, o particular e o geral, as agdes individuais e coletivas, os
interesses especificos de grupos e as articulagbes sociais.

Podem ser privilegiadas as seguintes situagdes didaticas:

» questionar os alunos sobre o que sabem, quais suas idéias,
opinides, duvidas e/ou hipoteses sobre o tema em debate e
valorizar seus conhecimentos;

* propor novos questionamentos, fornecer novas informagoes,
estimular a troca de informagdes, promover trabalhos
interdisciplinares;

» desenvolver atividades com diferentes fontes de informacao
(livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos etc.) e
confrontar dados e abordagens;

* trabalhar com documentos variados como sitios arqueolégicos,
edificagdes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de trabalho,
objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de comunicagéo,
vestimentas, textos, imagens e filmes;

* ensinar procedimentos de pesquisa, consulta em fontes
bibliograficas, organizagao das informagdes coletadas, como
obter informagdes de documentos, como proceder em visitas
e estudos do meio e como organizar resumos;



» promover estudos e reflexdes sobre a diversidade de
modos de vida e de costumes que convivem na mesma
localidade;

» promover estudos e reflexdes sobre a presenca na atualidade
de elementos materiais e mentais de outros tempos e incentivar
reflexdes sobre as relagdes entre presente e passado, entre
espacos locais, regionais, nacionais e mundiais;

» debater questdes do cotidiano e suas relagdes com contextos
mais amplos;

» propor estudos das relagdes e reflexdbes que destaquem
diferencas, semelhancas, transformacdes, permanéncias,
continuidades e descontinuidades historicas;

* identificar diferentes propostas e posicoes defendidas por
grupos e instituicdes para solucao de problemas sociais e
econdmicos;

» propor aos alunos que organizem suas proprias solucoes e
estratégias de intervencéo na realidade (organizagao de regras
de convivio, atitudes e comportamentos diante de questdes
sociais, atitudes politicas individuais e coletivas etc.);

« distinguir diferentes padroes de medidas de tempo, trabalhar
com a idéia de duracdes e ritmos temporais e construir
periodizacbes para os temas estudados;

« solicitar resumos orais ou em forma de textos, imagens, graficos,
linhas do tempo, propor a criagdo de brochuras, murais,
exposicoes e estimular a criatividade expressiva.

E importante que o professor sempre explicite sua proposta de trabalho para os
estudantes e retome, algumas vezes, a proposta inicial a fim de que eles possam decidir
sobre novos procedimentos no decorrer das atividades. Assim, por exemplo, € a problematica
inicial que orienta a escolha das fontes de informacao que sao mais significativas. Entre as
pesquisas realizadas, algumas podem ser descartadas e outras confrontadas em um processo
de avaliagao da importancia de suas informagodes. Imagens podem ser selecionadas entre
as muitas recolhidas, para reforcarem argumentos defendidos ou por revelarem situagdes
nao imaginadas. Textos sobre episédios do passado podem ser organizados para
demonstrarem a especificidade no modo de pensar da época e exemplificarem conflitos
entre grupos sociais.



Todo material, que no acesso ao conhecimento tem a funcao de ser mediador na
comunicacgao entre o professor e o0 aluno, pode ser considerado material didatico. Isto &,
sao materiais didaticos tanto os elaborados especificamente para o trabalho de sala de aula
— livros-manuais, apostilas e videos —, como, também, os nao produzidos para esse fim,
mas que sao utilizados pelo professor para criar situagdes de ensino.

Faz parte do trabalho do docente saber o que pretende ensinar, diagnosticar o que
os alunos sabem e pensam sobre o tema de estudo, definir suas intengbes de ensino, escolher
a atividade pedagdgica adequada e o material didatico pertinente para cada situagéo, avaliar
as repercussoes de suas intervengdes e quais as dificuldades na aprendizagem. O material
didatico € um instrumento especifico de trabalho na sala de aula: informa, cria conflitos,
induz a reflexdo, desperta outros interesses, motiva, sistematiza conhecimentos ja
dominados, introduz problematicas, propicia vivéncias culturais, literarias e cientificas,
sintetiza ou organiza informagdes e conceitos. Avalia conquistas.

O ambiente da sala de aula, o numero excessivo de alunos por sala, a quantidade de
classes assumidas pelos professores e os controles administrativos exigidos no espago escolar
contribuem para a escolha de praticas educacionais que se adaptem a diversidade de
situagdes enfrentadas pelos docentes. Geralmente, isso significa a adog¢ao ou a aceitacdo de
um livro, um manual ou uma apostila, como unicos materiais didaticos utilizados para o
ensino. Muitas vezes, tal escolha implica a transferéncia parcial ou integral, para o autor do
material e editores responsaveis, da definigao dos objetivos, abordagens, conteudos, métodos
e recursos didaticos trabalhados nas salas de aula. Tais materiais ja foram organizados com
a preocupagao de que textos, exercicios e questionarios garantam uma educacao “eficiente”,
independentemente das situacdes reais, diversificadas e concretas dos professores, alunos,
escolas e realidades sociais.

Os livros, os manuais e apostilas sdo bem aceitos no sistema educacional brasileiro.
Atendem a expectativas e concretizam modelos, concordancias e aceitagcdes por parte de
um grande numero de agentes sociais e institucionais. Para o Estado e algumas escolas
particulares, representam um instrumento de controle do sistema escolar, a garantia de
uma certa qualidade de ensino e a difus&do de valores. Para o professor, asseguram um
modelo de pratica, seguranga no processo de desenvolvimento do trabalho e eficiéncia na
transmissao de conteudos exigidos por programas ou curriculos. Para as familias, expressam
um sinal de qualidade da educacao. E para a industria editorial garantem mercado certo e
seguro.

Existem livros, manuais e apostilas de boa e de ma qualidade. Todos precisam ser
analisados e avaliados cuidadosamente pelos professores. Podem ser considerados nessa
avaliacao: os objetivos educacionais e a concepg¢ao de ensino da area; a abordagem tedrico-
epistemoldgica da Histdria, os acontecimentos histéricos privilegiados para estudo, as
relagdes entre os acontecimentos e os sujeitos histéricos; a organizacao dos acontecimentos



no tempo, as periodizacdes utilizadas e as relagdes entre presente/passado; os sentidos e
significados construidos para a Histéria, os conceitos trabalhados e os problemas propostos
ou obtidos; as posicdes assumidas pelo autor e a forma de exposicao dessas posi¢cdes nos
textos e na sele¢do das imagens; os valores, as ideologias e os mitos da Histéria veiculados;
a concepgao de aprendizagem presente nos exercicios, questionarios e outras atividades
propostas; a qualidade editorial, a clareza do texto, a preocupagéo didatica na organizagao e
apresentacéao dos conteudos; a potencialidade informativa atribuida as imagens, e
disponibilizagao de diferentes fontes de informacao e linguagens etc.

Existem muitos estudos, analises e pesquisas que podem auxiliar o professor na
avaliagao dos livros e dos manuais didaticos, de suas propostas e abordagens, dos valores,
ideologias e mitos difundidos, da relagao entre a sua composigao editorial e seu potencial
didatico e suas influéncias nas visdes de mundo, nos comportamentos sociais e nos dominios
lingUisticos e intelectuais dos estudantes®.

Ao optar ou n&o por incorporar o manual didatico na sua pratica escolar, o professor
deve ter sempre em mente que o trabalho do docente nao consiste em reproduzir
conhecimentos e métodos de ensino pré-fixados ou pré-concebidos. As vivéncias escolares
s&o cheias de momentos imprevisiveis, que precisam ser reconhecidos como particulares e
nao como rotinas padronizadas em modelos. Os materiais, 0s recursos e os métodos didaticos
podem e devem ser multiplos e diversificados.

A realidade educacional brasileira e as vivéncias escolares demonstram que as escolas
€ as salas de aula sdo espagos permeados por conflitos e contradigdes. Porisso mesmo,
podem ser espacgos de transgressoes, criatividade, experimentagdo, pesquisa e avaliagdo
permanente. Do mesmo modo, instigam o professor a estar aberto as realidades singulares,
instaveis e heterogéneas e a reconhecer que os alunos sao atores ativos no processo de
aprendizagem e na construgédo do saber escolar. Eles tém suas particularidades individuais
e suas vivéncias culturais e coletivas que, de um modo ou de outro, sdo colocadas em jogo
nas salas de aula. Interferem e recriam significados e sentidos para os conteudos estudados
e para as relagdes que a Histéria estabelece com a realidade social e cotidiana.

Faz parte da profissdo docente reconhecer que o saber escolar é construido na
interlocucao. Incorpora a dimensao do dialogo interpessoal, da diversidade cultural, das
significancias multiplas de seus interlocutores. Cada situagao de sala de aula requer escolhas
didaticas especificas e reflexées sobre o0 processo construido coletivamente.

E tarefa do professor estar continuamente aprendendo no seu préprio trabalho,
procurar novos caminhos e novas alternativas para o ensino, avaliar e experimentar novas
atividades e recursos didaticos, criar e recriar novas possibilidades para sua salade aulae
para arealidade escolar. Isto implica ler e se informar sobre diferentes propostas de ensino

8 Para auxiliar o professor quanto aos critérios de avaliagao do livro didatico existem publicagdes do Ministério da
Educagéo e do Desporto e de algumas Secretarias Estaduais de Educagao.



de Histdria, debater seus propésitos e seus fins, discutir seus objetivos, criar sua proposta
de ensino dentro da realidade da escola, manter claros os objetivos da sua atuagéo
pedagdgica, selecionar conteudos, relaciona-los com a realidade local e regional, sistematizar
suas experiéncias, aprofundar seus conhecimentos, reconhecer a presenca de curriculos
ocultos — moldados e difundidos na pratica —, explicita-los e avalia-los.

O professor tem responsabilidades educacionais e sociais que nao devem ser
transferidas em sua totalidade para os livros, os manuais e as apostilas. Quaisquer que
sejam as situagdes especificas, os livros e os manuais didaticos ndo devem sobrepor-se as
escolhas docentes, pelo contrario, a elas devem subordinar-se. O docente precisa ter claro
que cabe a ele desenvolver o esforgo de saber os rumos do trabalho pedagdgico, considerando
que cada grupo de aluno é Unico e especial; ele mesmo esta em processo de formagao
permanente, na medida em que incorpora novos saberes e experiéncia a sua pratica; a
educagao esta em continua transformacao e construgao; existem problematicas novas e
antigas na realidade escolar que precisam ser encaradas e avaliadas; a escola € um espago
de formacéao geral e interdisciplinar; o saber histérico escolar requer didlogos com o
conhecimento histérico cientifico, com educadores, com a realidade social etc.

Ao mesmo tempo, € preciso reconhecer, diante da realidade brasileira que, muitas
vezes, os livros ou manuais didaticos s&do os Unicos materiais de leitura e de acesso de
grande parte da populagéo as informagdes histéricas. Cumprem uma fungao social
importante na difusdo do saber letrado, da cultura e da Histéria do Brasil e dos povos.
Simbolicamente, os livros distinguem nas ruas das cidades e nas estradas aqueles que sao
estudantes. Nos deslocamentos da casa para a escola ou da escola para o trabalho garantem,
assim, a seguranga de criangas, jovens e adultos, por portarem um simbolo de comportamento
valorizado socialmente. Indicam aqueles que freqlientam a escola e assumem uma
responsabilidade comprometida com o presente e o futuro.

Existem muitas possibilidades de trabalho com livros, manuais ou apostilas que
garantem ao professor a autonomia na condugao da lide pedagdgica. O fundamental é que
n&o sejam considerados o unico recurso didatico, mas, sim, mais uma fonte de informacao
a ser utilizada em momentos especificos e para fins determinados. O mais importante nio
é o livro, mas a utilizacao que se faz dele. De varios livros podem ser selecionados textos,
imagens, citagcdes de autores, documentos e exercicios. Esses materiais podem ser usados
para problematizar questdes histoéricas, instigar debates, analisar representagdes artisticas
de épocas, confrontar pontos de vistas, diferenciar abordagens histéricas, resumir temas de
estudo, explicitar definicdes histdricas para conceitos etc.

De modo geral, o professor pode incorpora-los como fonte de pesquisa entre outros
materiais. Nesse caso, no trabalho com manuais e com outras fontes, € sempre importante
a identificacdo do autor, da época em que o texto foi escrito, da idéia que ele esta
defendendo, dos argumentos construidos para defendé-las, dos sujeitos e dos fatos histéricos
destacados, dos valores que estao sendo atribuidos aos fatos e aos sujeitos. Tornam-se



significativas as situagbes em que os alunos podem confrontar textos de dois ou mais autores,
sobre um mesmo tema ou época, identificando as diferencas e as semelhancas entre seus
recortes e argumentos.

Os procedimentos de pesquisa escolar devem ser ensinados. Favorecem a ampliagcao
do conhecimento, das capacidades e das atitudes de autonomia dos estudantes, como
manusear livros, revistas e jornais; localizar informagdes, estabelecer relagdes entre elas e
compara-las; familiarizar-se e desenvolver dominios linguisticos; identificar idéias dos
autores, perceber contradi¢cdes e complementaridade entre elas; trocar e socializar opinides
e informagbes; selecionar e decidir; observar e identificar informagdes em imagens, textos,
mapas, graficos, objetos e paisagens.

Entrar em contato com diferentes produgdes de épocas passadas e presentes pode
representar passos diferentes no processo de aprendizagem. O aluno é introduzido no
universo da ciéncia, em que a Histdria tem também a sua histéria— cada produgéo histdrica
pertence a um tempo —, sendo ela propria um objeto a ser conhecido. Fica evidente a
presenca do discurso histoérico, sustentado em fundamentos tedricos, o que destaca o fato
do saber ser construido e as conceituacdes serem organizadas a partir de realidades
especificas.

As conceituagdes e as nogoes, em vez de serem trabalhadas por meio de suas
caracteristicas genéricas, assumem especificacoes histoéricas, possibilitando o dialogo
entre os sujeitos que falam pelos documentos legados ao presente e aqueles que os
interpretam. Nesse sentido, € importante recuperar na Histéria a historicidade dos conceitos,
sua relacdo com a interpretagéo e categorizagao de fenbmenos em contextos temporais
especificos.

O dialogo estabelecido entre o0 estudioso, suas fontes e as realidades historicamente
constituidas orienta a construcao e a reconstrucao de conceitos. Na realidade social, as
pessoas também fazem uso de uma série de conceitos histdricos apreendidos nas vivéncias
e trocas diarias, na sua formacao escolar e por intermédio dos meios de comunicacao. Assim,
sao favorecidos trabalhos — principalmente no quarto ciclo— em que os alunos podem
identificar conceitos histdricos utilizados por autores, pelas pessoas de modo geral e
presentes nos textos jornalisticos, literarios e/ou cientificos. Podem distinguir os significados
particulares atribuidos a um mesmo conceito, identificar diferengas e semelhangas entre
eles e debater divergéncias e concordancias em uma mesma época e/ou em épocas
diferentes.

O conceito pode assumir significados variados dependendo do momento histérico.
A compreensao de sua dimensao mutavel possibilita, por exemplo, a reflexao de que ele
sempre mantém relagdes com o contexto histérico em que foi formalizado. O dominio dos
significados dos conceitos depende, conseqientemente, do conhecimento de realidades
historicamente concretas, ou seja, dominar informacdes sobre épocas e lugares. As suas
dimensdes histéricas e mutaveis e a sua dependéncia em relagéo as realidades especificas



solicitam do aluno a identificacdo dos grupos sociais envolvidos na sua construgao e a
explicitagao dos seus significados.

Esse exercicio — insergado dos conceitos em realidades histéricas e o seu
dimensionamento como construgao interna ao conhecimento — auxilia na fundamentagao
e na formalizacao do saber historico pelos alunos.

E importante o professor considerar que o conceito também associa e sintetiza idéias
a partir de elementos histdricos comuns. Pelo fato de ser expresso por meio de uma palavra,
que permanece sempre a mesma, € possivel dizer que estimula os estudos das relagcdes
entre diferentes realidades e, também, sugere a existéncia de didlogos entre os homens e
as sociedades no tempo.

E fundamental que o professor considere possibilidades de trabalhos em que o aluno
se sensibilize para a construcao e a reconstrugao dos conceitos histéricos, vivenciando
situacdes em que seja requisitado a associar informagdes, relacionar e analisar épocas,
caracterizar periodos e, simultaneamente, abstrair idéias e generalizar imagens. Do ponto
de vista pedagdgico, esse exercicio solicita dele historicizar e generalizar, desenvolvendo
suas capacidades intelectuais e fornecendo-lhe instrumentos para discernir e compreender
0S processos inerentes a organizagao, a formaliza¢ao e a transformagao do conhecimento.

A pesquisa, a coleta de informacgao e o trabalho com conceitos sao mais significativos
e mais instigantes para os alunos quando fundamentam a construgao de uma ou mais
respostas para os questionamentos realizados no inicio da atividade. Essas respostas, que
podem ser individuais, em dupla ou em grupos maiores, devem ser, de algum modo
registradas em texto, album de fotografia, livro, video, exposi¢ao, mural, colecao de mapas
etc.

As mais diversas obras humanas produzidas nos mais diferentes contextos sociais e
com objetivos variados podem ser chamadas de documentos histéricos. E o caso, por
exemplo, de obras de arte, textos de jornais, utensilios, ferramentas de trabalho, textos
literarios, diarios, relatos de viagem, leis, mapas, depoimentos e lembrancgas, programas de
televisao, filmes, vestimentas, edificacdes etc.

Utilizar documentos histéricos na sala de aula requer do professor conhecer e
distinguir algumas abordagens e tratamentos dados as fontes por estudiosos da Histéria.
Requer dele a preocupacéo de recriar, avaliar e reconstruir metodologias do saber histérico
para situagdes de ensino e aprendizagem.

Os documentos s&o fundamentais no trabalho de produgéo do conhecimento histdrico.
Mas, a nogéo que se tem de documento, as abordagens e os tratamentos que fundamentam
a sua utilizacao tém sofrido transformagdes ao longo do tempo.



A palavra documento vem do termo latino documentum, que deriva do verbo docere,
que significa ensinar no sentido de transmitir e de comunicar informagdes ja consolidadas.
Durante algum tempo, principalmente para os historiadores de inspiragao positivista do
século XIX e inicio do XX, o documento significou a idéia de testemunho escrito,
comprovacao, de prova sobre os acontecimentos do passado. Mesmo sendo do estudioso a
decisédo quanto a escolha do documento a utilizar, fazia parte do oficio manter a fidelidade
do conteudo dos textos, pois acreditava-se que o documento mantinha uma relagéo direta
com o real. Cabia ao historiador, depois de constatar a autenticidade do texto, descrever o
real, baseando-se nos dados nele descritos. Assim, o texto era valorizado apenas pelo que
continha, encarado apenas como informante de contetidos, simples suporte de informacéo.
Nem todo texto era considerado documento. Sé eram utilizados os oficiais, aqueles
voluntariamente produzidos com o intuito de registrar acontecimentos politicos, militares,
juridicos e diplomaticos, como certiddes de cartdrios, escrituras de compra e venda, atas
das Camaras ou do Senado, relatérios de secretarias de governos, leis, inscricbes em templos
ou monumentos, cartas etc.

Ao longo do século XX, o documento adquire outra amplitude no trabalho do
historiador. Sao utilizadas outras fontes de pesquisa histérica relacionadas a preocupacgéo
de se estudar outras dimensoées da vida social. Os documentos passaram a ser tudo o que é
registrado por escrito, por meio de sons, gestos, imagens ou que deixou indicios de modos
de fazer, de viver e de pensar dos homens — musicas, gravuras, mapas, graficos, pinturas,
esculturas, filmes, fotografias, lembrancas, utensilios, ferramentas, festas, ceriménias, rituais,
intervencdes na paisagem, edificagcdes etc. As fontes escritas passaram a ser variadas —
textos literarios, poéticos e jornalisticos, anuncios, receitas médicas, diarios, provérbios,
registros paroquiais, processos criminais, processos inquisitoriais etc.

Diante da diversidade de fontes e de projetos de estudo, os historiadores enfrentaram
novos problemas. Como conhecer os habitos de populagées indigenas no Brasil, no século
XVI, guando grande parte dos documentos preservados foi produzida pelos conquistadores?
Como obter informagdes sobre a vida das mulheres em uma localidade, quando sobre elas
s6 foram encontrados desenhos pintados em pecas de ceramica? E possivel estudar um
evento de 1860 tendo como fonte um filme produzido em 1945? O que fazer quando as
informacdes registradas em textos ndo sao coincidentes com os achados arqueoldgicos?
Que tipo de informacéo é possivel extrair de uma lei, além de medidas institucionais por
ela estabelecidas?

Questdes desse tipo levaram os historiadores a rever radicalmente a concepgao de
documento e o tratamento dado a ele. Os vestigios do passado, quando transformados em
documentos historicos, passaram a englobar outras fungdes, além das suas fungdes primarias
originais, ou seja, ganharam também o papel de fornecer para o estudioso indicios de
realidades histéricas — relagdes sociais, modos de vida, mentalidades. Um diario de um
capitdo de navio, por exemplo, transformado em documento histérico, ndo se limita a sua
funcgéao original de registrar as atividades de bordo. Por meio dele o estudioso pode obter



informagdes que, confrontadas com dados provenientes de outros documentos, indicam os
conhecimentos no periodo sobre as rotas maritimas, as relagbes de comércio entre povos
daépocaetc.

Aforaisso, os historiadores tornaram explicita a necessidade de os fatos isolados
serem relacionados e confrontados entre si e de as fontes serem interrogadas a partir das
problematicas especificas de estudo. As imagens, os textos, os objetos deveriam ser, também,
compreendidos como obras impregnadas —tanto nos seus contetdos, como nas suas formas
— de valores, padrdes ou divergéncias culturais, estilos artisticos, visdbes de mundo
produzidas por grupos sociais determinados. E as produ¢dées humanas deveriam ser
dimensionadas nos contextos em que foram elaboradas e nos contextos em que foram
recriadas e reutilizadas.

Para se compreender pelo menos em parte algumas dessas mediagdes, os historiadores
passaram a estabelecer dialogos com a Antropologia, a LingUistica, a Arqueologia e outras
ciéncias. A preocupagao foi a de dominar alguns conhecimentos para distinguir as
especificidades das linguagens, das formas de comunicar e construir discursos, das formas
de expresséao, das potencialidades dos meios de comunicac¢éo, dos modelos de representacao
etc.

A nogéo tradicional de que os documentos eram depositarios de verdades indiscutiveis
diretamente relacionadas com o real foi abalada. Os documentos perderam a dimensao de
se bastarem por si s6 e de falarem apenas por meio de seus contetidos. Reconheceu-se que
atransformacao dos registros humanos em documentos histdricos depende do trabalho do
historiador e das problematicas relevantes para o seu tempo e sociedade, cabendo a ele
dar-lhes nova significacao, inseri-los em novos contextos, interroga-los a partir de temas de
estudo e, enfim, realizar todo o trabalho subjetivo de constru¢do de conhecimento
subjacente.

A valorizacao de diferentes tipos de registros humanos como documentos levou a
sociedade de modo geral a preocupagao por armazena-los e preserva-los como patrimoénio
histérico e cultural. Contudo, para o historiador, os dados extraidos dos documentos sobre
o passado s&do descontinuos e apenas potencialmente existentes. Para ganhar relevancia
histérica, a fonte deve ser trabalhada pelo estudioso e as informacdes nela encontradas
devem ser articuladas na trama da narrativa histérica das vivéncias humanas no tempo.

Algumas das reflexdes propostas pelos historiadores podem auxiliar na criagcao de
situacdes de ensino-aprendizagem na sala de aula. Todavia, € importante repetir que esse
trabalho ndo tem a intencao de fazer do aluno um pequeno historiador, mas propiciar
reflexdes sobre a relagio presente-passado e criar situagdes didaticas para que conheca e
domine procedimentos de como interrogar obras humanas do seu tempo e de outras épocas.

E preciso escolher o momento adequado para trabalhar com os documentos, definir
claramente as intengdes didaticas a serem atingidas e considerar a especificidade da tematica
histérica estudada.



De modo amplo, os historiadores propdem algumas questdes que podem orientar
atividades com documentos na sala de aula:

» documento nao fala por si mesmo, isto €&, ele precisa ser
interrogado a partir do problema estudado, construido na
relagéo presente-passado;

* parainterrogar o documento é preciso fazer a escolha de um
método, isto €, escolher procedimentos que orientem na
observacgao, na identificacao de idéias, temas e contextos, na
descri¢ao do que foi identificado, na distingao de relagbes de
oposicao, associacao e identidade entre as informagdes
levantadas e na interpretagao dos dados, considerando a relagéo
presente-passado;

» 0s métodos mais adequados sao aqueles que possibilitam extrair
dos documentos informagdes de suas formas (materiais, graficas
e discursivas) e de seus conteudos (mensagens, sentidos e
significados) e que permitam compreendé-los no contexto de
sua produgao.

E preciso definir critérios de escolha de documentos a serem utilizados como material
didatico, considerando-se se ele é acessivel a faixa de idade dos alunos e se é capaz de
motivar interesse no tema em estudo. Por exemplo, no terceiro ciclo sao favorecidas as
atividades comimagens e com textos curtos. Sao mais dificeis, por sua vez, as que envolvem
textos legislativos ou muito extensos. De modo geral, podem ser privilegiados os trabalhos
com poucos documentos, mas que eles sejam significativos.

E preciso considerar, ainda, o fato de que as primeiras impressdes de quem |& um
texto ou observa uma gravura estao impregnadas de idéias, valores e informacdes difundidas
no senso comum. E a andlise do documento nos seus detalhes, as confrontagcdes com outras
fontes, a sua insergcido nos contextos de época, os questionamentos quanto as suas
contradi¢gdes e coeréncias internas etc., que irdo permitir ao estudante conquistar
procedimentos e atitudes de pensar/refletir historicamente e construir conhecimentos de
natureza cientifica.

O trabalho com documento pode envolver varios momentos diferentes que,
associados, possibilitam uma apreensao de suas dimensoes histéricas. Com o propésito
didatico, o professor pode solicitar suas primeiras impressoes, instiga-los no questionamento,
confrontar com informagdes divergentes, destacar detalhes, socializar observagdes e criar
um momento para que possam comparar suas idéias iniciais com as novas interpreta¢des
conquistadas ao longo do trabalho de analise. Com atengao e perspicacia, podem ser
observadas e colhidas informagdes nos detalhes: fatos, estéticas, conceitos, sentidos etc. E
possivel pesquisar informagdes sobre o0 documento em fontes externas (autoria, contexto



da obra, estilo etc.) e confrontar eventos histéricos identificados na fonte estudada a eventos
de outras épocas, quanto a semelhancas e/ou diferencgas e relagdes de continuidade e/ou
descontinuidade. Quando o professor considerar necessario, pode ser feita a pesquisa da
trajetdria histérica de preservacéo, conservacao e difusdo do documento. E importante
que o trabalho envolva observagoes, descricdes, analises, pesquisas, relagdes e interpretacdes
€, nofinal, acontega um momento de retorno ao documento, para que os alunos comparem
as novas informacgdes — o seu “novo olhar’ — com suas apreensdes iniciais e reflitam
sobre problematicas histéricas a ele relacionadas.

Estudando a questio do trabalho no Brasil é possivel, por exemplo, escolher uma
gravura de Jean Baptiste Debret. Na prancha O colar de ferro - castigo dos fugitivos, o aluno
pode ser solicitado a ter as suas primeiras impressdes — o0 que observa. Depois identificar
personagens nela presentes, suas a¢des, vestimentas, calgados e adornos, os ferros presos
aos corpos de alguns deles, os demais objetos presentes na cena e suas caracteristicas, o
cenario, o tipo e o estilo de edificagcdes ao fundo, o tipo de calgcamento do ambiente, se ha
presenca de vegetagao, o que esta em primeiro plano e ao fundo da gravura, sobre o que ela
fala no seu conjunto e detalhes, onde acontece a cena, se passa a idéia de ser cotidiana ou
um evento especifico e raro, diferengas e semelhangas entre os personagens, suas
vestimentas e agdes, se 0s personagens e os objetos remetem para algum evento histérico
conhecido, se tal cena ainda pode ser vista hoje em dia, se as pessoas ainda se vestem do
mesmo modo, como é a relagao entre o titulo da gravura e a cena retratada, o que o artista
quis registrar ou comunicar, se o estilo € semelhante ao de outro artista ja conhecido. Além
dessas indagacoes, o aluno pode ser solicitado a pesquisar quem € o artista, qual a sua
histéria, em que época a gravura foi feita, qual o lugar que retrata, quais as razdes que
levaram o artista a fazé-la, se os seus textos esclarecem outros aspectos da cena nao
observados, onde a gravura original pode ser encontrada, como foi preservada, desde quando
e por qual meio tem sido divulgada etc. E possivel, também, incentivar o aluno a relacionar
a gravura com contextos histéricos mais amplos, solicitando que identifique ou pesquise
outros eventos da Histdria brasileira relacionados a ela.

No caso da continuidade no estudo do tema trabalho no Brasil, o professor pode
escolher outros documentos para aprofundar o debate. Pode selecionar entre muitas
possibilidades anuncios de jornais frequentes no século XIX, que vendiam e alugavam
escravos. Questionar sobre os conteldos dos anuncios e as estruturas usadas para anunciar
— qual a sua fungao, como os anunciantes procuravam nos textos atingir seus objetivos,
quem eles eram, quais os termos utilizados para designar os escravos, quais os tipos de
trabalho escravo especificados, quanto custava um escravo e quais os critérios de preco,
€como 0s escravos eram considerados por seus proprietarios, que idéias e visdes de mundo
podem ser depreendidas desses anuncios etc. Indicar pesquisas sobre os jornais de onde
foram retirados, quem eram as pessoas que publicavam e mais pesquisas sobre outras épocas,
como sao os anuncios dos jornais atuais, 0 que anunciam para vender ou alugar etc.
Aprofundar o tema por meio de atividades com outros textos de jornais que falam de
revoltas escravas, de fugas e de reclamacodes de fazendeiros, inserindo trechos de processos



criminais em que os escravos dao seus depoimentos. Pesquisar, por fim, em bibliografias,
a questao da escravidao, seu tempo de duracao etc.

As formas e os materiais dos documentos também falam da Histdria, das culturas e
do tempo. Todavia, em situagdes escolares cotidianas, nem sempre é possivel trabalhar
com afonte original explorando e interrogando sobre as matérias-primas da época e o saber
utilizado na sua confecgao. Muitas vezes, as fotografias sao reprodugdes, os textos escritos
amao foram transcritos a maquina, os vasos estdo desenhados ou fotografados, os filmes
foram copiados em fitas de video e sdo exibidos em televisées, os anuncios de jornais sdo
xerocados. Nesses casos, o professor pode questionar, informar ou instigar os alunos a
pesquisarem em fontes bibliograficas ou promoverem visitas a museus, exposicoes, sessdes
de cinemaetc.

O importante é considerar que 0 modo como objetos, fotos e textos foram produzidos
pode fornecer indicios para a identificacao da época e graus de dominios técnicos e
tecnoldgicos do periodo, pois o trabalho com documentos originais favorece a identificagao
de informagdes valiosas sobre o material, o modo como foi trabalhado, o saber cultural
utilizado para produzir a obra, os instrumentos empregados etc. Essas informagdes ajudam
a caracterizar a época histérica e a construir relagdes de diferenga e semelhancga, de
transformacao e permanéncia dos saberes humanos no tempo. Podem sensibilizar os alunos
para os conhecimentos arduamente conquistados, muitas vezes desvalorizados pelas
comparagdes com as tecnologias atuais que nem sempre s&o entendidas como histéricas no
tocante as relagbes com longos processos de experimentacao, recriagao e aperfeicoamento
cientifico e cultural. Quanto saber € empregado nos textos eletronicamente digitados nos
computadores? E nos textos reproduzidos na prensa de Gutenberg? E nos desenhos nas
paredes das cavernas da Pedra Furada, no Piaui? E nos hieréglifos egipcios desenhados
nos papiros? E na escrita sumeriana registrada nas pequenas placas de argila?

No caso de trabalho didatico com filmes que abordam temas histoéricos € comum a
preocupagao do professor em verificar se a reconstituicao das vestimentas € ou ndo precisa,
se 0s cenarios s&o ou no fiéis, se os didlogos sao ou ndo auténticos. Um filme abordando
temas historicos ou de ficgdo pode ser trabalhado como documento, se o professor tiver a
consciéncia de que as informacgdes extraidas estdo mais diretamente ligadas a época em
que a pelicula foi produzida do que & época que retrata. E preciso antes de tudo ter em
mente que a fita esta impregnada de valores, compreensoes, visdes de mundo, tentativas
de explicacdo, de reconstituicdo, de recriacéo, de criacao livre e artistica, de insercéo de
cenarios historicos construidos intencionalmente ou n&o por seus autores, diretores,
produtores, pesquisadores, cenografos etc.

Para evidenciar o quanto os filmes estao impregnados de valores da época com base
na qual foram produzidos tornam-se valiosas as situagdes em que o professor escolhe dois
ou trés filmes que retratem um mesmo periodo histérico e com os alunos estabeleca relagdes
e distingdes, se possuem divergéncias ou concordancias no tratamento do tema, no modo
como reconstitui os cenarios, na escolha de abordagem, no destaque as classes oprimidas



ou vencedoras, na glorificagdo ou ndo dos herdis nacionais, na defesa de idéias pacifistas ou
fascistas, na inovacao ou repeticao para explicar o contexto historico etc. Todo esforgco do
professor pode ser no sentido de mostrar que, a maneira do conhecimento histérico, o
filme também é produzido, irradiando sentidos e verdades plurais

Sao valiosas as situacdes em que os alunos podem estudar a histéria do cinema, a
invencgao e a histéria da técnica, como acontecia e acontece a aceitacao do filme, as
campanhas de divulgagao, o filme como mercadoria, os diferentes estilos criados na histéria
do cinema, a construgéao e recriagao das estéticas cinematograficas etc. O mesmo tipo de
trabalho pode ser feito no caso de estudos com gravuras, fotografias e pinturas.

Quando nao existem documentos disponiveis sobre um tema em debate em arquivos
ou bibliografias, o professor pode orientar os alunos na coleta e organizagéo de textos,
gravuras, fotos e objetos encontrados esparsamente na localidade e/ou preservados no ambito
familiar. Outros documentos podem ser criados, como no caso da coleta de depoimentos,
de fotografias, de sons e imagens com cadmeras de video. Pessoas da localidade podem ser
entrevistadas sobre vivéncias especificas, histdrias de vida, lembrancas de eventos do
passado e/ou incentivadas a explicar a seu modo as mudangas ou permanéncias de costumes.
Casas, ruas, pracas, feiras e pessoas em atividades de lazer ou de trabalho podem ser
fotografadas e filmadas. Esses registros podem ser estudados, posteriormente, como
documentos.

Para colher depoimentos orais é importante escolher previamente o estilo da
entrevista, isto é, se a pessoa falara de sua vida, se vai responder a determinadas questdes,
se vai ficar a vontade para conversar sobre um tema. Em todo caso, é preciso pensar
anteriormente sobre 0 que sera solicitado e sobre a melhor maneira de conduzir a entrevista.
E sempre preciso definir que tipo de informagao sera coletada. Pode ser dada énfase apenas
as informagdes de que a pessoa dispde sobre 0 tema de pesquisa e, sendo assim, os dados
devem ser anotados no momento. Pode haver a preocupacao em colher informacoes a
partir das formas de comunicacao da pessoa— oral e/ou gestual—, caso em que a entrevista
deve ser gravada em video ou em gravadores portateis. No caso de gravagao, sera possivel
transcrever o depoimento, registrar por escrito o que foi dito oralmente.

O trabalho com documentos histéricos € um recurso didatico que favorece o acesso
dos alunos a inumeras informagdes, interrogagdes, confrontagdes e construgao de relagbes
histéricas. Contudo, cabe ao professor saber dispor desse recurso no momento apropriado,
ganhar experiéncia em conduzir os questionamentos, em solicitar contraposi¢des, em
destacar as contradicoes entre os dados internos as fontes ou obtidos em fontes diferentes.
O mais importante, vale lembrar, € sempre avaliar as situacgdes significativas de sala de
aula, em que os estudantes se envolveram, compararam seus conhecimentos prévios com
as novas informacgdes, conseguiram interpretar e abstrair questdes pertinentes ao saber
historico.

Além de gratificante, é altamente instrutivo para professor e alunos o trabalho que



envolva saidas da sala de aula ou mesmo da escola para visitar um museu, ir a uma exposi¢cao
de fotografias ou de obras de arte, conhecer um sitio arqueolégico etc. Estes momentos
s&o geralmente ludicos e representam oportunidades especiais para que todos se coloquem
diante de situagdes diferentes, em atividades especiais de acesso a outros tipos de informagao
e de envolvimento com as vivéncias sociais mais amplas da sociedade e do conhecimento
humano.

As visitas aos locais séo recursos didaticos favoraveis ao envolvimento dos alunos em
situagdes de estudo, estimulando interesse e participagao. Propiciam contatos diretos com
documentos historicos, incentivando os estudantes a construirem suas proprias observagoes,
interrogages, especulagdes, indagagdes, explicagdes e sinteses para questoes histéricas.

Nessas visitas, deve-se destacar para os alunos o fato de que irdo conhecer espagos
especiais de preservacao e de divulgacao de patrimbnios historicos e culturais.

Ao longo da Histéria brasileira existiram concepgodes diferentes para patriménio
histdrico e cultural. Uma das correntes atuais define patrimdnio em trés grandes dimensdes:
natural ou ecoldgico, histérico-artistico e documental. Nesse sentido, ha o esforgo de
preservar, como patriménio: o meio ambiente; os conjuntos urbanos; os sitios de valor
histérico, paisagistico, artistico, arqueolégico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico; as obras,
os objetos, os documentos, as edificagdes, as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;
as formas de expressao; e os modos de criar, fazer e viver. Por sua vez, ha o esforgo de
preservar, como patriménio historico, o patriménio arquitetdnico, arqueoldgico, documental,
arquivistico, bibliografico, hemerografico, iconografico, oral, visual, museoldgico e todos
os outros bens que documentam a Histéria de uma sociedade.

Debater a questao do patriménio histdrico pode remeter as preocupagdes do mundo
de hoje de preservar nao s6 as construgdes e os objetos antigos, mas também a natureza e
as relagbes dos homens com tudo isso. Pode remeter também para debates sobre as fontes
de pesquisa dos estudiosos e para as fontes de informagao que sustentam a producao do
conhecimento sobre o passado.

As visitas aos museus e as exposi¢des devem possibilitar debates sobre a preservacao
da memoaria de qualquer grupo social. Durante muito tempo, a Histéria valorizou a memaria
de liderancas politicas e de heréis nacionais. Hoje em dia, existe a preocupacao de
igualmente preservar a memoéria de movimentos populares, das historias das minorias
étnicas, culturais e religiosas, das praticas e vivéncias populares, as lembrangas de pessoas
comuns etc. Ha esforcos de preservar a cultura negra, as areas dos quilombos, a area e as
lembrangas do Arraial de Canudos, os terreiros de candomblé, os campos de futebol de
varzea, as lembrancas de mulheres, operarios, arteséos, as fotografias das familias, os objetos
de uso cotidiano, como vestimentas, instrumentos, utensilios domésticos. Em muitos
museus, as exposicdes destacam essas reminiscéncias sobre o modo de viver no dia-a-dia
ou sobre a vida de grupos sociais reprimidos historicamente.

Antes, durante e depois das visitas, pode ser tema de estudo a questdo do que &



considerado patriménio histérico e sua relagdo com a preservacéo da meméria. E sempre
importante considerar as hipoteses levantadas pelos alunos sobre o que acreditam ser
patriménio histérico e as informacdes de que dispdem sobre o assunto. E possivel aprofundar
a questao procurando acrescentar novas problematicas pertinentes ao tema. Algumas visitas
aos museus e exposicdes podem estar voltadas para a diversificagcio das concepgdes sobre
o que é ou deve ser preservado hoje em relagéo ao passado.

Uma visita pode suscitar o debate sobre como acontece a preservacao do patrimdnio
historico cultural da localidade onde vivem, relacionando-o com as memorias e as
identidades locais, regionais, nacionais e/ou mundiais. O debate pode girar em torno de
como é valorizada ou esquecida essa ou aquela memaria, como sao fortalecidas ou ndo as
identidades locais ou regionais, como as pessoas contribuem em seu cotidiano para a
preservacao dos patriménios, como preservar depende da consciéncia de cidadania etc.
Pode, principalmente, propiciar o debate sobre a relagédo entre o presente e o passado, ja
que a decisao sobre 0 que e 0 como preservar pertence a cada geragao.

A questao da memodria esta relacionada ao lembrar, rememorar, recordar, perpetuar,
avisar, iluminar ou consolidar, como também ao esquecer, negar, renunciar, romper, recusar,
silenciar etc. O que nao € lembrado é esquecido e perde lagos afetivos de identidade.
Nesse sentido, os documentos sdo materialidades selecionadas, preservadas e estudadas
para perpetuar lembrancas do passado, que salientam problematicas presentes. Sao suportes
para o ato de recordar da sociedade.

O trabalho de preservagao de documentos realca o fato de que o passado nem sempre
€ lembrado espontaneamente. Existe um esforgo dos estudiosos e/ou de grupos sociais
para recolher, cuidar, estudar, organizar e divulgar lembrancas sobre outros modos de viver
e de compreender o mundo. Se 0 que se quer recordar ndo estivesse ameagado, nao existiria
anecessidade de criar espagos como museus e exposicdes, onde objetos, textos e obras de
arte sdo deslocados de situacdes sociais isoladas, individuais, para serem devolvidos a
sociedade com novas significagdes, remetendo e fundamentando memdrias do passado.

O que se recorda tem o papel social de criar lagos de identidade coletiva. A identidade
tem como suporte uma base material (os documentos), que estimula a lembranga por meio
de sua dimensao simbdlica — o significado que passa a ter para falar da permanéncia ou
mudancas de costumes, agdes, modos de viver, dominios tecnolégicos. Um texto, uma
gravura, uma ceramica podem afetar os sentimentos de identificagdo de um cidaddo com
grupos locais, étnicos, de género; com sua regiao, sua nacgao, a cultura de seu povo ou com
uma trajetdria historica conhecida ou em processo de construcéo.

Nas visitas a museus, exposigoes e sitios arqueoldgicos é relevante considerar que
eles sdo espacos de preservacéo e divulgacao da memoria. Nesse particular, € possivel
desenvolver com os alunos debates sobre aimportancia e o significado sociais dos museus
e das exposic¢des no cotidiano da populagao, na formacao de identidades, na sua formagao
cultural e educacional — formacgao essa que ocorre em momentos de passeios e lazer.



Deve-se, portanto, debater o fato de que esses locais sdo espacos de pesquisa, de
producao de conhecimento. Os alunos podem conhecer e estudar processos de preservacao,
conservagao, montagem de exposicao, critérios de selegio das obras expostas, os profissionais
envolvidos no trabalho, as pesquisas realizadas a partir desses acervos etc. E podem
conhecer, como € o caso dos sitios arqueoldgicos, lugares originais onde foram encontrados
muitos dos objetos histdricos que estdo nos museus, 0s processos de pesquisa e de escavagao.

No trabalho com os documentos encontrados nos museus, exposi¢des e sitios
arqueoldgicos, € importante o professor considerar que é possivel estabelecer didlogos com
outras épocas e evidenciar a reconstrugdo do passado pelo presente. Assim, sera significativo
reconhecer que os documentos deslocados dos seus espagos originais estdo organizados
segundo interpretacdes de estudiosos do que € importante lembrar, preservar, rememorar.
Essa interferéncia do presente acontece mesmo no caso dos sitios arqueoldgicos, ja que o
tempo, a erosdo, as camadas de terra, as escavacoes e a preservacao interferem na leitura
dos seus significados. E importante deixar evidente que as questdes do presente orientam
observagbes e interpretacdes construidas para os documentos, tanto na sele¢ao para estudos
€ organizagao de exposicoes pelos historiadores, musedlogos e arquedlogos, como nos
recortes de estudo que motivam as visitas de alguns professores e alunos.

N&o se pode negar, todavia, que os documentos falam principalmente de outras
épocas. Nas suas materialidades, concretudes, formas, estéticas e dimensdes, eles indicam
que existiram outros modos de viver, de fazer, de pensar, de agir, de moldar, de criar, de
representar o mundo. Eles sugerem o intervalo entre diferentes momentos histéricos, as
distancias temporais entre o presente e o passado. Sob esse aspecto, o contato e a observacao
de documentos possibilitam vivéncias e reflexdes significativas nos alunos sobre o tempo
e a Historia, a memoaria e sua preservacgéo. Além disso, propiciam imagens e materiais que
alimentam a imaginacao sobre a vida social das geragdes precedentes e transmissoras de
um legado, dao consisténcia e significacdo a vida no presente.

No que se refere as questbes operacionais, lembre-se que as exposicdes podem ser
permanentes, temporarias e periddicas. As permanentes constituem acervos de museus ou
de galerias de arte. As temporarias sdo organizadas e apresentadas ao publico durante um
curto periodo de tempo, geralmente reunindo obras provenientes de diferentes lugares e
colecionadores, em funcao de tema ou evento histérico da ocasido. As periddicas acontecem
uma vez por ano ou a cada dois anos, geralmente apresentando novas obras produzidas por
artistas ou escritores, novas descobertas histéricas, arqueoldgicas etc. A escola e o professor
devem acompanhar o calendario de eventos pelos meios de comunicacao.

Para as visitas as exposicdes permanentes ou periddicas, existe a possibilidade de o
professor organizar com calma algumas atividades anteriores e posteriores, relacionando-
as com temas em estudo. As exposicdes temporarias remetem a comemoragdes ou eventos
locais, regionais, nacionais ou mundiais, aniversario ou morte de artistas, cientistas, politicos;
centenarios de invengdes tecnoldgicas ou de acontecimentos politicos, sociais ou culturais
etc. O professor deve levar os alunos, para depois aprofundar o trabalho na sala de aula.



Como as visitas implicam saidas da escola e contato com espacos sociais mais amplos
— ao longo do percurso e mesmo o espago construido dos locais visitados —, elas podem
oportunizar também estudos do meio.

Nas visitas, nos passeios, nas excursdes, nas viagens, ou mesmo nos estudos da
organizacao do espaco interno a sala de aula ou a escola, quando o professor quer caracterizar
estas atividades como estudo do meio € necessario que considere uma metodologia
especifica de trabalho, que envolve o contato direto com fontes de informagao documental
encontrada em contextos cotidianos da vida social ou natural e que requerem tratamento
muito proximo ao que se denomina pesquisa cientifica.

O estudo do meio ndo se relaciona a simples obteng¢ao de informagdes fora da sala de
aula ou a simples constatagcdo de conhecimentos ja encontrados em livros didaticos,
enciclopédias ou jornais, que se podem verificar in loco na paisagem humana ou geografica.
Nao se realiza um estudo do meio para se verificar que as casas construidas no inicio do
século seguem uma série de caracteristicas relacionadas ao estilo neoclassico. E ndo se
visita uma fabrica para simplesmente verificar, por exemplo, que existe divisao de trabalho
entre os operarios.

O estudo do meio envolve uma metodologia de pesquisa e de organizagdo de novos
conhecimentos, que requer atividades anteriores a visita, levantamento de questoes a serem
investigadas, selegao de informagdes, observagéo de campo, confrontagao entre os dados
levantados e os conhecimentos ja organizados por pesquisadores, interpretagéo, organizagao
de dados e conclusdes. Possibilita o reconhecimento da interdisciplinaridade e de que a
apreensao do conhecimento histérico ocorre na relagao que estabelece com outros
conhecimentos fisicos, bioldgicos, geograficos, artisticos.

Em um estudo do meio, o estudante n&o se depara com os conteudos histéricos na
forma de enunciados ou ja classificados a partir de conceitos. Ao contrario, € uma atividade
didatica que permite aos alunos estabelecerem relagées ativas e interpretativas relacionadas
diretamente com a produgdo de novos conhecimentos, envolvendo pesquisas com
documentos localizados em contextos vivos e dindmicos da realidade. Nesse sentido, os
alunos se deparam com o todo cultural, o presente e 0 passado, o particular e o geral, a
diversidade e a generalizagdo, as contradigbes e o que se pode estabelecer de comum no
diferente. Ou seja, dos indicios da arquitetura de uma, duas, trés casas, ele pode construir
seus proprios enunciados para caracterizar o estilo de habitacao da época. Dos ornamentos
observados nas igrejas e nos detalhes das obras de arte, ele pode remodelar e conferir os
conhecimentos que ja domina sobre o assunto, aceitando variagbes em vez de manifestagbes
genéricas. E, conversando com os moradores que vivem e preservam o patriménio histérico,
pode incorporar um conjunto novo de representacoes.



No caso do estudo do meio, uma paisagem historica € um cenario composto por
fragmentos que suscitam lembrangas e problematicas, que sensibilizam os estudantes sobre
a participacao dos antigos e modernos atores da Historia, acrescentando-lhes vivéncias
que estimulam sua imaginagéo.

E no local, conhecendo pessoalmente casas, ruas, obras de arte, campos cultivados,
aglomeragbes urbanas, conversando com os moradores das cidades ou do campo, que 0s
alunos se sensibilizam para as fontes de pesquisa historica, isto &, para os “materiais” sobre
0s quais os especialistas se debrugam na interpretacao de como seria a vida em outros
tempos, como se dao as relagdes entre os homens na sociedade de hoje, como o passado
permanece no presente ou como sao organizados os espacos urbanos ou rurais. O estudo
do meio é, entdo, um recurso pedagdgico privilegiado, ja que possibilita aos estudantes
adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre o mundo.

E fundamental para o estudante que esta comegando a compreender o mundo
conhecer a diversidade de ambientes, habitacbes, modos de vida, estilos de arte ou as
formas de organizacao de trabalho, para compreender de modo mais critico a sua propria
época e 0 espaco em seu entorno. E por meio da observacdo das materialidades e da
interpretacéo dos discursos do seu e de outros tempos que o aluno aprende a ampliar sua
visdo de mundo, tomando consciéncia que se insere em uma época especifica. Em um
estudo do meio, 0 ensino de Histdria alcanga a vida e o aluno transporta o conhecimento
adquirido para fora da situacao escolar, propondo solugdes para problemas de diferentes
naturezas com que se defronta na realidade.

O estudo do meio favorece uma participagao ativa da crianga na elaboracao de
conhecimentos, compreendido como recurso didatico para uma atividade construtiva que
depende, ao mesmo tempo, da interpretacéo, da selecao e das formas de estabelecer relagdes
entre informacgdes. Favorece, por outro lado, a explicitagdo de que o conhecimento € uma
organizacao especifica de informagdes sustentadas tanto na materialidade da vida concreta,
como a partir de teorias organizadas sobre elas. Favorece a compreensao de que 0s
documentos e as realidades nao falam por si mesmos. Para |é-los é necessario formular
perguntas, fazer recortes tematicos, relaciona-los a outros documentos, a outras informacgoes
e a outras realidades. Possibilita, ainda, a compreensao de que o conhecimento organi-
zado faz parte da producao de um pesquisador ou de um grupo de pesquisadores, a
partir de informacgdes e de idéias de muitos outros estudiosos, e que depende da criacao
num tempo especifico, a partir de perguntas escolhidas e formuladas ao longo de um
processo.

A seguir, sdo apresentadas algumas sugestdes de metodologias de trabalho na

organizagao de estudos do meio que podem ser recriadas pelo professor:

+ criar atividades anteriores a saida, que envolvam levantamento
de hipoteses e de expectativas prévias;



* criar atividades de pesquisa, destacando diferentes abordagens,
interpretacdes e autores (reportagens, jornais, enciclopédias,
livros especializados, filmes) sobre o local a ser visitado. Existem
propostas de estudo do meio que sugerem que as pesquisas
sejam desenvolvidas apés o estudo de campo. Nesse caso, o
professor pode experimentar e avaliar diferentes alternativas
metodologicas;

* sepossivel, integrar varias areas, permitindo investigacbes mais
conjunturais dos locais a serem visitados que incluam, por
exemplo, pesquisas geograficas, histéricas, bioldgicas,
ambientais, urbanisticas, literarias, habitos e costumes, estilos
artisticos, culinaria etc;

» antes de realizar a atividade, solicitar que os alunos organizem,
em forma de textos ou desenhos, as informagdes que ja
dominam, para que subsidiem as hipoteses e as indagagdes no
local;

* sepossivel, conseguir um ou mais especialistas para conversar
com os alunos sobre o que irdo encontrar na visita ou sobre o
tema estudado. Como no caso da pesquisa, a conversa com o
especialista pode ser posterior ao estudo de campo;

» oprofessor deve visitar o local com antecedéncia, para que possa
ser, também, informante e guia ao longo dos trabalhos;

» organizar, junto com os alunos, um roteiro de pesquisa, um
mapa do local e uma diviséo de tarefas;

* conseguir com antecedéncia ou posteriormente, para estudo
em classe, mapas de varias épocas sobre o local, para analise da
transformagéao da paisagem e da ocupagéo humana;

» conversar com os alunos antes da excursao sobre condutas
necessarias no local, como, por exemplo, interferéncias
prejudiciais aos patrimonios ambientais, historicos, artisticos
ou arqueoldgicos.

Essas atividades podem se tornar mais significativas na medida em que n&o séo
utilizadas apenas como um modo de aproximar a teoria escolar da observacao direta. O
conhecimento esta sempre embasado em teorias que orientam o olhar do observador. Para
se estar aberto a um nimero maior de informagées € importante ter acesso a diferentes
dados e conhecer varias teorias para interpretar os fendbmenos de modo cada vez mais
complexo.



Compreender as relagbes entre os homens significa compreendé-las nao como
universais e genéricas, mas como especificas de uma determinada época inserida em um
contexto. No contato com a fonte de interpretacao, por via do estudo do meio podem ser
criadas oportunidades para os alunos confrontarem o que imaginavam ou sabiam com o
que arealidade apresenta como materialidade da vida, em todas suas contradigdes dindmicas.
Nesse sentido, o que se observa provoca conflitos fundamentais, que instigam os alunos a
compreender a diversidade de interpreta¢des sobre uma mesma realidade e a organizar as
suas proprias conclusdes como mais algumas possiveis.

Um dos aspectos mais ricos nessas atividades revela-se quando os estudantestéma
oportunidade de conviver e conversar com os habitantes da regido, imprimindo em suas
lembrancas a linguagem local, o vocabulario diferenciado, as experiéncias, as vivéncias
especificas, os costumes, a hospitalidade.

Essas saidas podem propiciar o desenvolvimento do olhar histérico sobre a realidade.
Isto n&o significa apenas observar os dados visiveis. Com o auxilio dos habitantes locais e
do professor, o aluno pode identificar as caracteristicas da cultura, percebendo o que ndo é
explicito. Olhar um espago como um objeto investigativo é estar sensivel ao fato de que
ele sintetiza propostas e intervengdes sociais, politicas, econémicas, culturais, tecnoldgicas
e naturais de diferentes épocas, num dialogo entre os tempos, partindo do presente. Nesse
sentido, até os espagos escolares e familiares podem ser escolhidos como objetos de estudo
do meio.

A utilizacdo de outras metodologias de ensino significa, também, construir o curriculo
ao longo do processo, partindo de vivéncias do grupo (professor e alunos), sem deixar de
considerar o conhecimento historicamente constituido.

Depois de realizada a atividade, é fundamental que o professor encontre propostas
para que os alunos organizem as informagdes obtidas, sistematizando interpretacoes, teorias,
dados, materiais e propostas para problemas detectados, atribuindo a esse trabalho uma
funcao social, como conhecimentos que possam ser socializados e compartilhados com
outras pessoas (livro, jornal, exposicdo, mostra). Assim, além de identificarem significacdes
pessoais para as atividades, os alunos podem enxergar a si mesmos como sujeitos
participativos e compromissados com a Histéria e com as realidades presente e futura.

Como em outras atividades que sao desenvolvidas na escola, o professor nao pode
esquecer de escrever suas reflexdes sobre os procedimentos pedagdgicos escolhidos, o
processo de trabalho e as producdes dos estudantes. Os relatorios sobre as saidas podem
ser socializados com outros professores, aprofundando propostas educacionais e
consolidando praticas bem-sucedidas.

A questao do tempo é fundamental no ensino de Histdria. Para os estudiosos que se
dedicam a entendé-lo, existe uma série de questdes a serem consideradas, tanto no que se



refere a sua existéncia natural e fisica, como no que diz respeito as criagcdes e concepcoes
culturais € historicas a ele relacionadas. Dependendo do ponto de vista de quem o concebe,
o tempo pode abarcar concepgdes multiplas.

O tempo pode ser apreendido pelas pessoas na convivéncia com a natureza e nas
relagdes sociais. Ele € apreendido pela memoria individual e também subjetivamente nas
situacdes envolvendo emogdes, como expectativas e ansiedades. E construido coletivamente
pelas culturas e expresso em mitos, ritos, calendarios e memarias preservadas por grupos e
sociedades. Trata-se de uma construgao objetiva quando esta relacionado a padrdes de
medidas e mensurados seus intervalos e duragoes. E recriado nas narrativas orais, textuais
e cinematograficas. Conceituado por filésofos, gedlogos, astrbnomos, fisicos, arquedlogos
€ historiadores.

As diversas dimensbes de tempo s6 sdo compreendidas em todas suas complexidades
pelo acesso dos alunos a conhecimentos adquiridos ao longo de uma variedade de estudos
interdisciplinares durante sua escolaridade. Nesse sentido, ndo deve existir uma
preocupacao especial do professor em ensinar, formalmente, uma dimens&o ou outra, mas
trabalhar atividades didaticas diversificadas, de preferéncia em conjunto com outras areas.
Por exemplo:

 estudar e distinguir calendarios de diferentes culturas;

» estudar medicdes de tempo a partir de calendarios, para
dimensionar diferentes duragdes (dia, més, ano, década, século,
milénio, eras);

* localizar acontecimentos em linhas cronolégicas e construir
relacoes entre eles por critérios de anterioridade, posterioridade
e simultaneidade;

* identificar em linhas de tempo cronoldgicas as duragdes dos
acontecimentos;

» estudar a Histdria e o contexto de como foram construidas e
denominadas as classicas divisdes da Historia em Pré-Historia
e Histdria, que repercutem na dificuldade do estudo da Histdria
de povos que ndo desenvolveram a escrita;

» estudar os contextos em que a Histdria foi dividida em periodos,
como Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna, ou Brasil
Colbnia, Brasil Império etc.;

» construir novas periodizagdes, dependendo do tema de estudo
e daidentificacdo de mudangas e de permanéncias nos habitos,
costumes, regimes politicos e sistemas econémicos das
sociedades estudadas etc.;



estudar a concepgao do tempo métrico e matematico dos
relogios;

estudar a concepgao de tempo ciclico da natureza, suas relacdes
com a construgao de calendarios (ciclo do dia e da noite, das
fases da Lua, do movimento das estrelas, das estacdes do ano
etc.) e suas relagdes com historias de individuos, de povos ou
da humanidade (a vida e amorte, as idades ao longo da vida, as
idades na Histdria, a repeticdo dos meses de um ano para o
outro, a idéia de recomeco na passagem do Ano Novo ou a
idéia de renovagao no nascimento de um filho);

estudartempos geolégicos no planeta (as lentas transformagdes
na crosta terrestre, na atmosfera, na erosao das rochas, na
elevagao ou rebaixamento das montanhas, nas erupgoes dos
vulcdes, na mudanca das formas de vida sobre a Terra etc. —
geralmente duragdes de tempos medidas em eras);

estudar as concepgdes que as culturas constroem para o tempo,
como no caso do tempo mitico nas culturas antigas (egipcia,
grega, romana, asteca, maia etc.) e nas culturas baseadas na
tradigdo dos antepassados (cultura popular medieval, culturas
africanas, culturas indigenas brasileiras etc.), do tempo
escatoldgico (como nas perspectivas apocalipticas de S&o Joao
na cultura ocidental-crista, nas perspectivas de fim de mundo
no calendario asteca), do tempo utopico (como na tradigao
marxista que projeta um mundo no futuro sem a exploragao
do homem pelo homem) etc.;

estudar conceitos historicamente construidos para o tempo,
como no caso dos que foram delineados em épocas especificas
por filésofos, historiadores, fisicos (o conceito de tempo para
Heraclito, Parménides, Santo Agostinho, Bergson, Einstein e
outros);

identificar os ritmos de ordenacao temporal das atividades das
pessoas e dos grupos, a partir de predominancias de ritmos de
tempo, que mantém relagdes com os padrdes culturais, sociais,
econdmicos e politicos vigentes (atividades sociais regidas por
ciclos biolégicos da natureza, pelo tempo do relégio, pelo valor
monetario da hora de trabalho, pela difusdo e acesso a
tecnologia, maquina de calcular, leituras 6ptica e magnética,
computadores etc.).



O TEMPO CRONOLOGICO

No estudo da Histdria o que existiu teve um lugar e um momento. Utilizam-se,
entao, calendarios para possibilitar a diferentes pessoas compartilharem de uma mesma
referéncia de localizagao dos acontecimentos no tempo, ou seja, que todas concordem, por
exemplo, que o homem chegou a Lua no ano de 1969. Assim, € importante que os estudantes
conhegam o calendario utilizado por sua cultura, para compartiharem as mesmas referéncias
que localizam os acontecimentos no presente, no passado e no futuro, podendo julga-los
por critérios de anterioridade, posterioridade e simultaneidade.

E preciso considerar que as marcagdes e ordenagdes do tempo, por meio de
calendarios, podem variar de uma cultura para outra. As datacdes utilizadas pela cultura
ocidental crista (o calendario gregoriano) sao apenas uma possibilidade de referéncia para
localizagéo dos acontecimentos em relagédo uns aos outros, permitindo que se conhega a
ordem em que se desenrolaram.

E importante considerar, também, que a compreensao da organizacdo dos calendarios
implica dominios de nogdes e de conceitos fundamentais no estudo da Histdria. O calendario
gregoriano pode ser representado por uma linha continua e infinita. Envolve a compreensao
de que cada um dos pontos dessa linha é distinto dos outros e que cada ponto corresponde
auma datagao. As datagdes sao, assim, distintas umas das outras, especificando um dia, um
més e um ano. Apesar dos numeros dos dias € os nomes dos meses se repetirem de umano
para o outro (com base em organizacdes ciclicas), a numeragao dos anos nunca se repete
(concepgao linear), o que torna cada data um momento Unico e sem possibilidade de
repeticdo no tempo. Assim, se os acontecimentos histéricos podem ser localizados
no calendario por datas, isto significa que eles sao diferentes entre si e irreversiveis no
tempo.

O TEMPO DA DURAGAO

No estudo da Histoéria considera-se, principalmente, a dimensao do tempo entendida
como duragao, a partir da identificagdo de mudancas e de permanéncias no modo de vida
das sociedades. Sao essas mudangas que orientam a criagéo de periodizacdes, como, por
exemplo, as classicas divisdes da Histéria do Brasil, que distinguem os periodos Colonial,
Imperial e Republica, tendo-se como referéncia, principalmente, o tipo de regime politico
vigente em diferentes épocas. De modo geral, dependendo das referéncias de estudo sobre
uma sociedade, pode-se dividir o tempo histérico em periodos que englobem um modo
particular e especifico dos homens viverem, pensarem, trabalharem e se organizarem
politicamente.

Adivisdo da Historia em periodos baseados nas mudangas e nas permanéncias auxilia
aidentificar a continuidade ou a descontinuidade da vida coletiva. Assim sendo, pode-se



compreender e tentar explicar quando e como um modo de viver e de pensar sofreu grandes
transformacgdes, quando permaneceu por longos periodos sem qualquer mudanga, ou ainda
quando tal mudanga foi ocorrendo aos poucos, ou mesmo quando deixou de ocorrer.

Nos trabalhos com os alunos, ndo deve existir a preocupacao em ensinar, formalmente,
as conceituagdes de tempo histdrico, mas sim um proposito didatico de escolher temas de
estudos que abarguem acontecimentos possiveis de serem dimensionados em diferentes
duragdes — longa, média e curta duragao. Por exemplo, pode-se trabalhar fatos politicos
que se sucedem com rapidez no tempo, mudangas em costumes que demoram uma geragao,
ou regimes de trabalho que se prolongam por séculos.

Os acontecimentos podem ser estudados ainda na sua singularidade temporal;
explicados a partir dos limites restritos de sua relagdo com alguns outros acontecimentos
préximos de seu tempo. Podem ser estudados na sua inser¢gao numa estrutura histérica
maior, isto €, nas relagbes estabelecidas com outros acontecimentos que extrapolam o tempo
presente e revelam a continuidade de aspectos sociais e econdmicos resistentes a décadas
e séculos; e/ou revelam a descontinuidade de lutas sociais, de organizagdes politicas,
de costumes e valores interrompidos e retomados no seu processo. Nesse caso, cabe ao
professor criar situagdes pedagdgicas para revelar as dimensodes historicas de tais
acontecimentos, expondo suas relagbes com o presente, o passado e sua presenca embricada
na Historia.

RITMOS DE TEMPO

No estudo da Histdria considera-se, ainda, a dimensao do tempo predominante no
ritmo de organizag¢ao da vida coletiva, ordenando e sequienciando, cotidianamente, as agbes
individuais e sociais. No caso das rotinas de trabalho dos camponeses que, por exemplo,
dependem da época do ano para plantar e colher, o ritmo de vida orientador de suas
atividades esta mais relacionado aos ciclos naturais. Nesse sentido, € possivel falar que os
camponeses vivenciam no seu trabalho um tempo da natureza. Na produgéo de uma fabrica,
por outro lado, onde os operarios ganham pelas horas de trabalho, o ritmo de tempo é
orientado pela marcagdo mecanica das horas de um relégio. Esse ritmo de tempo chamado
de tempo da fabrica é encontrado também em outras atividades sociais, como nas rotinas
escolares.

Avivéncia dos individuos nos ciclos naturais em outras épocas possibilitava as pessoas
sentirem a presenca do tempo também nas transformagdes do corpo: nasciam, cresciam,
ficavam adultos, envelheciam e morriam, assim como o Sol se levanta, percorre o céu e se
pde no horizonte. Com o desenvolvimento da biologia, da medicina e das industrias
farmacéuticas, o envelhecimento tende a ser retardado. A medicina genética, os remédios
€ as cirurgias apontam para um distanciamento e/ou para uma pouca aceitacao do efeito do



tempo da natureza no corpo fisico do homem. Os ciclos e ritmos da vida natural tendem a
serrompidos.

As vivéncias e apreensdes dos ritmos de tempo sofrem mudancas com o
desenvolvimento da tecnologia dos meios de transporte e da comunicagao a distancia.
Assim, vencer um mesmo percurso de canoa e de aviao significa falar de tempos e vivéncias
diferentes. Viajar de carro em uma estrada bem cuidada despende menos tempo do que
viajar com o mesmo veiculo em uma estrada cheia de buracos e obstaculos. O entendimento
do tempo passa a ser diferenciado. O mesmo ocorre com a comunicagao entre pessoas ao
fazerem uso de cartas, telefones ou e-mail. A tecnologia da comunicagéo via satélite parece
encurtar distancias e desafia o tempo.

N&o deve existir preocupagao em ensinar formalmente aos alunos os ritmos de tempo
predominantes em uma ou em outra sociedade histdrica. Deve-se estudar relacdes e
estabelecer distingbes ao se realizar estudos de épocas. Dessa forma, os alunos podem
encarar de modo critico os valores que predominam na sociedade atual, na qual o ritmo
avassalador do reldgio, da producéo da fabrica, da velocidade da informagao e do
processamento dos computadores impoe, politica, econdmica e culturalmente, as dindmicas
e as vivéncias de criangas, jovens, mulheres, homens e velhos.
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