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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil | Nr. 12/94 S. 290

Sekundarstufe I;
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-englischen Sachfachunterricht

RdErl. d. Kultusministeriums v. 15. 11. 1994
Il C 4.36-25/1 Nr. 324/94

Fir den bilingualen deutsch-englischen Unterricht in den Sachfdchern Erdkunde,
Politik, Geschichte und Bioclogie sind Empfehlungen entwickelt worden, die verdeut-
lichen, wie die Richtlinien und Lehrplédne fir diese Facher im Rahmen des bilingualen
deutsch-englischen Bildungsganges umgesetzt werden kénnen.

Die Empfehlungen kénnen ab sofort als Konkretisierung der Richtlinien und Lehrpléne
bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts eingesetzt werden.

Die Verdffentlichung der Empfehlungen erfolgt als Hefte 3451 bis 3454 in der
Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®.

Die vom Verlag tbersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fir die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfiigbar
zu halten.



Vorwort

Die bilingualen Unterrichtsangebote in Nordrhein-Westfalen stellen einen wesentli-
chen Beitrag zur Intensivierung und Diversifizierung des Fremdsprachenunterrichts
dar. Das positive Echo seitens der Schiilerinnen und Schiiler sowie deren Eltern auf
diese Bildungsangebote zeigt, daB bilingualer Unterricht als eine Chance fiir das
partnerschaftliche Zusammenwachsen in Europa begriffen wird.

Die vorliegenden Empfehlungen flr den bilingualen deutsch-englischen Sachfach-
unterricht sind in Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer der bilingualen
deutsch-englischen Zweige und der Fachaufsicht entstanden. Bei ihrer Erarbeitung
konnte auf Erfahrungen mit den bereits seit 1989 vorliegenden Empfehlungen zum
bilingualen deutsch-franzésischen Unterricht zurlickgegriffen werden. Gegeniber
diesen Empfehlungen stellen die vorliegenden eine Weiterentwicklung dar. Sie be-
ricksichtigen die inhaltlichen sowie didaktisch-methodischen Vorgaben der 1993 in
Kraft getretenen Richtlinien und Lehrpléne fiir die Sekundarstufe |. Dabei verdeut-
lichen sie, wie sachfachliches und fremdsprachliches Lernen aufeinander bezogen
werden konnen, geben Beispiele fiir fachspezifische Arbeitsweisen sowie inhalts-
orientiertes sprachliches Lernen und machen Vorschldge zur Abstimmung der Sach-
facher untereinander im Sinne eines gezielten Aufbaus fachspezifischer Fertigkeiten.

Im bilingualen Sachfachunterricht wird das Lernen der Fremdsprache zum Lernen in
der Fremdsprache. In ihm verwirklicht sich anwendungsbezogene Kommunikation in
besonderer Weise. Er ist dariiber hinaus eine Méglichkeit facheriibergreifenden
Lernens sowohl hinsichtlich der Inhalte als auch der Methoden.

Allen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern, die an der Entwicklung der Empfehlungen
mitgewirkt haben, spreche ich meinen herzlichen Dank aus.

i g

(Hans Schwier)
Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen
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| Vorbemerkungen zum bilingualen deutsch-
englischen Bildungsgang

1 Zielsetzung

Die kinftige Sprachensituation in Europa ist ohne Vorbild: Im Zuge der wirtschaftli-
chen und politischen Integration entsteht ein Raum der Mehrsprachigkeit und der
prinzipiellen Gleichberechtigung von Nationalsprachen. In dem MaBe, in dem Gren-
zen fallen oder zumindest fiir alle iberwindbar sind, nimmt die Mobilitét der europai-
schen Burgerinnen und Birger zu, sind Menschen zunehmend auf Fremdsprachen
angewiesen, um innerhalb und auBerhalb des eigenen Landes Kontakte anzubahnen
und aufrechtzuerhalten.

Ziel der bilingualen Bildungsgdnge am Gymnasium ist es, junge Menschen in beson-
derer Weise auf die sprachlichen und kulturellen Gegebenheiten in einem zusam-
menwachsenden Europa vorzubereiten. Durch die Intensivierung fremdsprachlichen
Lernens und die Ausweitung fremdsprachlichen Handelns auf Sachfécher, die sonst
in der Muttersprache Deutsch unterrichtet werden, entwickeln die Schillerinnen und
Schiler in besonderer Weise Fahigkeiten, sich spezifische Sachbereiche mit Hilfe
einer Fremdsprache zu erschlieBen und fachlich bedeutsame Sachverhalte und
Problemstellungen zu erbeiten. Auf diesem Wege erwerben die Schillerinnen und
Schiiler im bilingualen Bildungsgang nicht nur ein Medium zur Bewéltigung von
Situationen der Alltagskommunikation, sondern auch vertiefte Fahigkeiten, in einer
Fremdsprache spezifische Sachverhalte und Problemstellungen in Gesellschaft,
Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und Kultur sprachlich und fachlich angemessen zu
erdrtern. In einem zusammenwachsenden Europa werden sich kommunikative Struk-
turen und Berufspraxis so entwickeln, daB Menschen privat und beruflich zunehmend
auf eine zweite Sprache angewiesen sind, die sie mindlich und schriftlich anndhernd
differenziert, sicher und geldufig beherrschen wie ihre Muttersprache. In diesem Sinne
fuhren bilinguale Bildungsgénge zu einer anndhernden Zweisprachigkeit.

Wenn im bilingualen Sachfachunterricht die Fremdsprache zunehmend zur Lern- und
Arbeitssprache wird, so muf3 doch sichergestellt werden, daB die Schiilerinnen und
Schiiler auch in ihrer Muttersprache iiber die Ergebnisse des fachlichen Lernens
verfiigen: Wahrend sachfachliche Lernprozesse in der Regel in der Zielsprache
ablaufen, ist die fachspezifische Begrifflichkeit in beiden Sprachen zu vermitteln.

Bilingualer Fachunterrichtist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Methoden
grundsétzlich an die fiir das Gymnasium geltenden Richtlinien und Lehrpléne gebun-
den. Diese curricularen Rahmenbedingungen werden jedoch in den bilingualen
Bildungsgangen in der Weise ausgefiillt, daB die Schiilerinnen und Schiiler zu einem
vertieften Verstandnis der Bezugskulturen der jeweiligen bilingualen Zielsprache
gelangen kdnnen. In diesem Sinne werden Themen und Inhalte fir die bilingualen
Sachfacher — Biologie/Erdkunde, Politik, Geschichte — so ausgewéhlt, daB sie einer-
seits den allgemeinen curricularen Anforderungen der einzelnen Facher entsprechen,
andererseits — wo mdglich — Einsichten und Kenntnisse zu Gesellschaft, Staat,
Wirtschaft, Kultur, Natur und Umwelt der jeweiligen Bezugslander erweitern und
vertiefen. Dabei werden Grundprinzipien des interkulturellen Lernens beriicksichtigt,
die die Schilerinnen und Schiller u. a. veranlassen



— zu kontrastierenden Betrachtungsweisen

— zum Perspektivwechsel und damit zur Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit
aus der Sicht unserer europdischen Nachbarn

— zum kritischen Umgang mit Vorurteilen und zur Uberwindung von Klischeebildung

— zuvielféltigen Formen grenzilberschreitenden Lernens (Lernen vor Ort, Austausch
von Materialien und Arbeitsergebnissen usw.)

— zu Einsichten in die Bedeutung der européischen Dimension fir das Zusammen-
leben der Menschen in zunehmend globaler Vernetzung.

In der Verwirklichung dieser Prinzipien im bilingualen Unterricht ergeben sich vor
allem im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich Chancen fir die intensive Erarbei-
tung der européischen Dimension (vgl. ErlaB, .Europa im Unterricht* vom 16.01.1991,
BASS 15-02, Nr. 9.4).

Bilinguale Bildungsgénge beziehen sich hauptsachlich auf die Sprachen Franzésisch
und Englisch, da diese mit der zunehmenden Internationalisierung von Lebenswirk-
lichkeiten jungen Menschen nicht nur groBe und bedeutende Ziellander der Franko-
bzw. Anglophonie erschlieBen, sondern auch auBerhalb dieser Ziellander dberall in
der Welt von vielen Menschen als Verkehrs- und Fachsprachen verwendet werden.
Bilinguale Bildungsgénge kénnen auch — sofern die curricularen, organisatorischen
und personellen Voraussetzungen erfillt sind — fiir andere Sprachen eingerichtet
werden, z. B. ltalienisch, Niederlandisch, Russisch und Spanisch.

Das Englische als Vermittiungssprache im bilingualen deutsch-englischen Bildungs-
gang ist gekennzeichnet durch seine Verbreitung und Verwendung

— als Muttersprache in so unterschiedlichen Ldndern wie GroBbritannien, Irland, den
USA, Kanada, Australien oder Neuseeland,

— als gliltige Amts- und Verkehrssprache in zahlreichen Landern der Dritten Welt
(z. B. Indien und Siidostasien),

— als Zweitsprache ethnischer Minderheiten in englischsprachigen Landern,
— als Fremdsprache und lingua franca im internationalen Verkehr,

— in vielféltiger Form auch in deutschsprachigen Landern im Zuge mannigfaltiger

historischer und gegenwartiger politischer, wirtschaftlicher, wissenschaftlicher und
kultureller Verflechtungen.

Aus diesem Verstandnis der englischen Sprache ergeben sich fiir den bilingualen
deutsch-englischen Bildungsgang folgende facheriibergreifende Perspektiven:

- Qie Verbreitung und Verwendung des Englischen in vielfdltigen Kulturen eroffnet
ein groBes Spekirum an Beziigen fiir das interkulturelle Lernen.

— Der Unterricht in den bilingualen Sachfachern vermittelt, wo maglich, Einsichten in
andere fachliche Traditionen und Sichtweisen der Bezugskulturen und thematisiert

die Bedeutung des Englischen als lingua franca in der Auseinandersetzung mit
fachlichen Fragestellungen.

— Der bilinguale Unterricht leistet einen Beitrag zur Entwicklung von Mehrsprachig-
keit, indem die grundsatzliche Gleichberechtigung von Sprachen und die Chancen
funktionaler mehrsprachiger Gesellschaften erfahrbar gemacht und die Schiilerin-



nen und Schiler in besonderer Weise sprachlich sensibilisiert und fiir andere
Kulturen aufgeschlossen werden.

Zu den Rahmenbedingungen bilingualer Bildungsgénge gehort,

- daB in den Jahrgangsstufen 5 und 6 eine moglichst breite und zuverlassige Basis
fremdsprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten geschaffen wird. Diesem Zweck
dient die Ausweitung des Fremdsprachenunterrichts um zwei Wochenstunden.
Daraus ergibt sich auch, daB keine besonderen fremdsprachlichen Kenntnisse
vorausgesetzt werden, sondern diese in den ersten beiden Jahren des bilingualen
Bildungsgangs entwickelt werden;

- daB mit Jahrgangsstufe 7 der bilinguale Sachfachunterricht — in der Regel mit
Biologie oder Erdkunde - einsetzt, wobei sich die Wochenstundenzahl um eine
Stunde erhdéht;

— daB in den Jahrgangsstufen 8 und 9 jeweils ein weiteres bilingual zu unterrichten-
des Fach hinzukommt — in der Regel Politik und Geschichte, wobei in Jahrgangs-
stufe 8 die Wochenstundenzahl fiir das neu einsetzende bilinguale Sachfach um
eine Wochenstunde erhéht wird;

~ daB in den Jahrgangsstufen 9 und 10 insgesamt drei Sachfécher bilingual gemaBs
Stundentafel unterrichtet werden;

~ daB der bilinguale Bildungsgang in der Sekundarstufe Il des Gymnasiums fortge-
setzt wird und erst mit dem Abitur zu seinem AbschiuB gelangt;

— daB fur den bilingualen Unterricht grundsétzlich die Richtlinien und Lehrpline des
Gymnasiums gelten, die hier fiir den bilingualen englischen Erdkundeunterricht
konkretisiert werden, die fachsprachliche Begrifflichkeit muB im Deutschen und
Englischen verfigbar sein.



2 Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens

Die Besonderheit bilingualer Bildungsgénge ergibt sich in erster Linie aus der Ver-
wendung der Fremdsprache als Vermittlungssprache in den bilingualen Sachfachern.
Mit dem Ziel der Intensivierung des fremdsprachlichen und interkulturellen Lernens
werden {iber Situationen und Themen des fremdsprachlichen Lernens im Englisch-
unterricht hinaus konkrete Verwendungssituationen und sachfachliche Themen und
Methoden in den bilingualen Sachfichern erschlossen. So erwerben die Schilerinnen
und Schiler

— Fahigkeiten, die Fremdsprache zur Information und Kommunikation iber Sachver-
halte und Probleme fachspezifisch zu verwenden,

— Lern- und Arbeitstechniken, um zunehmend selbstindig an sachfachlichen Lern-
prozessen teilzunehmen, die fremdsprachlich gefiihrt werden,

— einen Erkenntnishorizont, der durch die vertiefte Auseinandersetzung mit der
Zielkultur aus sachfachlichen Perspektiven erweitert wird.

Konzeption und Praxis bilingualer Bildungsgénge verwirklichen in besonderem MaBe
die Forderung der Richtlinien und Lehrplane nach Wissenschafts- und Schilerorien-
tierung sowie dem Lernen in Zusammenhdngen:

— Der bilinguale Sachfachunterricht bietet im Sinne der Handlungsorientierung er-
weiterte Verwendungssituationen fiir fremdsprachliches Lernen.

— Der bilinguale Sachfachunterricht befahigtim Sinne der Wissenschaftsorientierung
zur Teilnahme an internationaler fachlicher Kommunikation.

— Durch Abstimmung und Integration der Inhalte sowie der Lern- und Arbeitstechni-
ken des fremdsprachlichen und sachfachlichen Lernens werden methodische und
sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten erweitert und vertieft.

2] Koordination des sprachlichen Lernens im bilingualen Bildungsgang

Die Zielsetzung bilingualer Bildungsgange kann nur erreicht werden, wenn alle Facher
zusammenarbeiten, um Ziele und Inhalte des sprachlichen Lernens untereinander
abzustimmen:

Der Englischunterricht

— dient in den ersten beiden Jahren vorrangig dem Aufbau alltagskommunikativer
Fertigkeiten und Fahigkeiten und stellt entsprechende fremdsprachliche Mittel zur
Verflgung;

— baut in dgn Jahrgangsstufen 5/6 behutsam in Abstimmung mit dem in Jahrgangs-
stufe 7 einsetzenden bilingualen Sachfach erweiterte inhaltsorientierte Fahigkeiten
zur thematischen und materialorientierten Kommunikation auf:

— koordiniert und vertieft in spateren Jahren inhaltsorientierte Fertigkeiten und Fa-
hngl'xelten sowie Lern- und Arbeitstechniken, die einerseits im Fremdsprachenun-
terricht, andererseits aber auch im bilingualen Sachfachunterricht erworben wer-
den;

— reflektiert Erfahrungen mit dem Spracherwerb im Fremdsprachenunterricht und in
den bilingualen Sachféchern.
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Der bilinguale Sachfachunterricht

- setzt alltagskommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten zur elementaren thema-
tischen Kommunikation voraus, die im Englischunterricht erworben werden;

— entwickelt fachrelevante Arbeitsweisen;

- entwickelt instrumentelle und fachsprachliche Kompetenzen, um fachliche Gegen-
stande und Probleme mit Hilfe fachrelevanter Arbeitsweisen (study skills) kognitiv
zu erschlieBen und sachgerecht sprachlich zu verarbeiten und darzustellien.

Der zundchst noch deutschsprachige Unterricht in den weiteren Sachféchern

— bietet Anwendungsmdglichkeiten fur in der Fremdsprache erworbene inhaltsorien-
tierte, kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten in unterschiedlichen Sachbe-
reichen;

~ entwickelt fachsprachliche Fahigkeiten und macht unterschiedliche Auspragungen
fachsprachlicher Kommunikation erfahrbar.

Der Deutschunterricht

— fordert die Reflexion Gber interpersonale und inhaltsorientierte kommunikative
Fertigkeiten und Fahigkeiten (z. B. Alltagssprache und Fachsprache) und entwik-
kelt Sensibilitat fiir den sach- und adressatengerechten Umgang mit sprachlichen
Mitteln.

2.2 Integration von sachfachlichem und fremdsprachlichem Lernen

Ein grundlegendes Problem des bilingualen Sachfachunterrichts ist die Diskrepanz
zwischen den kognitiven und den fremdsprachlichen Méglichkeiten der Lernenden.
Dies wird unter den Bedingungen schulischen Lernens nur teilweise durch Immersion,
d. h. durch das ,Eintauchen® in die Fremdsprache geldst, und es kann auch nicht an
den Fremdsprachenunterrichtim bilingualen Bildungsgang delegiert werden. Deshalb
ist es notwendig, fremdsprachliche und sachfachliche Lernprozesse im bilingualen
Sachfach aufeinander zu beziehen. Seine spezifische Qualitat erreicht bilinguales
Lernen und Lehren, indem der Zusammenhang von sprachlichem und kognitivem
Lernen im Sachfach bewuBt gemacht und durch Lern- und Arbeitstechniken schler-
orientiert aufbereitet wird.

Die Erfahrung in bilingualen Bildungsgdngen hat gezeigt, daB fremdsprachliche
Schwierigkeiten der Lernenden vor allem im Bereich der fachlichen, d. h. inhaltsorien-
tierten sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten — z. B. Beschreiben, Erkldren,
SchluBfolgern, Bewerten — anzusiedeln sind. Der bilinguale Sachfachunterricht férdert
deshalb gezielt Fertigkeiten und Fahigkeiten, um kognitive Prozesse des Analysierens,
Synthetisierens und Bewertens in fachlichen Zusammenhéngen fremdsprachlich zu
bewaltigen. Dabei beriicksichtigt er spezifisch fachsprachliche Darstellungskonventio-
nen und das Spannungsverhaltnis zwischen Umgangs- und Fachsprache.

Im Bereich fachsprachlicher Begrifflichkeit entwickeln die bilingualen Sachfacher
gemeinsam Kompetenzen, z. B. durch induktive Verfahren und entdeckendes Lernen
—vom Begreifen zum Begrifi—und durch Ubungen zum Aufbau des Fachwortschatzes
und zur fachlichen Begriffsbildung — z. B. thematischer Fachwortschatz, fachliche
Grundkategorien (cause/effect, continuity/change), fachsprachliche Redemittel — so-
wie zum Umgang mit Arbeitsmitteln und mit fachsprachlichen Hilfsmitteln (z. B.
Glossare, Worterbiicher).

11



Schaubild: Sachfachorientiertes sprachliches Lernen und Umgang mit fach-
relevanten Arbeitsmitteln

Aligemeinsprachliche kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten:
receptive und productive communicative skills

Fachspezifisches Lernen: komplexe Lernprozesse in Erdkunde, Biologie,
Politik, Geschichte

A

v
Umgang mit fachrelevanten Arbeitsmittein (study skills) und fachsprachliche
Fertigkeiten und Fahigkeiten: working with maps, diagrams, tables, pictures,
cartoons, texts, simulations, samples, real objects, experiments, functional models

$

Inhaltsorientierte Fertigkeiten und Fahigkeiten — elementare Funktionen
sachfachorientierten sprachlichen Lernens: describe, explain, conclude,
evaluate, report/narrate

Die bilingualen Sachficher organisieren ihre spezifischen Lernprozesse so, daB der
Umgang mit fachrelevanten Arbeitsmitteln und inhaltsorientierte Fertigkeiten integriert
vermittelt werden. Im Bereich der fachrelevanten Arbeitsmittel wird eine Vielzahl
maglicher Materialien und Arbeitsformen ausgegliedert, die von allen bilingualen
Sachfichern in der Gesamtheit entwickslt werden. Allerdings spielen z. B. Experi-
mente im Biologieunterricht eine gréBere Rolle als im Erdkundeunterricht, wo sie nur
vereinzelt zur Erarbeitung eines Sachverhalts verwendet werden. Auch das Arbeiten
mit Bildmaterial hat einen jeweils unterschiedlichen didaktisch-methodischen Stellen-
wert. Andererseits gibt es fiir alle Sachfacher Schnittmengen methodischer und
inhaltsorientierter Fertigkeiten z. B. imt Umgang mit Bildern, Schaubildern, Tabellen.

SchiieBlich entwickeln sich die (inhaltscrientierten) Fertigkeiten des Beschreibens,
Erkldrens, SchluBfolgerns, Bewertens usw. dadurch, daB alle bilingualen Sachfacher
auf zunehmend komplexer vernetzte Formen des Beschreibens, Erklarens, SchiuB-
folgerns und Bewertens und auf den jeweils fachspezifischen Umgang mit fachrele-
vanten Arbeitsmitteln angewiesen sind. Bei der Entwicklung der dafiir notwendigen
Fertigkeiten arbeiten die Sachfacher einander zu.

Die bilingualen Sachfacher sind z. B. in unterschiedlicher Weise auf Texte angewie-
sen. Die Schwierigkeit fachspezifischer didaktischer oder authentischer Texte und die
fachliche Perspektive der Textbearbeitung stellen besondere Anforderungen an die
Lernenden. Zwar sind die Schilerinnen und Schiiler aus dem muttersprachlichen und
fremdsprachlichen Unterricht mit unterschiedlichen Verarbeitungstiefen und entspre-
chenden Lern-/und Arbeitstechniken — scanning, skimming, detailed und analytical
reading — vertraut (vgl. Lehrplan Englisch, Kapitel 2), es ist jedoch erforderlich, diese
gezielt im Sinne von study skills zu erweitern und zu vertiefen. Hier ist es besonders
wichtig, fachterminologische Kompetenzen — Erkennen von Schitsselwértern — und

fachspezifische Darstellungskonventionen zur ErschlieBung der Textbedeutung zu
nutzen.
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Die Schilerinnen und Schiller sind aus dem Unterricht der sprachlichen Féacher mit
vielfdltigen Formen des heuristischen, Lernprozesse begleitenden und kommunika-
tiven Schreibens vertraut. Allerdings eréffnet der Unterricht in den bilingualen Sach-
fachern neue Verwendungssituationen, die jeweils fachspezifisch eingeiibt werden
miissen. Dabei werden sachfachliche Darstellungskonventionen (Texteréffnung, Ko-
hasion, Kohérenz, SchluB, Adressatenbezug, Kontext(un)abhangigkeit usw.) anhand
von Modelltexten vorgestelit und mit den Lernenden erarbeitet, z. B. ein Versuchs-
protokoll, die Beschriftung eines Schaubilds, Fertigung eines Ergebnistextes.

Im Sinne einer fachspezifischen Schreibdidaktik ist es notwendig, die Funktion des
Schreibens — heuristisch oder kommunikativ — im fachlichen LernprozeB transparent
zu machen, Schreibaufgaben mdglichst abwechslungsreich und motivierend zu ge-
stalten, mdgliche Adressaten in der Schule und im schulischen Umfeld zu nutzen
(Wandzeitung, Dokumentation, Kontakt mit Institutionen aufnehmen usw.) — und im
Unterricht selbst Zeit zum Schreiben einzurdumen. Schriftliche Ubungen soliten nicht
allein als Lernerfolgskontrolle, sondern auch auf eine bestimmte Textform filr kom-
munikative und den LernprozeB begleitende Zwecke hin angelegt sein.

Diese Empfehlungen reprasentieren einen Zwischenstand auf dem Weg zu einer
Didaktik und Methodik des bilingualen Lehrens und Lernens. In der Weiterentwicklung
der Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-franzésischen Unterricht von 1988 wird
hier der fachspezifische Diskurs im Sinne der Integration von fachrelevanten Arbeits-
weisen und inhaltsorientierten Fertigkeiten ausdifferenziert und zwischen den betei-
ligten Féchern abgestimmt. Dabei gehen die einzelnen Facher unterschiedliche Wege
z. B. in der begrifflichen Fassung der inhaltsorientierten Fertigkeiten und in der
Entwicklung sprachlicher Hilfen fiir die fachrelevanten Arbeitsweisen und inhaltsorien-
tierten Fertigkeiten. Die Weiterentwicklung der Konzeption bleibt der konkreten
Unterrichtsarbeit, den Abstimmungsprozessen in den Fachkonferenzen und der
Materialentwicklung Uberlassen.

2.3 Interkulturelles Lernen

Auch die Prinzipien des interkulturellen Lernens finden in den bilingualen Sachfichern
unterschiedliche Auspragungen. Kontrastierende Betrachtungsweisen und Perspek-
tivwechsel sind fiir Politik und Geschichte konstitutive Verfahren zum kritischen
Umgang mit der eigenen Lebenswirklichkeit und der Befangenheit in ethnozentri-
schen Vorstellungen. Sie geharen auch fir den Erdkundeunterricht z. B. im Verstehen
von Nutzungskonflikten zur spezifisch bilingualen Vertiefung des Lernens und werden
auch im Biologieunterricht z. B. in der Bearbeitung okologischer Fragestellungen
verwirklicht.

Hier haben auch —nach den Méglichkeiten der einzelnen Schulen — alle Formen des
grenziiberschreitenden Lernens ihren Platz. Gedacht ist beispielsweise an die fach-
spezifisch-thematische Durchfiihrung von Unterrichtsprojekten zum Austausch von
Materialien mit Lerngruppen in anderen Landern, mit Erkundungen an fachlich
ergiebigen Lernorten im Umfeld der Schule und im Zusammenhang mit Austausch-
programmen.

Alle bilingualen Facher, v. a. aber der Englischunterricht, refleklieren die interkulturelle
Situation der Verwendung der Fremdsprache als lingua franca in internationaler
fachlicher Kommunikation sowie unterschiedliche fachsprachliche Auspridgungen
inhaltsorientierter Kommunikation in der Muttersprache und der Zielsprache.
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Il Der bilinguale deutsch-englische Erdkunde-
unterricht in der Sekundarstufe |

1 Aufgaben und Ziele

Im gemeinsamen Europa wird Englisch auf allen Ebenen (Wirtschaft, Handel, Bil-
dung, . . .) eine wichtige Verkehrssprache sein. Der bilinguale Erdkundeunterricht
tragt dieser Entwicklung Rechnung, hilft er doch den Schillerinnen und Schiilern, sich
in der weltoffenen, fremdsprachlichen Lebenswirklichkeit besser zu orientieren und
zu verstandigen. Durch bilinguales Lernen vertiefte Kenntnisse, Einsichten und
Fahigkeiten tragen dazu bei, die grundsatzliche Gleichwertigkeit von Sprachen und
Kulturen anzuerkennen und als Orientierungshilfe fiir das eigene Handeln zu nutzen.
Der fremdsprachliche Erdkundeunterricht fiihrt zu einer quantitativen und qualitativen
Erweiterung der sprachlichen Fertigkeiten, die nicht nur der fachsprachlichen Kom-
munikation dienen. Sie filhren ebenso zu einer erhéhten allgemeinsprachlichen
Kompetenz.

Die heutige raumbezogene Lebenswirklichkeit wird den Schilerinnen und Schilern
in zunehmendem MaBe medial vermittelt. Durch den Umgang mit fachrelevanten
Arbeitsweisen (siehe Kapitel 3.2 des Lehrplans Erdkunde), bezogen auf die komple-
xen Prozesse der Analyse, Synthese und Bewertung von (Arbeits-)materialien, hilft
der bilinguale Erdkundeunterricht den Schiilerinnen und Schiilermn, diese medial
vermittelte Lebenswirklichkeit zu erschiieBen und zu reflektieren. Durch den berwie-
genden Einsatz originaler, aus dem fremdsprachlichen Lebensraum stammender
Darstellungs- und Arbeitsmittel erreicht er, daB die Sichtweise von Menschen anderer
Lander und Kulturen deutlicher und die eigene Betroffenheit differenzierter wird, weil
verschiedene Betrachtungsperspektiven eroffnet werden. Daraus kann sowohl eine
kritische als auch vorurteilsfreie Mitgestaltung der gegenwértigen und zukinftigen
Lebenswirklichkeit erwachsen.

Die Aufgaben und Ziele des bilingualen Erdkundeunterrichtes orientieren sich an den
Vorgaben des giiltigen Lehrplanes Erdkunde fir die Sek. |. Zusatzlich flieBen Zielset-
zungen des fremdsprachlichen Unterrichtes ein. Diese beziehen sich auf die Moglich-
keiten, Gber die Fremdsprache erdkundliche Sachverhalte fachgerecht zu erfassen
und darlber zu kommunizieren. Mit dem Instrumentarium der Fremdsprache zielt der
bilinguale Erdkundeunterricht darauf, Sachverhalte kommunikationsorientiert und im
fachlichen Kontext (Zweck, Adressat, Fachbegrifflichkeit, Darstellungskonventionen,
Formen der Beschreibung und Argumentation) zu erarbeiten und zu verarbeiten.
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2 Lerninhalte
2.1 Gesichtspunkte zur Anlage einer Sequenz in den Jahrgangsstufen 7-9

Die Lerninhalte fir den bilingualen Erdkundeunterricht werden zwar durch die ver-
pflichtenden Vorgaben des Lehrplans fiir das Fach Erdkunde in der Sekundarstufe |
bestimmt (vgl. Kapitel 2 des Lehrplans Erdkunde und die folgende Ubersicht), die
didaktische Besonderheit des bilingualen Erdkundeunterrichts bedingt jedoch gewis-
se Modifikationen:

In der Jahrgangsstufe 7 ist es notwendig, die erdkundlichen Grundkenninisse, soweit
sie fir die Folgejahre von Bedeutung sind, und Arbeitsweisen aus dem muttersprach-
lichen Erdkundeunterricht der Jahrgangsstufe 5 fremdsprachlich aufzuarbeiten. Da-
bei kann zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 auf die in den Jahrgangsstufen 5 und 6 im
Englischunterricht erworbene Sprachkompetenz zuriickgegriffen werden. Der Eng-
lischunterricht hat allgemeine kommunikative Kompetenzen — sich orientieren und
verstandigen bzw. handeln in Alltagssituationen — aufgebaut und Elemente material-
orientierter Arbeitsweisen, wie beschreiben, erklaren, schiuBfolgern und bewerten —
vermittelt. Dabei liegt der Schwerpunkt fiir die ersten beiden Jahre des Englischun-
terrichts im Bereich des Beschreibens und Erléduterns.

Zwar ist fachliches Lernen immer ein komplexer Zusammenhang, der auch Analyse,
Synthese und Bewertung umfaBt, doch scheint es sinnvoll, in der Jahrgangsstufe 7
anfanglich die fremdsprachlichen Lernprozesse im Sachfach besonders in den Be-
reichen des Beschreibens und Erklarens sprachlich zu férdern und zu vertiefen, um
so eine fachsprachliche Grundlage fir die problemorientierte SchluBfolgerung und
Bewertung geographischer Sachverhalte zu schaffen. Dies ist der Grund, weshalb
die ersten Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz (vgl. Kapitel ll1.1) fir die Jahr-
gangsstufe 7 zunéchst nur das naturrdumliche Erscheinungsbild ausgewéhiter Land-
schaftszonen in seiner Bedeutung fiir die menschlichen Aktivitdten aufarbeiten. Auf
diesen inhaltlichen und sprachlichen Kenntnissen baut die folgende Erlduterung
verschiedener Nutzungsweisen und die Bewertung der Eingriffe des Menschen inden
Landschaftshaushalt auf. Diese gestufte inhaltliche und sprachliche Vorgehensweise
erméglicht eine sukzessive Erweiterung der fremdsprachlichen Kompetenz und ver-
ringert damit sprachliche Schwierigkeiten auf der Stufe der Problematisierung. Sie
ermdglicht zudem eine schrittweise fremdsprachliche Einfiihrung in verschiedene
fachrelevante Arbeitsweisen (z. B. Bildbeschreibung, Auswertung von Klimadia-
grammen). In den Anfangszeiten sollte, um Uberforderungen zu vermeiden, schwer-
punktméiBig jeweils nur eine fachrelevante Arbeitsweise (z. B. Bildbeschreibung oder
Beschreibung einer Graphik oder Erlduterung eines Diagramms) fremdsprachlich
erarbeitet werden.

Die Bezugsraume sind — entsprechend den verpflichtenden Vorgaben des Lehrplans
Erdkunde — in den Jahrgangststufen 7 und 8 AuBereuropa und fiir die Jahrgangsstufe
9 Europa. Die Auswahl der Raumbeispiele wird aufgrund der Materiallage und der
Zielsetzung des bilingualen Unterrichts haufiger englischsprachige Raume beriick-
sichtigen. Auf eine angemessene breite Streuung der Raumbeispiele, die der deut-
sche Lehrplan fordert, muB dennoch geachtet werden. In der Jahrgangsstufe 8 bietet
es sich an, im Zusammenhang mit den Themenfeldern Wachstum und Verteilung
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der Weltbevdlkerung* und ,Raumliche Disparitaten”, Vergleichsdaten aus Deutsch-
land und GroBbritannien heranzuziehen.

Die in der Anfangsphase des bilingualen Erdkundeunterrichts notwendige Erarbeitung
der fremdsprachlichen Fachbegrifflichkeit einschlieBlich ihrer Ubung und Festigung
fiihrt (ungeachtet der zusétzlichen Wochenstunde) zu einer quantitativen Einschran-
kung der Unterrichtseinheiten im Vergleich zur Beispielsequenz im deutschsprachi-
gen Lehrplan. Diese Reduktion bezieht sich nicht auf die obligatorischen Themenfel-
der, Themen, Intentionen und topographischen Verflechtungen. Die vielféltige Veran-
schaulichung, die intensive sprachliche BewuBtmachung und die Ubungen zu den
Einzelbeispielen gewahrleisten eine vergleichbare Qualitét der transferierbaren
Grundeinsichten zu den Themenfeldern und ihren Intentionen.

Eine Abstimmung der fachrelevanten Arbeitsweisen und ihrer sprachlichen Erfas-
sung zwischen den verschiedenen bilingualen Sachfachern ist unter dem Aspekt der
Schiilerorientierung zwingend (siehe Kapitel 3.2.2 und 111.2 dieser Empfehlungen).

Die Erfahrung in bilingualen Bildungsgangen hat gezeigt, daB fremdsprachliche
Schwierigkeiten der Lernenden vor allem im Bereich der allgemeinen ,cognitive
academic language proficiency”, z. B. Beschreiben, Erklaren, SchiuBfolgern, Bewer-
ten, angesiedelt sind. Der bilinguale Unterricht aller Sachfécher soll deshalb koordi-
niert Fertigkeiten und Fahigkeiten fordem, die darauf zielen, kognitive Prozesse des
Analysierens, Synthetisierens und Bewertens in fachrelevanten Zusammenhangen
fremdsprachlich zu bewdltigen.
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Abb. 1: Aspekte zur Erstellung eines schuleigenen bilingualen Lehrplans

Obligatorische Vorgaben des Lehrplans

Zigle Verbindiiche
Inhaltsbereiche
Intention der alle Themenfelder Bezugsraum der
jeweiligen jeweiligen
Themenfelder Jahrgangsstufe
obligatorische angemessene
Themen mit Streuung der
thematischen Beispiele im

Schwerpunkten Bezugsraum mit
. Schwerpunkt im
. englischsprachigen

Raum

Topographische Verflechtung des
jeweiligen Themenfeldes
Fragengeleitete Raumanalyse
— inJgst. 5 einfache Leitfrage
— in Jgst. 7/8 Leitfrage frei zu wahlen, méglichst ein

englischsprachiges Entwicklungsland
— inJgst. 9 Leitfrage aus Themenfeld II, evil.

Nahraum der Partnerschule

Fachrelevante Arbeitsweisen

schulintern zu treffende
Festlegungen/Absprachen

— sprachliche Vorbereitung
des Sachfaches durch den
Englischunterricht der
Jgst. 5/6

— Koordination des sprach-
lichen Lernens im Englisch-
und Erdkunde-Unterricht
der Jgst. 7-9

- Reihenfolge der Themen-
felder und Themen in einer
Jahrgangsstufe auch in
Absprache mit dem
deutschsprachigen Erd-
kunde-Unterricht ab Jgst. 5

— Auswabhl der im Lehrplan
genannten oder Findung
weiterer bilingual relevanter
Themen mit thematischen
Schwerpunkten

— Benennung der Raum-
beispiele zur Erarbeitung
der Themen

- Bestimmung der Rdume
und Leitfragen fir die
Raumanalysen

- Abstimmung zwischen den

Sachfdchern von Themen
und Arbeitsweisen sowie
deren Versprachlichung
(skills, ,working with“)

—» schuleigener Lehrplan

Sequenz fiir die konkrete bilinguale Lerngruppe

Anregungen in den Empfehlungen fir das bilinguale Sachfach Erdkunde:

— Beispielsequenz und ihre Erlduterungen (s. Kapitel 2.2 und Kapitel 111.1)
— Sprachliche Erfassung der fachrelevanten Arbeitsweisen (skills, working with, s.

Kapitel 3.2.2 und 111.2)
- Lexikalischer Anhang
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2.2 Beispielsequenz fiir die Jahrgangsstufen 7-9 im Uberblick
Jahrgangsstufen 7/8

Unterrichtseinheiten

@ Insel im Meer der Wiiste — Die Ouargla-Oase lebt nicht nur
durch ihre Brunnen

@ Uppiges Wachstum auf armen Béden — AngepaBte Nutzung im
tropischen Regenwald Amazoniens

@® Menschen, die der Kilte trotzen — Eskimos in Gronland zwi-
schen Tradition und Fortschritt

Topographische Verflechtung: Die Landschaftszonen der Erde

® Obst und Gemuse im UberfluB — Kalifornien, Friichtelieferant fiir
die gesamte Welt?

® Reichtum aus der Tiefe — Petrodollars verandern die Golfregion

@ Uberall auf dem Markt — Was Japan zum Industriegiganten wer-
den lieB

® Industrie aus dem Nichts — Kénnen Eisenbahnen Sibirien
erschlieBen?

Topographische Verflechtung: Hauptwege des Welthandels

® Die Wiiste wachst — Folgen einer nicht angepaBten Wirtschafts-
weise in West-Afrika

® Ohne ,griine Lungen® kann die Welt nicht leben — Ist der tropi-
sche Regenwald noch zu retten?

® Goldener Weizen, zerstérte Landschaft — Hochindustrialisierter
Getreideanbau in den Great Plains

@ Leben mit dem Risiko — Bedrohung durch die St.-Andreas-
Spalte in Kalifornien

Topographische Verflechtung: Schwichezonen der Erde
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Units

@ Island in a desert sea — not only the wells make life possible in -
the Quargla-Oasis

@ Rich growth on poor soils — land use adapted to the natural con-
ditions in the equatorial rainforest in Amazonia

@ Surviving in cold regions — Inuits in Greenland caught between
tradition and change

Stopover: Vegetation zones of the earth

® Fruit and vegetables in abundance — California, market garden
for the world?

@ Wealth from under the desert — petrodollars change the Gulf
region

@ Economic giant against the odds — Japanese products every-
where

@ Exploiting resources — have railways opened up the wilderness
in Siberia?

Stopover: The world's main trade routes

@ The expanding desert — consequences of land use not adapted
to natural conditions in West Africa

@ No life on earth without “green lungs” ~ can the Indonesian
rainforest still be saved?

® Golden wheat versus nature — industrialized grain farming in the
Great Plains '

@ Living under constant threat — the San Andreas Fault in Califor-
nia

Stopover: Earth’s weak crust: Natural hazards
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Jahrgangsstufe 8:

Unterrichtseinheiten

@ Die lautiose Explosion — Verteilung und Wachstum der Weltbe-
vilkerung

® Ein Kind ist genug — China zieht die Bevélkerungsbremse

® Traum oder Erniichterung — Glanz und Elend der Metropole
Lagos

Topographische Verflechtung: Staaten im sogenannten Hungergdrtel der Erde

Raumanalyse: Bevélkerungsriese und Wirtschaftszwerg — Weshalb gehért Bangla-
desh zu den armsten Landern der Welt?

® Wege in die Zukunft— Kdnnen Indonesiens Entwicklungsstrate-
gien erfolgreich sein?

@ Devisen gegen die Armut — Ferntourismus nach Kenia als Ent-
wicklungshilfe?

Topographische Verflechtung: Die Fiinf Welten

® Landarbeit — Frauenarbeit? — Veranderungen der traditionellen
Rollenverteilung in Burkina Faso

@ Das Kastenwesen — Leitbild fir Leben und Wirtschaften in indi-
schen Dérfern

® Zwei Welten treffen aufeinander — Die orientalische Altstadt von
Kairo wird (iberformt

Topographische Verflechtung: Verbreitungsgebiete groBer Kulturen

® Hoffnung fiir die Landiosen? — Das Rondénia — Projekt in
Brasilien

® Neusiedlungen im Widerstreit — Israelis und Palastinenser auf
der Suche nach neuem Lebensraum

® Hauptstadt zweier Staaten — Jerusalem, eine geteilte Stadt

Topographische Verflechtung: Aktuelle Krisenrdume der Erde
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Units

@ The silent explosion — growth and distribution of world population

@ The “One-Child Policy” — China tries to stem the population flood

® Hope or despair — Lagos, a metropolis of contrasts

Stopover: Countries in regions of prevailing starvation

Regional study: High population numbers and low GNP — why is Bangladesh one
the least developed countries of the world?

of

® Future prospects — can Indonesia’s strategies for development
lead to success?

® Safari holidays - tourism, a chance for Kenya's economic
development?

Stopover: The five worlds

@ Agricultural work — women’s work? — sharing farmwork in
Burkina

® The caste system — shaping Indian villages

® Two worlds clash — Cairo, an oriental town changes

Stopover: Different cultures of the world

@ Solution for landless peasants? — reclaiming land in Rondbénia

@ Claiming the same region — Israelis and Palestinians in search
of new living space

@ Capital of two countries — Jerusalem, a divided city

Stopover: Trouble spots of the world
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Jahrgangsstufe 9:

Unterrichtseinheiten

@ Das europiische Haus — Vielfalt und Gemeinsamkeiten kenn-
zeichnen das heutige Europa

® Aufgaben anhdufen oder verteilen — Entwickelt sich Berlin zu
einer europdischen Metropole?

® Eine Hauptstadt platzt aus allen Nahten — Wird London durch
,New Towns" entlastet?

® Funktionswandel eines Hafengebietes fiir Europa? — Docklands
2000

@ Wachstumspole in strukiurschwachen Regionen? — Industriean-
siedlung im Armenhaus ltaliens

@ Strukturwandel mit Zukunft? — Neue Industrien in der Region
,Tyne und Wear* sollen regionale Disparitaten in GroBbritannien
Uberwinden helfen

® Verschwundene Schlagbdume, Gberwundene Grenzen? — Die
Euregio Maas-Rhein, ready to serve Europe!

® Neue Wege der europdischen Landwirtschaft — Die Weinbau-
landschaft Languedoc-Roussillon &ndert ihr Gesicht

Topographische Verflechtung: Wirtschafiliche Aktivraume in den Staaten Europas

® Umwelt-Notstandsgebiet” — Bitterfeld erstickte in Ru und
Rauch

@ Handeln tut not! — Die Nordsee: Kein Milleimer Europas

® Rettung flr das Hochgebirge — Kann die Alpenschutzkonvention
die Tiroler Alpen retten?

Topographische Verflechtung: Nationalparks mit internationalem Schutzstatus

Raumanalyse: Welchen EinfluB haben unterschiedliche Naherholungsaktivitdten

auf den Landschaftshaushaltvon . . .
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Units

@ Building the European House — similarities and singularities in
the Europe of today

@® Accumulating or sharing functions — Berlin, a metropaolitan
growth pole in Europe?

® Capital city bursting at the seams — are “new towns" the answer
to London's problems?

® Change for the better — Docklands 2000, room for enterprise
and waterfront to Europe?

@ Steal versus poverty — Taranto, an industrial growth pole in the
Mezzogiorno?

® Regional disparities — attracting new industries in “Tyne and
Wear"

® Falling barriers — Euregio Maas-Rhein: ready to serve Europe!

® New paths in European agriculture — viticulture in southern
France, from monoculture to diversification

Stopover: European core regions

@ Environmental catastrophe — Bitterfeld's fight against pollution

@ Time for action! — North sea, no dumping ground for Europe

@ Protecting the mountains — can the “Alpine Convention” save
the Tyrolean Alps?

Stopover: National parks under European law

Regional Study: The impact of tourist activities on the ecosystem of . . .
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2.3 Die sprachliche Vorbereitung des Sachfaches Erdkunde in den Jahrgangs-
stufen 5 und 6

Aus lernpsychologischen Griinden ist es geboten, die sprachlichen Schwierigkeiten,
denen die Schillerinnen und Schiiler in der Anfangsphase des bilingualen Erdkunde-
unterrichts in der Jahrgangsstufe 7 begegnen, durch eine sprachliche Vorbereitung
in der Jahrgangstufe 5/6 zu verringemn. Auch aus Grinden der Motivation ist diese
Vorbereitung der fremdsprachlichen Kommunikationsfahigkeit sinnvoll, denn dadurch
erfahren die Schillerinnen und Schiiler, daB sie die sprachlichen Fertigkeiten, die sie
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 erworben haben, anwenden konnen, um sachfachli-
che Materialien zu beschreiben und entsprechende Inhalte zu versprachlichen. Eine
solche sprachliche Einfihrung kann der Englischunterricht in den Jahrgangsstufen 5
und 6 leisten, indem in Anlehnung an Lehrbuchlektionen einzelne Themen inhaltlich
vertieft und sprachlich erweitert werden. In funktionaler Anbindung an die Lebenswirk-
lichkeit der Schillerinnen und Schiiler kann die allgemeine Sprachkompetenz auch in
solchen Bereichen erweitert werden, die sich im weitesten Sinne mit landeskundlichen
Inhalten beschiftigen. Durch eine funktionale Anbindung der Erweiterungen wird eine
bloBe Addition von Wortfeldern vermieden. Eine (iber beide Jahrgangsstufen behut-
sam verteilte Ausweitung der umgangssprachlichen Redemittel erleichtert in der
Jahrgangsstufe 7, erdkundliche Sachverhalte der ersten beiden laut Lehrplan ver-
bindlichen Themenfelder ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszo-
nen“ und ,Umwertung von Rdumen* materialorientiert zu erfassen.

Nach Sichtung der in den meisten Schulen verwendeten Lehrbiicher gibt es vier
Anknupfungsméglichkeiten, die geeignet erscheinen, sprachlich auf das bilinguale
Sachfach vorzubereiten:

Ferien/Wetter (planning a holiday)
Leben auf dem Lande (in the country)
Leben in der Stadt (in the city)
Orientierung auf der Erde.

I

Durch Einsatz ergdnzender Materialien und entsprechender Arbeitsauftrage kann die
Sprachfahigkeit mit Blick auf das Sachfach allméhlich erweitert werden.

Die Sprachfahigkeit umfaBt nicht nur sprachliche Mittel zur Inhaltserfassung, sondern
auch jene zur Bewaltigung fachrelevanter Arbeitsweisen (vgl. empfohlene Redemittel
und Useful phrases). Letztere befahigen die Schilerinnen und Schiiler, im Erdkun-
deunterricht verwendetes Material mit umgangssprachlichen Mitteln in der Fremd-
sprache geordnet zu beschreiben. Hilfreich ist fiir das erste bilinguale Sachfach, wenn
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 eine Einfilhrung in das ErschlieBen einfacher Texte
(kenntnisnehmendes und sinnerschlieBendes Lesen) erfolgt.

Die konkrete Fiillung und die Reihenfolge der inhaltlichen und sprachlichen Vertiefung
der genannten Anknlpfungsmaglichkeiten sollten in Zusammenarbeit der Fachkon-
ferenzen Englisch und Erdkunde bestimmt werden.

Die Abfolge der Lektionen in dem an der Schule eingefihrten Englisch-Lehrbuch und
die jeweilige Lernausgangssituation der Lemgruppe bestimmen Umfang und Vertie-
fungsgrad der sprachlichen Vorbereitung. Inmanente Wiederholungen und Anwen-
dungen in unterschiedlichen Zusammenhangen sind anzustreben, damit die sprach-
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lichen Fahigkeiten gefestigt werden. Die Erfahrungen haben gezeigt, daB es sinnvoll
ist, fir die Wortfeldarbeit eigene Wortsammlungen (z. B. in Form einer Datei, vgl.
Kapitel 2.2 ,Wortschatz" des Lehrplans Englisch) anzulegen, so daB die Schilerinnen
und Schiler im bilingualen Sachfach ab Jahrgangsstufe 7 darauf zuriickgreifen
konnen.

In der folgenden Ubersicht sind Ankniipfungsméglichkeiten, empfohlene sprachliche
Redemittel, didaktisch-methodische Anregungen und Hinweise zu Materialien aufge-
fihrt. Die didaktisch-methodischen Anregungen korrespondieren mit den Ublichen
Verfahren des Englischunterrichts, um die Integration von sprachlicher Vorbereitung
des Sachfaches und Sprachunterricht deutlich hervorzuheben. Die benannten Ver-
fahrensweisen sind lediglich Angebote, Alternativen sind denkbar.

Auch die Materialhinweise sind ein Angebot, das der Fachlehrerin, dem Fachlehrer
die erste Unterrichtsvorbereitung erleichtern soll. Den jeweils vorliegenden fremd-
sprachlichen Kenntissen der Schiilerinnen und Schiller entsprechend, werden spe-
zifische Aufbereitungen notwendig sein. Die Fachlehrerin, der Fachlehrer kann in
Kenntnis der Lerngruppe am besten entscheiden, welches Material einsefzbar ist und
welche Ankniipfung sinnvoll erscheint. Entscheidend ist, daB den Kolleginnen und
Kollegen, die das Sachfach Erdkunde in der Jahrgangsstufe 7 unterrichten, bekannt
ist, in welcher Weise das Sachfach sprachlich vorbereitet wurde.
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9e

Sachfachorientierte
Anknipfungsmaoglich-
keiten

Didaktisch — methodische Anregungen

Materialhinweise

Empfohlene sprachliche
Redemittel

1. Ferien/Wetter
Ferien/Freizeit

Jahresgang des
Wettergeschehens

Wetterbericht

2. Leben auf dem Land

Farmwirtschaft
(GB/USA)

Wir schreiben und lesen Postkarten aus Feriengebieten
— Lokalisation und Beschreibung des Ortes und der
Ferienaktivitdten

Wir planen einen Klassenausflug oder eine Reise
- Bild- und Ortsbeschreibungen

~ Orientierung mit Hilfe von Ubersichiskarten

— Texterstellung

Wir beschreiben verschiedene Aktivitaten in unter-
schiedlichen Jahreszeiten in Abhangigkeit vom Wetter-
geschehen

— Bildbeschreibung

— Ordnen von Aktivitaten in Tabellen

-~ Erstellen eines Kalenders

Wir sprechen Uber das Wetter unseres Wohnortes
~ Beschreibung
- Erstellen einer Tabelle

Wir héren und verstehen einen englischsprachigen
Wetterbericht
— Hor- und Textverstandnis

Wir beschreiben eine Farm und die unterschiedlichen

Tatigkeiten eines Landwirtes im Jahresablauf

— Beschreiben von Bildern und einfachen Schema-
zeichnungen

— Erklaren einfacher Sachzusammenhange

Postkarten aus Ferien-

gebieten

Prospekte

Bilder aus verschie-
denen Jahreszeiten,
Cartoons, einfache
Karten

Wetterdaten

Wetterbericht
(FS/BBC/fiktiv)

Grundrifi/Plan eines
landwirtschaftlichen
Betriebs, Arbeitskalen-
der, Beobachtungs-
bogen

is near,

not far from,

next to,
north/south/west/east of . . .
is located at (N,S,E,W)
(NE, SW, .. .)

valley

mountain

peak

hill, hilly

steep, gentle slope

temperature, plus/minus
degree Centigrade/ Fahrenheit
hot/cold/cool/sunny weather,
little/heavy rainfall,

rainy, clear,

clouds, cloudy,

light/strong winds, storm,
thunder, lightning,

snow, frost, rainbow
maximum, minimum, average

farmhouse, cowshed, barn,
greenhouse, vegetable garden,
orchard, silo, store, land, grass,
pasture, meadow, field, cattle,
sheep, wheat, maize, plough,
harvest, feed, milk, store




L2

Sachfachorientierte

Ankniipfungsmaéglich-

keiten

Didaktisch — methodische Anregungen

Materialhinweise

Empfohlene sprachliche
Redemittel

3. Leben in der Stadt
Innenstadt

Verkehr

Industrie

4, Orientierung auf
der Erde

Wir orientieren uns auf dem Stadtplan und beschreiben
einen Weg (z. B. in der Partnerstadt)

-~ Wegbeschreibung mit Hilfe eines Stadtplans

~ Erstellen einer Skizze

Wir erkunden einen Stadtteil

— Beschreiben des Erscheinungsbildes eines Stadtteils

— Argumentationstibung (Vor- und Nachteile eines Wohn-
viertels)

Wir beschreiben Verkehrsmittel und Verkehrswege
— Beschreiben und Erstellen von einfachen Skizzen

Wir suchen nach wichtigen Industriegebieten in GB und
benennen die jeweiligen Industriezweige

Wir orientieren uns auf der Erde und bestimmen Entfer-
nungen und Lagebeziehungen

Wir planen eine Flugreise in ein auBereuropdaisches
englischsprachiges Land

— Beschreiben von Routen

— Erstellen von Dialogen

Stadtplane,
Stadtfuhrer,

Spiel Scotland Yard,
Puzzle

Bilder, Dias,
Prospekte

Fahrplédne
Wandkarte

Wandkarte, einfache
thematische Karte,
Kartensymbaole

Globus, Weltkarte,
geographische Super-
lative

Flugpléne,

Weltkarte,

Prospekte

Film At a travel

agency"”

pedestrian precinct, corner,
street crossing, street sign/
light, traffic lights/islands, main
street/road, parking lot, block,
buildings, high-rise blocks,
low-rise apartments, terraced/
semidetached/ detached
houses, bungalows, retail
(shops), service/ public build-
ings, office buildings, depart-
ment store, shopping center

govia(...), go by
car/bus/train/underground, the
bus/train leaves for/arrives at,
timetable, distance, factory, pol-
lution, heavy/light industry, raw
materials, products, resources

continent, ocean, globe,
Pacific Ocean,

Atlantic Ocean,

Indian Ocean, Europe,
Asia, Africa,
North/South America,
Australia, Antarctica,
hot/cold areas,
arctic/tropical zone,
biggest/highest/longest
landscape




Useful Phrases
Locating places

— location

— directions

— measuring

Stratford lies on the River Avon

Dover is situated near the coast
Nottingham is located close to a forest
the western surroundings of a city . . .

towards the east

from the west

the church is (to the) left/right of . . .
Reading is west of London

Ealing is in the west of London

a map has got a measuring line/scale
the distance from Ato Bis ... miles

the field is 100 m long and 20 m wide
the height of this mountain is . . . metres

Using pictures and maps

— photograph/picture the photograph/picture shows a city

— map/sketch/plan
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the photograph/picture is an aerial photograph/view
on the left/right | can see

from left to right

at the top/at the bottom of the picture

in the foreground/background of the photograph

a map/sketch/plan shows . . .

grids help to find places on a map

the squares on the map are grids

find London on the map and give its location

draw an outline map/sketch of Germany

find your school on a (sfreet) plan of your home town

label a map/sketch/plan

the key/legend explains the map symbols

a thick/thin/straight/curved/dotted line

sth. is shown by a symbol, e. g. a line, square etc
the shape of symbols can be regular (e. g. a circle,
a square, a reclangle, a triangle) or irregular

the cross is a symbol for a church

trees can be used as symbols for a forest
weather map symbols

to use colour as a map symbol

the colour brown shows the highest places



Using tables and graphs

— tables

— graphs

to make a table, a table has got a heading
complete the table, copy the table and fill it in
put/gather the names under the correct heading,
divide/arrange sth. into groups

name the towns with more than xy inhabitants,
study the data

look at this graph

bar graph, line graph

label the vertical/horizontal axis
give the graph a heading
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3 Lernorganisation
3.1 Verwendung von Partner- und Muttersprache

Eine Umsetzung der Ziele des bilingualen Unterrichtes (vgl. Kapitel 1) bedingt in der
Regel den konsequenten und durchgéngigen Gebrauch des Englischen als Unter-
richtssprache. Die so verstandene Einsprachigkeit sollte bereits mit Beginn des
Sachfachunterrichts (Jahrgangsstufe 7) angestrebt werden, um die Schilerinnen und
Schiiler moglichst bald in die Lage zu versetzen, die kognitiven Prozesse der Analyse,
Synthese und Bewertung auch in der Fremdsprache auszufiihren. Dies wird erleich-
tert durch die sprachliche Vorbereitung des sachfachlichen Unterrichts in den Jahr-
gangsstufen 5 und 6.

Ungeachtet dessen darf aber das Ziel der fachsprachlichen Kompetenz in der
Muttersprache, das bedeutet Verfiigbarkeit der Fachbegriffe zur Erfassung der im
Lehrplan fiir das Fach Erdkunde aufgefiihrten obligatorischen Themenfelder und
Themen, nicht aus den Augen verloren werden, damit die Schiilerinnen und Schiiler
auch in der Muttersprache sach- und fachgerecht kommunizieren kdnnen.

Von daher ist der gelegentliche Einsatz der Muttersprache gerechtfertigt,

— um in der Anfangsphase der Jahrgangsstufe 7 das Versténdnis einer groBeren
Unterrichtseinheit zu Uberprifen,

— wenn sich zur Absicherung der muttersprachlichen Kompetenz (s. 0.) keine ande-
ren Verfahrensweisen anbieten,

~ um unterschiedliche Sichtweisen (englische, deutsche Perspektive) anhand der
Originalmaterialien zu verdeutlichen.

Das Prinzip der Einsprachigkeit bedingt vor dem Hintergrund einer eigenen Didaktik
und Methodik des bilingualen Lernens den mdglichst durchgehenden Einsatz von
authentischen fremdsprachlichen Materialien (englischsprachige Fachbiicher, Atlan-
ten und andere Arbeitsmaterialien). Der parallele Einsatz eines deutschsprachigen
Lehrbuches hat sich im bilingualen englischen Bildungsgang fir das Fach Erdkunde
als nicht notwendig erwiesen. Die Einfihrung und Festigung der deutschen Fachspra-
che ist integrierter Bestandteil des bilingualén Erdkundeunterrichts (vgl. Kap. 3.2 ff)
und muB nicht durch Texte des deutschsprachigen Lehrbuches unterstiitzt oder aus
dem Unterrichtsfortigang ausgegliedert werden.

3.2 Fachrelevante Arbeitsweisen

3.2.1 Besonderheiten des Lernens mit Hilfe von Darstellungs- und Arbeits-
mittein im bilingualen Bildungsgang

Vom Einsatz authentischer Darstellungs- und Arbeitsmittel aus dem englischspra-
chigen Raum (Atlanten, Folien, Filme, Computerprogramme, einfache oder verein-
fachte Zeitungsausschnitte . . .) geht eine motivierende Wirkung aus. Fir Schilerin-
nen und Schiiler liegtauch im Anfangsunterricht ein Reiz darin, mit fremdsprachlichem
Material zu arbeiten. Allerdings ist bei authentischen Texten zu bedenken, ob das
Sprachniveau die Schillerinnen und Schiler berfordern kénnte. Solche Uberforde-
rungen fiihren bei den Lernenden zu Motivationsverlusten. Es miissen daher Lern-
und Arbeitstechniken eingesetzt werden, die die Schiilerinnen und Schiiler motivieren
und befahigen, mit authentischen Darstellungsmitteln zunehmend selbsténdig umzu-
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gehen (vgl. Lehrplan Englisch Kapitel 2.2 — Lesen — und Kapitel 3.2 — methodische
Hinweise -).

Der Einsatz authentischer Darstellungsmittel vermag durch .comprehensible input®,
d. h. durch ein Anspruchsniveau, das leicht Gber dem Sprachniveau der Lernenden
liegt, den Spracherwerb zu férdern. Somit wird durch den Einsatz authentischer
Darstellungmittel die Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache im Verlauf der
Sekundarstufe | sukzessive fachspezifisch erweitert und die Kenntnis erworben, daB
Lebenswirklichkeit kulturspezifisch gefiltert und strukturiert wahrgenommen wird.

Den bildhaften Darstellungs- und Arbeitsmitteln kommt im bilingualen Erdkundeun-
terricht vor allem in der Jahrgangsstufe 7 eine besondere Bedeutung zu, weil die damit
verbundene Veranschaulichung die sprachliche ErschlieBung von Sachverhalten
erleichtert. Bilder erleichtern die geordnete sachgerechte Beschreibung eines geo-
graphischen Sachverhalts in der Fremdsprache und seine Erlduterung. Dies gelingt
meist von Anfang an problemlos, weil die Bildbeschreibung den Schilerinnen und
Schilern aus dem Sprachunterricht der Jahrgangsstufen 5 und 6 vertraut ist (vgl.
Kapitel 2.3). Mit zunehmenden fremdsprachlichen Fahigkeiten in der Fachsprache
konnen auch abstraktere Darstellungs- und Arbeitsmittel angemessen ausgewertet
werden.

Die Komplexitat von Informationen in Filmen ist im Vergleich zum Bild relativ hoch
und bereitet deshalb bei der sprachlichen Erfassung groBere Schwierigkeiten. Das
Verstandnis und die Maglichkeiten der sprachlichen Umsetzung hangen von der Art
des Filmes ab: Bei authentischen, nicht didaktisch aufbereiteten Filmen liegen
Schwierigkeiten in der Authentizitét der gesprochenen Sprache (Sprachgeschwindig-
keit, Dialekt, Register). Die im Lehrplan Englisch aufgefiihrten Hinweise, wie durch
das Einliben bestimmter Arbeitstechniken die Schwierigkeiten im Umgang mit au-
thentisch gesprochenen Texten bewdltigt werden kénnen (vgl. Kapitel 2.2 und 3
Lehrplan Englisch), haben auch fiir das Sachfach Erdkunde Gilltigkeit.

Didaktisch aufbereitete Filme in deutscher Sprache (Lehr- oder Unterrichtsfilme), die
von den Schilerinnen und Schillern in der Fremdsprache kommentiert werden,
eignen sich meist besser fiir den Erdkundeunterricht in den Jahrgangsstufen 7 und
8. Beim Einsatz von deutschsprachigen Filmen ist zu tiberlegen, ob man sie mit oder
ohne Ton prasentiert. In der Regel werden sie in der Erarbeitungsphase ohne Ton
gezeigt, um eine inhaltliche Vorwegnahme oder eine Ablenkung von der Darstellung
in der Zielsprache auszuschlieBen. Zur Zusammenfassung eines Themas oder zur
Festigung des deutschen Fachvokabulars sollten sie dagegen im AnschiuB an die
englischsprachige Erarbeitung mit Ton eingesetzt werden.

Zur Verringerung sprachlicher Schwierigkeiten beim Verstandnis von Filmen ist es
wichtig, sich auf bestimmte Erarbeitungsschwerpunkte zu konzentrieren. Diese sind
iber englischsprachige (Beobachtungs-) Aufirdge zu erschlieBen oder bewuBt zu
machen, um den andersartigen Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiler (vor-
fachliches Konsumieren von Filmen) zu begegnen.

Die eingefiihrten englischsprachigen Lehrbiicher bieten aufgrund der unterschiedli-
chen didaktischen Konzeption des Erdkundeunterrichts in Deutschland und England
nicht immer alle fir die Erarbeitung notwendigen Darstellungs- und Arbeitsmittel. In
solchen Fillen kénnen die im deutschsprachigen Lehrbuch zur Verfiigung stehenden
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Materialien, z. B. in Form von Kopien oder Folien herangezogen werden. Die Mate-
rialauswertung muB jedoch in der Fremdsprache erfolgen. Auf eine englischsprachige
Legende kann deshalb nicht verzichtet werden.

Die Verwendung eines einsprachigen Wérterbuches erscheint ab Jahrgangsstufe 7
im Hinblick auf die Férderung des aktiven und selbstbestimmten Lernens sinnvoll. Bei
der Auswahl des ersten Wérterbuches ist darauf zu achten, daB der Erkldrungswort-
schatz dem Sprachvermégen der Schilerinnen und Schiiler angemessen ist. Zwi-
schen der Fachkonferenz Englisch und den Fachkonferenzen der bilingualen Sach-
facher ist abzustimmen, welches Worterbuch Verwendung findet. Die Erfahrung hat
gezeigt, daB selbst im ersten Jahr des sachfachlichen Lernens der Gebrauch eines
anspruchsvollen einsprachigen Worterbuchs méglich ist. Voraussetzung ist aller-
dings, daB der Definitonswortschatz begrenzt und explizit ausgewiesen ist.

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen im Verlauf der Sekundarstufe | mit dem an der
Schule eingefiihrten englischen Schulatlas vertraut gemacht werden. Die Einfilhrung
in die Legende muB schrittweise erfolgen, weil sie sich oft nicht selbst erschlieBen
I4Bt, da, anders als in deutschen Schulatlanten, keine sprechenden Symbole ge-
brauchlich sind. Auch weicht z. Zt. die Konzeption der englischsprachigen (regional-
geographische und physiogeographische Ausrichtung bei weitgehendem Fehlen von
thematischen Karten) von der der deutschen Atlanten ab. Dadurch wird fiir die
Lernenden zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 ein Umdenken im Vergleich zum Umgang
mit dem deutschen Atlas in der Jahrgangsstufe 5 notwendig. Die verschiedenen
gebrauchlichen MaBstabe in deutsch- und englischsprachigen Atlanten diirften fiir die
Schiilerinnen und Schiller ebenfalls eine Schwierigkeit darstellen. Sie miissen des-
halb in die Anwendung und Umrechnung der verschiedenen MaBstdbe behutsam
eingefiihrt werden.

Die in den englischen Atlanten verwendeten Orts- und Regionalbezeichnungen
konnen von den Schillerinnen und Schiilern nicht ohne Hilfe den deutschen Bezeich-
nungen zugeordnet werden. Deshalb sollte diese sprachliche Zuordnung und Loka-
lisierung stets im Unterricht erfolgen.

Bezeichnungen von Institutionen, die auch im Erdkundeunterricht von Bedeutung sein
kénnen, missen nicht immer tbersetzt werden. Die Benutzung der deutschen oder
englischen Terminologie hangt vielmehr vom jeweiligen Kontext ab.

Bei der Kartenauswertung ist ebenso wie bei den Bildern zunachst eine Erfassung
des Karteninhalts mit den verfligbaren umgangssprachlichen Mitteln hinreichend, ehe
die fachsprachliche Begrifflichkeit eingefiihrt wird. In diesem ProzeB erfahren die
Schilerinnen und Schiler, daB ihnen die Umgangssprache eine Hilfe zur Erschlie-
Bung von Sachverhalten bietet und daB man iiber Umgangssprache zur Fachsprache
gelangt. Wenn thematische Karten aus deutschsprachigen Atlanten eingesetzt wer-
den, weil keine englischsprachigen thematischen Karten zur Verfligung stehen, sind
angemessene Ubersetzungshilfen fiir die Legende und sprachliche Mittel zur Inhalts-
beschreibung zu geben.

Bei der Arbeit mit Tabellen und Graphiken (Diagramm, Profil, Blockbild), miissen die
Schilerinnen und Schiler auch mit den anderen (angelsachsischen) MaBeinheiten
und Darstellungsw