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Vorwort

Die Hauptschule hat einen gleichermaBen wichtigen wie schwierigen padagogi-
schen Auftrag zu erfiillen.

Der allgemeine Geburtenriickgang und ein gewandeltes Bildungsverhalten der
Erziehungsberechtigten haben eine Veranderung ihrer Schillerschaft bewirkt. Die
Aufgabe, allen Schlerinnen und Schilern, die eine Hauptschule besuchen, eine
Schulbildung zu vermitteln, mit der sie in Privatieben, Gesellschaft, Staat und Beruf
bestehen kdnnen, ist dadurch komplexer und anspruchsvoller geworden.

Die vorliegenden Richtlinien und Lehrplane beschreiben Aufgaben und Ziele und
bieten der Lehrerschaft Hilfen und Anregungen zur Unterrichtsplanung. Es liegt in
der Verantwortung der Schule, den mit den Richtlinien und Lehrplénen vorgegebe-
nen Rahmen standortbezogen und schiilergerecht auszufillen.

Der Richtlinienentwurf wurde unter Beteiligung aller Hauptschulen entwickelt. Die
Fachlehrpldne wurden von Schulpraktikern, Vertretern der Schulaufsicht und Wis-
senschaftlern erstellt. Sie wurden in vielen Schulen und in Fachtagungen diskutiert
und in Teilen an Schulen erprobt.

Ich hoffe, daB die Einfihrung der Richtlinien und Lehrplane im Schuljahr 1989/90
die padagogische Diskussion in unseren Hauptschulen weiter verstarken wird und
einer breiteren Offentlichkeit Einblicke in die Aufgaben und Leistungen der Bildungs-
und Erziehungsarbeit unserer Hauptschulen ermoglicht.

Mein Dank gilt allen, die am Zustandekommen dieser Richtlinien und Lehrplane
beteiligt waren.

Stellvertretend fiir alle nenne ich Herrn Prof. Klafki, dem ich meine besondere Aner-
kennung fur seine wissenschaftliche Beratung beim Entwurf der Richtlinien ausspre-
chen méchte.

et ¥

Hans Schwier
Kultusminister des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen 5/1989, S. 244

Hauptschule — Richtlinien und Lehrplane

RdErl. d. Kultusministers v. 30. 3. 1989
11 B 2.36/1-20/0-700/89

Fur die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehr-
plane gemaB § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. 8. 1989 flr die Kiasse 5 in Kraft.
Vom 1. 8. 1991 an gelten die Richtlinien und Lehrpléane fur alle Klassen.

Inwieweit sie vor diesem Termin auch fir andere Klassen libernommen werden kén-
nen, entscheiden die Lehrerkonferenzen.

Die Verdffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfa-
len”. Die vom Verlag ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und
dort u. a. fir die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. Ausleihe verfiig-
bar zu halten. Die mit den Runderlassen vom 29. 11. 1982 (BASS 15-22 Nr. 8) und
19.2.1985 (BASS 15-22 Nr.9) fesigesetzten Lehrpldne fiir Evangelische und
Katholische Religionslehre bleiben in Kraft.

Zu den genannten Zeitpunkten treten auBer Kraft:

RdErl. v. 26. 3. 1973 (BASS 1522 Nr. 1.0, 1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6, 1.7)
RdErl. v. 21.7.1977 (BASS 15-22 Nr. 1.31)

RdErl. v. 30. 5. 1979 (BASS 15-22 Nr. 1.32)

RdErl. v. 29.2. 1980 (BASS 15-22 Nr. 1.13, 1.23, 1.33, 1.43, 1.53, 1.63, 1.73)



Gesamtinhalt

Richtlinien
Erlauterungen zum Lernbereich Gesellschaftslehre
Lehrplan Erdkunde

Anhang:
Hauswirtschaft und Wirtschaft in den Jahrgangsstufen 5 und 6

Seite

31
41

141



D g =
Y AN S




Richtlinien



FRces
* =5 _w.vﬂq.‘. +

i




Inhalt

1id
L2

22

3.1

3.3

Aufgaben und Ziele der Hauptschule

Grundlagen

Erziehungs- und Bildungsauftrag

Gestaltung des personlichen Lebens und Mitgestaltung
sozialer Beziehungen

Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Mitbestimmung und Mitverantwortung in Gesellschaft und Politik

Teilhabe an der kulturellen Welt

Auseinandersetzung mit grundlegenden Sinnfragen menschlicher

Existenz

Lehren und Lernen in der Hauptschule

Prinzipien des Lehrens und Lernens
Erfahrungsorientierung
Wissenschaftsorientierung
Handlungsorientierung

Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Unterricht in der Hauptschule

Ziele und Inhalte

Unterrichtsorganisation

Lehr- und Lernformen

Leistung und ihre Bewertung

Aufgabe und Einsatz der Lehrerinnen und Lehrer

Schwerpunkte der Arbeit in den Doppeljahrgangsstufen

Jahrgangsstufen 5 und 6
Jahrgangsstufen 7 und 8
Jahrgangsstufen 9 und 10

Schulleben

‘Schulprogramm



«(1) Enrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des ande-
ren, zur Verantwortung fir die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe
zu Volk und Heimat, zur Volkergemeinschaft und Friedensgesinnung.”

Artikel 7 der Verfassung fiir das Land Nordrhein-Westfalen.

+In Gemeinschaftsschulen werden Kinder auf der Grundlage christlicher Bildungs-
und Kulturwerte in Offenheit fiir die christlichen Bekenntnisse und fiir andere reli-
gitse und weltanschauliche Uberzeugungen gemeinsam unterrichtet und erzogen.

In Bekenntnisschulen werden Kinder des katholischen oder des evangelischen Glau-
bens oder einer anderen Religionsgemeinschaft nach den Grundsitzen des betref-
fenden Bekenntnisses unterrichtet und erzogen. In Weltanschauungsschulen, zu
denen auch die bekenntnisfreien Schulen gehéren, werden die Kinder nach den
Grundsatzen der betreffenden Weltanschauung unterrichtet und erzogen.”

Artikel 12, Absatz 6 der Verfassung fiir das Land Nordrhein-Westfalen



1. Aufgaben und Ziele der Hauptschule
1.1 Grundlagen

Die Hauptschule ist eine allgemeinbildende weiterfiihrende
Schule der Sekundarstufe |. Sie baut auf der Grundschule auf
und fihrt zu allen Abschlissen und Berechtigungen der
Sekundarstufe I. Damit schafft sie die schulischen Vorausset-
zungen fiir den Ubergang in eine Berufsausbildung oder die
Schulen der Sekundarstufe Il.

1.2 Erziehungs- und Bildungsauftrag

Die allgemeinen padagogischen Leitlinien fir den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule sind in der Landesverfassung
und in den Schulgesetzen formuliert.

Diesem Auftrag entsprechend bietet die Hauptschule ihren
Schiilerinnen und Schiilern Anregungen und Hilfen auf dem
Weg zur Miindigkeit. Dabei nimmt sie personale und soziale
Erziehung und fachliche Bildung als miteinander verbundene
Aufgaben wabhr.

Sie vermittelt ihren Schiilerinnen und Schiilern grundlegende
Befahigungen, die zu einer selbstbestimmten und verantwor-
tungsbewuBten Gestaltung des Lebens in einer demokratisch
verfaBten Gesellschaft notwendig sind. Der Aufbau dieser
Befahigungen geschieht jedoch nicht nur durch die Schule. Die
Erweiterung und Ausgestaltung der grundlegenden Befahi-
gungen ist eine lebenslange Aufgabe fir Individuum und
Gesellschaft. Die grundlegenden Befahigungen werden nach-
folgend beschrieben.

- Gestaltung des personlichen Lebens

und Mitgestaltung sozialer Beziehungen

Die Schule ist verpflichtet, Schilerinnen und Schiiler in
einem ProzeB altersgeméaBer Entfaltung zunehmend zu
beféhigen, ihr Leben in selbstbestimmter und sozialer Ver-
antwortlichkeit zu gestalten und dabei Méglichkeiten und
Grenzen des eigenen Handelns in kritischer Selbsteinschat-
zung zu reflektieren. Sie missen aber auch beféahigt wer-
den, gesellschaftliche Verhaltnisse zu analysieren und zu
beurteilen, ob und in welchem MaBe diese die Wahrneh-
mung selbstbestimmter und zugleich sozialer Verantwort-
lichkeit erméglichen oder behindern.

Fur die individuelle Entwicklung des Menschen sind insbe-
sondere seine sozialen Beziehungen bestimmend. Eine
wesentliche Aufgabe der Schule ist daher, Erfahrungen in
und mit unterschiedlichen sozialen Gruppen und mit einzel-
nen Menschen zu ermdglichen und aufzuarbeiten sowie zur
Mitgestaltung und ggf. zur Umgestaltung sozialer Bezie-

Mindigkeit
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hungen und der sie beeinflussenden gesellschaftlichen Ver-
haltnisse zu befahigen.

Die Hauptschule erzieht zu Toleranz, wechselseitigem Ver-
stehen und zur Solidaritat, aber auch zur Bereitschaft und
zur Fahigkeit, Kritik sachlich vorbringen, akzeptieren und
verarbeiten zu kénnen. Sie ermaoglicht positive Erfahrungen
des Sich-Kennenlernens, des gemeinsamen Spielens und
Lernens, des Austausches und der Kooperation. Sie macht
Vorurteile transparent und versucht, sie abzubauen bzw. zu
vermeiden. Sie fordert dabei die Fahigkeit und Bereitschaft
zu rationaler Auseinandersetzung in Konfliktsituationen.

Die Aufgabe der personalen und sozialen Erziehung
gewinnt besondere Bedeutung, weil Schiilerinnen und
Schiler unterschiedlicher ethnischer bzw. nationaler Her-
kunft mit verschiedenen religiosen und kulturellen Werten
und Traditionen zusammen leben und lernen. Daraus
erwéachst auch die Aufgabe der sozialen Integration auslan-
discher Schulerinnen und Schiiler. Die unterschiedlichen
kulturellen und sozialen Erfahrungen sind unter Beachtung
der eigenen kulturellen Identitdt der Schilerinnen und
Schiiler fir das gemeinsame Leben und Lernen in der
Hauptschule zu nutzen. Dies hat auch Auswirkungen auf
die Auswahl und Konkretisierung von Themen, Inhalten und
Formen des Unterrichts und auf das Schulleben.

Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und
Arbeitswelt

Die Hauptschule bereitet ihre Schiilerinnen und Schiiler
durch Vermittiung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten
und Fahigkeiten in allen Fachern und Lernbereichen auf die
Berufs- und Arbeitswelt vor, insbesondere im Bereich der
Arbeitslehre ; sie unterstiitzt diesen ProzeB durch die Forde-
rung veon Interessen, Fahigkeiten und Begabungen sowie
durch das Aufarbeiten von Inhalten und Erfahrungen aus
der Arbeitswelt.

Bei der schulischen Vorbereitung auf die Berufs- und
Arbeitswelt ist zu beriicksichtigen, daB die Arbeitswelt sich
besonders durch rasche technologische Entwicklung veran-
dert und damit sich standig wandeinde Anforderungen an
den Menschen stellt, daB heute viele Menschen, auch
Jugendliche, mit Arbeitslosigkeit konfrontiert werden, daB
der quantitative Anteil der Arbeitszeit abnimmt und die
Gestaltung der Freizeit zunehmend an Bedeutung gewinnt.

Schiilerinnen und Schiiler lernen in und auBerhalb der
Schule vielfaltige Arbeitssituationen kennen. In der péadago-
gisch unterstiitzten, praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung mit solchen Situationen kénnen sie sich



inrer individuellen Interessen und Befédhigungen bewuBt
werden, sie prufen und entwickeln und sie mit Aufgaben
und Anforderungen unterschiedlicher beruflicher Tatigkei-
ten vergleichen. Zugleich lernen sie Rechte und Pflichten,
Mbglichkeiten und Grenzen der Mitwirkung bei der Gestal-
tung und Verénderung von Arbeitsplatzen, Arbeitsablaufen
und Entscheidungsprozessen kennen und erfahren dabei
die Notwendigkeit, ihre eigenen Interessen selbst zu vertre-
ten. Dazu gehort auch die Auseinandersetzung mit den
unterschiedlichen Rollen von Mannern und Frauen im
Berufs- und Arbeitsleben und in der Gesellschaft.

Die Schule soll Schilerinnen und Schiiller auf diese Weise
beféhigen, eine erste Uberlegte Berufswahl zu treffen,

Mitbestimmung und Mitverantwortung in Gesellschaft
und Politik

Mitbestimmung und Mitverantwortung setzen Handlungs-
fahigkeit voraus. Daher missen Schilerinnen und Schuler
Einsichten in grundlegende Werte und Normen unserer
Gesellschaft, in gesellschaftliche, wirtschaftliche, okolo-
gische und politische Zusammenhénge und Interessen, in
Machtverhaltnisse und Entscheidungsprozesse ermdglicht
werden.

Sie missen befahigt werden, die Chancen zur Einflu-
nahme auf gesellschaftliche und politische Entscheidungs-
prozesse zu erkennen, zu nutzen und zu erweitern. Sie sol-
len dabei erkennen, daB sie in Zukunft flr geselischaftliche
und politische Entscheidungen mitverantwortlich sein
werden.

Eine Voraussetzung fiir die Entwicklung sozialer Hand-
lungsfahigkeit ist es, daB die Schilerinnen und Schiiler in
der Schule selbst Gelegenheit erhalten und den Anspruch
erfahren, an Entscheidungen mitzuwirken und Mitverant-
wortung fiir die Verwirklichung und die Folgen von Ent-
scheidungen zu Ubernehmen.

Teilhabe an der kulturellen Welt
Die individuelle und soziale Existenz des einzelnen wird
durch das kulturelle Leben der Gesellschaft mitgepréagt.

Kultur umfaBt wissenschaftliche, technische und handwerk-
liche Leistungen, soziale Lebensformen, kinstlerische
Werke bzw. #sthetische Aktivitaten, durch religiose Uber-
zeugungen gepragte Lebenswelten, aber auch die Formen
des Umgangs der Menschen mit ihrer Korperllchkelt vom
Sport bis zur Sexualitat.

Die Schule hat die Aufgabe, bei Schiilerinnen und Schiilern
Interesse an kulturellen Traditionen und neuen Entwicklun-

EinfluBnahme und

Verantwortung

Individuum
und Kultur
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gen zu wecken und die Vielgestaltigkeit der kulturellen Welt
und der Méglichkeiten zu ihrer Weiter- und Umgestaltung
erfahrbar zu machen. Teilhabe bedeutet hier Mitwirken,
Mitgestalten, kreatives Tun, aber auch kritische Ausein-
andersetzung.

Einer der wichtigsten Bereiche, in denen solche Erfahrun-
gen heute moglich sind, ist die Freizeit. Freizeit ist mehr als
bloB arbeitsfreie Zeit. Sie ist Zeit der Erholung, fiir Fortbil-
dung und fiir Teilnahme am gesellschaftlichen und staats-
burgerlichen Leben, fur Unterhaltung, Sport und Leben in
und mit der Familie, aber auch Zeit der MuBe und des
Nachdenkens. Freizeitmoglichkeiten sind allerdings haufig
an kommerzielle Angebote gebunden. Schule hat im Rah-
men der Freizeiterziehung die Aufgabe, die Interessen der
Jugendlichen zu entfalten, einem unkritischen Konsum von
kommerziellen Angeboten entgegenzuwirken und aktive
Formen der Freizeitgestaltung entwickeln zu helfen. Phan-
tasie und Kreativitat, Gestaltungsvermoégen und asthe-
tisches Empfinden kénnen durch aktives Tun in Verbindung
mit kritischer Besinnung gefordert werden.

- Auseinandersetzung mit grundlegenden Sinnfragen
menschlicher Existenz
Den Schilerinnen und Schilern stelit sich die Frage nach
dem Sinn des eigenen Lebens und menschlicher Existenz
in vielfaltiger Weise.

Die Schule nimmt solche Fragen der Schiilerinnen und
Schiler ernst und ermutigt sie, sie offen anzusprechen.
Schule soll den Horizont der jungen Menschen aber auch
erweitern, indem sie Sinnfragen bewuBtmacht, die die jun-
gen Menschen individuell und in ihren zwischenmensch-
lichen und geselischaftlich-politischen Beziehungen betref-
fen; Fragen etwa nach der individuellen Erfahrung und der
existentiellen Bedeutung von Zukunftsperspektiven, Gliick,
Verantwortung, Freiheit, Liebe, Angst, Vertrauen, Tod, Soli-
daritat, Gerechtigkeit, Arbeit, Schuld und Glauben.

So erhalten sie Hilfen, ihr Leben besser zu verstehen, Wert-
entscheidungen bewuBter zu treffen, Handlungsméglichkei-
ten zu durchdenken und zunehmend mehr Verantwortung
fur sich und andere zu Gbernehmen.

In Bekenntnisschulen sind die Erziehungs- und Bildungsauf-
gaben so zu erfilllen, daB die Grundsétze des betreffenden
Bekenntnisses in Unterricht und Erziehung sowie bei der
Gestaltung des Schullebens insgesamt zur Geltung kommen.



2. Lehren und Lernen in der Hauptschule

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Die Arbeit in der Hauptschule ist durch die vier Lehr- und Lern-
prinzipien Erfahrungsorientierung, Wissenschaftsorientierung,
Handlungsorientierung, Gegenwarts- und Zukunftsorientie-
rung gekennzeichnet.

Diese vier Prinzipien ergdnzen und stiitzen einander und erful-
len so den Anspruch ganzheitlichen Lernens. Aber nicht jeder
Lehr- und LernprozeB kann allen Prinzipien in gleicher Weise
entsprechen.

Jedes einzelne Prinzip hat eine spezifische padagogische und
didaktische Bedeutung.

— fiir die Motivation, das Lernen und die individuellen Entfal-
tungsmdglichkeiten einer jeden Schilerin, eines jeden
Schillers,

- fiir das soziale Lermen im gemeinsamen Lebens- und
Erfahrungsraum der Schule,

— fiir die individuelle und gesellschaftliche Lebensperspektive
der Schiilerinnen und Schiiler.

Erfahrungsorientierung

Lehren und Lernen in der Hauptschule gehen von den Erfah-
rungen und den Bedingungen der Lebenswirklichkeit der
Schillerinnen und Schiler aus.

- Die individuellen Erfahrungen der Schilerinnen und Schi-
ler, ihre Wertorientierungen, ihre bereits erworbenen Fertig-
keiten und Fahigkeiten, sich mit ihrer Lebenswirklichkeit
auseinanderzusetzen, sie zu gestalten und zu deuten, sind
eine wichtige Grundlage schulischen Lernens. Schule und
Unterricht beriicksichtigen diese Erfahrungen, beziehen sie
in das fachliche und das fachiibergreifende Lernen ein und
reflektieren sie, ermdglichen aber auch neue Erfahrungen
und ein zunehmend vertieftes Verstehen.

Viele Kenntnisse und Einsichten werden (ber Medien ver-
mittelt, die sich — wie die Informations- und Kommunika-
tionstechnologien — in einer raschen Entwicklung befinden.
Schillerinnen und Schiler sollen befahigt werden, die
Medien und die durch sie vermittelten Informationen und
Meinungen kritisch zu analysieren und zur eigenen Infor-
mation und Gestaltung zu nutzen.

Die Schule hat die Aufgabe, die Vermittlungsprozesse
durchsichtig zu machen, die Unterschiedlichkeit und
Bedeutung von Erfahrungen aufzugreifen, die Giber Medien
vermittelt werden, und den Schiilerinnen und Schiilern zu
eigener Urteilsbildung zu verhelfen.

Individuelle
Entwicklung,
Schule als
soziales Umfeld
und Zukunfts-
perspektiven

Lebenswirklichkeit

und Alltags-
erfahrungen
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— Die Schule selbst ist Teil der Lebenswirklichkeit der Schi-
lerinnen und Schiiler. Das Lern- und Arbeitsklima wird
sowohl vom Bildungsauftrag der Schule als auch von den
sozialen Bedirfnissen bestimmt, die Lernende und Leh-
rende in die Schule einbringen. Schule ist auch ein Raum
fur die Aufarbeitung unterschiedlicher kultureller Erfahrun-
gen. Dabei kommt dem Schulleben mit seinen vielfaltigen
Begegnungs- und Gestaltungsmaéglichkeiten ein besonde-
rer Stellenwert zu.

- In der bewuBten padagogischen Wahrnehmung des Prin-
zips der Erfahrungsorientierung weist Schule auch {iber
sich hinaus. In fachlichen und facheriibergreifenden Lern-
prozessen vermittelt sie Kenntnisse, die den Schiilerinnen
und Schiilern helfen, sich rational mit individuellen und
gesellschaftlichen Erfahrungen auseinanderzusetzen. Sie
bahnt damit grundlegende Fahigkeiten und Einsichten an,
die Schilerinnen und Schiler bendtigen, um sich in einer
Lebenswirklichkeit zurechtzufinden, die von unterschiedli-
chen, z.T. widerstreitenden Interessen und Erfahrungen
sowie durch zunehmende Komplexitit gekennzeichnet ist.

Wissenschaftsorientierung

Lehren und Lernen sind in der Hauptschule insofern wissen-
schaftsorientiert, als wissenschaftliche Erkenntnisse und
Methoden die Grundlage dafiir bilden, die Welt durchschaubar
zu machen und damit eine wesentliche Grundlage fiir Hand-
lungsfahigkeit in einer weitgehend von Wissenschaft bestimm-
ten Lebenswirklichkeit zu gewinnen. )

— Fdr die individuelle Lerngeschichte bedeutet wissenschafts-
orientiertes Lernen eine Ausweitung eigener Erfahrungen
und Erkenntnisse. In Verbindung mit Neugier und Lerninter-
esse flhren sie dazu, subjektive Erfahrungen zu Uberprii-
fen, die eigene Wirklichkeit richtig einzuschatzen, um so zu
lberprifbaren Einsichten zu gelangen.

— Wissenschaftsorientierung bedeutet in der Sekundarstufe |
weder auf wissenschaftliche Tatigkeiten vorzubereiten noch
Ergebnisse und Methoden der Wissenschaften direkt zu
vermitteln; insbesondere sind fachliche Ziele und Inhalte
nicht primér durch ihren Stellenwert in der Fachwissen-
schaft und deren Systematik zu rechtfertigen, sondern vor
allem durch ihre Bedeutung fiir das Durchschauen und
Bewdltigen von Problemen der individuellen und gesell-
schaftlichen Existenz.

In diesem Rahmen sollen Schiilerinnen und Schiiler an Bei-
spielen erkennen, daB die Ergebnisse wissenschaftlichen
Arbeitens im ProzeB der Forschung durch andere erweitert,
prézisiert, korrigiert oder widerlegt und ihre Ergebnisse zu
sehr unterschiedlichen Zwecken benutzt werden kénnen.



Dabei muB auch deutlich werden, daB die einzelnen Wis-
senschaften Wirklichkeit immer nur in Ausschnitten und
unter bestimmten Aspekten erfassen, folglich bei der Erfor-
schung komplexer Zusammenhénge, z. B. angesichts von
Umwelt-, Gesundheits- und Friedensproblemen, zusam-
menwirken mussen.

- In diesem Sinne o6ffnet die Schule den Blick flr die Be-
ziehungen zwischen subjektiven Erfahrungen oder Ein-
schatzungen und zu verallgemeinernden Erkenntnissen und
fordert so zunehmend die Urteils-, Kritik- und Handlungs-
fahigkeit der Schilerinnen und Schiler in einer sich in star-
kem MaBe an Kriterien wissenschaftlicher Rationalitat aus-
richtenden Gesellschaft.

Handlungsorientierung

Lehren und Lernen in der Hauptschule nutzen die vielfaltigen
Erkenntnismoglichkeiten, die in handlungsorientierten Zugrif-
fen auf Wirklichkeit liegen. Durch eine von den Schilerinnen
und Schilern als sinnvoll erlebte, aktive Auseinandersetzung
mit Lerngegenstanden, in die sie ihre praktischen, emotionalen
und intellektuellen Fahigkeiten einbringen kdnnen, erfahren sie
Denken und Handeln als Einheit.

- Die Schule muB insbesondere dort handlungsorientierte
Lehr- und Lernverfahren ausbauen, wo diese das Verste-
hen komplexer Probleme erleichtern und stitzen. Konkret-
heit und Anschaulichkeit in der Sache tragen dazu bei,
Lernwiderstande zu (berwinden und Anstrengungen durch-
zuhalten. Die Erfahrung, daB individuelle oder gemeinsame
Anstrengungen zu einem sachgerechten Ergebnis fiihren
kénnen, steigert Leistungsbereitschaft und Motivation.

— Die handlungsorientierte Auseinandersetzung mit Gegen-
standen der natlrlichen, technischen, kulturellen und so-
zialen Umwelt kommt den Interessen und Verstehens-
moglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler entgegen. Im
selbsttatigen Erproben, Untersuchen, Planen, Verandern,
Herstellen und Priifen erfahren Schiilerinnen und Schiiler
zugleich die Entwickiung, die Vielfalt und Qualitdt der eige-
nen praktischen Fahigkeiten im Zusammenhang mit ihren
emotionalen und intellektuellen  Fahigkeiten. Handlungs-
orientiertes Lemen kann die Bereitschaft und das Interesse
fordern, selbsttatig neue Erkenntnisse zu gewinnen, zu Ein-
sichten in Sachzusammenhange zu gelangen und iber
Bedingungen gegebener Verhdltnisse und Méglichkeiten
ihrer Verbesserung oder Veranderung nachzudenken.

— Handlungsorientierung ist auch ein wesentliches Element
des projektorientierten Unterrichts bzw. der Durchfiihrung
von Projekten. Diese Unterrichtsformen bieten sich an, wo
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es darauf ankommt, die Komplexitat einzelner Sachpro-
bleme von verschiedenen Standpunkten aus aufzuarbeiten
oder die unterrichtliche Arbeit auf ein eigenes Vorhaben hin
zu konzentrieren. In solchen Unterrichtsformen kénnen die
spezifischen Interessen und Fahigkeiten der Schilerinnen
und Schiiler, die unterschiedlichen Problemaspekte eines
Themas sowie die verschiedenen fachlichen Zugriffsweisen
in ihrer Bedeutung und ihren Grenzen fiir die Klarung kom-
plexer Probleme bzw. bei der kooperativen Durchfiihrung
eines gemeinsamen, facheriibergreifenden Projekts zur
Geltung kommen.

— SchlieBlich kommt dem Prinzip der Handlungsfahigkeit eine

gesellschaftliche Bedeutung zu. Ein demokratisch verfaBtes
Gemeinwesen ist auf die Fahigkeit und Bereitschaft seiner
Birgerinnen und Biirger angewiesen, sich an der politi-
schen, sozialen, kulturellen, wirtschaftlichen und techni-
schen Entwicklung zu beteiligen.
Selbsttatiges sachbezogenes und soziales Handeln in der
Schule unterstiitzt so die Entwicklung der Fahigkeit und
Bereitschaft, an der Lésung gesellschaftlicher Probleme
mitzuarbeiten.

Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Lehren und Lernen in der Hauptschule missen so angelegt

sein, daB Ziele, Inhalte und Verfahren dem Kriterium der

Gegenwarts- und Zukunftsorientierung gerecht werden.

- Eine auf gegenwartige und zukiinftige Lebenssituationen
vorbereitete Personlichkeit wird sich dann ausformen, wenn
das Individuum Sinn- und Wertorientierungen entwickelt
hat, sich seiner spezifischen Fahigkeiten, Begabungen und
Leistungen bewuBt geworden ist und diese zur Gestaltung
seines Lebens und seiner zwischenmenschlichen und
gesellschaftlich-politischen Beziehungen einsetzen kann,
Fir die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler bedeutet dies,
daB sie einen Anspruch darauf haben, durch schulisches
Lernen in ihrer gesamten Personlichkeit gefordert und
gefbrdert zu werden.

— Dabei kommt solchen Verfahren besondere Bedeutung zu,

durch die Schilerinnen und Schiiler lernen, wie man weiter-
lernen, wie man auch selbstandig eigenes Wissen und Kén-
nen vertiefen kann.
SchlieBlich bezieht sich das didaktische Prinzip der Gegen-
warts- und Zukunftsorientierung auf die Auswahl der The-
men und Inhalte einer grundlegenden Bildung. Die Auswahl
soll so getroffen werden, daB fiir die Kinder und Jugendli-
chen die in der Schule gewonnenen Erfahrungen, Kennt-
nisse und Fahigkeiten auch schon in der unmittelbaren
Gegenwart Bedeutung erhalten oder von ihnen als
zukunftsbedeutsam erkannt werden kénnen.



— Die Zukunft der Menschheit hangt wesentlich davon ab, wie Verantwortung fur
weit es gegenwartigen und zukinftigen Generationen die Zukunft
gelingt, ihrer Verantwortung fir die Erhaltung der Lebens-
grundlagen und des Friedens gerecht zu werden. Die Ver-
mittlung der Einsicht in die Bedingungen unserer sozialen,
okologischen, dkonomischen und politischen Existenz und
die Verdeutlichung bzw. die Aufarbeitung der subjektiven
Betroffenheit sowie das Fragen nach zukunftsorientierten
Problemliésungen sind somit wichtige Aufgaben der Schule.

2.2 Unterricht in der Hauptschule

— Ziele und Inhalte
Die Schule vermittelt neben Einstellungen und Haltungen,
Einsichten und Kenntnissen auch methodisches Konnen,
instrumentelle Fertigkeiten und Fahigkeiten sowie die
Féhigkeit zum Weiter- und Umlernen.

Die Ziele und Inhalte des Unterrichts sind so zu konkretisie- Schiiler und
ren, daB die Schilerinnen und Schiiler lebensnahe
— deren Beziehungen zu eigenen Lebenssituationen und Konkretisierung
zur eigenen Lebenswirklichkeit erkennen konnen,
- ihre eigenen Erfahrungen, ihre Vorkenntnisse und
methodischen Fertigkeiten einbringen konnen,
- die eigene Leistungsfahigkeit erfahren und Leistungsbe-
reitschaft entwickeln kdnnen,
- Lemprozesse mitplanen und mitgestalten kénnen,
- zum fachlichen und facheribergreifenden Lernen befa-
higt werden,
- selbsttéatig Wege zu Losungen finden konnen,
— gewonnene Ergebnisse anwenden, in bestehende
Zusammenhange einordnen bzw. auf neue Ubertragen
lernen.

Insofern sind auch die im Lehrplan als verbindlich ausge-
wiesenen Ziele und Inhalte auf weitere schiler- und lebens-
nahe Konkretisierung angewiesen.

Die verbindlichen Themen und Lehrgange sind so angelegt,
daB sie nicht die gesamte Unterrichtszeit in Anspruch neh-
men und Raum bleibt filr erganzende unterrichtliche Ange-
bote und Themenentscheidungen.

- Unterrichtsorganisation
Alle Unterrichtsveranstaltungen sowie die zusatzlichen For- Jahrgangs-
dermaBnahmen finden in der Regel in jahrgangsbezogenen bezogene und

Lerngruppen statt. jahrgangs-
Jahrgangsiibergreifende Unterrichtsveranstaltungen sind g)bergr'ed?nde-
im Wahlpflichtunterricht méglich. Auch freiwillige Arbeitsge- fo?nf:r'fa s

meinschaften, Projekte sowie Veranstaltungen des Erwei-
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terten Bildungsangebots kénnen jahrgangsiibergreifend
organisiert werden.

In allen Lerngruppen miissen die Unterschiede der Lernen-
den im Entwicklungs- und Leistungsstand, in Lernbereit-
schaft und Leistungsfahigkeit durch binnendifferenzieren-
den Unterricht beriicksichtigt werden. Das erfordert in
Umgang und Anforderung differenzierende Aufgabenstel-
lungen sowie ein Zurlicktreten des Frontalunterrichts
zugunsten von Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit; dies
bedingt zugleich die Abstimmung zwischen den in einer
Klasse unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrern.

Wesentliche Kennzeichen des Unterrichts sind:

— Wechsel zwischen lehrer-, schiler- und medienzentrier-
ten Lernsituationen

— Maglichkeiten zu Interaktionen der Schilerinnen und
Schuler

= Gruppen- und Selbstkontrolle von Arbeitsweisen und
Ergebnissen

— Freiraum in Aufgabenstellung und Losungsweg, auch
Selbsteinschatzung bei der Wahl von Aufgaben und
Anforderungen

— Unterschiede im Grad der Selbsttatigkeit der Schilerin-
nen und Schiiler und damit in Art und Umfang der Lern-
hilfen

— flexible Gruppenarbeit.

Lehr- und Lernformen

Planvoll wechselnde Lehr- und Lernformen sind ein wichti-
ges Mittel der Differenzierung und dienen der Motivation.
Da die Bezeichnungen der einzelnen Lehr- und Lernformen
unter verschiedenen Leitgesichtspunkten erfolgen — mal
auf die Anordnung der Inhalte, mal auf die Art des Lehrens
und Lernens und mal auf die Sozialformen bezogen —, sind
sie nicht trennscharf voneinander abgegrenzt. Die aufge-
flihrten Lehr- und Lernformen kénnen sich (iberschneiden
und z.T. miteinander kombiniert werden. — Fiir alle diese
Formen gelten, mit jeweils unterschiedlichem Gewicht, die
im Abschnitt2.1 genannten Prinzipien des Lehrens und
Lernens und die im Abschnitt 2.2 erlduterten Grundsitze
der Unterrichtsgestaltung.

— Durch Lehrgange werden Schiilerinnen und Schiiler in
die fur die einzelnen Facher und Lernbereiche wesentli-
chen Inhalte, Wissensbestande, Fertigkeiten und Metho-
den eingefiihrt. Wo immer dies méglich ist, sollten die
Themen fachspezifischer Lehrgénge miteinander abge-
stimmt und aufeinander bezogen werden. Dies gilt ins-
besondere innerhalb eines Lernbereichs.



Bestimmende Prinzipien des projektorientierten Un-
terrichts sind Entdecken, Handeln und Herstellen. In
ihm werden Schulerinnen und Schiiler an Situations-
und Handlungsfelder herangefiihrt, in denen sie fachli-
ches Wissen und Konnen erproben, vertiefen und erwei-
tern kénnen.

in Projekten bestimmen die Schilerinnen und Schiler
Ziele, Inhalte und Arbeitsschritte weitgehend selbst.
Wesentlich fiir Projekte sind dariber hinaus ihr Hand-
lungsbezug, ihr facheribergreifender Charakter und ihre
Orientierung auf ein vorweisbares ,Werk". Projekte
ermoglichen eine Integration fachspezifischer Lernan-
teile — auch Lehrgange - mit den Wirklichkeitserfahrun-
gen der Schillerinnen und Schiler. Dabei kommt der
Darstellung gemeinsamer Arbeitsergebnisse Uber den
Unterricht hinaus ein besonderer Stellenwert zu.

Die Erkundung ist eine Arbeitsform, in der die Schile-
rinnen und Schiler unter gezielten Fragestellungen
auBerhalb der Schule recherchieren, Informationen sam-
meln und diese so aufbereiten, daB sie fir eine weitere
unterrichtliche Verarbeitung herangezogen werden kon-
nen.

Schiilerbetriebspraktika in den Klassen 9 und 10 bie-
ten die Moglichkeit, die Berufs- und Arbeitswelt unmit-
telbar kennenzulernen und sich mit ihren technischen
und sozialen Problemen auseinanderzusetzen. Dazu
bedarf es einer gezielten Vor- und Nachbereitung im
Unterricht.

In Unterrichtsgesprachen konnen Schilerinnen und
Schiiler ihre Einstellungen, Kenntnisse und Einsichten
einbringen, reflektieren und ordnen.

Sie werden dadurch ermutigt und angeleitet, Fragen zu
stellen und eigene Interessen zu artikulieren und zu ver-
treten. So erhalten Lehrerinnen und Lehrer wichtige Hin-
weise fiir eine schilerorientierte Konkretisierung des

" Unterrichts.

Gruppenarbeit bietet Schilerinnen und Schilern Mag-
lichkeiten, ihre unterschiedlichen fachlichen und sozialen
Fahigkeiten in einen gemeinsamen und Zielgerichteten
Lernzusammenhang einzubringen. Sie leistet so einen
wichtigen Beitrag zur Entwicklung von grundlegenden
Befahigungen fir erfolgreiches, gemeinsames Lernen
und Arbeiten.

Einzelarbeit bzw. Freiarbeit, die auch in Partner- oder
Kleingruppen erfolgen kann, ermoglichen es den einzel-
nen Schiilerinnen und Schiilern in zunehmendem MaBe,
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ginen individuellen Lernstil auszubilden, ihrem Lerntempo
entsprechend zu arbeiten, Planung des eigenen Lernens
und Selbstkontrolle zu lernen und/oder gezielt am Aus-
gleich individueller Schwachen oder Rucksténde zu arbei-
ten oder individuellen Interessen nachzugehen. Dem Lehrer
bietet sich so die Méglichkeit, einzelnen Schilerinnen und
Schiilern gezielte Hilfen zu geben.

Um die genannten Lehr- und Lernformen optimal einsetzen
zu konnen, wird es nicht selten erforderlich sein, abwei-
chend von den 45-Minuten-Einheiten andere zeitliche Glie-
derungen (Blockunterricht, Epochenunterricht, Projekttage
bzw. -wochen u. a.) vorzunehmen.

Die Schule entspricht den im Abschnitt 2.1 erlauterten Prin-
zipien auch dadurch, daB sie sich gegentber ihrem Umfeld
offnet. Die Einbeziehung ihres nattirlichen, sportlichen,
kirchlichen, kulturellen, technischen, wirtschaftlichen, so-
zialen und politischen Umfeldes schafft vielfaltige An-
regungen zur Gestaltung der schulischen Arbeit und fihrt
zu Begegnungen mit Lebenswirklichkeit.

Leistung und ihre Bewertung

Personale und soziale Erziehung und fachliche Bildung fin-
den in einem ProzeB statt, in dem vielfaltige Leistungsan-
forderungen gestelit werden.

Erziehung und Bildung in der Hauptschule sind so gestal-
tet, daB Schilerinnen und Schiler durch Férderung und
Forderung die Mdglichkeit erhalten, an ihren Leistungs-
stand anzuschlieBen, ihre Leistungsfahigkeiten zu erproben
und weiter auszubauen, um so gegenwartigen und zukinf-
tigen Leistungsanforderungen gewachsen zu sein.

Die Erfahrung, allein oder mit anderen gemeinsam Leistun-
gen erbracht zu haben, starkt das SelbstbewuBtsein und
damit die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu stellen.
Insofern ist es eine zentrale Aufgabe von Schule, durch dif-
ferenzierte Aufgabenstellungen, durch Unterstitzung und
Ermutigung und durch Anerkennung von Leistung die Vor-
aussetzung flr Selbstvertrauen der Schiilerinnen und
Schiller zu schaffen.

Wesentliche Bestandteile des Lernens sind Uben und Wie-
derholen. Sie ermdglichen den Schilerinnen und Schiilern,
das Gelernte bis zur sicheren Beherrschung zu festigen.

In der Schule werden sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Leistungen erbracht. Individuelle Leistungen
umfassen prasentes Wissen und Kénnen, aber ebensosehr
Beitrage zur Losung von Problemen, Gestaltungsvor-
schldge, sachliche Kritik, die VerlaBlichkeit z.B. in der



Durchfiihrung von Projekten, kooperatives Verhalten, sach-
geméBe Hilfen fir den LernprozeB anderer Schiiler. Da-
neben gibt es gemeinschaftliche Leistungen, z. B. bei der
Planung und Durchfiihrung von Projekten.

Individuelle Leistungen und Gruppenleistungen missen
Fortschritte und Entwicklung bewuBt werden lassen.

Bei der Leistungsbewertung geht es um eine flir Schiilerin-
nen und Schiiler gerechte Entscheidung, die auf der Grund-
lage der im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten und padagogischer Kriterien, auch unter
Beriicksichtigung individueller Aspekte (Lernentwicklung,
Verhaltnis von Leistung und Leistungsféhigkeit, u.a.),
getroffen wird.

Leistungsanforderungen und Leistungsbewertung kénnen
die Entwicklung von Leistungs- und Lernbereitschaft und
eines positiven Lernklimas verhindern, wenn sie beim ein-
zelnen Schiiler Angst und zwischen den Schiilerinnen und
Schillern Konkurrenzverhalten erzeugen. Lernerfolgsiber-
priiffungen sollen daher nicht erst am Ende von Lernpro-
zessen erfolgen, sondern — soweit wie maglich als Selbst-
kontrollen der Schillerinnen und Schiiler — bereits in die
Lernprozesse als Zwischenstationen eingebaut werden.
Dann kénnen sie von den Schillerinnen und Schiilern als
Lernhilfen erfahren werden, zur Vergewisserung Uber das
eigene Konnen beitragen, Angste abbauen bzw. ihrer Ent-
stehung vorbeugen. Konkurrenzverhalten aber kann verhin-
dert oder mindestens vermindert werden, wenn Lerner-
folgsiiberpriifungen und Leistungsbewertungen nicht pri-
mér den Vergleich zwischen den Schilerinnen und Schi-
lern betonen, sondern auf die individuelle Leistungsent-
wicklung konzentriert werden.

Aufgabe und Einsatz der Lehrerinnen und Lehrer

Die Schilerinnen und Schiler der Hauptschule sind in
besonderem MaBe auf die Schule und ihre Lehrerinnen und
Lehrer angewiesen, wenn sie entsprechend dem Bildungs-
auftrag dieser Schule gefordert werden sollen. Das pada-
gogische Engagement der Lehrerinnen und Lehrer kann bei
Schiilerinnen und Schilern Motivation und Bereitschaft
zum Lernen wecken. Ihre erzieherische, fachliche und
didaktische Qualifikation einschlieBlich ihres methodischen
Repertoires tragen wesentlich zum Lernerfolg und zur
Lernentwicklung bei.

Zur kontinuierlichen umfassenden Forderung und Beratung
der Schiilerinnen und Schiiler unter Beriicksichtigung ihres
Entwicklungsstandes und ihrer Entwicklungsmaoglichkeiten
ist die Kooperation, wechselseitige Unterstiitzung und
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Abstimmung zwischen den Lehrenden und die enge und
vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Erziehungsbe-
rechtigten erforderlich.

Ein wissenschaftsorientierter Unterricht ist auf fach- und
erziehungswissenschaftlich ausgebildete Lehrerinnen und
Lehrer angewiesen. Neben der fachwissenschaftlichen und
der didaktischen Ausbildung kommt der Fahigkeit der
Lehrerinnen und Lehrer, tragfahige Beziehungen zu Schi-
lerinnen und Schiilern aufzubauen, besondere Bedeutung
ZuU.
Es ist daher aus padagogischen Grinden wiinschenswert,
daB
— die Klassenlehrerin/der Klassenlehrer — soweit fachlich
vertretbar — einen moglichst groBen Anteil des Unter-
richts Gbernimmt bzw. die Anzahl der Lehrenden, die in
einer Klasse unterrichten, mdglichst gering gehalten
wird,
— Lehrerinnen/Lehrer in einer Klasse in der Regel minde-
stens zwei Jahre lang unterrichten.

Dies gilt in Ankniipfung an die Arbeit der Grundschule ins-
besondere fur die Klassen 5 und 6.

3. Schwerpunkte der Arbeit
in den Doppeljahrgangsstufen

3.1 Jahrgangsstufen 5 und 6

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen in den Jahrgangsstufen 5
und 6 (Erprobungsstufe) die neue Schulform kennen und in ihr
zu arbeiten. Der Unterricht schlieBt unmittelbar an die fachli-
che und erzieherische Arbeit der Grundschule an.

In der Stufe der Erprobung ist es besonders wichtig, die Lern-
moglichkeiten der Schillerinnen und Schiiler sowie ihre indivi-
duelle Lernausgangssituation zu erkennen und neue Lerninter-
essen anzuregen.

Durch Unterrichtsangebote in neuen Fachern, durch neue
Arbeitsformen und schulische Angebote wird Lernfreude, die
haufig nicht mehr vorhanden ist, neu geweckt.

Vor allem in den Fachern Deutsch und Mathematik sind im
1. Halbjahr des 5. Schuljahres die Starken und Schwiéchen der
Schiilerinnen und Schiller festzustellen, damit an einer zielge-
richteten und individuellen Forderung gearbeitet werden kann.

Das Lernen vollzieht sich zunachst vorwiegend konkret,
anschauungs- und handlungsbezogen. Auf dieser Grundiage
ist es mdglich und zugleich notwendig, die Abstraktionsfahig-



keit kontinuierlich auszudifferenzieren. Dazu mussen alle
Facher und Lernbereiche ihren Beitrag leisten.

Optimale Forderung aller Kinder ist nur moglich, wenn in
erheblichem Umfang mit Formen der Binnendifferenzierung
gearbeitet wird, um unterschiedlichen Lerngeschwindigkeiten,
Ausgangsbedingungen und Arbeitsweisen einzelner Schiilerin-
nen/Schiiler oder Schiilergruppen gerecht zu werden und die
Fahigkeit zu selbstgesteuertem Lernen zu fordern.

Benachteiligungen sowie vorhandene individuelle Lernriick-
stdnde werden durch Forderunterricht ausgeglichen. Geson-
derte Gruppenbildung kann als voriibergehende FordermaB-
nahme-in besonderen Fallen sinnvoll sein, sofern sie nicht zu
Lasten der weiteren Beteiligung der betreffenden Schiilerinnen
und Schiiler am gemeinsamen Unterricht geht.

3.2 Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Mehrzah! der Schilerinnen und Schiller steht spatestens
von den Jahrgangsstufen7 und 8 an in der schwierigen
Phase, in der die Jugendlichen sich mit dem ProzeB der sexu-
elien Reifung und dem geschlechtsspezifischen Rollenver-
standnis auseinandersetzen missen. Sie empfinden die Span-
nung, nicht mehr Kinder und noch nicht Erwachsene zu sein
und suchen nach Orientierungsmustern. Sie wollen ihren
Lebens- und Entscheidungsspielraum erweitern und versu-
chen, ihre Stellung in der Familie neu zu bestimmen oder sich
bereits mehr oder minder deutlich von der Familie zu I6sen. Sie
wollen ihre Individualitat finden bzw. entwickeln und sind mei-
stens zugleich stark an ihre Altersgruppe gebunden. Sie neh-
men vielfach kritisch zur Schule und zu ihrer bisherigen Schi-
lerrolle Stellung. Sie sind einem oft verwirrend vielfaltigen Kon-
sum- und Freizeitangebot ausgesetzt.

Diese komplexe psychische Situation bringt oft Lernmotiva-
tionsprobleme und weitere Schwierigkeiten in der Einstellung
zur Schule mit sich. Sie o6ffnet der Schule aber auch neue
Méglichkeiten, wenn Lehrerinnen und Lehrer die jungen Men-
schen in ihrer Entwicklungssituation verstehen und akzeptie-
ren, indem sie die Probleme und Interessen der Schiilerinnen
und Schiiler in ihren Unterricht einbeziehen und sie in zuneh-
mendem MaBe an der Planung und Gestaltung der Themen,
der Lehr- und Lernformen und des Schullebens beteiligen.

Um die weitere Herausbildung und Erprobung individueller
Interessen- und Leistungsschwerpunkte zu ermédglichen, wird
der gemeinsame Unterricht im Klassenverband ab Klasse7
durch Unterricht in Kursgruppen erganzt.

Im gemeinsamen Unterricht wie im Kursunterricht werden die
den Schilerinnen und Schillern aus der Erprobungsstufe
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bekannten Unterrichtsformen, insbesondere auch die der iflne—
ren Differenzierung und der fachspezifischen Arbeitsweisen,
fortgesetzt und weiterentwickelt.

Im Wahlpflichtunterricht erhalten die Schulerinnen und
Schiller ein moglichst breites Angebot, damit sie die Gelegen-
heit wahrnehmen kénnen, ihre individuellen Interessen zu ent-
wickeln und zu erproben, eine personliche Schwerpunkibil-
dung vorzunehmen oder zusatzliche Projekte durchzufihren.

In Englisch und Mathematik wird der Unterricht in zwei
Niveaus differenziert. Beide Kurse (Grund- und Erweite-
rungskurs) haben gemeinsame, verbindliche Ziele, Themen
und Lehrgange; im Erweiterungskurs werden daruber hinaus
zusatzliche Anforderungen an die Schilerinnen und Schiiler
gestellt. Die Lehrpléane enthalten Hinweise zur angemessenen
Einfihrung der Fachleistungsdifferenzierung in Jahrgangs-
stufe 7.

Im Rahmen des Lernbereichs Arbeitslehre und in dem
neuen Aufgabenkomplex der informations- und kommu-
nikationstechnologischen Grundbildung erfahren Schile-
rinnen und Schiler neue Zugange zur ErschlieBung der
Lebenswirklichkeit. Dadurch sollen sie schrittweise differen-
zierte Zusammenhénge und Wechselwirkungen zwischen wirt-
schaftlichen, technischen und sozialen Prozessen und
Einrichtungen erkennen sowie persdnliche und soziale Verant-
wortung fur die Mitgestaltung dieser Bereiche und ihrer Bezie-
hungen zueinander entwickeln kénnen. Diese Aufgabe ist aber
nur zu bewaltigen, wenn Beziehungen zwischen der Arbeits-
lehre und anderen Fachern/Lernbereichen hergestellt werden
und wenn die in mehreren Fachern/Lernbereichen angesie-
delte informations- und kommunikationstechnologische
Grundbildung auf umfassendere gesellschaftliche, politische,
ethische Zusammenhange bezogen wird.

3.3 Jahrgangsstufen 9 und 10

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 fallen fir Schilerinnen und
Schiiler bedeutsame Entscheidungen hinsichtlich ihres Schul-
abschlusses, der moglichen Berufsausbildung bzw. des weite- -
ren Schulbesuchs in Schulen der Sekundarstufe Il

Dies erfordert eine verstarkte Beratung Uber mégliche
Abschliisse und die damit verbundenen Berechtigungen, einen
intensiven ProzeB der Berufswahlvorbereitung sowie die
Unterstiitzung des angestrebten Abschlusses durch entspre-
chende schulische MaBnahmen, aber auch eine erweiterte
alters- und interessenbezogene Mitwirkung an der Gestaltung
der schulischen Lernprozesse.



Zur Profilbildung in den Jahrgangsstufen9 und 10 tragen ins-
besondere die Fachleistungskurse, der Wahlpflichtunterricht,
der Verstarkungsunterricht, die Wahimoglichkeit im musischen
Bereich sowie die beiden Formen der Jahrgangsstufe 10 bei.

In der Jahrgangsstufe 9 wird der Unterricht in Englisch und
Mathematik auf zwei Niveaus (Grund- und Erweiterungs-
kurs) differenziert fortgefihrt.

Der Wahlpflichtunterricht in den Jahrgangsstufen 9 und 10
enthalt Angebote aus den Lembereichen Arbeitslehre und
Naturwissenschaften.

Der Verstarkungsunterricht in der Jahrgangsstufe 9 und der
Klasse 10 Typ B gibt den Schilerinnen und Schiilern die Mog-
lichkeit, ihre Befahigungen in den Fachern Deutsch, Englisch
und Mathematik weiter auszubauen. In Klasse 10 TypB
kommt der Férderung der Schilerinnen und Schiler, die in
Klasse 9 einen Grundkurs besucht haben, besondere Bedeu-
tung zu.

Im Lernbereich Kunst/Musik/Textilgestaltung konnen die
Schiilerinnen und Schiiler jeweils eine Wahl zwischen unter-
schiedlichen Angeboten treffen.

Der Unterricht fiihrt iiber den HauptschulabschluB in der Jahr-
gangsstufe® zu den unterschiedlichen Abschlissen und
Berechtigungen der Sekundarstufe |.

In der Jahrgangsstufe 10 gibt es zwei AbschiuBprofile, Typ A
und Typ B. Typ A filhrt zum SekundarabschluB | — Hauptschul-
abschluB nach Klasse 10 —, Typ B zum SekundarabschiuB| —
Fachoberschulreife — (ggf. mit Qualifikationsvermerk).

Fir das AbschluBprofil der Klasse 10 Typ A sind neben den
Fachern Deutsch und Mathematik die Lernbereiche Arbeits-
lehre und Naturwissenschaften von besonderem Gewicht, fiir
das AbschluBprofil der Klasse10 TypB die Facher Deutsch,
Englisch und Mathematik.

4. Schulleben

Die Schule ist fiir ihre Schiilerinnen und Schiiler ein Teil inres
Lebens, ist Begegnung mit anderen in der Schule und im
auBerschulischen Umfeld. Schulleben vollzieht sich im Unter-
richt und in schulischen Aktivitaten, die Uber den Unterricht
hinausgehen. Schulleben bedeutet somit, daB sich unterrichtli-
che und auBerunterrichtliche Aktivitaten gegenseitig erganzen,
wobei der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
ein besonderer Stellenwert zukommt. indem sich die Schule
auch als Lebens- und Erfahrungsraum versteht, ermoglicht sie

Lebensraum/
Erfahrungsraum
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Elemente des
Schulprogramms
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ihren Schiilerinnen und Schilern durch ein vielgestaltiges
Schulleben entsprechende Erfahrungen in praktischen, natur-
wissenschaftlichen, musischen, sportlichen, kiinstlerisch-
gestalterischen und sozialen Feldern.

Es ist daher wichtig, daB den Schulerinnen und Schilern Mog-
lichkeiten erdffnet werden, das Leben in der Schule — z. B. die
Gestaltung des Klassenraums, Ausstellungen, Podiumdiskus-
sionen, Wanderungen und Klassenfahrten, naturpflegerische
Aktivitaten, sportliche und kulturelle Veranstaltungep, Tage
der offenen Tur, Gottesdienste, religiose Freizeiten, Feste und
Feiern — mitzuplanen und mitzugestalten.

5. Schulprogramm

Jede Schule sollte sich — im Rahmen des Bildungsauftrages —
mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der Schiiler-
innen und Schiller am jeweiligen Ort bzw. in der jeweiligen
Region auseinandersetzen und die spezifischen Erfahrungs-
mdglichkeiten ermitteln und nutzen, die die besonderen Gege-
benheiten der Schule, das schulische Umfeld und der Heimat-
raum bieten, um ein charakteristisches Schulprogramm erar-
beiten zu kénnen.

Bei der Entwicklung eines Schulprogramms kénnen beriick-
sichtigt werden:

— die padagogischen Traditionen einer Schule, wie sie etwa
in regelmaBigen Veranstaltungen (Schulfeiern, Theater,
Projektwochen, Freizeiten, Schullandheimaufenthalte, reli-
giose Feste und Feiern...), im politisch-sozialen Engage-
ment (Umweltschutz-Aktivitaten, Patenschaften fiir 3. Welt-
Schulen. . .), aber auch in einem besonderen padagogi-
schen Schwerpunkt sichtbar werden ;

— die spezifischen Bedingungen der Schilerinnen und
Schiiler selbst, die kulturellen Traditionen des Heimatrau-
mes — auch der von Schulerinnen und Schiilern unter-
schiedlicher ethnischer Herkunft — sowie die besonderen
Lebensbedingungen und -perspektiven der Geschlechter:

— die padagogisch-organisatorischen Méglichkeiten und
Angebote der Schule selbst, also besondere Formen und
Inhalte des Unterrichts, vor allem des Wahlpflichtunter-
richts, der Verkehrserziehung, des Epochenunterrichts, der
Wahl von Sportbereichen und Sportarten, der freiwilligen
Arbeitsgemeinschaften, des Erweiterten Bildungsangebots,
aber auch Ausstellungen, Aufflihrungen, Sport- und Spiel-
feste und sonstige Veranstaltungen; -



- die Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten, mit dem kulturellen, sportlichen, sozia-
len, wirtschaftlichen, politischen Umfeld, mit Institutionen,
Kirchen, Behérden und Personen, die mit dazu beitragen
kénnen, daB schulisches Lernen sich gegeniiber der
Umwelt starker offnet und auch auBerschulische Lernorte
mitbertcksichtigt.

Die Entwicklung des Schulprogramms ist somit als der
gemeinsame ProzeB aller an Schule Beteiligten zu verstehen,
der Schule ein ,eigenes Gesicht" zu geben und auch dadurch
die padagogische Grundorientierung und die gemeinsame
Verantwortung der Lehrerinnen, Lehrer und Erziehungsberech-
tigten widerzuspiegeln.

Das Schulprogramm ist keine unveranderbare GroBe. Um es
vor Erstarrung zu bewahren, bedarf es der fortlaufenden Uber-
priiffung, der Anpassung an neue Sachverhalte sowie der
kreativen Fortentwicklung und Verbesserung.
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Aufgaben und Ziele des Lernbereichs Gesellschaftslehre

1. Die Facher des Lernbereichs Gesellschaftsiehre

Der Lernbereich Gesellschaftslehre besteht aus den Fachern Geschichte-Politik und
Erdkunde. In den Jahrgangsstufen 5 und 6 sind auch die Facher Wirtschaft und
Hauswirtschaft Bestandteil dieses Lernbereichs. Diese Facher werden gemeinsam
mit Technik von Klasse 7 an als Lernbereich Arbeitslehre weitergefiihrt.

Die Zusammenfassung zu einem gemeinsamen Lernbereich bedeutet und ermaég-
licht eine formale und inhaltliche Koordination von Unterricht und Erziehung. Sie
bedeutet aber zugleich, daB fachspezifische Lernprozesse stattfinden sollen. Keines
der zum Lernbereich gehorenden Facher kann durch ein anderes ersetzt werden.

Aufgaben und Ziele des Unterrichts im Lernbereich Gesellschaftslehre der Haupt-
schule beziehen sich auf die individuelle und gesellschaftliche Lebenssituation
von Schulerinnen und Schilern in Gegenwart und Zukunft. Sie beriicksichtigen
sowohl ihr Bedirfnis nach personaler Identitat, ihr Interesse an Mit- und Selbstbe-
stimmung in einer komplexen gesellschaftlichen Wirklichkeit als auch ihre Verant-
wortung flir deren kinftige Gestaltung. Sie zielen in der Tradition der Aufklarung auf
Emanzipation als ,Heraustreten des Menschen aus selbstverschuldeter Unmindig-
keit®.

Die Fahigkeit, Mitbestimmung zu (iben und Verantwortung zu (bernehmen, darf
nicht formal verstanden werden. Schon Schilerinnen und Schiler missen prifen
lernen, wofiir sie Verantwortung lbernehmen sollen und kénnen.

Der Unterricht im Lernbereich Gesellschaftslehre ist gebunden an das Interesse
einer demokratisch verfaBten Gesellschaft an politisch mindigen und hand-
lungsfahigen Burgerinnen und Birgern. Er vermittelt Erkenntnisse und bewirkt Ver-
haltensdispositionen, die fiir politisch-gesellschaftliches Handeln konstitutiv sind. Er
orientiert sich an den Erkenntnisinteressen der gegenwadrtigen Gesellschaft, ihrem
Wertesystem und ihren Erwartungen an die Zukunft. Er leistet einen Beitrag zur
Lésung von Problemen und zur Bewaltigung von Aufgaben, die die Grundlagen des
menschlichen Lebens und des gesellschaftlichen Zusammenlebens betreffen.

Der Lernbereich Gesellschaftslehre leistet in Abstimmung mit anderen Fachern und
Lernbereichen auch seinen Beitrag zur informations- und kommunikationstechnolo-
gischen Grundbildung.

Jedes der Facher hat seinen spezifischen Anteil und Auftrag innerhalb des Lernbe-

reichs:

— der Politikunterricht durch seine Frage nach den gesellschaftlichen Strukturen
und den Mustern politischen Handelns in Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft, durch die Vermittiung von Fahigkeiten zur Teiinahme am politischen
Leben,

— der Geschichtsunterricht durch seine Frage nach den Kategorien individueller
und gesellschaftlicher Erkenntnis in ihren zeitlichen Bezligen,

— der Erdkundeunterricht durch seine Frage nach den Kategorien individueller und
gesellschaftlicher Existenz in ihren raumlichen Beziigen,

— der Unterricht im Fach Hauswirtschaft durch seine Fragen nach den physischen,
psychischen und sozialen Bediirfnissen von Individuen sowie nach den grundle-
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genden Leistungen des Haushalts und durch die Vermittlung von Fahigkeiten
und Fertigkeiten flir eine bediirfnisgerechte Lebensgestaltung,

— der Unterricht im Fach Wirtschaft durch seine Frage nach wirtschaftlichen
Grundsachverhalten und Vorgangen sowie deren Auswirkungen auf den person-
lichen Lebensbereich und die Gesellschaft und durch die Vermittiung von Fahig-
keiten zum Aufbau eines sozial und dkologisch verantwortlichen okonomischen
Handelns. .

Die organisatorische und inhaltliche Gestaltung des Unterrichts im Lernbereich
Gesellschaftslehre soll einer Isolierung seiner Einzelfacher entgegenwirken.

Die Facher Hauswirtschaft und Wirtschaft des Lernbereichs Arbeitslehre werden in
den Jahrgangsstufen 5 und 6 vom Lernbereich Gesellschaftslehre wahrgenommen.
Entsprechende Hinweise zur Gestaltung des Unterrichts finden sich jeweils im
Anhang der Lehrplane des Lernbereichs Gesellschaftslehre.

2. Prinzipien des Lernens und Lehrens
im Lernbereich Gesellschaftslehre der Hauptschule

Die Richtlinien flr die Hauptschule machen vier Prinzipien fur die Unterrichtsarbeit
verbindlich:

Erfahrungsorientierung

Wissenschaftsorientierung

Handlungsorientierung

Gegenwarts- und Zukunftsorientierung.

2.1 Erfahrungsorientierung

Lernen und Lehren im Lernbereich Gesellschaftslehre gehen von den lebensge-
schichtlichen und alltagsweltlichen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler aus.
Diese Erfahrungen sind von doppelter Bedeutung:

Einerseits sind die Schulerinnen und Schiler Zielgruppe des Unterrichts und der
Qualifikationsbemihungen von Schule. Zentrales Anliegen der Schule ist es, die
Bewaltigung von komplexen Lebenssituationen zu erméglichen.

Andererseits sind Schiilerinnen und Schiiler auch Subjekte des Unterrichts. Sie neh-
men das Lernangebot der Schule mit ihrer je individuell bereits erworbenen Kompe-
tenz auf, formen es um und wenden es an. Besondere Bedeutung fiir das Lernen im
Lernbereich Gesellschaftslehre haben gesellschaftliche Situationen, die die Schiler
und Schiilerinnen aus eigener Erfahrung kennen. Besondere Bedeutung haben
auch gesellschaftliche Probleme, die sich auf ihr Leben beziehen. Hier begegnen
sich Ziele gesellschaftlicher und individueller Qualifikation.

Erfahrungsorientierung im Lernbereich Gesellschaftslehre bedeutet immer eine Ver-
kniipfung von individuellem Leben und Lebensndhe mit Aufklarung (iber weltweite,
historische, rdumliche, konomische und gesellschaftliche Prozesse. Sie sichert die
Balance von Identitat und Emanzipation.
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Menschen bendtigen flr die Entwicklung ihrer Identitat Aufklarung uber ihre Her-
kunft, Uber die Geschichte ihrer Familie, ihres Wohnorts, ihrer Schicht, ihres
Geschlechts oder anderer Bezugsgemeinschaften, zu denen sie gehdren. Dazu zah-
len auch die 6konomischen Bedingungen, unter denen sich diese Geschichte voll-
zieht. Sie bendtigen Informationen iber die sie umgebende soziale und raumliche
Umwelt und die aus aller Welt in ihre Lebensumwelt einwirkenden Krafte.

Zugleich bendtigen sie ebenso notwendig Informationen (ber das Leben und die
Sichtweisen anderer Menschen in Raum und Zeit. Erst in der Begegnung mit dem
Anderssein in seiner historischen und raumlichen Vielfalt kann sich das Individuum
als etwas Einmaliges und Unverwechselbares erleben. Es lernt, die Bedirfnisse und
Interessen der anderen mit seinen eigenen in Beziehung zu setzen und die Berechti-
gung der Bedurfnisse und Interessen anderer anzuerkennen.

Die methodisch bewuBte Auseinandersetzung mit dem Fremdem oder Vergange-
nem erlaubt, vorhandene — eigene oder fremde — Identitat als lebensfiahige mégliche
Alternative wahrzunehmen, die akzeptiert oder abgelehnt werden kann.

Diese Auseinandersetzung muB und kann methodisch so abgesichert und gelibt
werden, daB Mindigkeit fir die Bewaltigung gesellschaftlicher und individueller
Lebenssituationen entstehen kann.

2.2 Wissenschaftsorientierung

Lernen und Lehren im Lernbereich Gesellschaftslehre orientieren sich insoweit an
den Methoden und Erkenntnissen ihrer Bezugswissenschaften, als diese dazu bei-
tragen, Lebenswirklichkeit durchschaubar zu machen und Handlungsfahigkeit zu
fordern. Wissenschaftsorientierung in der Hauptschule bedeutet aber nicht die
Abbildung der jeweiligen wissenschaftlichen Bezugsdisziplinen.

Curricular sichern die Facher die Wissenschaftsorientierung, indem sie den Unter-
richt auf fachlich kategoriale Erkenntnisse und Einsichten konzentrieren, das Grund-
legende der fachlichen Methoden bekannt machen und an sie im praktischen Uben
heranfiihren, sowie Gegenstandsbereiche thematisieren, die fachlich bedeutsam
sind.

Mit der Riickbindung des Unterrichts in den Fachern des Lernbereichs an fachliche
Methoden soll den Schiilern und Schilerinnen dazu verholfen werden, planvoll,
reflektiert und kritisch gesellschaftliche Wirklichkeit wahrzunehmen, zu untersuchen
und zu beurteilen.

Die Schiiler und Schiilerinnen miissen lernen, uber richtiges und angemessenes
Fragen historische, politische, geographische oder wirtschaftliche Bereiche zu erar-
beiten. Sie missen lernen, genau zu beschreiben, was sie wissen wollen, und erfah-
ren, daB wissenschaftliches Forschen auch an Grenzen stoBt. Sie miissen sodann
lernen, auf die Suche nach historischen Quellen oder raumlichen Merkmalen, Orien-
tierungspunkten oder topographischen Erscheinungen zu gehen, die zur Beantwor-
tung oder Vertiefung der gesteliten Fragen beitragen kénnen. SchiieBlich missen sie
angeleitet werden, kritisch mit ihren Befunden umzugehen.

Der Unterricht in Gesellschaftslehre hat sich auf fachlich bedeutsame Gegenstands-
bereiche zu konzentrieren. Die Schiler und Schilerinnen sollen dabei an solche
Gegenstande herangeflihrt werden, die etwas zur Entwicklung und Entfaltung ihrer
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Identitét, ihrer allgemeinen Urteils- und Handlungsfahigkeit sowie ihrer Fahigkeit zur
Selbstbestimmung beitragen kénnen. Das sind Gegensténde, die zur Lebenswelt
der Lernenden gehoren, oder die mit ihr in bedeutsamer Weise in Verbindung
gebracht werden konnen.

2.3 Handlungsorientierung

Lernen und Lehren im Lernbereich Gesellschaftslehre nutzen die vielfditigen Mog-
lichkeiten, die in handlungsorientierten Zugriffen auf Wirklichkeit liegen:

Handlungsorientierung bestimmt die Methoden des Lernens, die auf Selbsttatigkeit
und Verstehen zielen.

Der Unterricht im Lernbereich Gesellschaftslehre soll die Schiller und Schiilerinnen
veranlassen und beféhigen, gesellschafiliche Phdnomene und Probleme ihrer eige-
nen Lebensumwelt wahrzunehmen. Der Unterricht soll die Schiiler und Schiilerinnen
auch befahigen, in selbstandiger Tatigkeit Untersuchungen durchzufiihren und die
gewonnenen Ergebnisse zu deuten und zu beurteilen. SchiieBlich hat er den Schi-
lern und Schiilerinnen Handlungsmoglichkeiten aufzuzeigen sowie Fahigkeiten und
Fertigkeiten zu vermitteln, mit deren Hilfe sie selbst an der praktischen Lésung der
entdeckten und erforschten Phanomene, Probleme und Problemzusammenhéange
mitwirken kénnen.

Um forschend-entdeckendes Lernen zu erméglichen, sollte der Unterricht im Lern-
bereich Gesellschaftsiehre phasenweise aus dem gewohnten organisatorischen
Rahmen von Schule heraustreten. Dabei kann es sinnvoll und notwendig sein,
facherlibergreifend und projektorientiert zu arbeiten, auBerhalb des Schulgebaudes
zu unterrichten und den Stundenplan fir eine gewisse Zeit auBer Kraft zu setzen.

2.4 Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Die Zukunft der Erde hangt wesentlich davon ab, wie weit es gegenwartigen und
kinftigen Generationen gelingt, ihrer Verantwortung fiir die Erhaltung der Lebens-
grundlagen und des Friedens gerecht zu werden. Einsicht in die Bedingungen unse-
rer sozialen, 6kologischen, ©konomischen und politischen Existenz, persénliche
Betroffenheit jedes einzelnen sowie die Suche nach zukunftsorientierten Problemis-
sungen sind zentrale Ziele des Unterrichts im Lernbereich Gesellschaftslehre.

Gegenwarts- und Zukunftsorientierung heiBt Orientierung an grundlegenden gesell-
schaftlichen Problemen. Nuklearer Ristungswettlauf und regionale Kriege rund um
die Welt, Umweltzerstérung und ziigelloser Verbrauch der natirlichen Ressourcen
sowie die Suche nach Weltfrieden und verniinftiger Okologie verweisen auf die
gegenwartig wohl wichtigsten Problembereiche. Sie I16sen Betroffenheit aus, verwei-
sen auf menschliche Grunderfahrungen wie Angst oder Ohnmacht, aber sie setzen
auch Hoffnung frei und kénnen zum Motor politischen und sozialen Handelns wer-
den. Dies macht didaktisch ihre groBe Bedeutung aus.

Eine Definition gesellschaftlich bedeutsamer Problembereiche ist einem stindigen
Wandel unterworfen. Aber fiir eine begrenzte zeitliche Geltung kénnen gesellschaft-
liche Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufgaben von besonderer didaktischer
Bedeutung konsensfahig benannt werden.
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Die Schule hat Schilerinnen und Schiilern die Einsicht zu vermitteln, daB alle Men-

schen Mitverantwortung haben fir

— den Frieden als individuelle und globale Aufgabe (1)*

— die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen (2)

- den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Gesellschaften und Vol-
kern (3)

— das Selbstbestimmungsrecht der Individuen und Volker (4)

— das Streben von Individuen und Voélkern nach kultureller Identitat (5)

— den Erhalt bzw. das Streben nach Humanitat in einer sich wandelnden Berufs-
und Arbeitswelt (6)

- das Recht des Menschen auf soziale, wirtschaftliche und politische Partizipation (7)

— die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen, Gruppen und Vélkern (8)

— eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgabenverteilung zwischen
Frauen und Mannern als Individuen und soziale Wesen in Familie, Beruf und
Gesellschaft (9)

— die Gewahrleistung und Wahrung der Menschenrechte (10).

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Lernbereich Gesellschaftslehre, diese Grundfra-
gen der Gesellschaft ins BewuBtsein zu riicken und uber sie Problemlosungskompe-
tenz aufzubauen.

Der Fachunterricht nimmt diese Schliisselprobléme als verbindliche didaktische
Regulative bei der Ermittlung von Unterrichtsinhalten und bei der Formulierung von
fachspezifischen Qualifikationen auf.

3. Projektunterricht

Der Unterricht im Lernbereich Gesellschaftslehre findet als Fachunterricht in
Geschichte-Politik und Erdkunde statt — in der Jahrgangsstufe 5 und 6 auch als
Unterricht der Facher Wirtschaft und Hauswirtschaft. Gesellschaft, gesellschaft-
liches Leben und gesellschaftliche Probleme als gemeinsame Gegenstande der
Facher erfordern zugleich interdisziplinare Betrachtungs- und Arbeitsweisen. Der
facheriibergreifende Unterricht ist deshalb ebenso notwendig wie das fachlich spe-
zifizierte Herangehen an die Gegenstande des Lernbereichs.

Das Lernen-in Projekten und projektorientierte Verfahren bieten die beste Moglich-
keit, Fachspezifik und Interdisziplinaritat als sich gegenseitig erganzende und opti-
mierende Prinzipien miteinander zu verbinden. Dabei sollte auch die Kooperation mit
Fachern anderer Lernbereiche angestrebt werden. Projektunterricht kann dariiber
hinaus eines der Medien sein, in welchen sich die Gemeinwesenorientierung der
Schule verwirklicht.

* Durch die Numerierung der Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufgaben (Schiisselprobleme) wird die
Orientierung im Lehrplan Geschichte-Politik, Kapitel 9, erleichtert.
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1. Aufgaben und Ziele des Faches

1.1 Vermittiung von Raumhandiungsfahigkeit

Erdkunde ist ein eigenstandiges Fach. Die Zusammenarbeit mit den anderen Fa-
chern des Lernbereichs orientiert sich an der gemeinsamen Aufgabe:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben als Mitglieder der Gesellschaft und zukiinf-
tig Mitverantwortliche die Fahigkeit, sich in der gesellschaftlichen Wirklichkeit zu ori-
entieren, Einwirkungen auf den eigenen Lebensbereich und den anderer Menschen
zu erkennen und zu verstehen sowie Moglichkeiten und Grenzen ihres Handelns zu
erproben und zu uberdenken.

Die Zielsetzung des Lernbereichs bezieht sich auf die komplexe gesellschaftliche
Wirklichkeit, die sich in den bedeutsamen Gegenwartsproblemen und Zukunftsauf-
gaben konkretisiert.

Im Fach Erdkunde werden natur- und gesellschaftsorientierte Fragestellungen auf-
einander bezogen. Gegenstand des Erdkundeunterrichts ist der von Natur- und So-
zialfaktoren bestimmte Raum, in dem menschliche Aktivitdten wirksam werden, der
begrenzt und nicht beliebig verfligbar ist.

Das BewuBtsein vom Raum als einer endlichen GroBe verlangt angemessenes Han-
deln gegeniiber der Umwelt. Ubergeordnete Aufgabe des Faches Erdkunde ist es
deshalb, den Schiilerinnen und Schiilern Raumhandlungsfahigkeit zu vermitteln. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen fahig und bereit werden, im Raum sachgemaB, ver-
antwortungsvoll und solidarisch zu handeln. Das schlieBt ein, daB sie in die Lage
versetzt werden, raumspezifische Aufgaben zu bewaltigen und mittelbar oder un-
mittelbar an nah- und fernraumlichen Problemen und Gegebenheiten teilzunehmen,
Anteil zu nehmen und teilzuhaben.

' Das Fach Erdkunde vermittelt daher Kenntnisse (iber die vielfaltigen Raumnutzun-
gen und ihre politischen, kulturellen, sozialen und 6konomischen Rahmenbedingun-
gen. In Lernsituationen des Faches sollen Schiilerinnen und Schiiler ihre raumbezo-
genen Bedirfnisse in Abwagung mit denen anderer Menschen erkennen. Der ra-
sche soziale und kulturelle Wandel macht dabei die kritische Einsicht in Dynamik
und Muster raumstruktureller Wandlungen notwendig. Dies gilt nicht nur etwa fir
die Wahrnehmung gestalterisch-asthetischer und funktionaler Veranderungen der
Umwelt, sondern ebenso fiir das Verstandnis 6kologischer Zusammenhénge insbe-
sondere im Zusammenhang menschlicher Eingriffe in den Naturhaushalt und deren
Folgen.

Die Geféhrdung des menschlichen Lebensraumes hat inzwischen auch im globalen
MaBstab bedrohliche AusmaBe angenommen. Durch unterschiedliche Ausstattung
des Raumes und Verfligungsgewalt iber ihn kommt es vielerorts zu ungleichen Le-
bensbedingungen, Abhangigkeiten und zu konflikthaften Auseinandersetzungen um
naturliche Ressourcen. Erdkundeunterricht muB diese Situation beriicksichtigen, in
der die Grenzen der Belastbarkeit des Raumes erreicht sind bzw. die Uberlebensfa-
higkeit der Menschheit bedroht erscheint.

Im Spannungsfeld zwischen der begrenzten Belastbarkeit der natirlichen und be-
bauten Umwelt auf der einen und den weiteren Raumnutzungsbediirfnissen der Ge-
sellschaft auf der anderen Seite sollen die Schilerinnen und Schiiler in gegenwarti-
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gen und zukiinftigen Lebenssituationen als selbstbestimmte Mitblrger an der dkolo-
gisch angepaBten Planung und Entwicklung ihrer Umwelt mitwirken. Hier Gbernimmt
das Fach Erdkunde die wichtige Aufgabe, das Verstandnis von Natur als bloBer
Ressource aufzudecken und zu einem neuen BewuBtsein beizutragen, in dem sich
der Mensch als ein Teil der Natur erkennt.

Das Fach Erdkunde vermittelt damit notwendig die Fahigkeit zu selbstbestimmtem,
reflektiertem und verantwortungsbewuBtem Handeln, das sich an den vernetzten
Auswirkungen auf die Lebensbedingungen von Individuen und sozialen Gruppen
orientiert.

1.2 Entwicklung raumlicher Identitat

Es gehért zu den menschlichen Grundbedirfnissen, sich einen Raum zu eigen zu
machen und sich in ihm durch bewuBte Gestaltung zu verwirklichen. Gelungene An-
eignung eines Raumes ist die Voraussetzung fir den Erwerb raumlicher Identitat.
Mit ihr erkennen sich Individuen und Gruppen in ihren sozialen, ékonomischen und
kulturellen Eigenheiten.

Verortung, Raumiberwindung und Raumnutzung durch Individuen und Gruppen
dienen nicht nur der Orientierung in Lebenswelten. Sie verweisen gleichzeitig auf die
Zugehorigkeit zu einer raumlich definierten Identitatsgruppe mit Einstellungs- und
Verhaltensmustern, deren Vertrautheit wichtige Verhaltenssicherheit verleiht. Erst
auf der Grundlage des BewuBtseins sozialraumlicher Zugehdrigkeit kann sich beim
einzelnen Betroffenheit durch soziale Belange und die Bereitschaft zu eigenverant-
wortlichem und solidarischem Handeln entwickeln.

Der Erwerb raumlicher Identitat wird freilich erheblich erschwert durch Begleiter-
scheinungen von tiefgreifenden Verénderungen in der Industriegesellschaft. Vor al-
lem die Suggestivkraft der Medien, z. T. aber auch erhéhte Mobilitat fihren immer
mehr zu einer bewuBtseinspragenden Idee von einer Weltgesellschaft. In ihr sind ei-
gene Lebenswelten nur schwer zu verorten. Dieselbe Wirkung hat die aligemeine
Standardisierung baulicher Umwelt. Durch sie werden urspriingliche Eigenheiten
des Raumes zugunsten einer gleichsam normierten, also raumunabhéngigen Orien-
tierung an den MaBstaben der industriellen Massenkultur beseitigt. Die in letzter Zeit
zu erkennenden Aktivitaten politischer, sozialer und kultureller Organisationen und
sozialraumlich orientierter Gruppen sprechen hier jedoch fiir eine neue raumliche
Sensibilitat als Reaktion auf erlittene bzw. drohende Raumentfremdung.

Gelungene raumliche Identitat setzt allerdings immer auch die kreative und kritische
Auseinandersetzung mit dem Sozialraum und der sozialen Bezugsgruppe voraus.
Um das Gleichgewicht zwischen Identifikationsanspriichen und individueller Auto-
nomie zu wahren, muB der einzelne in der Lage sein, raumliche Identitat kritisch zu
Uberdenken und zu veréndern. Er muB sich aus sozialrdumlichen Beziigen Iosen
und sich fiir eine andere Identitdt entscheiden kénnen.

Die kritische Reflexion raumlicher Identitéat gelingt am besten auf der Grundiage be-
wuBten Bekenntnisses zu eigenen lebensweltlichen Beziigen, aber auch aus der de-
taillierten Kenntnis fremder Alltagskultur. Die Dialektik von Heimat und Welt, mit der
die Menschen durch den EinfluB der Medien, aber auch zunehmend durch Reisen
konfrontiert werden, verschafft vielseitige Einsichten (iber beide. Die Andersartigkeit
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der Fremde schlieBt fiir die Eigenheit des eigenen Standortes auf. Sie macht aber
auch aufgrund eigener sozialraumlicher Zugehorigkeit weltoffen und tolerant ge-
geniiber dem Fremdartigen. Dies ist zweifellos ein schwieriger ProzeB. Erst mit der
Fahigkeit, die Ferne zu entfremden, d. h. die Lebenswelten anderer Kulturen zu ver-
stehen und zu tolerieren, wird es gelingen, die Angst vor Isolierung durch eigene
Andersartigkeit, die immer auch Ursache fir Diskriminierung ist, in Empathie und
solidarisches Handeln umzuwandeln.

Dies bedeutet auch, daB die Forderung raumlicher Identitat keineswegs eine unpoli-
tische und harmonische Riickzugsidylle von Familie, Nachbarschaft, Dorf und Pro-
vinz anstrebt. Vielmehr setzt das Bekenntnis zur komplexen arbeitsteiligen Gesell-
schaft voraus, daB sich der mtindige Biirger an der Aneignung von Sozialraum wie
der Bewiltigung von Konfliktidsungen in seiner Umwelt beteiligt. Dabei muB inm be-
wuBt sein, daB trotz aller raumlichen Begrenzung von Aneignungsradius und raumli-
cher Identitat die politischen, sozialen und 6konomischen Strukturen von Lebens-
welt gesamtgesellschaftlichen, wenn nicht gar globalen Ursprungs sind.

Daraus lassen sich folgende aligemeine Zielvorstellungen flir den Erdkundeunter-
richt ableiten :

1. Aufgrund raumlicher Identitat sollen sich Schiilerinnen und Schiiler als Glieder ei-
ner sozialrdumlichen Bezugsgruppe mit je spezifischen kulturellen Ergebnissen so-
zialen Handelns und zugrundeliegenden soziokulturellen Normen verstehen. Sie sol-
len aber auch andere in deren Zugehbrigkeit zu anderen Raumen und Kulturen er-
kennen und achten.

2. Eine sinnleere und handlungsarme Alitagswelt, die Individuen zu erleidenden Ob-
jekten macht, muB in Lernsituationen thematisiert werden. Erst die Distanz zur Welt
macht fahig, sich die soziale und materielle Umwelt wieder aktiv und schopferisch
anzueignen und zu erschlieBen.

3.Die Thematisierung von Alitagswelt schlieBt auch die Reflexion raumlicher Identi-
tat ein. Raumliche Identitat soll vom selbstbestimmten Individuum bewuBt akzeptiert
oder verandert werden kénnen. Das Individuum soll damit in die Lage versetzt wer-
den, sich reflektiert aus sozialraumlichen Beziigen — gegen vorhandene Solidaritats-
anspriiche der Gruppe — zu I6sen und sich fur eine andere Identitat entscheiden
konnen.

4.Raumliche ldentitat und Raumhandlungsfihigkeit bedingen sich gegenseitig.
Letztere setzt die Fahigkeit zu aktiver Raumwahmehmung, -gestaltung und -nut-
zung u. a. sowie die Kenntnis ihrer sozio-kulturellen, sozio-6konomischen und politi-
schen Bedingungen voraus.

5. Lernsituationen, die den Erwerb réumlicher Identitdt fordern, soliten vorrangig
handlungsorientiert sein. Handlungsorientierung bedeutet hier die bewuBte und ver-
antwortliche Mitwirkung des Individuums an der Gestaltung der Alltagswelt, d. h.
aber auch die friihzeitige Verwirklichung dieses Bedirfnisses als Anspruch gegen-
iiber Gruppen und politischen Entscheidungstrégern. Handlungsbezige sind haufig
auBerschulischer Natur und ergeben sich etwa durch die Beteiligung an MaBnah-
men zur Verbesserung von Stadtgestalt, zu Stadtplanung/Stadtentwicklung, Dorf-
sanierung, Umweltschutz und Teilnahme an Staditteilfesten. Handlung in diesem
Sinne wirkt auf Teilnehmende solidarisierend und identitatsstiftend.
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Handlungsorientierung in auBerschulischen Lernsituationen ist aber auch notwendig
fir Analyse und Verstandnis eigener und fremder Alltagskultur. Denkbar sind hier
Untersuchungen z. B. zu lokalen/regionalen Eigenheiten von Bodennutzung, Spei-
sen, Kleidung, Sprache; zu sozialraumlichen Netzwerken der Bevolkerung in Arbeit,
Freizeit, Vereinsleben; zu charakteristischen Formen der Daseinsbewaltigung von
lokalen Bevélkerungsgruppen (z. B. Handwerker, Hausfrauen, Landwirte, Gastarbei-
ter); zum EinfluB von lokalen Betrieben auf Alltagskultur und Lebensbedingungen
(Arbeits-, Wohnbedingungen, Vereinswesen etc.); zu Ursachen und Auswirkungen
von Betriebsstillegungen in Industrie und Landwirtschaft auf die alltagliche Daseins-
bewiltigung von Familien; zu natiiriichen und Skologischen Gegebenheiten des Or-
tes/ der Region und deren Wahrnehmung in der Bevélkerung (z. B. Orkan, Erosion,
Hochwasser, Wasserverschmutzung, Waldsterben, Landschaftsverbrauch, Rege-
lung der Entsorgung, Naturschutzgebiete); zu unterschiedlich gepragten Mustern
von Umweltwahrnehmung.

6. Identitatsstiftende Handlungsbeziige im Sinne einer Eintibung in Raumhandlungs-
fahigkeit unterliegen einem erheblichen Realitatsdruck. Schiilerinnen und Schiilern
soliten daher Freiraume fiir kreative Entwicklung und Erprobung von Handlungs-
kompetenz im alltagskulturellen Kontext z. B. durch Offentlichkeitsarbeit, Behdrden-
kontakte u. . eingerdaumt werden.

7. Politisches BewuBtsein wird heute sehr stark von den konkreten Erfahrungen in
Lebenswelten gepragt. Subjektive Erfahrung und Betroffenheit miissen daher ver-
stérkt zum Gegenstand von Unterricht gemacht werden, um den Schilerinnen und
Schiilern die Bedeutung politischer Inhalte fiir die eigene Sinnperspektive einsichtig
zu machen.

8. Die Erkenntnis gleicher Betroffenheit und Bedlrfnislage erdffnet die Moglichkeit
solidarischen Handelns. Toleranz und Respekt vor den Bediirfnissen anderer, sich
zu verwirklichen, sind Voraussetzungen fir die kulturelle Vielfalt von Lebensraumen.
Diese findet ihren Niederschlag in der Verschiedenartigkeit von Lebensformen wie
der Erlebnisqualitat der physischen und baulichen Umwelt.

9. Empathie, Toleranz und Solidaritat gegeniiber anderen Kulturen, Ethnien, Vélkern
und deren Vertretern sind nur denkbar auf der Grundlage bewuBten Bekenntnisses
zu eigenen lebensweltlichen Beziigen, aber auch der detaillierten Kenntnis fremder
Alltagskultur. Methodische Mittel der ErschlieBung anderer Raume sind der (inter-)
kulturelle Vergleich und das Bemiihen um eine Perspektive von Lebenswelten aus
der Sicht anderer. Sie schlieBt vor allem die Fahigkeit zur Entschiiisselung des Be-
deutungsgehaltes fremder kultureller Zeichen und Symbole ein.
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2. Didaktische Konzeption

2.1 Kategorien

Raumliche Kategorien bezeichnen grundlegende Sachverhalte und Erscheinungen,
aus denen sich der Raum als Erkenntnisgegenstand aufbaut, in denen er sich dar-
stellt und durch die Gegebenheiten, Zusammenhange und Prozesse geordnet wer-
den. Mit raumlichen Kategorien wird der Raum gewissermaBen aus der Fiille mogli-
cher Erfahrungsbereiche herausgehoben und ausgegliedert. Solche Kategorien stel-
len ErschlieBungshilfen des Raumes dar und ermdglichen begriindete Aussagen
Gber ihn.

Aus handlungsbezogener Sicht sind Kategorien auch als Aneignungsweisen von
Raum zu bezeichnen, die zur Entwicklung und Erhaltung raumlicher Identitat beitra-
gen.

Fiir die Auswahl und Entfaltung von Inhalten und fiir den Unterricht erscheinen fol-
gende der Grundkategorie Raum zugeordnete Kategorien bedeutsam, und zwar
— auf der raumlich-gegenstandlichen Ebene:
Raumaufteilung, Raumbegrenzung, Raumveranderung und -entwicklung, Raum-
belastung, Raumverflechtung;
— auf der Erkenntnis- und Handlungsebene :
Raumorientierung, Raumwahrnehmung, Raumnutzung, Raumgestaltung, Raum-
sicherung, Raumbewertung.

Die Kategorien lassen sich im einzelnen folgendermaBen beschreiben:

Die Kategorie Raumaufteilung ermoglicht Aussagen zur Gliederung, zu Verbrei-
tungsgefiigen und zu Mustern rdumlicher Einheiten aufgrund natirlicher, gesell-
schaftlicher, wirtschaftlicher und technologischer Bedingungen und Beziehungen.

Die Kategorie Raumbegrenzung macht die Unterscheidung verschiedenartiger
Raumeinheiten méglich, die vor allem durch Naturfaktoren, geschichtliche Ereig-
nisse/Prozesse oder politische Entscheidungen bestimmt sind. Sie verweist auf Ent-
stehung und Folgen von Grenzziehungen als Funktion gesellschaftlicher Organisa-
tionsformen, politischer Machtverhaltnisse und wirtschaftlicher Entwicklungen. Sie
offnet auch den Blick fiir die Bedeutung wirtschafts-, sprach- und sozialrdumlicher
Grenzen.

Die Kategorie Raumveranderung 128t eine Beurteilung dartber zu, wie Menschen
Raumpotentiale zur verbesserten Daseinssicherung und -vorsorge genutzt haben
bzw. nutzen. Damit sind auch tiefgreifende Strukturveranderungen von Regionen in
Abhéngigkeit von (natur-)rdaumlichen Gegebenheiten, sozialen Bediirfnissen, gesell-
schaftlichen Interessen und technischen Moglichkeiten angesprochen. So lenkt
diese Kategorie vor dem Hintergrund der Endlichkeit der natlrlichen Ressourcen
und der Notwendigkeit einer Konsensfindung bei Aktivitaten im sozialen Interesse
auch den Blick auf Probleme zur Rechtfertigung von Inwertsetzungs- bzw. Umwer-
tungsmaBnahmen oder ihre Unterlassung.

Die Kategorie Raumbelastung schiiet Erkenntniszusammenhénge von Nutzungen
und ErschlieBungen auf, die durch zunehmend ungeregelte Eingriffe in den Land-
schaftshaushalt, fortschreitende Ausbeutung des natirlichen Potentials sowie unan-
gepaBte wachsende Flachenanspriiche konkurrierender Interessen gekennzeichnet
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sind. Sie vermittelt die Einsicht in die okologischen, sozialen, wirtschaftlichen und
politischen Grenzen menschlichen Handelns. Sie besitzt entscheidende Bedeutung
bei der Beurteilung von und im Bemihen um Konfliktregelungen im Rahmen von Er-
schlieBungs- und PlanungsmaBnahmen.

Die Kategorie Raumverflechtung eroffnet Einsichten in das Beziehungsgeflecht
zwischen Raumeinheiten unterschiedlicher GroBenordnungen und den sich gegen-
seitig beeinflussenden raumpragenden Prozessen. Insbesondere erméglicht sie Ein-
blicke in Beziehungen zu entfernten Raumen durch das Schrumpfen der Entfernun-
gen sowie in Abhangigkeiten aufgrund politischer oder soziodkonomischer Gege-
benheiten und natur- bzw. strukturbedingter ungleicher Entwicklungen. So kdnnen
Chancen und Gefahren gesteigerter Kommunikationszusammenhange erkannt wer-
den. Ebenso kénnen Spannungen, Konfliktmoglichkeiten und auch Krisenherde, die
aus Abhangigkeitsverhaltnissen und Ungleichheiten erwachsen, ausgemacht und in
ihrer — moglicherweise von machtpolitischen Interessen oder von Bindnisverpflich-
tungen bestimmten — Entstehung erklart werden. Damit werden Grundlagen flr
sachgerechte und vorurteilsfreie Aussagen Uber die Beziehungen zwischen Men-
schen, Vélkern und Staaten geschaffen. Gleichzeitig ist auf die eigene Verpflichtung
bei der Gestaltung dieser Beziehungen, beim Ausgleich von Benachteiligungen oder
bei der Uberwindung von Abhéngigkeitsverhaltnissen verwiesen.

Die Kategorie Raumorientierung ermdéglicht es, den Raumbestand und die Raum-
aufteilung sachgemaB aufzunehmen sowie die Vielfalt von Raumerfahrungen und
das im Raum Erkennbare und Erkannte zu ordnen.

Ausgehend von einem Grundbestand an Lagewissen dient sie Uiber den Aufbau von
(topographischen) Orientierungsrastern und Ordnungssystemen dazu, die Fahigkeit
zur Orientierung als selbstandigem Handeln zu vermitteln. Damit schafft sie auch
die Moglichkeit zur Erkenntnis neuer Erscheinungen, Beziehungen und Strukturen
bis hin zu modellhaften Zusammenhangen.

Dabei sind nicht nur lernpsychologische Voraussetzungen in der Entwicklung des
Denkvermégens angesprochen. Gerade auch die wahrnehmungspsychologisch be-
dingte Subjektivitat im Aufbau rdumlich-distanzieller bzw. -funktionaler Bezugssy-
steme allgemeiner Art — mit den entsprechenden Handlungskonsequenzen - spielt
eine entscheidende Rolle.

Die Kategorie Raumwahrnehmung bezieht sich auf die handlungsbedeutsamen
Deutungen von raumlichen Gegenstianden und Einheiten, von sozial- und wirt-
schaftsraumlichen Umwelten sowie auf Distanzen und ihre Uberwindung. Entschei-
dend ist dabei die Erkenntnis, daB Wahrnehmungen u. a. durch individuelle Ein-
fliisse, Einbindung in soziale Gruppen, geselischaftlich-kulturelle Normen- und Wer-
tesysteme gepragt sind.

Indem Ursachen und Entstehungsbedingungen individueller, sozialer und auch ge-
sellschaftlicher Wahmehmungs- und Bewertungsprozesse analysiert und zum so-
zialrdaumlichen Handeln in Beziehung gesetzt werden, geraten bestimmte Stereoty-
pen mit ihren Funktionen und ihrem manipulativen Charakter in den Blick. Ebenso
wird Uber diese Kategorie auch eine Befrachtung der Verwertungsinteressen und
des Warencharakters von Raum, Umwelt, Landschaft ermdglicht. Die Kategorie lei-
tet daher zu einer kritischen Auseinandersetzung mit eigerien Einstellungen bzw.
herrschenden OrientierungsmaBstaben an und erscheint insbesondere auch grund-
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legend fiir eine vorurteilsfreie Beschaftigung mit fremden Regionen, Léndern und
Volkern.

Die Kategorie Raumnutzung macht die Wirksamkeit verschiedener Grunddaseins-
funktionen in unterschiedlichen Raumen und Gesellschaften begreiflich. Sie ermog-
licht eine Betrachtung der Grundlagen raumlicher Arbeitsteilung, zentraler Funktio-
nen und zentralortlicher Hierarchien sowie vielfaltiger Standort- und Infrastruktursy-
steme. Dadurch flihrt diese Kategorie nicht nur zu Erkenntnissen Uber Standortver-
wertung und Nutzung regional sich unterscheidender Naturgegebenheiten. Sie er-
offnet auch die Méglichkeit, Raumanspriiche, Standortentscheidungen und Folgen
von Raumverfiigung im Agrar-, Industrie- und Dienstleistungsbereich in Abhéngig-
keit vom Produktionsrahmen, Bediirfnisgefuge und Herrschafts- und Normensy-
stem verschiedener Gesellschaften zu analysieren und zu bewerten.

Die Kategorie Raumgestaltung setzt an der Aufgabe an, fiir alle Menschen anna-
hernd gleiche Lebensverhaltnisse zu schaffen. Sie weist auf die Notwendigkeit hin,
MaBnahmen zum Ausgleich eines lokalen, regionalen oder globalen Wohlstands-,
Infrastruktur- bzw. Partizipationsgefélles in der Gegenwart und auch fiir die Zukunft
als raumbestimmend und gesellschafiswirksam zu betrachten. Damit ist aber nicht
nur die Kenntnis von Institutionen und Verfahren etwa zur Raumplanung angespro-
chen, sondern die Kategorie lenkt die Aufmerksamkeit ausdriicklich auf eine Refle-
xion der jeweiligen Entscheidungskriterien sowie begleitender Interessenkonflikte.
Sie riickt sowoh! die Notwendigkeit individueller bzw. gesellschaftlicher Verantwor-
tungsbereitschaft als auch konkrete EinfluB- und Mitwirkungsmaglichkeiten in das
BewuBtsein.

Die Kategorie Raumsicherung zielt auf die Forderung eines verantwortungsvoll be-
dachten Umgangs mit dem Raum als einer endlichen, nicht vermehrbaren GroBe.
Sie erméglicht es, die Folgen der Vernutzung des natirlichen Potentials fir den
Landschaftshaushalt selbst sowie fir unsere Lebensqualitdt bzw. Lebensbedirf-
nisse angemessen und verniinftig einzuschatzen. Sie eroffnet einen Zugang zur L6-
sung drangender Problemstellungen wie die Erhaltung der nur begrenzt verfugbaren
Ressourcen auch fiir die nachfolgenden Generationen, die Bevilkerungsexplosion,
vielfache und vielfiltige Benachteiligungen und Ungleichheiten, politische und so-
ziale Spannungen sowie zahlreiche Bedrohungen von Leben und Werk von Men-
schen durch ungebéndigte Naturkréfte und deren Folgen. Sie leitet in diesem Zu-
sammenhang auch eine kritische Beurteilung von Konfliktsituationen etwa zwischen
offentlichen Anspriichen und Privatbedirfnissen sowie wirtschaftlichen Interessen
ein und weckt die Einsicht fiir die Notwendigkeit, Spannungen durch Friedens- und
Abriistungsbemiihungen abzubauen.

Die Kategorie Raumbewertung bezieht sich auf die Verwirklichung existentieller
Bediirfnisse und Interessen der Menschen, ihren Lebensraum entsprechend subjek-
tiver Vorstellungen sowie in Auseinandersetzung mit fremden Bewertungsmustern
und Handlungsmotiven zu gestalten. Sie bezieht auch Uberpriifung und Vergleich
individueller Vorstellungen von einem Raum mit Hilfe objektiver Merkmale ein.

Neben einem Abwagen der Giiltigkeit, ZweckmaBigkeit und Notwendigkeit besonde-
rer raumlicher Gegebenheiten umschlieBt die Kategorie auch ein Bedenken und Pri-
fen der durch raumwirksames Handeln méglichen Veranderungen und Folgen flr
die Natur, die Menschen und die Gesellschaft.
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Die Leistung dieser Kategorien besteht vor allem darin, daB sie

— Kenntnisse und Erkenntnisse von Erscheinungen, Beziehungen, Zusammenhan-
gen und Strukturen eréffnen;

— die Vielfalt von Raumerfahrungen und das im Raum Erkennbare und Erkannte
ordnen;

— sachgemaBe Aussagen Uber den Raum erméglichen;

— konkret wahrgenommene Einzelerscheinungen in allgemeingtiltige Erkenntnisse
liberflihren und besondere Gegebenheiten auf Strukturen und Prozesse zuriick-
flhren;

— raumbezogenes Denken, BewuBtsein und Verhalten lenken.

Indem solche Kategorien aufgefunden, bestimmt, miteinander verknipft, angeeig-
net und angewendet werden, bedeutet ErschlieBen von Raum zugleich Erschlossen-
werden fir den Raum. Die personliche Betroffenheit, die Kategorien durch ihre er-
schlieBende Wirkung ausldsen, erméglicht bedeutsame Erfahrungen. Raumbezoge-
nes BewuBtsein und Verhalten entwickeln sich dadurch, daB kategoriale Einsichten,
Erfahrungen und Erlebnisse selbstandig und wiederholt vollzogen und (ibertragen
werden. Damit gewinnen die Kategorien im Hinblick auf die Entwicklung von Raum-
handlungsfahigkeit ihre unterrichtliche Bedeutung.

2.2 Qualifikationen

Raumhandlungsféhigkeit als Leitziel des Erdkundeunterrichts |&Bt sich in Qualifika-
tionen ausfalten, die auf bedeutsame Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufgaben
sowie auf raumliche Kategorien bezogen sind. Die Qualifikationen bezeichnen die
Fahigkeiten, Einstellungen und Verhaltensweisen, die es den Schilerinnen und
Schilern als den zukinftig Mitverantwortlichen ermdglichen, gesellschaftliche Le-
benssituationen in ihren raumlichen Beziigen im Sinne verantwortlicher Raumverfii-
gung und -gestaltung zu bewéltigen.

Qualifikation 1 -

Féhigkeit und Bereitschaft zur Orientierung auf der Erde als Grundlage fiir das Er-
fassen raumlicher Erscheinungen und Zusammenhénge und als Voraussetzung fiir
Handlungsfahigkeit in einer komplexen Umwelt.

Qualifikationsbeschreibung

Sich-Orientieren und Sich-Zurechtfinden gehdren zu den raumbezogenen Grunder-
fahrungen des Menschen. Um seine Position in der natiirlichen und sozialen Umwelt
bestimmen zu kénnen, muB der Mensch sich in ihr orientieren kénnen.

Zahlreiche Verwendungssituationen im privaten und beruflichen Bereich setzen ei-
nen Grundbestand an geographischem Orientierungswissen voraus, das nicht nur
raumliche Lokalisierung beinhaltet, sondern auch die Kenntnis von Lage und Lage-
beziehungen geographischer GroBen sowie von Distanzen und das Erfassen raumli-
cher Wechselbeziehungen einbezieht, allerdings nicht auf flichendeckendes oder
enzyklopédisches Wissen zielt.

Zur Orientierung auf der Erde ist ein Grundgeriist geographischer Namen und Be-
zeichnungen erforderlich, das nicht beziehungslos bleiben darf, sondern in globale
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Qrientierungsraster und Ordnungssysteme eingebettet sein muB, damit die Gliede-
rung der Erde nach verschiedenen Kriterien bzw. Systemen maglich wird. Dariber
hinaus erfordern viele Verwendungssituationen, sich rdumliche Orientierungshilfen
selbstdndig zu verschaffen. Das zielt darauf ab, daB topographische Fahigkeiten
und Fertigkeiten in einem — allerdings mehr handlungsorientierten - Unterricht in
groBerem MaBe als bisher angeeignet werden.

Diese Qualifikation verweist auf die Notwendigkeit, den Schiilerinnen und Schiilern
die Kenntnisse, Fertigkeiten und Erfahrungen zu vermitteln, die erforderlich sind,
sich in einer komplexen Lebenswirklichkeit zurechtzufinden.

Qualifikation 2

Fahigkeit und Bereitschaft, Umwelt sowohl rational zu erfassen als auch die affek-
tive und asthetische Dimension von Wahrnehmung einzubeziehen und die Subjekti-
vitat von Wahrnehmungen, Bewertungen und Entscheidungen zu erkléren.

Qualifikationsbeschreibung

Umwelt wird nicht nur erkannt, sondern auch subjektiv empfunden. Raumbewertun-
gen vollziehen sich nicht nur nach rationalen, sondern auch nach affektiven und as-
thetischen Gesichtspunkten. So kann beispielsweise der Grad der Wohlbefindens
durch die jeweilige visuelle Wirksamkeit von Raumen und ihrer Ausstattung abhan-
gen.

Wahrnehmungen, Wertungen und die davon abhangigen Inwertsetzungen von Réu-
men durch Individuen und Gruppen werden durch je unterschiedliche, individuell
und gesellschaftlich gepragte Rahmenbedingungen beeinfluBt.

Diese Qualifikation will erreichen, daB die Erkenntnisse der Geographie mit den indi-
viduellen Anschauungen, Wertungen und Motiven der alltaglichen Geographie in
den Kdpfen der Menschen verglichen werden. Sie legt neben der rationalen Erfas-
sung besonders Gewicht auf die Entwicklung des &sthetischen Empfindens gegen-
Uber dem Raum, auf Priifung, Begriindung und Veranderung eigener Wahrnehmun-
gen und Einstellungen sowie auf die Bereitschaft, Umweltentscheidungen nach hu-
manen und asthetischen Gesichtspunkten zu treffen, andere Bewertungen und Auf-
fassungen anzuerkennen und mit den Augen des anderen sehen zu lernen.

Qualifikation 3

Fahigkeit und Bereitschaft, Einstellungen gegeniiber anderen Volkern und Kulturen
standig zu Gberprifen und die Tradition verschiedener Kulturrdume als Auspragun-
gen bestimmter Wertesysteme zu verstehen.

Qualifikationsbeschreibung

Eine weltweit zunehmende Verwestlichung und eine Uberlagerung durch Ideologien
beeinflussen viele Kulturen der Erde und verursachen oft deren schwerwiegende
Probleme. Seit geraumer Zeit ist aber auch in weiten Teilen der Erde eine Tendenz
zu Gegenbewegungen als politische Kraft festzustellen, die das Recht auf eigene
Lebensformen einfordern und aufgezwungene Strukturen zu beseitigen versuchen.
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Gerade die Erdkunde, die-eine Begegnung mit andersartigen Kulturen, Vélkern und
Staaten ermaglicht, kann aufgrund der gesellschaftlichen Relevanz des Faches das
Verstandnis fir diese Entwicklung fordern, indem in verstarktem MaBe eurozentri-
sche und ethnozentrische Sichtweisen und Urteile abgebaut, Verstandnis fir andere
Kulturen gefordert und die Ursachen fiir deren Gefahrdung erfaBt werden. Berichte
iiber fremde Lander und Vélker miissen kritisch geprift und Vorurteile aufgedeckt
werden. Verstindnis flir andere Valker kann nur iiber die Beschaftigung mit deren
gesellschaftlichen, wirtschaftiichen und politischen Verhaltnissen, deren Wertesy-
stemen und Lebensvollziigen sowie den zugrundeliegenden naturraumlichen Gege-
benheiten erreicht werden. Damit gewinnen die Relativierung des eigenen Standor-
tes, der Abbau von Vorurteilen und die Erziehung zum Verstehen anderer Vdlker
und Nationen grundlegende Bedeutung.

Unmittelbare Erfahrungen in dieser Hinsicht kénnen der Umgang und das Zusam-
menleben mit auslandischen Mitbiirgern vermitteln. Dabei kénnen bei allen Unter-
schieden zwischen einzelnen Kulturen Gemeinsamkeiten begriffen werden, die ei-
nerseits ein gegenseitiges Verstehen ermdglichen und andererseits Grundlage zur
Erhaltung der kulturellen Identitat bilden. Eine so geartete Toleranz schlieBt sowohl
das BewuBtsein des eigenen Standortes als auch die Achtung vor dem Standort des
anderen ein.

Qualifikation 4

Fahigkeit und Bereitschaft, zum verantwortungsvollen Umgang mit der Umwelt und
zu ihrer sinnvollen Nutzung aus der Erkenntnis beizutragen, daB die Tragfahigkeit
der Erde begrenzt ist.

Qualifikationsbeschreibung

Durch dauernde und intensive Beanspruchung und Beeinflussung der Geodkosy-
steme konnen unerwiinschte Nebenwirkungen eintreten, so daB die Selbstregulie-
rungsmechanismen zur Herstellung eines Gleichgewichts gestdrt werden. Deshalb
ist es notwendig, um Schadigungen zu vermeiden bzw. entstandene Schiden zu
beheben, grundlegende Einsichten in geodkologische Wirkungszusammenhange
sowie Chancen und Grenzen der Nutzung naturrdumlicher Potentiale zu vermitteln
und damit eine Verhaltensanderung gegeniiber der natlrlichen Umwelt zu bewirken.
Es sollte klar werden, daB die Menschen zugleich Verursacher und Opfer einer moég-
lichen Umweltzerstérung sind.

Die Beschaftigung mit den Problemen des Umweltschutzes setzt selbstverstandlich
eine sachangemessene Kenntnis der Zusammenhange innerhalb der Okosysteme
voraus. Die naturwissenschaftliche Begriindung und Vertiefung der Einsichten in die
ProzeBablaufe ist dabei uneriaslich.

Die Umwelt wird auch weiterhin von Menschen gepragt, beeinfluBt und bean-
sprucht. Daher kann Umweltschutz nicht bedeuten, die Umwelt in einem unveran-
derten Zustand zu belassen, sondern sie okologisch angepaBt zu nutzen.

Da der Lebensraum endlich ist, schopfen die Menschen grundsatzlich aus einer
endlichen Menge von Ressourcen, die groBtenteils unwiederbringlich verbraucht
werden, obwohl auch zukiinftige Generationen auf sie noch als Lebensgrundlage
angewiesen sein werden.
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Qualifikation 5

Fahigkeit und Bereitschaft, die Chancen zur EinfluBnahme auf raumpolitische Ent-
scheidungsprozesse zu erkennen, zu nutzen und zu erweitern.

Qualifikationsbeschreibung

Réaume werden durch Entscheidungen von Individuen und geselischaftlichen Grup-
pen gepragt und standig verandert. Sie sind ProzeBfelder von Individuen, sozialen
Gruppen, Geselischafts-, Wirtschafts- und politischen Systemen, auf denen sich
wert- und normgesteuert menschliche Raumwirksamkeit entfaltet.

Diese Funktionszusammenhénge gilt es zu erkennen und zu analysieren, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler fahig sein sollen, die Chancen zur EinfluBnahme auf ge-
sellschaftliche Vorgange zu nutzen; denn Demokratie bedarf der Abstlitzung durch
Mitsprache, Mitbestimmung und Kontrolle. Es geht darum, jedem Biirger als Teil der
kritischen Offentlichkeit die Teilhabe am PlanungsprozeB zu ermédglichen.

Damit ist die Vermittlung von raumpolitischer Handlungsféahigkeit angesprochen, die
nicht nur Sensibilitat und Kreativitat der Umwelt gegeniiber und Verstandnis fiir po-
litische Vorgdnge beinhaltet, sondern auch Eigeninitiative und Mitverantwortung far
Entscheidungen erfordert. So kérmen die Mdéglichkeiten zur EinfluBnahme als Recht
zur Mitgestaltung raumpolitischen Geschehens genutzt werden.

Qualifikation 6

Féhigkeit und Bereitschaft, sich mit Problemen, die durch spezifische Raum- und
Flachenanspriiche von Individuen und sozialen Gruppen sowie Gesellschafts- und
Wirtschaftssystemen im internationalen und innergeselischaftlichen Bereich entste-
hen oder entstanden sind, auseinanderzuseizen und ihre wechselseitigen Abhéan-
gigkeiten und Verflechtungen zu erkennen.

Qualifikationsbeschreibung

Aufgrund der vermehrten Inanspruchnahme der Landschaft durch den Ausbau und
die Intensivierung der Landwirtschaft, die zunehmende Industrialisierung und Ver-
stadterung wird der zur Verfligung stehende Raum immer knapper.

Der Flachenbedarf fiir Landwirtschaft, Industrie, Siedlungen, Erholung, Verkehr und
zur ErschlieBung und Nutzung weiterer Rohstoffe fiihrt infolge einer sich verschér-
fenden Raumkonkurrenz zu Problemen, die in Gegenwart und Zukunft gelost wer-
den miissen. Die steigenden Raumanspriiche erfordern wirksame MaBnahmen, um
die Bewohnbarkeit der Erde zu erhalten.

Die in diesem Zusammenhang entstehenden Fragestellungen sollten sich in einen
Unterricht einfligen, der Problemstellungen des konkreten politischen Handelns von
Regierungen, Organisationen, Interessengruppen oder Einzelinitiativen aufgreift, so
daB daran die Griinde fir das Handeln oder Alternativen mdglichen Handelns ge-
prift werden kénnen.
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Qualifikation 7

Fahigkeit und Bereitschaft, zu einem Abbau von Konflikten auch im eigenen Lebens-
bereich zur Verbesserung einer raumlich bedingten Lebensqualitat in Gerechtigkeit,
Solidaritat und Toleranz mit anderen beizutragen.

Qualifikationsbeschreibung

Das Fach Erdkunde erklért neben in der Vergangenheit Gewordenem auch Entwick-
lungstendenzen im Raum, die aufgrund menschlicher Tatigkeit aktuell oder zukunf-
tig absehbar sind. Unter der Voraussetzung, dafB die gegenwartigen und zukunfti-
gen Auswirkungen dieses Handeln betrachtet werden, kann die Problem- und Zu-
kunftsorientierung geographischen Lernens in einem handlungsorientierten Unter-
richt fruchtbar gemacht werden. Dabei muB deutlich werden, daB Krisenherde histo-
rische und politisch-ideclogische Wurzeln haben und eine Folge wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Spannungen sind, daB akute Brennpunkte in ihren soziodkonomi-
schen und raumlichen Bedingungen zu beurteilen sind. Es muB aber auch einsichtig
werden, daB die Lésung erwachsender Probleme Kooperation, Solidaritat, Kemmu-
nikation und Humanitat erfordert. Es geht dabei um den Ausgleich von Benachteili-
gungen von Menschen, Gesellschaften und Volkern, das Selbstbestimmungsrecht
der Volker und die Uberwindung der Teilung von Vélkern und Nationen u.a. Uber
die Wege, wie diesen Problemen zu begegnen ist, kann und soll gestritten werden,
nicht aber (ber das Ziel. Dabei gilt es, immer auch an die Zukunftschancen der
nachfolgenden Generationen zu denken.

Weil die Herausforderung nicht selten mit Gleichgultigkeit, Resignation, Angst oder
einseitigen Losungsvorschliagen beantwortst wird, kommt es darauf an, die Schiiler-
innen und Schiiler nicht nur fir diese Schwierigkeiten zu sensibilisieren, sondern sie
auch zur Teilnahme an L&sungen im Sinne einer ,konkreten Utopie* zur Sicherung
von Frieden, Freiheit und Gerechtigkeit in einer Welt zu befahigen, in der die Men-
schen zunehmend aufeinander angewiesen sind.

2.3 Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufgaben

Erdkundeunterricht, der auf bedeutsame Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufga-
ben sowie auf gesellschaftliches Handeln mit dem Ziel der Raumhandiungsfahigkeit
ausgerichtet ist, orientiert sich an grundlegenden gesellschaftlichen Problemberei-
chen. Diese werden insbesondere als erfahrene oder vermittelte Lebenswirklichkeit
von Schiilerinnen und Schiilern zu Schliisselproblemen, lber die gesellschaftliche
Wirklichkeit durch Lernen erschlossen werden kann.

Als mitbestimmende Aspekte von Unterricht kdnnen Schliisselprobleme Fragen an-
bahnen, die Schillerinnen und Schiler dazu befahigen, zu erkennen, was die Exi-
stenz vieler Menschen fordert oder was sie gefahrdet. Bedeutsame Problemberei-
che weisen einen Bezug zu solchen Werten auf, deren Bewahrung von vielen Men-
schen einer Gesellschaft als notwendig bzw. deren Gefahrdung als existenzbedro-
hend angesehen wird.
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2.4 Gegenstandsbereiche

Der Erdkundeunterricht thematisiert Hauptfragestellungen und wesentliche Fachin-
halte der Geographie in Gegenstandsbereichen. Hierbei handelt es sich hauptsach-
lich um solche Gegenstandsbereiche, die bereits Tradition haben. Auch vor dem
Hintergrund der fachwissenschaftlichen und -didaktischen Diskussion haben sie
sich als besonders geeignet erwiesen, Erkenntnisobjekte der Geographie mit gesell-
schaftlich relevanten Problemfeldern zu Inhaltsbereichen mit Gegenwarts- und Zu-
kunftsbedeutung zusammenzufiigen.

Aus der Fiille der Gegenstandsbereiche werden folgende zusammengestellt:
— Landwirtschaft/Ernahrung

— Industrie/Technik

— Stadt/landliche Siedlung

— Disparitaten

- Verflechtungen/Abgrenzungen
- Okologie/Umwelt

— Naturrdume

-~ Ressourcen

— Raumordnung/Raumplanung
— Staaten/Kulturen

Diese Gegenstandsbereiche werden mit den Schiiisselproblemen verknlpft und an
den Qualifikationen und Kategorien orientiert. Auf diese Weise erhalten sie eine di-
daktische Akzentuierung zur Ermittlung zentraler Inhaltsbereiche.

2.5 Zentrale Inhaltsbereiche

Wissenschaftsorientierung bedeutet nach dem Verstandnis dieses Lehrplans nicht
nur, daB Gegenstandsbereiche und Kategorien der Bezugswissenschaft in den Un-
terricht eingebracht werden. Vielmehr ist gemeinsam mit den (ibrigen Prinzipien des
Lehrens und Lernens eine Konzentration auf jene Inhalte entscheidend, (iber deren
Behandlung das Fach Erdkunde Lebenswirklichkeit durchschaubar zu machen,
Handlungsfihigkeit zu entwickeln und einen wesentlichen Beitrag zum Verstandnis
der bedeutsamen Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufgaben unserer Gesell-
schaft zu leisten vermag.

Entscheidungen (ber Inhalte werden mit Hilfe der Matrix der zentralen Inhaltsberei-
che getroffen. In dieser Matrix werden Gegenwartsprobleme und Zukunftsaufgaben
mit den Gegenstandsbereichen verknipft. Dabei handelt es sich nicht um einen Ab-
leitungsprozeB im strengen Sinne. Andere Inhalte, Akzentuierungen und Formulie-
rungen sind daher mdglich. Dennoch drften die Entwicklung und Zuordnung der
aufgefiihrten zentralen Inhaltsbereiche nachvoliziehbar sein. Sie erscheinen fir eine
fachbezogene exemplarische ErschlieBung der komplexen Lebenswirklichkeit be-
sonders geeignet.

Die zentralen Inhaltsbereiche sind im Verfahren der Planung von Lehrplansequen-
zen der entscheidende Bezugspunkt. Damit sind sie auch Grundlage fur die inhalts-
bezogenen Entscheidungen.
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3. Methoden und Arbeitsweisen

Der Erdkundeunterricht orientiert sich an den Methoden der Geographie und ihrer
Bezugswissenschaften. Es sind vor allem solche, welche die raumliche Verbreitung,
Beziehung und Verknipfung von Erscheinungen und Prozessen sichtbar und an-
schaulich werden lassen, seien sie physiognomisch-beschreibend, beziehungswis-
senschaftlich-verknupfend, genetisch-entwickelnd oder funktional-verbindend.

Methodenorientierung im Erdkundeunterricht bedeutet zunéchst nicht, daB dieser
ein Abbild geographischer Wissenschaftsmethodik ist, weist aber darauf hin, daB
sich in ihm Uberwiegend Erkenntnis- und Handlungshilfen — zugeschnitten auf die
Voraussetzungen und Fahigkeiten von Schiilerinnen und Schillern — wiederfinden,
die den Methoden der Bezugswissenschaft der Geographie entsprechen.

Das Fach Erdkunde I6st auch Uber die Orientierung an den Methoden und Zugriffs-
weisen der Geographie die im Rahmen der Prinzipien des Lehrens und Lernens er-
hobene Forderung nach Wissenschaftsorientierung ein: Lebenswirklichkeit wird
durchschaubar gemacht durch Heranziehung wissenschaftlicher Methoden und Er-
kenntnishilfen, um damit Handlungsfahigkeit in einer weitgehend von Wissenschaft
bestimmten Welt anzubahnen.

Bei der Auswahl der fiir den Erdkundeunterricht zu bericksichtigenden Methoden
sind vorrangig die vielfaltigen Erkenntnismdglichkeiten zu nutzen, die durch hand-
lungsorientierte Zugriffe auf die Wirklichkeit geleistet werden. Handlungsorientie-
rung sichert das Interesse und die Verstehensméglichkeiten der Schilerinnen und
Schiiler durch Selbsttatigkeit. Sie fordert dariiber hinaus die Einsicht in geographi-
sche Probleme und Sachzusammenhange und regt dazu an, Gber deren Verande-
rung oder Verbesserung nachzudenken. Problemorientierter Unterricht, der auf der
Grundlage der personlichen Betroffenheit der Schiilerinnen und Schiller handlungs-
orientiert angelegt ist, unterstiitzt in besonderem MaBe die Entwicklung der Fahig-
keit und Bereitschaft, im Rahmen der geforderten Raumhandlungsfahigkeit an der
Lésung von Prablemen mitzuarbeiten.

Die handlungsorientierte Auseinandersetzung mit raumlichen Erscheinungen der
natlirlichen, kulturellen und sozialen Umwelt erweist sich im Erdkundeunterricht im
selbsttatigen Untersuchen, Darstellen, Herstellen, Planen und Verandern erfahrener
Wirklichkeit. Etwas in einer Karte darstellen, etwas planen, Vorschldge zur Verande-
rung machen, einen Betrieb besichtigen, Leute befragen, eine Wandzeitung oder
Reportage anfertigen, ein Simulationsspiel oder Planspiel durchfiihren, einen Ent-
wurf fiir eine Sanierung machen, Tabellen zur Darstellung benutzen und anfertigen,
Bild- und Textmaterial sammeln und auswerten, Modelle bauen und dergleichen
mehr sind Methoden, die die Forderung eines handiungsorientierten Erdkundeunter-
richts erfillen.

Bei der Verwirklichung handlungsorientierter Methoden sollten auch im Rahmen der
informations- und kommunikationstechnologischen Grundbildung erworbene Fahig-
keiten und Fertigkeiten genutzt und der Computer als ,Werkzeug“ zum Lernen ein-
gesetzt werden. In diesem Zusammenhang bietet es sich an, Daten zu sammeln, zu
erfassen, zu analysieren und ermittelte Daten durch Erstellen von Tabellen, Dia-
grammen und graphischen Darstellungen aufzubereiten. Zur Strukturierung kom-
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plexer Zusammenhange eignét sich besonders der Einsatz von Simulationspro-
grammen im Zusammenhang mit Plan- bzw. Simulationsspielen.

Ein weiterer Aspekt der Handlungsorientierung im Fach Erdkunde ergibt sich durch
die Berlcksichtigung des projektorientierten Unterrichts. Gerade geographische
Themen eignen sich in besonderem MaBe zur Durchfiihrung von Projekten. Projekt-
orientierter Unterricht erbringt nicht nur die Méglichkeit zur facheribergreifenden
Zusammenarbeit, er fordert gleichzeitig das entdeckende und selbsténdige Handeln
der Schiilerinnen und Schiler. Seiner Aktualitat, seiner Berlicksichtigung von Wirk-
lichkeitserfahrungen und seiner Darstellung von Arbeitsergebnissen kommt dabei
besondere Bedeutung zu. Die handlungsbezogene Auseinandersetzung mit geogra-
phischen Fragestellungen und Sachzusammenhangen im allgemeinen entspricht
den Prinzipien der Erfahrungsorientierung und der Gegenwarts- und Zukunftsorien-
tierung.

Die Erfahrungsorientierung als die Orientierung an bereits erworbenen Fertigkeiten
und Fahigkeiten sowie an den von den Schiilerinnen und Schiilem aus den Bedin-
gungen der Alltagswelt gewonnenen Erfahrungen geht iiber die genannten Metho-
den in die originale bzw. vermittelte Begegnung mit geographischen Gegenstanden
und Fragestellungen ein. Die Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung wird durch ein
immer groBer werdendes MaB an Urteils- und Handlungsfahigkeit und somit an
Mindigkeit und Selbstbestimmung auf der Grundlage erworbener Kenntnisse und
Fahigkeiten im Umgang mit geographischen Methoden gewahrleistet.

Orientierung an geographischen Methoden heiBt auch, die Bereitstellung von topo-
graphischem Wissen zu bericksichtigen und sicherzustellen. Erkenntnisgegenstand
der Topographie sind Lage und Lagebeziehungen im Raum. Topographische Lage-
beziehungen beinhalten u. a. Entfernungen, Verldufe, Flachen, Haufungen oder
Streuungen geographischer Objekte. Um eine verlaBliche Orientierung im Raum zu
erreichen, ist es erforderlich, ein Orts- und LagebewuBtsein zu entwickeln, durch
das die Bestimmung der Lage geographischer Objekte anhand von topographi-
schem Orientierungswissen mdglich wird. Hierzu dienen neben der Aneignung eines
topographischen Grundger(stes, das die behandelten Raumbeispiele anordnet und
ordnet, sogenannte topographische Ordnungsraster, die sich der Einzelerscheinun-
gen von Lagebeziehungen und -situationen wie Grenzen, Verkehrslinien, Flisse
usw. bedienen und sich als Zuordnungs- bzw. Identifizierungshilfen geographischer
Objekte verwenden lassen.

Umfang und Art des zu vermittelnden topographischen Wissens sollen gewahrlei-
sten, daB alle unterrichtlich behandelten Raumbeispiele und Raumtypen zu einer
Verdichtung der Ordnungsraster und Ordnungssysteme fiihren und auf diese Weise
die Grundstruktur eines topographischen Grundgeriistes bilden.
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4. Ausfilhrungen zu den Jahrgangsstufen

Die Aufgaben und Ziele des Erdkundeunterrichts werden Uber folgende Stufen-
schwerpunkte verwirklicht :

5/ 6 — Orientierung in Umwelt und Welt

7/ 8 - Erklarung und Bewertung von naturrdumlichen und kulturrdumlichen
Zusammenhangen

9/10 - Kritische Auseinandersetzung mit gegenwartigen und zukinftigen
raumwirksamen Problemen und verantwortungsvolle Mitgestaltung von Welt
und Umwelt

Die Aufgabenschwerpunkte weisen in ihren Anforderungen ein Fortschreiten der Er-
kenntnis von def Elementen (ber komplexere Zusammenhange zu komplexen
Strukturen und Prozessen aus.

Stufenschwerpunkt fir die Jahrgangsstufe 5/6:
Orientierung in Umwelt und Welt

Bei den Schiilerinnen und Schilern dieser Jahrgangsstufe soll ein Mensch-(Um-)
Welt-Bezug entwickelt werden, der durch eine zunehmende Weltzugewandtheit ge-
kennzeichnet ist.

Der Raum und die in ihm handelnden und ihn gestaltenden Menschen werden zum
Gegenstand der Erkenntnis. Damit kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler zu einem
Verstehen von Umwelt und Welt befahigt werden, das schon zu einer Deutung von
Welt iiber subjektive Erfahrungen hinausfihrt und die Erkenntnis einbezieht, daB ei-
gene Erfahrungen und Erlebnisse auch andere Menschen betreffen.

Uber eine handlungs- und erlebnisbezogene Raumaneignung sollen Umwelt und
Welt kognitiv und affektiv bewuBter gemacht werden. Durch standige Erweiterung
des Erfahrungsbereichs sowie Begegnung und Vergleich mit anderen Lebenswelten
werden Erkenntnisse tber entfernte Raume erworben, aber auch der Blick fiir die
Besonderheiten des eigenen Lebensraumes gescharft. So kann bei den Schiilerin-
nen und Schiilern eine Haltung angebahnt werden, die eigene Perspektive zu relati-
vieren und die Sichtweise und Handlungsmotive anderer nachzuvoliziehen. Auf
diese Weise kann auch die Entfaltung raumlicher Identitat geférdert werden.

Orientierung in Umwelt und Welt muB daher sowohl den Nahbereich als unmittelba-
ren Erfahrungsraum und als Lebensumwelt der Schiller als auch die weltweiten Be-
ziehungen, in die der Mensch eingebunden ist, beriicksichtigen. Dem Nahraum als
Anschauungs-, Lebens-, Erfahrungs- und Bezugsraum kommt allerdings besondere
Bedeutung zu.

Die Raumbetrachtungsweise sollte sich an konkreten lebensweltlichen Bezligen ori-
entieren. Daher ist es erforderlich, Erkenntnisse von raumlichen Erscheinungen lber
Handlungs-, Erfahrungs- und Erlebnissituationen zu vermitteln. Raumbezogenes
Denken, Erfassen kausaler Beziehungen und Erkennen von Regelhaftigkeiten und-
GesetzmaBigkeiten sind anschauungsgebunden anzubahnen. Daher muB das Ler-
nen an der Wirklichkeit erfoigen und eine unmittelbare, wirklichkeitsnahe und, wo
das nicht méglich ist, eine iber Medien vermittelte tragfahige Anschauungsgrund-
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lage geschaffen werden. Jedoch darf der LernprozeB nicht beim anschaulich Gege-
benen stehenbleiben. Der Gegenstand muB gedanklich-begrifflich, sprachlich und
wertend durchdrungen werden und der LernprozeB zu einem anwendungsfahigen
Wissen und Kénnen fiihren.

Die Schulerinnen und Schiiler sollen grundlegende Kenntnisse und Erkenntnisse von

Mensch-Raum-Beziehungen gewinnen und einfache raumliche Ordnungsvorstellun-

gen entwickeln. Sie sollen Merkmale und Bedingungen des Lebens sowie Ergeb-

nisse des Wandels in unterschiedlichen Lebensraumen beobachten, erkennen und

beschreiben wie

— Leben der Menschen und seine Veranderung in Ballungsgebieten und in weniger
verdichteten Raumen

— Voraussetzungen fiir das Entstehen von Industriegebieten sowie Auswirkungen
des sozialen und wirtschaftlichen Wandels auf die Menschen

— Nutzung und Sicherung von Agrarraumen unterschiedlicher natirlicher Ausstat-
tung und Auswirkungen des Wandels in der Landwirtschaft fir die Menschen

— Ausstattung unterschiedlicher Freizeit- und Erholungsraume und Auswirkungen
des Fremdenverkehrs auf die Landschaft und die Erwerbstruktur.

Die notwendige Zuriickfihrung der Leminhalte auf einfache, fur die Schiiler nach-

vollziehbare rdumliche Erscheinungen und Abhangigkeiten sowie grundlegende

Wechselbeziehungen zwischen Mensch und Raum erfordert, daB geographische In-

halte

— in anschaulichen und lebensnahen Fallbeispielen, die die Auseinandersetzung
des Menschen mit den raumlichen Gegebenheiten und den durch den Raum an-
gebotenen Moglichkeiten der Lebensbewdltigung zeigen, vermittelt werden;

— einen hohen Erlebnis- und durchschaubaren Problemgehalt enthalten;

— sich auf Raume mit Gberschaubarer GréBe, auf aussagekréftige Raumbeispiele
und auf Raumtypen und Lebensrdume, die durch wenige raumwirksame Fakto-
ren gepragt sind, beziehen.

Begriffe bedirfen der inhaltlichen Fiillung. Die Einflhrung einer Fachsprache muB
behutsam erfolgen und in einen aktiven Gebrauch munden. Einer angemessenen
Versprachlichung von Beobachtungen und Erkenntnissen im Zusammenhang
kommt besondere Bedeutung zu.

Einzelerkenntnisse sollten unter der Fragestellung: Wo gibt es das noch (in
Deutschland, Europa, auf der Welt) ? in groBere Zusammenhange eingebunden wer-
den. Auf diese Weise konnen einerseits weitergehende Fragen zu Kausalerklarun-
gen (warum hier, warum nicht dort?) angebahnt werden. Andererseits ermdglichen
orientierende Beziige und Uberblicke den Aufbau eines Grundgeriists topographi-
schen Wissens, um den Schilerinnen und Schiilern die Erkenntnis von Lagebezie-
hungen und Distanzen und somit eine verlaBliche Orientierung im Raum zu vermit-
teln. .

Die Fahigkeit der Orientierung in Umwelt und Welt setzt den Erwerb und die Anwen-
dung fachbezogener Arbeitstechniken und Darstellungsformen voraus. Dabei
kommt es im 5. Schuljahr zunachst darauf an, an die im Sachunterricht der Grund-
schule erworbenen Sicht-, Vorgehens- und Zugriffsweisen anzukniipfen und diese
zu festigen, um eine einheitliche Ausgangsbasis zu schaffen. Die Orientierungs- und
Handlungsfahigkeit wird durch Einfuhrung neuer Arbeitsweisen unter Beachtung der
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vorauszusetzenden Grundlagen in den entsprechenden Bezugsfachern entwickelt.
Dabei geht es schwerpunktmaBig um folgende fachspezifische Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten, (ber die die Schilerinnen und Schiiler zum AbschluB der Jahrgangsstufe
verfligen sollten:

1. Arbeit mit Atlas, Karten und Bildern

— Umgang mit Atlanten

— Lesen und Verstehen von Legenden

— Bestimmen von Himmelsrichtungen

— Ermitteln von Hohenangaben

— Feststellen raumlicher Verteilungen (z. B. an einem Stadtplan die Gliederung ei-
ner Stadt aufzeigen, Verdichtungsraume auf der Karte aufnehmen usw.), Anferti-
gen einfacher Lageskizzen

- Untersuchen, Beschreiben und Vergleichen von Bildern unter geographischen
Gesichtspunkten nach vorgegebenen Fragestellungen.

2. Auswerten und Erstellen von Diagrammen und Tabellen nach vorgegebenen Fra-
gestellungen

— Beschreiben, Erlautern und Herstellen von einfachen Diagrammen

— Beschreiben, Erklaren und Auswerten einfacher Tabellen.

3. Umgang mit Texten Uber geographische Sachverhalte
- Beschaffung von Informationen (z.B. Reiseschilderungen aus Gegenwart und
Vergangenheit)

- Auswertung geographischer Informationen aus tberschaubaren Texten

- Versprachlichung von Beobachtungen und Erkenntnissen in mindlicher und
schriftlicher Form.

Anmerkung: In den Jahrgangsstufen 5 und 6 sollen Inhalte des Fachs Erdkunde mit
denen der Facher Hauswirtschaft und Wirtschaft verkniipft werden. Daher ist es
sinnvoll, facheriibergreifende Projekte durchzufiihren (Hinweise zu Zielen und Inhal-
ten der Facher Hauswirtschaft und Wirtschaft sind im Anhang aufgefuhrt).

Stufenschwerpunkt fiir Jahrgangsstufe 7/8 :

Erklarung und Bewertung von naturraumlichen und kulturrdumlichen Zusam-
menhangen

Wesentliche Aufgabe dieser Jahrgangsstufe ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zu
einem sich erweiternden Mensch-Welt-Bezug zu befahigen und die Bereitschaft zu
wecken, raumbezogene Probleme aus der Sicht subjektiver Betroffenheit einzu- -
schatzen und zu bewerten. Die Schilerinnen und Schiler sollen in die Lage versetzt
werden, Rdume auBerhalb des eigenen Lebens- und Erfahrungsraumes in ihrer An-
dersartigkeit und die Vielfalt raumlicher Erscheinungen auf der Erde zu erkennen.
So kénnen sie nachvollziehen, wie der Mensch in unterschiedlichen Rdumen handelt
und diese entsprechend seinen Maglichkeiten und der Ausstattung der Raume ge-
staltet.

Die Schiilerinnen und Schiler sollen fahig und bereit werden, sich fir Fragestellun-
gen nach Ungerechtigkeit und Gerechtigkeit von Zusténden, Entscheidungen und
Handlungen sowie Ungleichheiten und Unterentwicklung zu o6ffnen, sich mit Motiven
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des Handelns auseinanderzusetzen und sozial- und kulturrdumliche Sachverhalte
zu erklaren und bewerten. :

Die RaumerschlieBungsweise bleibt auch jetzt noch weitgehend anschaulich, kon-
kret und handlungsorientiert. Einzelerscheinungen sollen jedoch schon miteinander
verknipft und in Gbergreifende Zusammenhange eingeordnet werden. Das logische
raumerfassende Denken ist weiter zu entwickeln, und die Schiilerinnen und Schiler
sollen zunehmend fahig werden, Raumstrukturen zu analysieren sowie Kausalzu-
sammenhange und Regelhaftigkeiten raumpragender Faktoren zu erkennen und zu
erklaren.

Uber Formen des handlungsorientierten und entdeckenden Lernens sollen die Schii-

lerinnen und Schiiler fahig und bereit werden, das Leben der Menschen in Naturrau-

men sowie gesellschaftlich und politisch gepragten Kulturrdumen und die Raum-

wirksamkeit raumprégender und -veréndernder natur- und kulturgeographischer

Faktoren zu untersuchen. Sie sollen erkennen, erkldren und beurteilen

— die Bedeutung naturgeographischer Faktoren fiir den Raum und Leben und Werk
der Menschen

— die Bedingungen der groBraumigen Gliederung der Erde durch Zusammenwirken
naturgeographischer Regelsysteme

— die Nutzung des Naturraumes durch den Menschen in Abhéngigkeit von den
Naturbedingungen und den Wandel von Rdumen durch von Bedirfnissen, Inter-
essen, Wertvorstellungen und vom technologischen Entwicklungsstand bestimm-
ten Entscheidungen der jeweils tatigen Menschen und Gruppen

— die historischen, wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und politischen Ursachen
der Gestaltung von Raumen unterschiedlichen Entwicklungsstandes

— das Geflge raumlicher Ordnungssysteme im Zusammenhang und in Wechsel-
wirkung von Natur- und Sozialfaktoren.

Bei der Auswahl geographischer Inhalte ist zu beachten, da

— reprasentative Einzelphanomene als Fallbeispiele mit einer konkreten, anschauli-
chen Raumsituation angeboten und gewonnene Einsichten auf weitere ahnliche
Félle bzw. andere Regionen (ibertragen werden kénnen ;

— ihr Problemgehalt einen Transfer und die Anwendung fachspezifischer Problem-
I6sungsverfahren ermdglicht;

— die Raumbeispiele sich auf Rdume eines gréBeren Zuschnitts und auf Raumty-
pen unterschiedlicher Naturausstattung und unterschiedlichen Entwicklungs-
standes mit einer weltweiten Streuung erstrecken, so daB Einzelphanomene
raumlich eingeordnet und unterschiedlich gepragte Rdume einander zugeordnet
werden konnen.

Eine sorgféltige Erarbeitung von Begriffen und die Entwicklung einer Fachsprache
erfordern, daB Begriffe aus Sinn- und Sachzusammenhangen herausgelést und
durch Einbettung in andere Situationen und weitere Zusammenhénge vertraut
gemacht werden. Beobachtungen, Erkenntnisse und Einsichten missen im Zusam-
menhang in Sprache umgesetzt werden.

Im methodenbezogenen Bereich werden die erworbenen Fertigkeiten gefestigt,
fachbezogene Arbeitsweisen ausgebaut und ihre selbstéandige Verwendung in fol-
genden Bereichen angebahnt:

1. Lesen, Vergleichen und Deuten von Planen, Karten und Bildern wie

— Auswerten von thematischen Karten
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— Vergleichen von physischen, thematischen und politischen Karten

— Vergleichen von Karten unterschiedlichen MaBstabs in ihren GréBen

— Ermitteln von Distanzen und FlachengréBen mit Hilfe von Karten

— Lokalisieren und Auswerten von Luftbildern

— Erkennen der Unterschiede in der Abbildung der Erdoberflache zwischen Globus
und Karte.

2. Erstellen und Auswerten unterschiedlicher graphischer Darstellungen

— Anfertigen und Auswerten verschiedener Diagrammdarstellungen und graphi-
scher Darstellungen (z. B. Klimadiagramme, Darstellung der Bevélkerungsent-
wicklung und -mobilitat, der Produktionsentwicklung usw.)

— Deutung von einfachen Klima- und Vegetationsprofilen

— Ubertragung von Karteninhalten in einfache Profilzeichnungen.

3. Umgang mit Informationen tiber geographische Sachverhalte

— Beschaffung von Informationen verschiedener Art (z. B. Artikel in Zeitungen und
Zeitschriften)

— Analyse, Bewertung und Darstellung geographisch relevanter Sachverhalte.

Stufenschwerpunkt fir die Jahrgangsstu!e 9/10:

Kritische Auseinandersetzung mit gegenwartigen und zukiinftigen raumwirk-
samen Problemen und verantwortungsvolle Mitgestaltung von Welt und
Umwelt.

In dieser Jahrgangsstufe soll sich das Denken zunehmend von der Orientierung an
konkreten Gegenstanden und der unmittelbaren Anschauungs- und Handlungsge-
bundenheit I6sen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen fahig werden, zu analysieren,
einfache Modellvorstellungen als Erklarung von Wirklichkeit zu entwickeln und zu
abstrahieren.

Raumerfassung bedeutet nun, tber konkret erfaBbare und erfahrbare raumliche
Einzelbilder und berschaubare raumliche Phanomene hinaus funktionale Zusam-
menhénge, raumliche Prozesse, Entwicklungen und MaBnahmen zu analysieren, zu
beurteilen und sich mit ihnen kritisch auseinanderzusetzen. Dabei werden komplexe
Zusammenhange des Nahraumes/der Umwelt ebenso erschlossen wie Uberregio-
nale und globale rdumliche Strukturen, Verflechtungen und raumwirksame Pro-
zesse.

Die Zugriffsweise auf den Raum und die Raumbetrachtungsweise bleiben auch in
dieser Stufe in weiten Bereichen anschaulich, konkret und auf die Lebenswirklichkeit
der Schiilerinnen und Schiiler bezogen. Dennoch kommt Uber die Auseinanderset-
zung mit gegenwartigen und zuklinftigen Problemen und Aufgaben zunehmend eine
funktionale Betrachtungsweise hinzu. Diese eroffnet Einsichten in das Bedingungs-
geflige der sozialen, dkologischen, ckonomischen und politischen Existenz der
Menschen, verdeutlicht die subjektive Betroffenheit jedes einzelnen und fragt nach
raumrelevanten gegenwartsbezogenen und zukunftsorientierten Problemiésungen.

Insbesondere die subjektive Betroffenheit fihrt zu einer zunehmenden Identifizie-
rung mit der eigenen Lebenswelt, wobei eigene Lebenswelt nun nicht mehr lediglich
die nahere Lebensumweit der Schilerinnen und Schiiler bedeutet, sondern das viel-
faltige Eingebundensein des eigenen Standortes in liberregionale und Gberstaatliche
Zusammenschliisse und seine Abhangigkeit von solchen Verflechtungen.
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Identifizierung mit dieser so verstandenen eigenen Lebenswelt heift nicht bloBe
Anerkennung gegebener Zustande in der Lebenswirklichkeit, sondern beinhaltet in
verstarktem MaBe auch die Fahigkeit und Bereitschaft der Schilerinnen und Schi-
ler, Disparititen zu erkennen, Spannungen und Konflikte in gesellschaftlichen Pro-
blembereichen zu ertragen und Entwicklungen kritisch und rational zu bewerten.
Durch die aktive Mitwirkung der Schiilerinnen und Schiiler bei der Gestaltung der
Umwelt erwerben sie raumliche Identitat auf der Grundlage des BewuBtseins von
der Zugehorigkeit zu einer sozialrdumlichen Bezugsgruppe. Die Entfaltung einer
solchen raumlichen Identitat verhilft somit zu Verhaltensdispositionen, welche die
Schiilerinnen und Schiiler zunehmend beféhigen, (ber den Unterricht hinausgehend
raumbezogene Prozesse in Welt und Umwelt zu erkennen, sich sachgerecht und
grindlich zur Bewertung dieser Prozesse zu informieren und selbstandig nach
Lésungsmdglichkeiten zu fragen.

Am Ende dieser Jahrgangsstufe sollen die Schilerinnen und Schiler durch selb-
sténdiges Orientieren und Informieren, Analysieren und Bewerten fahig und bereit
werden zur kritischen Auseinandersetzung mit

— Ursachen und Wirkungen verschiedener Entwicklungsrdume

— Einbindungen in Uberregionale Zusammenschlisse

— raumlichen Auswirkungen unterschiedlicher Gesellschaftsordnungen

— raumrelevanten Gegenwartsfragen und Zukunftsaufgaben.

Auf diese Weise sollen die Schilerinnen und Schiler eine raumbezogene Hand-
lungskompetenz erwerben und bereit und fahig sein, Mitverantwortung fiir die Erde
als Lebensraum fiir gegenwértige und zukiinftige Generationen zu Ubernehmen.

Geographische Inhalte sollten so ausgewahit werden, daB

— sie eine Begegnung und Auseinandersetzung mit Problemen, die fir die gegen-
wartige und zukiinftige Lebensbewaltigung bedeutsam sind, ermoglichen;

— sie durch eine problem- und zukunftsorientierte Betrachtung regionaler und
Gberregionaler raumlicher Strukturen und Prozesse Voraussetzungen fir eigene
Raumentscheidungen schaffen und Handlungsfahigkeit grundlegen;

— die Raumbeispiele sich sowohl auf den Nahraum als auch auf Staatsraume,
unterschiedliche Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme (mit besonderem
Gewicht auf beide Staaten in Deutschland) und Uberregionale und globale
Zusammenhange und die Raumtypen sich auf Regionen, Staaten und GroB-
raume wie Wirtschaftsblécke, Kulturerdteile und GroBlandschaften beziehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler soliten die grundlegenden fachspezifischen Fertigkei-
ten und Fahigkeiten sicher beherrschen und selbstandig sowie sachgerecht anwen-
den konnen. Diese Fertigkeiten und Fahigkeiten werden erganzt durch

1. Entwerfen von Kartierungen

— Anfertigen von Lageskizzen

— Darstellen einfacher funktionaler und kausaler Beziehungen in Karten
— Umsetzen statistischer Daten in eine Karte.

. Beschaffen und Bewerten von Informationsmaterial

— sachgerechtes Nutzen von Nachschlagewerken

— kritisches Bewerten und Vergleichen von Quellen

— kritisches Beurteilen von Presseberichten und Leserbriefen z. B. zu Umweltpro-
blemen und Planungsvorhaben.

n

66



5. Hinweise zum Umgang mit dem Lehrplan
5.1 Bindelung zu Lerneinheiten

Verbindliche jahrgangsbezogene Zuordnungen der zentralen Inhaltsbereiche werden
nicht vorgegeben. Allerdings enthalten die Ausflhrungen zur Arbeit in den Jahr-
gangsstufen vielfaltige Hinweise und Bedingungen fir die Gliederung der Lehrplan-
sequenz nach inhaltlichen Schwerpunkten.

Aus diesen Schwerpunkten ergibt sich eine Biindelung zu folgenden Lerneinheiten :

Jahrgangsstufe | Lerneinheit

5/6 @ Lebenssituationen in ihrer rdumlichen Auspragung
“| @ Produktionsstrukturen und Wirtschaftsraume

7/8 Naturfaktoren und ihre Bedeutung fir Leben und Handeln des
Menschen
ErschlieBung und Umwertung von Raumen

Entwicklung und Unterentwicklung

9/10 Wirtschaftssysteme und Herrschaftsstrukturen in ihrer Raum-
wirksamkeit und handlungsbestimmenden Funktion
Mensch und Umwelt

@ Verantwortung fur die Zukunft der Menschheit

Die vorgegebenen Lerneinheiten leiten die Auswahl und Zuordnung der zentralen
Inhaltsbereiche beim Aufbau einer Lehrplansequenz. Dabei sind neben den Anmer-
kungen zur Raumanbindung die weiteren verbindlichen Vorgaben zu beachten.

5.2 Anmerkungen zur Raumanbindung

Aufbau und Gliederung des Lehrplans und damit auch die Sequenzvorschlége sind
problem- und inhaltsorientiert geleitet. Die Fallbeispiele stehen mit einer sich in den
einzelnen Jahrgangsstufen veréndernden Betrachtungsweise im Mittelpunkt des
Unterrichts. Daraus folgt, da Raumanbindung und regionale Zuordnung von den
Problemen und Inhalten bestimmt werden. Ein enzyklopédisch verstandenes Konti-
nuum ist nicht zu verwirklichen. Gleichwohl bleibt der Aufbau einer gedanklich
geordneten topographischen Vorstellungswelt eine unverzichtbare Aufgabe des
Erkundeunterrichts.

Die Erarbeitung grundlegender topographischer Kenntnisse beschrankt sich nicht
nur auf bestimmte Inhalte. Daher ist Raumorientierung als Kategorie und Qualifika-
tion zu einer sachgemaBen Aufnahme und Ordnung des Raumbestandes auch dort
mit zu bedenken, wo sie in den Planungsskizzen nicht gesondert aufgefiihrt ist.

Zu beachten ist ein frihzeitig anzusetzender Perspektivwechsel. Dieser bringt eine
regionale, kontinentale und globale Dimension in den Blick. Auf diese Weise kénnen
die Schiilerinnen und Schiller dazu gelangen, den eigenen Erfahrungs- und Hand-
lungsbezug und eigene WertmaBstabe zu Gberdenken und zu relativieren, durch Be-
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gegnung mit anderen Lebenswelten deren Besonderheiten zu entdecken und das
Gemeinsame in der je kulturspezifischen Auspragung zu erkennen.

Fir die raumliche Anbindung der zentralen Inhaltsbereiche gelten folgende Grund-

sétze:

— Aussagekraft des Raumbeispiels fiir den betreffenden Inhalts-/Zielaspekt

— Raumbezogener Perspektivwechsel innerhalb eines zentralen Inhaltsbereiches
zur Problemvertiefung und Einbindung besonderer Inhaltsaspekte in kulturkreis-
Ubergreifende Zusammenhange

— Berlicksichtigung der Kontinente, Klima- und Landschaftszonen und Kulturkreise

— Schrittweise gestufter Aufbau regionaler und globaler Orientierungsraster im
Zusammenhang mit einer jahrgangsbezogenen Stufung in der Akzentuierung
der zentralen Inhaltsbereiche.

Die Beachtung dieser Leitlinien bedeutet fiir die

— Jahrgangsstufe 5/6:

Der Nahraum/Deutschland ist Bezugspunkt fir alle Inhaltsbereiche und somit ein-
deutiger Schwerpunkt der Raumanbindung. Ferner ist fiir jeden zentralen Inhaltsbe-
reich ein sachlich eng auf diesen bezogener Wechsel des Raumbeispiels innerhalb
der betreffenden Unterrichtseinheit vorzusehen, z.B. Wohnumfeldgestaltung im
Nahraum - eine Favela in Rio (Zentraler Inhaltsbereich 3.7) oder Naherholung im
Revierpark — Sommerurlaub in Tunesien (Zentraler Inhaltsbereich 2.7).

Die Perspektivraume sollen so bestimmt werden, daB durch Berticksichtigung még-
lichst vieler Kontinente die zonale/globale Raumbetrachtung in der Jahrgangsstufe
7/8 implizit vorbereitet wird.

— Jahrgangsstufe 7/8: .

Der gezielte Aufbau und Ausbau strukturierter topographischer Vorstellungen
erfolgt mit Hilfe von Ordnungsrastern und -systemen. Dabei steht der zonale/ glo-
bale Gesichtspunkt im Vordergrund. Schwerpunkte einer solchen Gliederung sind
Klima- und Landschaftszonen und besondere Problemregionen, -gebiete, -zonen.
Die Verdichtung und Verfeinerung dieser zunéchst sehr weitmaschigen Raster muB,
thematisch geleitet, durch Anbindung an Rdume mit verschiedenen natirlichen/
okologischen, sozialen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedingungen vorge-
nommen werden. Indem Beziehungen zwischen den einzelnen Raumbeispielen her-
gestellt und diese in groBraumliche Einheiten eingefiigt werden, werden die Ord-
nungsraster und -systeme ausgefllt.

Eine zonale/globale Betrachtungsweise bedeutet aber keinesfalls Verzicht auf den
Bezug zum Nahraum.

— Jahrgangsstufe 9/10:

Die Raumanbindung wird durch eine Betrachtungsweise regionaler, Uberregionaler
und globaler Zusammenhéange und Verflechtungen bestimmt. Das Schwergewicht
ist einmal auf GroBrdume/Staaten mit unterschiedlichen Wirtschafts- und Gesell-
schaftssystemen (vor allem beide Staaten in Deutschland) und verschiedenen Ent-
wicklungsstufen sowie Raume mit &hnlichen Problemstrukturen zu legen. Auswahl-
leitend ist hierbei, daB durch Gegeniberstellung und Vergleich allgemeine Struktu-
ren in der regional bzw. kulturkreisspezifisch gepragten Besonderheit herausgear-
beitet werden kdnnen. Dem Nahraum kommt deshalb besondere Bedeutung zu, weil
sich hier raumliche Strukturen, Prozesse und Probleme besonders anschaulich erar-
beiten lassen.
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Ubersicht
zur

Raum-
anbindung

Jahrgangsstufe 5/6 — Perspektiviaume

Klimazonen
=ssaeese Hungergtirtel der Erde und Rdume
der Bevolkerungsexplosion

[ )
Jahrgangsstufe 9/10 @ Schwerpunkte der Raumanbindung
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5.3 Verbindlichkeit und Offenheit

Durch die Orientierung der zentralen Inhaltsbereiche an den Qualifikationen und den
Raumkategorien sowie durch den Bezug auf die Aufgabenschwerpunkte der jeweili-
gen Jahrgangsstufe werden Ziel- und Inhaltsaspekte entfaltet. Ihre regionale Einbin-
dung und die schiilerorientierte Handlungs- und Erfahrungsperspektive ermoglichen
es, Inhalte/Themen fur einzelne Unterrichtsreihen/-einheiten zu gewinnen.

In diesem curricularen Entscheidungs- und Akzentuierungsproze wachsen der Er-
messensspielraum und die Bedeutung der besonderen, schulstandortbezogenen
Voraussetzungen an der einzelnen Schule. Ob ein Inhalt/Thema tatsachlich den
Lernbedingungen und -erfordernissen einer Lerngruppe angemessen ist, kann letzt-
lich nur in der konkreten Situation unter Beachtung zusatzlicher Auswahlkriterien
wie z. B. Interessenlage, Handlungsmdglichkeiten, Aktualitat entschieden werden.

Nach dem Verstandnis dieses Lehrplans gelten daher die Auswahl zentraler Inhalts-
bereiche, ihre Zuordnung zu den Jahrgangsstufen und die entfalteten Ziel- und In-
haltsaspekte als Empfehlung. Die vorgeschlagene Sequenz kann, aber muB nicht
libernommen werden. In ihr sind aber Strukturmerkmale enthalten, die fiir die Leh-
rerinnen und Lehrer wichtig sind, die einen eigenen, auf die Rahmenbedingungen ih-
rer Schule abgestimmten schulinternen Lehrplan erstellen.

Um Vergleichbarkeit im Grundsatzlichen zu sichem, sind fir die Erarbeitung des

schulinternen Lehrplans folgende Vorgaben verbindlich :

— Im Verlauf der Klassen 5 — 10 sind samtliche Qualifikationen und Raumkatego-
rien zu bericksichtigen;

— die zentralen Inhaltsbereiche sind aus der Inhaltsmatrix so auszuwahlen, daB im
Laufe der Klassen 5 — 10 jeder Gegenstandsbereich und jedes Gegenwartspro-
blem/jede Zukunftsaufgabe mindestens einmal vertreten sind ;

— die Intentionen sind dann verbindlich, wenn der in den Planungsskizzen entfaltete
zentrale Inhaltsbereich ausgewahit wird;

— die Blindelungen zu Lerneinheiten fiir die jeweilige Jahrgangsstufe sind zu be-
achten;

- ein besonderes Gewicht muB Deutschland zukommen ;

— im Verlauf der Klassenstufen 5 = 10 sind mindestens drei der Staaten/GroB-
raume USA, UdSSR, EG, China, Japan problemangemessen zu behandeln;

— die Hinweise zur Raumanbindung sind zu beriicksichtigen ;

— die Aufgabenschwerpunkte der einzelnen Jahrgangsstufen wie Stufenschwer-
punkte, inhaltsbezogene Ziele, Auswahlkriterien fiir Inhalte und fachbezogene
Fahigkeiten und Fertigkeiten sind einzubeziehen;

— ebenso sind die allgemeinen Aussagen zum Lernbereich Gesellschaftslehre und
zum Fach Erdkunde zu beachten.

Innerhalb des durch die Vorgaben abgesteckten Rahmens verbleibt den Lehrerinnen
und Lehrern ein angemessener Entscheidungsspielraum, denn letztlich kann nur die
Analyse der konkreten Bedingungen die Auswahl von zentralen Inhaltsbereichen,
ihre Entfaltung und die Formulierung von Themen so leiten, daB die Bediirfnisse und
Interessen der Schillerinnen und Schiiler berlicksichtigt werden. Das Anknipfen an
ihre Erfahrungen und ihre Lebenswirklichkeit gewahrleistet, daB die Inhalte/Themen
problemhaltig, wirklichkeitsnah und konkret sind.
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5.4 Lehrplansequenzen

'An zwei Vorschldgen wird aufgezeigt, wie sich unter Beachtung der Vorgaben Lehr-
‘plansequenzen entwickeln lassen.

Vorschiag Lehrplansequenz |

|| dab-

gangs- !

siute Lemeinheil/zentraler Inhaltsbereich Raumanbindung
9 5% LEBENSSITUATIONEN IN IHRER RAUMLICHEN AUSPRAGUNG %

=37~ Wohnumield- und Nahr Nabrim———— = —— =5 === Siumsiedlungen in Latein-

‘ amerika
| ~ 4.5 - Verstadterung dorflicher Kultur Nahraum/Deutschland - ------- Landiiche Siedlungen im
| Westen der USA
i - 5.7 - Regionale und saziale Mobilitat Nahraum - - - — = = - = = = = = - = -~ Heimat unserer Gastarbeiter
| ~2.7 - Freizeit In der Industriegesellschaft Nahraum/Deutschland - - - -— - - Ferntourismus nach Afrika
i ~5.9- Wohn-, Freizeil- und Atbeilsraume NRRDN= =t monder e Familienalltag in Sideuropa

PRODUKTIONSSTRUKTUREN UND WIRTSCHAFTSRAUME

2.3~ Stand unit St ingung Nahraum/Deutschland - -~ <= - -~ Produktionsbedingungen in
Femos!

- 1.5 - Baverliche Wirtschaftsformen in unterschiedlichen Kulturen Nahraum/Deutschland - - ------ Hirlennomadismus im Sahel/
Ptantagenwirtschait in Zentral-
ametika/Schatzucht in
Austratien

118 | NATURFAKTOREN UND IHRE BEDEUTUNG FUR LEBEN UND HANDELN

DER MENSCHEN
- 7.2 - Geozonen e Klima- und Landschaftszonen —_—
~7.3- Gunst- und Ungunstraume —— GemaBigte Zone/Sublropen —_—
ERSCHLIESSUNG UND UMWERTUNG VON RAUMEN
- 4 2 - Erschiigfung und Inwertsetzung von Rdumen = Subpolargebiete/Tropen _—
- 6.6 - Okonomie-Okofogie-Konfiikd _— Gebirgstegionen —_—
i ENTWICKLUNG UND UNTERENTWICKLUNG
=110 - Hunger in der Well e Hungergebiele der Erde —
- 11 - Bevdlkerungsexplosion P Raume der Bavalkerungsexplosion _—
| 90 | WIRTSCHAFTSSYSTEME UND HERRSCHAFTSSTRUKTUREN IN IHRER
| RAUMWIRKSAMKEIT UND HANDLUNGSBESTIMMENDEN FUNKTION
- 10.7 - Markt- und planwirtschaftliche Systeme BR Deulschland/USA ¢——————— DDR/UASSA
-4.7 - Sozialrdumiiche und inf? selle Disparitaten Nahraum/Ruhrgetiet
-84 - irtschaft g ind itsteilung (G 4——————— Dnille Well
-84 - Eigenstandige Entwicklung China
MENSCH UND UMWELT
- 1.2 -landschaftszerstorung Nahraum/Deutschiani €————— Sidamerika/Asien
‘ -22 - Rekultiviesung und Enlsoraung Nahraum/Deutschiand €——————— Alrika/Australien
VERANTWORTUNG FUR DIE ZUKUNFT DER MENSCHHEIT
-9.2 - Umweitschatz als Planungsaulgabe Nahraum/Deulschiand €———————> Weltmeere/Antarktis
- 8.2 - Alternative/regenerative Energiequellen Nahraum/Deulschland -——————— Europa/Nordamerika
- 61 - Atomare Bedrohung der Erde Nahraum/Deulschland ————————- Pazitik/Tschermobyl
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Varschiag Lehrplansequenz Il

RAUMWIRKSAMKEIT UND HANDLUNGSBESTIMMENDEN FUNKTION

=10.7 - Markl- und planwirtschaftiiche Systeme

-B.6 - Kensumorientierung und Wachstumsideologie
- 2.6 - Rationalisierung und Strukturwandel

MENSCH UND UMWELT

- 7.1 - Naturals Ware
-6.1 - UmweltbewuBtsel

und Wid d
VERANTWORTUNG FUR DIE ZUKUNFT DER MENSCHHEIT

-9.7 - Birgerbeteiligung und Bargerinitiativen
- 10.2~ Umweltschutzabkommen und -gesetzgebung

Jahr-
gangs-
stute L heil/zentraler Inh h 54 |
5/6 | LEBENSSITUATIONEN IN IHRER RAUMLICHEN AUSPRAGUING
-55 —Heimal Nahraum - - - —= = = = - - - - - - - Sirafignkinder in SGdamerike ‘
-38 - Stidtepartnerschafien Nahraum/Deutschiand - -——----~ Partnerstadt %
~410- Marginalisierung von Minderheiten Nahraum - —-< - == === -=u= Abcriginals in Austrafies |
- 510 - Fiijchilinge und Asylanten Nahraum/Deutschland - - - - - - -~ Boat-people Indochinas |
PRODUKTIONSSTRUKTUREN UND WIRTSCHAFTSRAUME
=19 - Arbeitsteiiung in Landwit: ieben Nahraum/Deulschland - - -~ -~ -- Bauerliche Pmduk:mrswug
1 Schwarzafrika
=16 - Industrialisierte Landwirtschaft Nahraum/Deulsthland - ------~ Farmsterben in den USA ‘
=12 - Landschaftszerstdrung Nahraum/Deutschiand - - =~ ---~ g?ida:vﬂsatzung im Vordeten |
efl
J
78 NATURFAKTOREN UND IHRE BEDEUTUNG FUR LEBEN UND HANDELN| i !
DER MENSCHEN :
=71 - Naturreservate ——r——— Gematigte Zone/Subtropen ——Jj ;
~7.5 - Herauslorderungen dnrch die Natur i = Subpolargebiete/Gebirgsregionen ——
~TH0- N phen als S p - Sahel-Zane —_—
-7.2 -Geazonen e Klima- und Landschaftszonen ——
ERSCHLIESSUNG UND UMWERTUNG VON RAUMEN !
- 4.2 - ErschiieBung und Inwertseizung von Raumen Subiropen/Gemifigte Zane —_—
- 7.4 - Bedrohle Vdlker in ihrem natirfichen Lebensraum e Tropischer Regenwald =
ENTWICKLUNG UND UNTERENTWICKLUNG ey |
~48 - Entwicklung der Unterentwicklung _— A Airika .'
- 210 - Ausbeutung durch Arbeit ues, o - Linderde Asien —
~43 ~ Enwicklungshilte ~—— Dritien Wel Lateinametita  ——|
9/10 WIRTSCHAFTSSYSTEME UND HERRSCHAFTSSTRUKTUREN IN IHRER BR Deutschiand/USA ¢——————— DOR/UdSSA

Japan €—————— China
6 >

Nahraum/Deutschland ——————- Atrika/Lateinamen
Nahraum/Deutschlant ——————— Nordamerika

Nahraum/Deutschiand
Europa 4———— Anlarklis
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5.5 Didaktische Reflexion

Zusatzliche Hilfe bei der Erstellung des schulinternen Lehrplans, aber auch bei der
didaktischen Planung und inhaltlichen/thematischen Gestaltung des Unterrichts soll
die didaktische Reflexion bieten.

Die zentralen Inhalisbereiche missen fir die Unterrichtsreihen, vor allem aber fir
einzelne Unterrichtsstunden aufbereitet und in Themen umgesetzt werden. Hinweise
und Anregungen stellen die fiir jeden zentralen Inhaltsbereich der vorgeschlagenen
Lehrplansequenz (Lehrplansequenz |) entfalteten Ziel- und Inhaltsaspekte dar. Diese
sind durch die ausgewiesenen Qualifikationen, durch die Kategorien und die didak-
tisch zugespitzten Intentionen akzentuiert. Zusétzlich verweisen sie auf verwandte
zentrale Inhaltsbereiche und bieten einen Vorschlag zur Raumanbindung an. Unter-
richtsthemen lassen sich durch Zielanbindung, Problematisierung, Jahrgangsstu-
fenbezug, Raumanbindung, besondere subjektive Betroffenheit der Schilerinnen
und Schiler, Moglichkeiten konkreten Handlungs- und Erfahrungsbezugs u. a. ge-
winnen. In dieser Form einer ersten Entfaltung zentraler Inhaltsbereiche sollte auch
bei der Erarbeitung einer schulinternen Lehrplansequenz vorgegangen werden.

Die Reflexionsskizze eignet sich besonders dazu, vorab bestimmte Inhalte auf einer
konkreteren Ebene unter didaktischen Fragestellungen zu entfalten und die Unter-
richtsplanung im Sinne der Lehrplankonzeption zu leiten. Diese Skizze fiihrt didakti-
sche und fachliche Fragehorizonte zusammen. "

Die Spalte ,Fragen aus subjektiver Betroffenheit/Was mich/uns betrifft* betont die
Erfahrungs- und Handlungsebene, verweist auf die Lebenswirklichkeit der Schiiler-
innen und Schiiler und fordert auf, Unterricht méglichst aus der Perspektive der Be-
troffenheit zu planen.

Die Spalte ,Stichworte zur Sach- und Entscheidungsebene/Was sich ereignet” riickt
den fachlichen Aspekt in den Blick, indem standortbezogene oder allgemein raumli-
che Erscheinungen und Ereignisse analysiert werden.

Die Spalte ,Raumbezogene Strukturen und Prozesse/Was andauert/ sich verandert*
faBt zusammen, welche wesentlichen auf (Wirkungs-) Zusammenhénge und grund-
legende Strukturen gerichtete Erkenntnisse und Einsichten durch den Bezug zu den
beiden anderen Fragehorizonten erméglicht werden.

Die Themen selbst kdnnen direkt aus dieser Skizze nicht gewonnen werden. Gleich-
wohl lassen sich Inhaltsaspekte als entdeckte Probleme lber die Bestimmungs-
stiicke der Skizze aufbereiten und strukturieren. Je nach inhaltlicher Schwerpunkt-
setzung oder Gewichtung der in der Skizze nach den jeweiligen Fragehorizonten
festgehaltenen Stichpunkte kénnen sich fir eine Unterrichtseinheit unterschiedliche
thematische Ausformungen des betreffenden zentralen Inhaltsbereiches ergeben.
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mnhaltsaspekxi.

Fragen aus subjektiver Betroffenheit <:> Raumbezogene Strukturen und Prozesse => Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
«Was mich/uns betrifit* «Was andauert/sich verandert" .Was sich ereignet”

Die Entfaltung eines Inhaltsaspekts unter den didaktischen Fragestellungen erméglicht eine umfangreiche und griindliche Reflexion
und beschreibt den inhaltlichen Rahmen fiir einzelne Unterrichtsreihen und Unterrichtsstunden. Je nach Lernbedingungen, -erfor-
dernissen und -voraussetzungen der Lerngruppe ist eine situationsbezogene Auswahl und Schwerpunktsetzung erforderlich. Das
bedeutet, daB nicht alle Stichpunkte behandelt werden miissen.

Themenvorschlag

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche :







6. Planungsskizzen
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Stufe | Lerneinheit

5/6 | Lebenssituationen in ihrer rdumlichen Auspragung

Qualifikationen

Q. 1: Fahigkeit und Bereitschaft zur Orlen-
tierung auf der Erde als Grundiage fiir das
Erfassen raumlicher Erscheinungen und
Zusammenhﬁnge und als Voraussetzung
fir Handiungsféhigkelt in einer kemplexen
Umwaelt,

Q.2: Erfassung und Wahrnehmung ven
Umwelt

Q. 5.: Raumpolitische Handlungsfihigkeit )

Wohnumfeld- und
Nahraumgestaltung

Zielaspekte

- An Verhaltnissen aus dem eigenen Wohnbereich und dem
Wohnbereich anderer die unterschiedlichen Wohnstrukturen
kennenlernen und beschreiben.

~ Erkunden, ob das eigene Wohnumfeld den persdniichen Bediri-
nissen entspricht und evil. Vorschiage fir seine Gestaltung er-
arbeiten.

= Aufzeigen, inwieweit politische, Skonomische, soziale und kultu-
relle Bedingungen die Lebensqualitit von Wohngebieten beein-
fii n

ussen.

= Bedrfnisse und Interessen anderer kennenlernen und
respaktieren.

- Bereitschaft und Fahigkeit entwickeln, sich flr ein
menschenwiirdiges Wohnumfeld einzusetzen.

<— Intention:

Die Badeutung des Wohnumfeldes
und Nahraums fiir individuelle und ge-
meinschaftiiche Bedirfnisse erkennen
und sich mit Mdglichkeiten und Gren-
zen der Gestaltung unter
Ber{icksichtigung unterschiedlicher
Nutzungsinteressen im Wohnbereich
auselnandersetzen.

s st ity e

Kategorien

RAUM -

~ wahrnehmung
- orientierung

- gestaitung

S —

Inhaltsaspekte

~ Merkmale/Gestaltung und Wandel von
© Schuleinzugsbereichen/Einzugsbereichen
© Strukturen von Wohnvierteln
© Wohnformen und Wohnqualititen
© Arbeitsplatzen und Arbeitsmaglichkeiten
a Versorgungs- und Bildungseinrichtungen
© Spiel- und Freizeitmogiichkeiten
© Verkehrsverbindungen
O Wohnbevdlkerung und Nachbarschaft

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum - -~ Slumsiediungen in Lateinamerika




Inhallsaspekl: Wohntormen und Wohnqualitaten

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns batrifft*

Raumbezagene Strukturen und Prozesse
Was andauert/sich verdandert"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet"

und \ firfrisse (Wohibefinden, Sicherheit,
Schmz Kontakt und Kommunikation; Ruhe, Natur usw.)

kungen &uBerer oder

- Ausstatt

d baw. s

salbst guohaﬂem Art:

© schematischer GrundriB, kieine Zimmer, Hellhdrigkeit, Lage
an einer Schnellstrabe 0. a.

O viele/groBe Mobel, Abteilung von Raumen u.a.

~ Standortwert der Wohnung und lnfrmmkturduﬁms
O im Geh Versorgungsmoglich-
keiten des llgl Bedarts, HanMrkat. Kirche efc,
© im Fahrbereich: Markt, Arzla. Kinos, Bahnhof, Freibad,
Sportverein etc.

~ Gebrauchswerlqualititen verschiedenster Bauformen/Architek-
turelemente und ihre Defizite wie z. B, Haustyp, Wohnung, Fen-
ster, Eingang, Freirume, Wene Garten, Kirchplatze, mre Wahr-
nehmung sowle individ Um-)G

rinisse

- (3egensitze zwischen persdnlich erfahrener Wohn- und Le-
benswirklichkeit und unterschiedlichen Bedlrfnissen, Wiin-
schen und Anspriichen der Bewohner sowie EinfluBmoglichkei-
ten zur Verfinderung unbefriedigender Wohnumfeldsituationen
@ Bestandsaufnahme und Bedarfsermittiung
o Baumpflanzaktionen, Spielplatzbetreuung, Beteiligung an

kommunaler Planung, Stadtteilzeitung, Burgerinitiativen
u.am

- Standortbedingte Wohnweriminderungen und Verdréngung der
thnungsnutmng aus (stadtischen) Kernbereichen als Folge
profitorientierten Stadtebaus und schwerfélliger
Planungsverfahren

~ Bedeutung sozial vermittelter Bed(rfnisse, die aul geselischaft-
lich dominante Leitbilder des Wohnens bezogen sind; Verdnde-

schndﬂmpmﬁwm Bedirfrisstandards im historischen
Prozaﬂ ischen rdumlich-architel
mEmmenmdwmaﬁmVerhanm

~ Notwendigkeit, im Planungsproze8 und auf der politisch-gesell-
schaftiichen Ebene
O zwischen der Orientierung an den Bediirfnissen der Betroffe-
nen und an wirtschaftlichan Erwéigungen (auch in giner Be-
stimmung von den Stadtteilbewohnern her) zu vermittein;
© Rahmenbedingungen fir Wohnen/Nahraumgestaltung stan-

~ Merkmale und Gruppierung von
© Wohnstandorten nach Lage, Nutzung, Bebauung, Bewohnern
eic.;
o lr } nach Erreichbarkeit, Nutzi

{1, Wirtschaftichieit etc.
(-] Smnunmypm:rﬂilhrsn\for-mdwmmenwbz B. innere
Stadigebiete, Stadtrandiage, Umland, landliche Gemeinde

— Elemente sozialer Architektur und ihre Gebrauchswerte

- Qualitdtsunterschiede zwisch denen Woh
Versorgungsregionen mit besonderer thlemdtualion?ur ein~
kommensschwache, kinderreiche und sonstige unterprivile-
gierte Gesellschaftsschichten

- Ausstattung des Wohnumfeldes in Abhangigkeit von
© geselisch ﬂliuh ickl {lnterassungruppon ge-

en E g

dig hinsichtlich ihrer Veranderungsbedirftigkeit 2u ol

@n

o dem einzelnen hinreichend Spielraum zu belassen, seine
Wohnungsumwalt zu verdndern und sich in ihr gestaitend
verwirklichen zu kénnen.

Kklung und Situation, Planung 0
Grad der Umstung u.a)

© Grenzen wirtschaftlicher Realisierbarkeit

© unterschiedlichen Bed(irfnissen der Einwohner

Themsnvorscmag

Wohnumfeldausstattung und Varénderungsmégiichkeltsn durch seine Bewohner

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

3.10

3.6 5.5 3.1 9.6
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Stufe | Lerneinheit

5/6 | Lebenssituationen in ihrer rdumlichen Auspragung

Qualifikationen

Q.2: Fahigkeit und Bereitschaft, Umwelt
sowohl rational zu erfassen als auch die
ffektive und dsthetische Di jon von
Wahrnehmung einzubeziehen und die
Subjektivitit von Wahrnehmungen, Bewer-
tungen und Entscheidungen zu erkldren.
Q. 4: Verantwortung gegentiber der Um-
welt
Q. 3: Verstandnis fiir andere Kulturen ’

Zielaspekte

~ Untersuchen und beschreiben, inwieweit gesellschaftlicher
Wandel und veranderte Lebens- und Wohnkultur das Dorf er-
faBt haben.

- Aufzeigen, wie sich das Bild des Dorfes aufgrund veranderter
sozialer Strukturen gewandelt hat,

- Beschreiben, inwieweit sich Dorfer infolge administrativer Ein-
fluBnahme veréndert haben.

= Verstandnis flr die sthetischen, emotionalen und sozialen
Werte (berfieferter Dorfkultur gewinnen.

— Bereitschaft entwickeln, sich fur den Erhalt dieser Werte einzu-
setzen.

Verstadterung
dorflicher Kultur

Intention:

Den Wandel dérflicher Lebensfor-
men, Bau- und Wirtschaftsweisen
unter dem EinfluB industriegesell-
schaftlicher Stadtentwicklung
erkennen undie traditionell-ddrf-
lichen Identifikationsmerkmale ein-
schatzen lernen.

!

Kategorien

RAUM ~
- wahrnehmung

Inhaltsaspekte

- Merkmale des Wandels der dorfiichen Kultur
O Arbeitspldtze, Dorfbild, soziale Institutionen
© Dorf als Standort fOr Freizeit und Erholung
© Zuwanderung von Stadtern, bauliche Verénderungen
© Verschwinden einer eigensténdigen Dorfkultur und dérfiicher
Lebe

nsformen
O Reste dérflicher SlsdlunganlLebmsfomm in der Stadt
© Dorferneuerun
OF iseum, Bauer jseum

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Deutschland - ~ - Lindliche Siedlungen im Westen der
USA
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Inhaltsaspekt: Merkmale des Wandels der dorflichen Kultur: Arbeitspiatze, voripiig, soziaie HISULEUGIENL

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
.Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
«Was andauert/sich verandert"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet”

~ Vorziige und Nachteile des Lebens im Dorf
© Ferien auf dem Lande
© Verbundenheit mit einem Gberschaubaren Lebensraum und
durchschaubaren Arbeitsablaufen
O Nachbarschaftliche gen
© Fahigkeit der Dorfbewohner zur Integration von Tradition und
Moderne

- Vom Dorf zum Orts-/Stadtteil

- Pfiege des Identifikations- und Orlentierungsvermdgens sowie
MaBnahmen gegen die zunshmende Verstadterung der Dorfer
© Eigeninitiativen 'I_ (Brauchtumspflege, igische Vereini-

gungen,
© Institutionalisierte Initiativen (Wettbewerb ,Unser Dorf soll
schoner werden®, Forderprogramm ,Dorferneuerung”)

~ Das Dorf als Wohn- und f vom B hof zur
Wohngemeinde, Auswirkungen auf Dorfbild und Landschaft

-DasDorulsRaumvaraﬁim:aneawmmﬁw
Tiere, Pflanzen und ihre Nutzung sowie (iber L qi

- ichen der Unver Ibarkeit einer Kulturlandschatt
(z. B. Flachennutzung, Flurform, Haustyp, Sledlungsform)

- Kennzeichen der Unverwechselbarkeit des dorflichen Ortsbildes
© Merkmale der Tradition : z.B. bauerliche Architektur, dorfhild-

und Arbeitstechniken, Sitten und Gebrauche

- Das Dorf als sozialer Lebensraum im Wandel

0 Solidargemeinschaft auf der Basis Nachbarschaft und
GemeinschaftsbewuBtsen (Nachbarschaftshilfe,
Vereinsieben als soziales Band)

© Uberfremdung durch Neublirger, verénderte Arbeits- und
Fraizeitgestaltung bel Landwirten und Nichi-Landwirten,
Wand;lsvchm 't.;er Solidargemeinschaft zur Wohn- und Freizeit-

al

pragende Gebaude, Garten, Wege, Anbindung an die
© Merkmale.der Veranderung: z. B. Neubauten mit vorgefertig-
i Baustoffen

ten Elementen/nicht-landschaftstypischen , Alt-
baurenovierung zwischen Erhaitungsfreundiichkeit und Ver-
unstaltung dur dardisierte/standortf

- ichen der Unw hselbarkeit des drflichen Lebens
o Je des Traditionellen : Landwirtschaf als Skonomische

gemei

© Verénderung von Raum- und Sozialstrukturen ( h
bindung, Abhangigkeit von Verkehrsmitteln, Verlagerung der
Infrastruktureinrichtungen in die Stadt)

Grundiage, auf die Bedirinisse der Landbevlkerung ausge-
richtete Handwerker, GroBfamilie als eigene Selbstversorger-
gruppe, Dorfgemeinschaft zur Unterstitzung und als soziale
Kontrolle, kulturelles Leben auf der Basis von Tradition und
Brauchtum, enge Solidargemeinschaft, wenig Kontak zur
Umgebung (. Kirchturmspolitik*)

© Merkmale der Veranderung: Verlust der hervorragenden
Stellung der Landwirtschaft und Landwirte als das Dorf wirt-
schaftlich und sozial pragende Kréfte; landwirtschaftliche
Betriebe als ,Storfaktor” im Orts-/Stadtteil; Neublirger als
kulturbestimmende Krafte; Wegfall von infrastrukturellen Ein-
richtungen und Institutionen durch Konzentration auf die
Stadt; stédtische (anonyme) Lebensweise und schwéchere
soziale Bindungen

Themenvorschla

Alltag in Iﬂndllcgen Siediungen

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

5.5

35 1.9




c8

Stufe
5/6

Lerneinheit

Lebenssituationen in ihrer rdumlichen Auspriagung

Qualifikationen

Q. 6: Fahigkeit und Bereitschaft, sich mit
Problemen, die durch spezifische Raum-
und Flachenanspriiche von Individuen und
sozlalen Gruppen sowle Gesellschafts-
und Wirtschaftssystemen im internationa-
len und innergeselischaftiichen Bereich
entstehen oder entstanden sind, ...

Q. 3: Verstdndnis fiir andere Kulturen
Q.7: Abbau von Konflikten

Regionale und
soziale Mobilitat

Zielaspekte

Kategorien

RAUM -

- orientierung
- verflechtung
- begrenzung

Inhaltsaspekte

~ Erfassen, inwieweit rédumlich unterschiedliche Existenz-
bedingungen soziale Mobilitdt und Migration verursachen kon-
nen.

~ Stadiebauliche, politische, soziale und emotionale Folgen von
Migration aufzeigen.

= Versténdnis flr soziale und kulturelle Eigenheiten von
Minderheiten entwickein.

€ Intention:

Mobilitdt und ihre Folgen als Ergebnis
raumlich-funktionaler und sozialer Dif-
ferenzierung in der modernen Indu-
striegesellschaft kennenlernen.

!

- Raumliche und wirtschaftliche Ursachen und Merkmale
Arbei he in anderen Stadten, Reg und

von ,F
Landern

= Wirtschaftliche und soziale Bedingungen von Gastarbeitern.

~ Integration, Assimilation, Ghettobildung (Wohnqualitat)

- Berufspendler

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum ~ -~ Heimat unserer Gastarbeiter




e — R

Inhaltsaspekt: Rédumliche und wirtschaftliche Ursachen u

o]
w

Landern

nd Merkmale von Arbeitssuche in anderen Stadten, Regionen und

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
Was mich/uns betrifft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauert/sich verandert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet”

— Vor- ader Nachtalle durch die natiiriichen, wirtschaftlichen und
infrastrukturelien Gegebenheiten des eigenen Wohnsitzes

~ Wunsch nach Verbesserung der eigenen Lebens- und Wohnver-
héltnisse, bezogen auf Versorgungs-, Barufs-, Bildungs- und
Verkehrsmoglichkeiten

— Notwendigkelt der Wohnsitzverlagerung zur ltung der per-
sonlichen Lebensgrundiagen

~ Verlust der Heimat und Aufgabe sozialer Bindungen, Eingewdh-
nungsprobleme in eine neue Labensumgebung =

- Unverstindnis fr Eigenarten Zugewanderter

- Movilitatstaktoren von Ziel- und Abwanderungsorten, -regio-
nen, -lndern mit ihrer zu- und abwanderungshemmenden Wir-
kung; z. B. Wirtschaft, Familia, Kultur, Religion, Ideciogie,
Kiima, Alter, Berul, Geschlecnt, Prestige, Konjunktur, Nachah-
mung

~ Wechselverhaltnis von individuellen und gesellschaftiichen
Verursachunasfaktoren fiir Mobilitat

- Mobilitatsprozesse und Typen der Raumiberwindung:
© Stadt/Umland
O Land/Stadt
© (berregional
O supranational

~ Umwertungsprozesse von Zu- und Abwanderungsréumen
durch Veranderung der Bevtlkerungsdichte und Sozialstruktur

- Unterschiedliche Anziehungskraft von Standorten, Regionen
und Landem fir den Menschen

- Distanziiberwindung durch Mobilitét als
© Zuwanderung
© Abwanderung
© Pendlerstrome
- Zwangscharakter von Mobilitdt, die dem Zweck der Erhaltung
von Lebensgrundlagen dient

- Wechsel des Wohnsitzes mit héufigem Verlust der sozialen Bin-
dungen zum Herkunftsort, -land

- Zu- und Abwanderungsriume : Weltweite Verstadterung und
Landflucht, Verdichtungsrdume als Ergebnis der Mobilitat

~ Segregationsprozesse und soziale Wanderung: Blldung von
{iberalterten Wohngeblsten, Villengebieten, Slums, Arbeiter-/
Beamtenvierteln

~ Milisuverdriderung durch Zuzug fremder Nationalititen

- Soziale Erosion in Abwanderungsgebieten

Themenvorschlag

Warum miissen Menschen umziehen ?

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

2.8

4.7 5.6 55
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Stufe | Lerneinheit

5/6 | Lebenssituationen in ihrer rdumlichen Auspriagung

Qualifikationen

Q. 2: Féhigkeit und Bereitschaft, Umwet
sowohl rational zu erfassen als a.ch die
affektive und dsthetische Dimension von
Wahrnehmung einzubeziehen und die
Subjektivitat von Wahrnehmungen, Bewer-
tungen und Entscheidungen zu erklaren.
Q. 4: Verantwortung gegeniiber der Um-
welt

Q. 6: Analyse innergesellschaftiicher und
internationaler Probleme

Zielaspekte

- Untersuchen, inwieweit Alter, Arbeit, Zugehdrigkeit 2u sozialen
Gruppen Freizeitbedirfnisse préigen.
= Beschreiben, dafl Raume unterschiedliche Erholungspotentiale
haben,
den Erholungswert

— Beschreiben, inwi it Freizeitaktivita
— Erfassen, inweiwelt durch den Fremdenverkehr Wirtschafts- und

von Raumen beeintrachtigen.
Sozialstruktur und Kultur der Erholungsriume verdndert wer-

den,
- Eigene Erholungsbeddrfnisse benennen und Bereitschaft zu kri-
tischem Freizeitverhalten entwickeln,

Freizeit in der
Industriegesellschaft

€ Intention:
Freizeit als zunehmend bedeutsames
Merkmal der Industriegeselischaft im
Spannungsfeld von subjektivem Be-
durfnis, gesellschaftiicher Notwendig-
kelt und Vermarktung zur Ware erken-

)

Kategarien

RAUM -

~ orientierung

= nutzung

= bewertung

~ belastung

- wanrnehmung

Inhaltsaspekte

- Erholungsbedirfnisse und Maglichkeiten/Notwendigkeiten
ihrer Befriedigung

~ Potential von Erholungsrdumen nach Ausstattung mit
Naturfaktoren, Infrastrukiur

~ Sozialstruktur der Erholungssuchenden

- Okonomischer, gesellschaftiicher und kulturefler Wandel in Er-
holungsraumen
—k sch/Landsct ung durch Fremden-
| verkehr
~ Naherholung in Ballungsgebieten
Vorschiag zur Raumanbindung

Nahraum/Deutschland — - - Ferntourismus nach Afrika




Inhaltsaspexi: Erholungsbedurinisse und Moglichkeiten/Notwenuigseiten el oeinsdiguny

68

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
Was andauert/sich veréindert"

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
Was mich/uns betrifft"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
«Was sich ereignet”

~ Angebot an Erholungseinrichtungen im Nahraum, in Deutsch-
land, in ferneren Raumen (Lage, Ausstattung, Erreichbarkeil
-

~ Mbglichkeiten der Informationsbeschatfung; Prospekte, Karten,
Anzeigen etc.

- Eigene Freizeitbedirfnisse, Interessen und Anspriiche an das
Freizeitangebot

- Staatliche Eingriffe in den Freizeitbereich aufgrund politischer
Zialsetzungen

- Umwertung historisch gewachsener Strukturen und Land-
schaftsraume durch raumordnerische MaBnahmen

- Chancen fir wirtschaftliche Entwicklung in strukturschwachen
Réumen und/oder Auspragung sozulriunichar Ungleﬂm-
wichte infolge der Kommerzialisierung der

—Engagemsntlurbedﬂrlnmmbmmdburgemmmmﬂ! - Freizeit als zunehmend bedeutsameres Strukturmerkmal der
Erholungsangebote ;

~ (rdBe und Lage des Siediungs-, Natur- und (potentiellen) Erho-
lungsraumes

- Planungs ption und Ausgestaltung neuer Erholungsge-
biete, Folgeemndrt und finanzielle Belastung auch durch
Folge-/Instandhaltungskosten; Eingriffe in den Naturhaushalt

= Unzureichenge Ermittiung und Berlicksichtigung der Freizeitbe-
dirfnisse der Bevilkerung bzw. bestimmter Bevolkerungsgrup-
pen mfolge dkmnlsdm Zwinge, bwhiﬂlgmgspnllﬁschar

Realisierungsmdglichkeiten und zu Gber- zukiinftigen Gesellschaften:
indende Widk de bei Konzepten Notwendigkeit der Freizeit zur Regeneration in der Wirtschafts- - Beeintrachtigung der Wohnfunk tion/Lebensqualititen im Um-
und Arbeitswelt und selbstbestimmende Verhaltensweisen im kreis des Erholungsgebietes durch Verkehr, Lirm, Abfall etc.
- Okonomische und politisch- planomche Interessen und Steue- arbeitsunabhéngigen Bereich
rung des eigenen Freizeitverhaltens - Zunehmende \.'ernm‘m;gc Verschmutzung der Landschaft;
- Vermittlung von Steuerung/migliche Manipulation von Freizeit- Gefahr von Unwirtschaftlichkeit durch Besucherschwund ; Su-
bedirfnissen durch Gesellschaft, Wirtschatt und Palitik che nach weiteren attraktiven, ,unverbrauchten® Réumen
~ Zunehmend problematische Wechselwirkung zwischen Schaf-
fung von Erholungseinrichtungen und Landschaftsverbrauch
sowie Umweltbelastung
Themenvorschlag
Einrichtung von Freizeitparks

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 7.6 7.7 1.2 3.2
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Stufe | Lerneinheit

5/6 | Lebenssituationen in ihrer rdumlichen Auspragung

Qualifikationen

Q. 1: Fénigkeit und Bereitschaft zur Orien-
tierung auf der Erde als Grundlage fir das
Erfassen raumlicher Erscheinungen und
Zusammenhénge und als Voraussetzung
fir Handlungsfahigkeit in einer komplexen
Umwalt.

Q. 3: Verstdndnis fr andere Kulturen

Q. 7: Abbau von Konflikten

Wohn-, Freizeit- und
Arbeitsraume

Ziglaspekte

- Erkunden und beschreiben, inwieweit sich in der Nutzung von
le geschiechtsspezifi-

Wahnraum und Nahraum die traditionelle
sche Rollanzuweisung spiegein kann.

= Erkennen und erklaren, inwieweit Wohnungseinrichtung, Woh-
nungszuschnitt und Nutzung einzelner Zimmer von der ge-
schlechtsspezifischen Arbeitstailung gepragt sind.

- Bereitschaft und Fahigkeit entwickein, sich fiir eine gleichbe-
rechtigte Rollen- und Aufgabenverteilung zwischen den Ge-

schiechtern einzusetzen.

e Intention:

Traditienell rollenbedingte Raumzu-
weisung im Wohn-, Arbeits- und Frei-
zeitbereich erkennen und Mbglichkei-
ten zur Verdnderung von Handlungs-
réumen einschatzen lernen.

l

—

Kategorien
RAUI ~
- wahrnehmung
- bewertung
= nutzung
- verflechtung
e
Inhaltsaspekte
- Geschlecmsspezrhschs Arbsttsleilung
g von Wi g, Wohn-
umfeld und Nahraum

- Doppelbelastung der Frau durch Hausarbeit und Beruf
- Funktionale Gliederung des Wohnraums, Nahraums, Wohnortes

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum — — - Familienalltag in Stdeuropa




Inhallsaspext: Geschlechisspezifische Nuizung von Wwohnung, vonnuriieia uiid iatif auiit

2]
-~

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
.Was mich/uns betrifft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauert/sich verandert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
«Was sich ereignet”

~ Unterschiedliche Aktionsradien von Médchen/Frauen und Jun-

~ Eine neue Wohnung durch Umzug; Zuzug in der N
neue und alte Spielgetihrien/innen; rdumiiche Neuorientierung
fir Madchen/Jungen, Frauen/Manner

- Bevorzugte Spiele/Freizeitbeschéftigungen von Madchen/Jun-
gen, Frauen/Méannern

- Gemei kaiten und L iede in der ge: hisspezifi-
schen Nutzung von Wohnung, Wohnumfeld und Nahraum
- Réumliche zifischer sozialer Netz-

Aspekte
werke: Nachbarschaft, Treffpunkte, Aktionsradius, Verkehrs-/
Transportmittel und Verfiigung dber sie, Aktivitaten, Haufigkeit
und Intensitéit der Kontakte

gen/Mannern

- Unterschiedliche Umwelt-/Raumwahrnehmung und Raumnut-
zung durch Madchen/Frauen und Jungen/Manner

— Raumliche und infrastrukturelle Voraussetzungen fr Arbeit,
Spiel und Freizeit in Wohnung und Nahraum

- Doppelbelastungen von Fraven/Alleinerziehenden durch Beruf
und Hausarbeit

-~ Defizite in Zuschnitt und Ausstattung der Wohnung und ihrer
funktionalen Struktur

~ Wohnwiinsche und finanzielle Mglichkeiten

hiadlichar R Py .

F al gescl P
schen Rollenverhaltens bei Spielen

- Alternative Freizeitbediirinisse und deren Grenzen infoige
Rollenerwartungen (z, B. Madchen spielen FuBball) .

-Varindemu'enma.'.‘ potentials im N ich: Foigen
von Umzug, Veranderungen der Sozialstruktur durch Zuzug,
Verkehrsberuhigung usw.

— Mangel an Beriicksichtigung der Infrastrukturbed(rfnisse fir
Frayen: Sozialeinrichtungen, Einkaufsméglichkeiten und ihre
Zuganglichkeit

- Geschlechtsspezifische Berufswinsche
- Unterschiedlicher Zeitaufwand for Hausarbeit, Einkaufen, Kin-
derbetreuung, Freizeit, Transport-/Verkehrswege u. a. von
Frauen in landliichen und stédtischen Gebieten
~ Funktionelle und raumliche Zuordnung/Ti g von Arbelts-
und Wohnstatte bel Frauen/Méannern
Themenvorschlag

Wohnwiinsche und Wohnwirklichkeit von Madchen/Jungen und Frauen/Mannern

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

3.10 2.8 9.9
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Stufe | Lerneinheit

5/6 | Produktionsstrukturen und Wirtschaftsraume

Qualifikationen

Q. 6: Fahigkeit und Bereitschaft, sich mit
Problemen, die durch spezifische Raum-
und Flachenanspriche von Individuen und
sozjalen Gruppen sowie Gesellschafts-
und Wirtachaftssystemen im internationa-
len und innergesallschaftlichen Beraich
enistehen oder entstanden sind, . ..

Q.7: Abbau von Konfliken

Q.1: Orientierung

Zielaspekte

- Beschreiben, welche Standortfaktoren zur Ansiediung von Indu-
strie flhren.

- Erfassen, da8 die Entstehung industrieller Ballungsraume durch
die Dominanz einzelner Standortfaktoren beginstigt wird.

= Aufzeigen, inwieweit Skonomischer und sozialer Wandel zu
strukturellen Vernderungen von Industriegebieten fihrt.

= Erfassen und beschrelben, welche Folgen sich verdndernde
Standortbedingungen fiir die davon betroffenen Menschen ha-
ben kénnen.

Standortfaktoren und
Standortbedingungen

e Intention:

Entwickiungen von Industriestandor-
ten kennenlernen und sich mit den
Auswirkungen auf die Lebensbedin-
gungen der Menschen auseinander-

setzen.

Kategorien

RAUM -

= nutzung

- orientierung
- verénderung

Inhaltsaspekte

~ Standortfaktoren:
Rohstoffe, Infrastruktur/Verkehrsanbindungen, Arbeitsmarkt,
Absatzmarkt, Zulieferbetriebe

~ Lebensbedingungen:
Abhéngigkeit der Bevilkerung von Industriebetrieben

= Strukturwandel und Auswirkungen auf die Lebens-
bedingungen der Bevélkerung in Industriegebieten

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Deutschiand ~ ~ - Produktionsbedingungen in Fernost




mnalisaspekt. strukturwandel Und Auswirkungen aui dié Lebelisvediiyuiiyenl ues
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wevuing by il indusiniggeoeieil

Raumbezogene Strukturen und Prozesse

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was andauert/sich veréndert"

«Was mich/uns betrifft*

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
Was sich ereignet”

- Zusammenhdnge zwischen Rohalomorkummnn und Industrie-

- Wunsch nach einem gesicherien Arbeits- oder Augbildungs-
platz ansiediung

- Réaumliche und strukturelle Wei ickh malt
ausschlieblich rohstotforientierten Incmlnegebie!m

- Eigendynamik von Folgeentwicklungen wie Arbeitskraftepoten-
tial, Verkehrswege, Absatzmérkte fur die Neuansiediung von In-
dustrie

~ Abhangigkeit der Menschen von Industriebetrieben
~ Schileung und Verlagerung von Industriebetrieben

~ Elnschrankungen durch Verlust von Versorgungs-, Bildungs-
und Freizeitmoglichkeiten

- Moglicher gs- oder -hsel
- Verbundenheit mit dem ,Lebensraum Industriegebiet™

~ Verhaltnis von industrietier/infrastukturelier Ausstattung eines
Raumes und seiner Lebensqualitét fir die dort wohnenden
Menschen

= Verlust der Anziehungskraft von industriellen Ballungsgebieten
fiir seine Bewohner bei Abwanderung der Industrie

~ Zusammenhang von verlorengehander Standortgunst und Ver-
suchen zur Attraktivititssteigerung vorhandener
Industriestandorte

- Probleme des Landschaftsverbrauchs bei Neuansiediung von
Industrie’, auf der griinen Wese" bei ausreichend vorhandenen
ehemaligen Industriegeldndan und -einrichtungen

= Standortfaktoren
© Rohmaterialien
O Arbeitskréfte
O Infrastruktur
© Absatzmarkte

- Vorhandensein, ErschiieBung und Verarbeitung von Rohstotfen

- Entwﬂdmgm\demn"aﬂonvaandmﬂcuﬂdle auf
der Basis und in raumlicher Néihe

~ Entwicklung von Handels- und Dienstleistungseinrichtungen in
Abhéngigkeit von Produktionsstandorten

~ Entwicklung von Folgeindustrien und Absatzmdrkten in der
Nahe alter Produktionsstandorte

- Bevdlkerungsverdichtung und Ausbau der Infrastruktur in Indu-
striegebieten

~ Nutzung vorhandener Bedingungen wie Arbeitskréfte, Produk-
tionseinrichtungen, Verkehrswege bei nicht mehr vorhandener
Rohstotforientierung der Industrie

- Schlighung von Industriegebieten bei nicht mehr ausreichend
vorhandener Standortgunst mit der Folge von
© Verlust von Arbeitspldtzen/Arbeitslosigkeit
© Pendlerbewegungen und Wohnsitzverlagerung
© Ausdinnung der Infrastruktur
© Verédungstendenzen von Stadten und Regionen

- Lknnutzung und Versuch der Attraktivitétssteigerung von durch
g g Industriegebleten

Themenvorschlag
Ein Industrlebotrieb wird stillgelegt/verlagert

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 2.6 3.6 4.7
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Stufe | Lerneinheit
5/6 | Produktionsstrukturen und Wirtschaftsraume

Qualitikationen

Q. 3: Fahigkelt und Bereitschaft, Einstel-
lungen gegentiber anderen Vélkern und
Kulturen standig zu Uberpriifen und die
Tradition verschiedener Kulturraume als
Ausprégungen bestimmter Wertesysteme
zu verstehen.

Q. 6: Analyse innergesellschaftlicher und
internationaler Probleme

Q. 4: Verantwortung gegeniiber der Um-

welt g-g . _)

Béauerliche Wirtschaftsformen

in unterschiedlichen Kulturen

Kategorien

RAUM -

- aufteilung

- verdnderung
- nutzung

- gestaltung
- sicherung

Zielaspekte

Inhaltsaspekte

~ Bauerliche Wirtschaftsformen in unterschiedlichen Kulturen
kennenlernen,

- Erfassen, inwieweit durch technische Entwicklungen und ékono-
mische Bedingungen bauerliche Wirtschaftsformen verdndert
werden.

- Untersuchen und beschreiben, inwieweit veranderte bauerliche
Wirtschaftsformen sich auf die Lebensbedingungen und den
Lebensraum der Menschen auswirken. .

€& Intention:
Okologische und dkonomische Bedin-
gungen sowie technische Entwicklun-
gen als bestimmende Faktoren fir
bauerliche Wirtschaftsformen und Le-
bensbedingungen in unterschiedli-
chen Kulturen erkennen.

J.

- Zusammenhang von bauerlichen Wirtschaftsfarmen und Kultur

= Verdnderung von bauerlichen Wirtschaftsformen durch Mecha-
nisierung

- Auswirkungen verdnderter bauerlicher Wirtschaftsformen fiir
Mensch und Landschaft

— Strukturwandel im ldndlichen Raum

Vorschlag zur Raumanbindung

Nahraum/Deutschland - - — Hirtennomadismus im Sahel/Planta-
genwirtschaft in Zentralamerika/Schatzucht in Australien
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il :

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
+Was andauert/sich verdndert"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
«~Was sich ereignet"

= Verbundenhelt mit dem liindlichen Lebensraum
O Freiwillige Hilfe auf dem Bauernhof
O Ferien auf dem Bauernhof
© Wohn- und Lebensbedingungen in Naturnahe friher und
heute

- Gegenwartsbeschreibungen und Zukunftsperspektiven land-
wirtschaftlicher Betriebe (,Ohne Bauern geht es nicht™; ,Wach-
sen oder weichen”)

O Mehr Maschinen, weniger Menschen
Konsumverhalten der stadtischen Bevolkerung —

© Auseinandersetzung um artgerechte Tierhaltung
© Verantwortung und Kompetenz fir die Erhaltung und Gestal-
tung der Umwelt

~ Sicherung der natiirlichen Lebensgrundlagen durch den landli-
chen Raum

=1 und Betriebst im Wandel der technischen
und gesellad\aﬂlichan Entwicklung

- Wohn- und Labensbedingungen im Wandel der sich &ndernden
Arbeits- und Erwerbsmoglichkeiten

- Landschaftsgestal durch naturgeméBe oder maschinenge-
rechte Landnutzung (GroBe der Schidge, Zusammenlegung,
Flurbereinigung)

- Veranderung der Rahmenbedingungen als
© Grundlage fiir sich Andernde Produktionsziele und Betriebs-

systeme
o Ursache fir sich dndernde Landschaftsgestaltung

- Funktionswandel des Betriebes durch
© Spezialisierung, Rationalisierung, Mechanisierung, Intensivie-

ung
© Stillegung/Verpachtung/Aufstockung

- Standortspezifische Faktoren und Rislken
o ngmrﬁkulogmhe Voraussetzungen (Boden, Relief, Klima,
Wetter, Vegetationszeit, Wasserversorgung)
o Marh Vi Lage zu Ab-
satzmérkten tMarklnaha! farne), Suche nach neuen Mark-
ten, Aternatividsungen
© agrarpolitische Bedingungen (Subventionen, Steuern, Z&lle}

- Betriebsspezifische Faktoren und Probleme
© Lage und GroBe des Belriebes
© Befriebsmittel (Beschaftigte, Maschinen, Saatgut, Dilnger,
Schédlings- und Krankhe
© Zustand und Ausstattung der Wohn- und Wirtschaftsge-
baude

© Formen der Zusammenarbeit und Abhangigkeit (Genossen-
schaft, Maschinenring, Lohnarbeit, agrarindustrielle Betriebs-
form)

— Erwerbscharakter (Vollerwerbs-, Zuerwerbs-, Nebenerwerbsbe-
trieb; Aufstockung, Stillagung/Verpachtung)

~ Produktionsziel und Betriebssystam
© Marktfruchtbetrieb (Getreide, Kartoffeln, Zuckerriiben usw.)
© Futterbaubetriebe (Milchkiihe, Mastrinder, Schafe, Plerde

usw.)

o] Vmwngsbutriaba (Mastschweine, Kélber, Zuchtsauen,
Legehernen usw.

e] Dauarkuﬂurbetneb {Obst, Wein, Hopfen)

O Gemischbetriebe

- Raumliche und zeitliche Ordnung der Nutzung (Fruchtwechsel-
wirtschaft, Grinlandphasen) o it

ol 1 und ar hte Viehhalt
van der chemischen lndl.mrh Mammlsrhlilung. Kafighal-
tung, Landschafts- und Naturgetahrdung; Moglichkeiten der
Korrektur)

Themenvorschla

Warum Bauern ihren Betrieb umstellen

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

7.4

7.8 1.2 1.6 1.9
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Stufe | Lerneinheit

7/8 | Naturfaktoren und ihre Bedeutung fiir Leben und Handeln der Menschen

Qualifikationen Kategorien
Q. 1: Féhigkeit und Bereitschaft zur Orien- RAUM -
tierung auf der Erde als Grundlage fir das - orientierung
Erfassen raumlicher Erscheinungen und - aufteilung
Zusammenhange und als Voraussetzung - begrenzung
fir Handlungsfahigkeit in einer komplexen - nutzung
Umwelt.
Q. 2: Erfassung und Wahrnehmung von
Umwelt

— e

Geozonen
Zielaspekte Inhaltsaspekte
= Klimazonen der Erde kennen und ihren Klimatypen zuordnen. ~ Gesstze der natiiriichen Erdzonen
- Einfache Abhéingigkeiten zwischen Klima und Vegetation auf- © Sonneneinstrahlung
) O Jahreszeiten

- Vegetationszonen und die HGhenstufen der Vegetation kennen, = Klimazonen
- Mdgliche Ursachen fir die Entstehung der Geozonen nennen. © Polarzone
= Untersuchen, inwieweit durch Eingriffe des Menschen natiirliche © GemaBigte Zone

Lebensgrundlagen nachhaltiq verandert werden.

© Tropen

- Bedeutung der zonalen Gliederung fOr den Menschen
h Intention: - Klimaveranderungen durch Eingriffe des Menschen
Klima- und Landschaftszonen als erd-
umspannendes Ordnungsraster ken-
neniernen und Einsicht in grundle-
gende naturgesetzlich-tkosystemi-
sche Wirkungszusammenhange ge-

winnen,

Vorschlag zur Raumanbindung
Klima- und Landschaftszanen
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Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
~Was andauert/sich verandert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
+Was sich ereignet”

- Beai des taglichan Lebens durch Wetter und Klima
(2. B, im Beruf, in Ferien und Freizeit, beim Autofahren, im Gar-
{en, in Anbauregionen)

~ Andere Lander, anderes Klima: Subjektive Wahrnehmungsmu-
ster, bestimmt durch Phantasie, Exotik und Abenteueriust einer-
seits - Prifung und Relativierung derartiger Vorstellungen auf-
grund Kenntnisse Gber die tatsachlichen Zusam-
menhé&nge von Klima, Boden und Vegetation sowie deren Be-
deutung fir die Erkidrung kultureller, sozialer und Skonomischer
Differenzierungen in der Welt andererseits

~ Wetterkarte, Problem der Wettervorhersage, Bauernregein,
Wetterfiihligkeit

ftliche Neugierd

~ Klimadiagramme als Hilfe zur Identifikation charakteristischer
Klimate, Geozonen als groBraumige Orientierungs- und Ord-
nungsraster

- Belastung der Atmosphére durch Produktion und alitaglichen
Gebrauch von Schadstoffen

Nati

nmenhange

- Naturg liehlok g Kung

~ Strahlung, Beleuchtung, Wirme- und Wasserbilanz als Steue-
rungsgraBen menschlichen Labens.

- Quasistabile strahlungsklimatische Zonierung bzw, Klimaver-
schiebungen im Verlauf der Erdgeschichte

- Zirkulationsdynamik der Atmosphére

- Beeinfiussung der Atmosphdre durch den Menschen (2. B.
CO,-Eintrag, Treibgase u.a.)

~ Arten, Verbreitung und Abgrenzungsmaglichkeiten der Klima-
zonen; globale Ordnungsraster

- Geographische Grundlagen ~ ,Gesetze" der natiirlichen Erdzo-
nen (z. B. Luftschichtung, Absarption, Erdbewegungen, Druck,
Temperatur, Verdunstung, ablenkende Kraft der Erdrotation)

- Zusammenwirken der Naturfaktoren Boden, Vegetation, Kiima,
::l;f'.abwaaefim Kieinrdumigen wie im erdumspannenden

© Merkmale und Abgrenzung von Geozonen
© Bedeutung der Geazonen flr Leben, Wirtschaft und Kultur

des Menschen
0 Zonaler Formenwandel, Auspragung von Subzonen
O Lokale klimatische Erscheinungen

- Klima und Wetter

Themenvorschiai

Geozonen und iﬁn unterschiedliche Nutzungseignung fiir den Menschen

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

6.8

e 6.2 7.5




6

Stufe | Lerneinheit

7/8 | Naturfaktoren und ihre Bedeutung fiir Leben und Handeln der Menschen

Qualifikationen

Q. 3: Fahigkeit und Bereitschaft, Einstel-
lungen gegendber anderen Vélkern und
Kulturen sténdig zu Uberprifen und die
Tradition verschiedener Kulturrdume als
Auspragung bestimmter Wertesysteme zu
verstehan.

Q. 1: Orientierung

Q. 2: Erfassung und Wahrnehmung von

Umwelt ’

Gunst- und Ungunstrdume

Zielaspekte

- Untarsuchen, wie Geofal 1 und ihr jeweilig
ken die Ausstattung der Geozonen beeinfiussen.

~ Zusammenhange zwischen den klimatischen Gegebenheiten,
der natirlichen Vegetation und der agrarischen Nutzung be-
schreiben und erkiaren.

- Unterschiedliche Auspragung von Réumen unter verschiedenen
sozialen, wirtschaftlichen und technischen Bedingungen be-
schreiben und erklaren.

— Erkldren, inwiewsit verschiedene Bodennutzungsformen und
Siedlungsweisen sowie unterschiedliche Bevdikerungsdichte zur
Aufteilung der Erde in Siediungsrdume fihren.

Zusammenwir-

€ Intention:
Die Bedeutung der Naturgegebenhei-
ten fir die Auspragung spezifischer
Lebans- und Wirtschaftsformen
menschlicher Gruppen und Kulturen
erkannen.

e

Kategorien

RAUM -

- orientierung
- aufteilung
= nutzung

- begranzung

Inhaltsaspekte

- EinfluB der natiiriichen Standortfaktoren (Klima, Boden, Was-
t, Oberflachengestalt) auf die Landnutzung
- Beziehung von Gunst- und Ungunstraumen
- g::trlm als bevorzugte Siedlungs- und Kernrdume des
us
- Natiirliche Grenzen bei der Nutzung der SubSkumene
- Kiimate der gemafigten Zonen und Subtropen sowie der kalten,
trockenen und sehr feuchten Gebiete

Vorschlag zur Raumanbindung
——— GemaBigte Zone/Subtropen ———




nhaltsaspe.

unstraume als bevorzugte sieaiungs- un

IMial .l; u;; n;‘lunua

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
.Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauert/sich veréndert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
Was sich ereignet"

~ Klischeevorstellungen von Gunstraumen (Sommer — Sonne,
Garfen Eden", Schiaraffenland”, .heile Welt" ....)
~ Verbraucherverhalten
o Verénderungen der Nachirage (exotische Produkte, Apfelsi-
nen im Sommer - Erdbeeren im Winter, Friihgemise)
© Nachdenken (iber Ernéhrungsgewohnheiten

- Information (Medien, Urlaubserfahrungen)
~ Auslandische Arbeitnehmer

- Mitverantwortung filr die Internationalisierung ehemals lokal/re-
glanal bedeutsamer Produktionsrdume und fur die vielfach ne-
gativen Folgen in bezug auf Oko- und Sozialsysteme bzw. auf

das kulturhistorische Erbe

- Vorhandensein nutzungsfreundlicher und -feindlicher Regionen
innerhalb der Geozonen E

- Bemihungen von Gruppen und Gesellschatten um Ausnutzung
naturgeographischer Standortvortelle und damit verbundene j&
spezifische kulturlandschaftliche Pragung und Entwicklung kul-
turell eigenstandiger Lebens- und Wirtschaftsformen

~ Gunst- und Ungunstraume als Ergdnzungsraume mit unter-
schiedlichen, sich teilweise ergénzenden Besonderheiten

- Relativitét naturgeographischer Gegebenheiten und ihres agrar-
raumlichen F lals aufgrund der Iseitigen Abhdngig-
keiten zwischen produktionsbestimmenden Faktoren (ein-
schiieBlich technologischer Standards), Verbraucherverhalten,
Mar ismen, politischer Rahmenbedingung

- Umwertung/Neubestimmung agrarrdumlicher und -soziale?
Strukturen infolge verénderter Rahmenbedingungen, aber auch
verdnderter Wahrnehmungen

- Internationalisierung/Rationalisierung/Spezialisierung der Be-
wirtschattung von Gunstréumen mit der moglichen Gefahr der
negativen Beeinflussung des Bodens, der Aufldsung gewachse-
ner sozialer Strukturen und wirtschaftlicher Destabilisierung

~ Lagesftuation und naturgeographische Gegebenheiten mit ihren
besonderen Bodennutzungspotantialen baw. -beschrankungen
z. B. Klimagunst bei Wassermangel und hoher Reliefenergie

- Traditionelle Anbaumethaden, Betriebsformen und agrarsoziale
Grundstrukturen wie
© Trockenfeldbau — Bew
Pachisystem — Kieinbauerntum; kapital- bzw. ertragsexten-
sive Landwirtschaft - Intensivkulturen ; mehrjahrige Frucht-
wechselsysteme ~ mehrere Ernten im Jahr
© Kulturhistorisch bedeutsame Elemente, z. B. eingefihrie
Nutzpflanzen, iiberlieferte Anbaumethoden, Bewdsserungs-
techniken und Rechtssysteme

rtschaft; Latifundien- bzw.

~ Wirtschaftiiche Stagnation trotz besonderer naturgeographi-
scher Standortgunst und traditionell stabiler bauerficher Le-
benssituation infolge
© Besitzzersplitterung, Vielfalt der Anbaukultur
o unzureichender Mechanisierung, Kapitalarmut, Konkurrenz
© innavationshemmender Denk-/Handlungsmuster und Rechts-

verhdltnisse

mit entsprechendan negativen Folgen

~ Umwertung/Aufwertung/Neubestimmung des Gunst-/Ungunst-
verhaltnisses durch Veranderung von Nachfrage und Absatzsi-
tuation im Zusammenhang mit Erahrungsgewohnheiten, Infor-
mation und Werbung, international haftsrdumlichen Zu-
sammenschlissen, Zoll- und Vermarktungswesen, Exportoffen-
siven, staatlicher Agrarreform

- Agrarreformerische MaBnahmen/Zielsetzungen wie Flichen-
ausweitung, mittlere BesitzgroBen marktorientierte Produktion,
genossenschaftliches Management, Kapitaleinsatz, Mechani-
sierung, verpesserte Technik, Treibhausproduktion, veranderte
Anbauz, und E Terminpt mit dkologl-
schen und sozicokanomischen Auswirkungen (Bodenzerstd-
rung, Verschuldung, Arbeitslosigkeit usw.)

Themenvorsch,

la
Bewﬂssorungsfgldbau in Spanien — von der traditionellen Huerta zur mechanisierten Landwirtschaftskooperative

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

7.6

6.3 6.5
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Stufe | Lerneinheit

7/8 | ErschlieBung und Umwertung von Rdumen

“| und Fiachenanspriiche von Individuen und

Qualifikationen

Q. 6: Fahigkeit und Bereitschaft, sich mit
Problemen, die durch spezifische Raum-

sozialen Gruppen sowie Gesellschafts-
und Wirtschaftssystemen im internationa-
len und Innergesellschaftlichen Bereich
entstehen oder entstanden sind, ...

Q. 4: Verantwortung gegendber der Um-

well
Q. 5: Raumpolitische Handlungstéhigkeit

von Rdumen

Zielaspekte

- Einsicht gewinnen in Prozesse und Faktoren der Raum-
entwicklung durch den wirtschaftenden Menschen in
Abhéngigkeit von den Naturbedingungen.

= Voraussetzungen, Moglichkeiten und Grenzen des Wertewan-
dels (Umwertung) von Raumen untersuchen.

- Einsicht gewinnen in den verantwortungsvollen Umgang mit
dem zur Verfligung stehenden Raum,

(—-— Intention:

Raumliche Erschiied als

durch Bedirfnisse, Wertvorstellungen
und Wahrnehmungen sozialer Grup-
pen geprégte Folge geselischaftlicher
Veranderungen erkennen.

ErschlieBung und Inwertsetzung

Kategarien

RAUM -

- verdnderung
- sicherung

~ futzung

«| Inhaltsaspekte

- Handlungsspielraum des Menschen bei der ErschlieBung
von Rdumen unterschiedlicher naturgeographischer Aus-
stattung sowie verschiedenen wirtschafts- und sozialgeo-

. graphischen Entwicklungsstandes

= Sozialer und struktureller Wandel unter dem Einflul moderner
Technik, industrieller Produktionsweisen und politischer Zielset-

griinde und Folgen verschiedener Rohstoff- und

ngsm
- f:hamen. Probleme und Gefahren einer Umgestaltung der Na-
ur

Vorschlag zur Raumanbindung
Subpelargebiete/Tropen ———
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m sowie verschiedenen m:dmmw <

von naumen unierscoiedlicher naturgeograpniscner
e b DRt o s

Fragen aus subjektiver Betroffenheit Raumbezogene Strukturen und Prozesse
~Was mich/uns betrifft* Was andauert/sich verindert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
+Was sich ereignet”

= Erfahrungen bei ErschlieBung von Wohn- und industriegebieten
im Nahraum

= Moglichkeit der Nutzung von Ressourcen auch in maBig bis ex-
trem erschiieBungsfeindlichen Regionen aufgrund wissen-
schattlicher Arbaiten und Einsatz hoher Technologie und Inve-
= Fahigkeit des Menschen, unter extremen Bedingungen zu leben stitionen

und zu handein :
- Okologische Krisen als Kehrseite der ErschlieBungsmafnahmen
- Wirtschaftspolitische Entscheidungszwange fir die ErschiieB- und wirtschaftiichen Leistungen
ung von Raumen
~ Inwertsetzung vor dem Hinterg: naturg i und
- Begrenzung der Handlungsspielriume anthropogener Bedingungsiaktoren; ﬂofudmdmgunq der So-
zialvertraglichkeit bei der Naturveriraglichkeitsprifung

~ Bedeutung der RohstofferschiieBung fir unsere Wirtschaft [
~ Schutz der natiirlichen Ressourcen vor Ausbeutung zugunsten
nachfolgender wirtschaftlicher Entwicklungen

= Umwertung und Inwertsetzung von Réumen in ihirer Abh&ngig-
keit von gesellschattlichen Systemen und vom technischen und
wirtschaftfichen Entwicklungsstand

Anl!.ssezul i 2

hwankungen, Kii i Leahatts. ew. 0=
znalpommcha Programmatik, staatliche Investitionsprogramme,
Steigerung des Exports, verteidigungspolitische Kunupn.
Herausforderung durch reichhaltige Ressourcen ..

- Probleme/t bei der R hiieBung : Dauerfrost-
boden, Ver (h Kli kungen, Trocken-
heit; Planunqsfshlsr und Materialprobleme, unzureichende
Investitionsmittel, fehlende Einsatzbereitschaft der Bevilkerung

- Formen, MaBnahmen, Mittel der RaumerschlieBung
O Neulandgewinnung, landwirtschaftliche Intensivierungs- und
Mechanisierungsprogramme, Bewdsserungsprojekte, Erkun-
cen von ebbauwurdagen Lunerslﬁtten Industrialisierung,

o Vernmerunn der Betriebsformen mnagmle Verbundsy-
steme, groBfiachige Produkﬂonskomnlexs

O Einsatz von Zwangsarbeitern, ausléndische Firmen, Speziali-
sten; gelenkter Einsatz von Arbeitskraften zur planwirtschaft-
lichen/planméBigen Erschliuﬁung duch finanzielle Anreize,
besondere Urla lungen, Woh bauférderung, ge-
zielte Shdlungunlwwum mit groBziigiger Infrastruktur

O Mehrstufige Konzepte, Programme und Kampagnen, Ideolo-
gisierung der Bevilkerung

~ Problemfelder bei der Erschiieung und Umwertung von Rau-
men: Zersiedlung, groBréumliche Landschaftszerstorung, um-
fangreiche ische Folgeerscheinungen bzw. unmittelbare
Boden- oder Vegetationsgetahrdung; kulturelle Uberformung
Entwicklung gmﬁrﬁumllmer Ungleichheiten, Varlagerung von

L i Fluktuationen von Arbei

Themenvorschlag
WIrtschaﬂsriumﬂche ErschlieBung in Sibirien

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 6.8 6.4 8.1
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Stufe | Lerneinheit

7/8 | ErschlieBung und Umwertung von Rdumen

Qualifikationen

“| der Erkenntnis beizutragen, daB die Trag-

Q. 4: Fihigkeit und Bereitschaft, zum ver-
antwortungsvollen Umgang mit der Um-
welt und zu ihrer sinnvollen Nutzung aus

féhigkeit der Erde begrenzt ist.

Q. 6: Analyse innergesellschaftiicher und
internationaler Probleme

Q. 5: Raumpolitische Handlungsfahigkeit

Okonomie-Okologie-
Konflikt

Zielaspekte

- Untersuchen, inwieweit geselischaftliche, Skonomische und
Gkologische Interessen und Beddrfnisse in Konflikt geraten kén-
nen,

- Aufzeigen, inwieweit politische, dkonomische und ckologische
MaBnahmen einen Ausgleich im Okonomie-Okologie-Konfiikt
anzustreben versuchen.

- Die Bedeutung des Umweltschutzes filr das gegenwartige und
zukiinftige gesellschaftiiche Leben erkennen und die Bereit-
schaft entwickeln, sich selbst entsprechend zu verhalten.

| €= intention:

Umweltprobleme als Folgen von Fla-
chennutzungs- bzw. Interessenkon-
flikten erkennen und die Notwendig-
keit zu kritischer Abwégung sozialer
Kosten gegen &konomischen Nutzen

einsehen,

!

Kategorien

RAUM -

- sicherung

- belastung

— nutzung

- wahrnehmung

Inhaltsaspekte

sche Aspekte
gien

schaftsordnung

_’ - Massentourismus

Vorschlag zur Raumanbindung
Gebirgsregionen

— Geselischaftliche Ziele bzw. psycho-soziale Dimensionen als
Beurteilungskriterien vorhandener und alternativer Technalo-

= Interessenkonflikte bei UmweltschutzmaBnahmen ; Vorsorge
Verursacher — Kooperationsprinzip; Umweltschutz und Wirt-

- Umweltbelastung sowie investitions- und raumordnungspoliti-




Inhaltsaspekt; Massentourismus

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
Was mich/uns betrifft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauert/sich veréndert"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet”

- Urlaub, Framde, Landschitsbild und Witterungsverhéltnisse

- Touristische Attraktionen, Moglichkeiten sportlicher Betatigung,
Ruhe- und Entspannungsgelegenheiten
- Austiistungs- sowie Reise- und Pensionskosten

~ Landsehattsverdndernde und -zerstérende Prozesse, ihre sub-
jektive thmhmunqundaedwwn& iir die Beurteilung der
Urlaubssituation sowie der eigenen Urlaubstatigkeif

- Lage- und Ausstattungsgunst des betreffenden Gebietes fir - Lageverhéltnisse, naturgeographische Situation und land-

spezielle Touristiksparten schaftstypische Elemente
~ Umwertung des Natur-/Agrarraumes im Zuge der geselischaftii- - Interessen und Anspriiche der Urlauber, Durchsetzungsstrate~
chen Entwicklung und Kommerzialisierung der Freizeit mit gien und -mechanismen, Bedeutung der Touristikbranche
nachfolgender r Skologischer Schadigung bis
zur Umweltkatastrophe ~ Falgen fiir Natur und Landschaft sowie fur die Gkologischen
Wirkungszusammenhénge bis hin zur Vorprogrammierung®
- Wirtschaftliche und kulturelle Ambivalenz van Veranderungen van Naturkatastrophen
durch Entwicklung des Freizeit-/Erholungsbereichs
~ Positive und negative Konsequenzen 1lr Siedlungs- und Infra-
- Notwendigkeit von Landsd'laltsg?ega. politisch {iberlegter und struktur, filr Erwerbsleben und Produktionsstrukiur sowie fir
abgewogener Aktionen sowie Forderungen von Kulturbestand und -entwicklung
Umweltschutzorganisationen

- Belastungskreislauf ven Nachfrage, Investition, Rentabilitat und
Landschaftsverbrauch einschlieBlich VerstoBe gagen Natur-
schutzgesetze; Interessenkonflikte

~ MaBnahmen zur Sanierung/Rekultivierung des Natur- und Kul-
turraumes, még ise mit erneuter Attraktivi igerung
hinsichtlich einer touristischen Nutzung

~ Aktivitaten von Birgerinitiativen und politisch motivierte Forde-
rungen nach Einrichtung von Schutzzonen auf der Grundlage
von Landesentwicklungsprogrammen und Subventionszahlun-
gen

Thsmenvorschiag
,Skizirkus" im Gebirge

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 6.2 Wil 8.6 6.10
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Stufe | Lerneinheit

7/8 | Entwicklung und Unterentwicklung

Qualifikationen

Q. 6: Fahigkeit und Bereitschaft, sich mit

Problemen, die durch spezifische Raum-

und Fléchenanspriche von Individuen und

sozialen Gruppen sowie Gesellschafts-

:;I:‘ﬂ W’lnlachaﬂssysmm?“‘l:r: internationa-
und In aftlichen

emmrenmmm sind, ...

Q.7: Abbau von Konflikten

Q. 3: Verstindnis fiir andere Kulturen

Hunger in der Welt

Zlelaspekte

~ Aufzeigen, daB die in den Landern der 3. Welt friher (ibliche
Selbstversorgungs- und Vorsorgewirtschaft durch die Produk-
tion fir den Export oftmals zu Lasten der Versorgung des Bin-
nenlandes zuriickgedringt
= Untersuchen, wie aufgrund dsr ungleichon und ungerechten
Austauschverhaitnisse auf dem Weltmarkt die Verschuldung der
Lénder der 3. Welt wachst.

~ Begrinden, warum Entwicklungshilfe mit langfristigen MaBnah-
men zur Selbsthilfe, die die Interessenfindung und -organisie-
rung der Bevélkerung unterstitzen, verbunden sein muB.

~ Bereit sein, nicht nur durch persdnlichen Verzicht zur Linderung
der Not in den Landern der 3. Welt beizutragen, sondern auch
Losungsmaéglichkeiten zur Uberwindung des Hungers in der
Welt zu erarbeiten und zu diskutieren sowln sich durch sachlich
fundierte Informationen fiir mehr Gerechtigkeit zu engagieren.

| Intention:

Hunger und unzureichende Befriedi-
gung menschlicher Grundbediirfnisse
in Léndern der 3. Welt als Folge politi-
scher und soziaer Machtverhéitnisse
erkennen und bereit sain, sich zur
Verbesserung der Situation zu enga-

gieren.

Kategorien

RAUM -

~ belastung

= veranderung
- gestaltung

Inhaltsaspekte

= Strukturwandel von Entwicklungslandes

= Nahrungsmittelanbau und -varmaﬂttmo internationales Agro-
Business

= Nahrungsmittelknappheit durch Abhdngigkeit in den
AuBenhandelsbeziehungen

- Nahrungsmittethilfe und Entwicklungskonzepte

- Traditionelle Sozialstruktur und veranderte Ernahrungs- und
Konsumgewohnheiten

- Hunger und Unterentwicklung

Vorschlag zur Raumanbindung
Hungergebiete der Erde ——




nnaisaspexi; MUnger und untereniwickiung

Lok

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
~Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
Was andauert/sich verandert*

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
«Was sich ereignet”

- Beschaffung notwendiger Informationen als meetzwg‘ fur
planvolle und wi |“umhlﬂ‘la." gen von Parteien und Orga-

nisationen zum Thema Entwicklungspolitik

Zusammenhénge zwischen den Skonomischen und gesell-

schaftlichen Situationen im eigenen Land

- Unterstiitzung kirchlicher und karitativer Organisationen zur
Linderung des Hungers in der Weit/Ubernahme von
Patenschaften

~ Unterernahrung und Hunger als Teil sines komplexen Systems
mit len, landwirtschaftiichen, hattlichen und ko-

4 L o

= Unterentwicklung als Symptom der inneren Kluft in der Dritten
Welt: zwischen den Entwi andern und innerhalb eines
Entw;ekhgslames {soziale Klassen, Zentren und Randge-
biete]

- Hunger und Fehlerahrung als Foige ungleicher Vertellungen
zwischen Landern, Regionen und Einkommensklassen

— Automatisierung des Nahrungsmittelhilfeflusses durch eine
Koalition von Interessen der Farm-Lobbies, der
Getrei s -+ g, der multilal Org ionen
(FAO, Welterndhrungsprogramm) und der Empféngerregierungen

~ Fortdauer der Abhiingigkeiten bel ungerechten und ungleichen
Austauschverhltnissen (lerms of trade) und Niedrigpreispolitik

- Tod/Zerstdrung von Millionen Menschen jahrlich durch Hunger
trotz weltweit wachsender Lebensmittelproduktion

- Anstieg der \ dung, der Mk jkeit und der
internationalen Abhangigkeit trotz scheinbar grbBerer Anstren-
gungen/Sinken der Lebensqualitat trotz Wirtschaftswachstums

- Kiinstiiche Verteugrung von Produkien aus der 3. Welt durch
Schutzzéile und andere protektionistische MaBnahmen der in-
dustrielander

- Landflucht und Slumbildung in den Stadten als deutliches Zei-
chen fiir zunehmende ,Entwicklung der Unterentwicklung™/
Wirtschaftiiche Abhangigkeit der Peripherien von den Zentren

- Verstarkung des Prozesses der Marginalisierung auignjnd der
sich verg den Einkommenskluft wischen arm und reich
und zwischen Stadten und Hinterland

- Standig anwachsende Verschuldung der Lander der 3. Welt
durch Lieferung immer gréBerer Mengen an Rohstoffen und
landwirtschaftlichen Erzeugnissen fiir Industrieprodukte

~ Forderung einer autozentrierten Entwicklung und einer breiten,
gleichzeitigen Entwicklung in der Volkswirtschaft

- Férderung einer integrierten und angepafiten Entwicklung als
Alternative zur einseitigen Forderung von Agrarindustrie und
GroBfarmen

- Verbesserung der sozic-Gkonomischen Rahmenbedingungen
als Voraussetzung fiir die erfoigreiche Durchfihrung von Fami-
lienplanungsprogrammen

Themenvorschia

Hilfe durch sul'agsthllfo - Méglichkeiten und Grenzen

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 4.8 3.4

4.3 1.8 1.4
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Stufe | Lerneinheit
7/8 | Entwicklung und Unterentwicklung

Qualifikationen Kategorien
Q. 7: Fahigkeit und Bereitschaft, zu einem RAUM -
Abbau von Konflikten auch im eigenen - wahrnehmung
Lebensbereich zur Verbesserung einer - belastung
réumlich bedingten Lebensqualitdt in Ge- - nutzung
rechtigkeit, Solidaritdt und Toleranz mit
anderen beizutragen,
Q. 3: Verstandnis fir andere Kulturen
p— e
Bevodlkerungsexplosion
Zielaspekte Inhaltsaspekte
- Demographische Merkmale

- Ursachen fiir das Wachstum der Bevalkerung in Landern der
3. Welt igen,

~ Maglichkeiten zur Anteilnahme und zur Hilfe durch Menschen
aus entwickeiten Landern kennenlernen und diese auf ihre
Wirksamkeit hin untersuchen.

- Den Zusammenhang von Weltbevbikerungsentwicklung und
(Welt)Frieden erkldren,

- Sozialstruktureile, gesellschaftspolitische und ethnisch/
religiose Fakloren der Bevilkerungsentwicklung

- Bevdlkerungsdynamik und Familienplanung

= Landflucht, Metropolisierung und Slumbildung

- Agrarstrukturelle Probleme, Tragfahigkeit

- Demographisches Ubergangsmodell (4-Phasen-Modell)

= Welthungerhilie

(— Intention: — Kinderpatenschaften, Schulpatenschaften

Das MiBverhditnis zwischen exponen-

tiellem Bevolkerungswachstum und

unzureichender Versorgung mit Nah-

rungsmitteln in Léndern der 3. Welt

als zentrale Bedrohung und

Herausforderung filr die gesamte

Menschhelt begreifen.

hlag zur R i g

| ——— Réume der Bevolkerungsexplosion ——




€0l

Fragen aus subjektiver Batroffenheit Raumbezogene Strukturan und Prozesse Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene

«Was mich/uns betrifft" .Was andauert/sich verindert" .Was sich ereignet”
- Informationen (iber Wohn- und Lebensbedingungen von Bewohl — Verscharfung der 1 durch ungs ~ Landflucht als Folge der Verelendung der landlichen Uber-
nern in GroBstédten der Dritten Welt Einkommensverteilung zwmchen Groﬂgtundbesnlzem Péchtern,  schuBbevblkerung aufgrund der Auflsung gewachsener Pro-
landlosen Bauern und Landarbeitern duktionsweisen durch kapitalintensive Agrlrhdume

~ Beabachtungen im Nahraum : Ghettoisierung, Marginalisierung

- Konzentration der aus dem lindlichen Raum abwandernden Be- - Slumbildung und Stadtentwicklung
- Erfahrung von Resignation, Perspektiviosigkeit und Ohnmacht vilkerung auf wenige Millionenstadte
gegen(iber der Unverdnderbarkeit

der Verhaitnisse ~ Konzentration des Stadtwachstums auf wenige GroBstadte mit
- Einseitige Konzentration des industriellen Standortmusters auf einer jahrlichen Wld!s‘lmmta von 5%
- Achtung der Menschenrechte/Recht auf Wohnung die Metropolen als raumstrukturelies Problem s
- Senkung der i Industri nd Ver-

— Verschriung der rsgionalen Disperithien im industralsierungs- _ schlechterung der Arbaatecingungen durch cie In den Sidien
prozeB konzentrierien Arbeitskrifte

~ Polarisierung der stadtischen Geselhchnﬂ aufgrund der politi- - Unsicherer Lebensunterhalt im Bareich der Gelegenhaitsarbeit
schen und dkonomischen Struktur baw. der Subsistenzprocuktion

- Vertrei von Slumbewchnern durch Sanierungs- - Geringe Chancen eines beruflichen Aufstiegs bel fehlender
pmgrnmms und privates Grundeigentum staatlicher sozialer Sicherung und hohem Beschiftigungsrisiko

- Auslindische Wirtschaftsinteressen, nationale Selbstdarstel-
lung und die Interessen von Eliten als bestimmende Faktoren
£ der Stadtplanung

Themenvorschlag
Bevdlkerungsentwicklung und Slumbildung als sozialpolitische Herausforderung

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 10.5 . 6.5 3.3
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Stufe | Lerneinheit
9/10 | Wirtschaftssysteme und Herrschaftsstrukturen in ihrer Raumwirksamkeit und handlungsbestimmenden Funktion
Qualifikationen Kategorien
Q. 6: Fahigkeit und Bereitschaft, sich mit RAUM -
‘Problemen, die durch spezifische Raum- - gestaltung
und Fldchenanspriiche von Individuen und - verflechtung
sozlalen Gruppen sowie Gesellschafts- - verdnderung
und Wirtschaftssystemen Im internationa- ~ bewertung
len und innergeselischaftiichen Bereich - begrenzung
entstehen oder entstanden sind, . ..
Q. 3: Versténdnis fir andere Kulturen
Q. 1: Orientierung ) (
Markt- und planwirtschaftliche
Systeme
Zielaspekte Inhaltsaspekte
~ Erkidren und bewerten, inwieweit historische Prozesse und - Historische Prozesse, kulturelle Einbindung, politische Ent-

politische Entscheidungen sowie kulturelle Einbindung
Geselischafts- und Wirtschaftssysteme prégen
- Merkmale unterschiediicher Wirtschaftssysteme nennen und

vergleichen

- Verﬂnderungen in der Agrarstruktur und in der industrielien
Produktion als Folge politischer Zielsetzungen und unterschied-
lﬂ:her Weﬂvors:ellungen erkennen und bewerten.

- lichkeiten innerhalb dlicher Gesell-
acham- uﬂd Wlnachalmymm bewerten,

- Méglichkeiten der Kooperation von Staaten mit unterschied-
lichen Gesellschafts- und Wirtschaftssystemen nennen und
bewerten.

e [nteNIMiON:

Markt- und planwirtschaftliche
Systeme als Ergebnisse historisch-
politischer Prozesse urkannan und

Ihre ur
und Wertvorstellungen baumilen

1

‘haid:

/Bedingungen zur Aus-
prigung unterschiedlicher Gesellschafts- und Wirtschafts-
systeme

- Veranderungen in der Agrarstruktur und in der industriellen
Produktion als Folge spezieller ideologischer/politischer Ziel-
setzungen

- Teilhabe einzelner Personen und Gruppen an wirtschaftiichen
Entwicklungen und Entscheidungsprozessen

- Méglichkeit des Konsums als Teil von Lebensbedingungen

= Entwicklung von infrastrukturellen Voraussetzungen fir die
Kooaah . ration verschiedenar wirtschaftlicher Systeme (z. B. Ver-
kehr,

- Grenziiberschreitende Probleme und gegenseitige
Abhéngigkeiten (z. B. Umweltschutz)

Vorschlag zur Raumanbindung
BR Deutschiand/USA <+—» DDR/UdSSA




SOt

Istorische Frozesse,

zur Auspfﬂguﬂg unterschiedlicher Gesellschafts- und W

u urall'l:“‘b"nﬂun?

rtschaftssysteme

 POIILISCHE wiacnemuuiigei ais wui auaseizUngen/bBedingungen

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
.Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauert/sich verdndert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet”

- Die Teilung von L&ndern und Nationen, insbesondere die Tei-
lung Deutschiands, und die damit verbundenen Probleme (z. B.
Verwandtenbesuch, Postwesen, Transit, Freizligigkeit, Wéh-
rung, Urlaub und Freizeit, Grenzziehung usw.) als Ausgangs-
punkt fiir eine bewuBte Auseinandersetzung mit unterschied-
lichen Geselischafts- und Wirtschaftssystemen

chﬂmaqumdwiarbutengangwschmﬂ e wie

- Historisch-politische Prozesse, Entscheidungen und Gegeben-
heiten als Bedingungsfaktoren fr die Entwicklung unterschied-
licher Gesellschafts- und Wirtschaftsordnungen

- Prigende Kraft von palitischen und wirtschaftlichen Leitblidern

und Zielvorstellungen bei ErschlieBung, Planung und Nutzung
von Lebens- und Wirtschaftsrumen

O Eiserner Vorhang, Deutsche Frage, Kalter Krieg, friedlich
Koexistenz
© Goldener Westen, Land der unbegrenzten Mbglichkeiten

isen und logischen
Gesellschatts- und Wirt-
Wnﬂwymmm ldr die eigenen Lebens- und Verhaltensmuster

- Bedemung von Gﬂmrn. Wirtschaft

= itige Abhangig i i
schen und kulturellen Bedang ;3«1 im Rahmen der gesamtge-

selischattiichen Entwicklung und Willensbildung in jeweils

systemspezifischer Ausprégung

-1 hiedliche MitwirkL wonlnmv:duon und

= Bedeutung von Kriegen, Revolutionen, internationalen Krisen
und damit verbundenen Grenzziehungen und Abgrenzungen fir
die Veranderung gewachsener Strukiuren und die Entstehung
sowie Ausprig g unterschiedlicher Gesellschafts- und Wirt-
schaftssysteme, GroBmachte oder militarischer Blécke

~ Charakteristische Merkmale der sozialen Marktwirtschaft und
der zentralen Planwirtschaft sowie deren je spezifische Mitwir-
kungs- und Konsumméglichkeiten von Individuen und Gruppen
in Politik, Wirtschaft und Kultur

- Bedingungen und Bereiche politischer Willensbildung, politi-
sches System, Staatsaufbau, Pariaien- und Wahlsystem; Ver-
, Gewer ganisationen; Unter-

Gruppen in Politik, Wirtschaft und Kultur sowie Kor
lichkeiten als Teil von Lebensbedingungen in ihrer Bedeutung
als Strukturmerkmale verschiedener Gesellschafts- und Wiri-
schaftssysteme

nehmer

ranmpolmsche Organisationsstruktur

Gm!lung und Ausrichtung von Absatzmlrkm und Einbin-
duug in wirtsc iitische g&e“.
itischen

Gesihtspunkten der Bur

ion der Produkti ktoren sowie

Dev und der DOR

~ Grundprobleme der K¢
Maglichkeiten, Grenzen und Zielkonfiikte staatiicher Wirt-
schaftspolitik in ihrer jewells systembezogenen Ausformung

~ Politische und historische Prozesse im Wirtschafts- und Kultur-

bereich der USA und UdSSR

© Raumgliederung/-diflerenzierung durch dynamische Wirt-
schaftsplanung bzw. ungeplante Kulturlandentwicklung

o ﬂ weite Raum" als Herausforderung an transkontinentale

ten

© rassische/ethnische infegration und ihre Probleme

© Systemunterschiede durch soziale Schichtung und Klassen-
struktur; Erwerbsstrukturen

© Verstadterung, regionale Mobilitat und groBraumliche
Wanderungsbewegungen

© Formen der Betriebsentwicklung in der Landwirtschaft,
Standortfragen, Kombinate und Konzeme

© Zusammenschiisse, Blockbildungen

Gmm;bmchremndo Probleme, Abhangigkeiten und
D 1 Staaten mit
unterschiedlichen und Wirtschaftssy
tUmwettschmz Sport- und Kulturaustausch .. )

Gacsll 5

Themenvorschlag
Menschen in West und Ost

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 5.3

8.6 5.6
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anderen beizutragen.

Q. 6: Analyse innergesellschaftlicher und
internationaler Probleme

Q. 5: Raumpolitische Handlungsfahigkeit

Zielaspekte

= Untersuchen, inwieweit historische Entscheidungen eine ein-
seltige wirtschaftliche Ausrichtung verstérken kénnen.

- Beurtellen, inwieweit wirtschaftlich® Einseitigkeit strukturelle
Krisenanfalligkeit in sich birgt.

- Sozialrdumliche und infrastrukturelle Disparitdten als Folge
dieser Strukturkrisen erkennen und bewerten,

— Erkennen und beurtellen, inwieweit raumplanerische
MaBnahmen zur Uberwindung von sozialraumlichen und infra-
strukturellen Disparitdten beitragen kbnnen.

Sozialrdumliche und
infrastrukturelle Disparitaten

Stufe | Lerneinheit
9/10 | Wirtschaftssysteme und Herrschaftsstrukturen in ihrer Raumwirksamkeit und handlungsbestimmenden Funktion
Qualifikationen Kategorien
Q.7: Féhigkeit und Bereitschaft, zu einem | RAUM -
. Abbau von Konflikten auch im eigenen - belastung
Lebensbereich zur Verbesserung einer - verdnderung
rdumlich bedingten Lebensqualitét in Ge- = nutzung
rechtigkeit, Solidaritat und Toleranz mit — bewertung

Inhaltsaspekte

e Intention:

Sozialrdumliche und infrastrukturelle
Disparitiiten als Folge historischer Be-
dingungen, politischer Entscheidun-
gen und wirtschaftlicher Verdnderun-
gen erkennen.

s

- Standortbedingungen als Voraussetzungen van industriell und
sozialrdumlich exponierten Gebieten

- Historische Gegebenheiten/wirtschaftliche und politische Ent-
scheidungen als Voraussetzungen flir die Entwicklung von
sozialrdumlichen und infrastrukturellen Disparitaten

- Lokale, regionale und weltweite Ursachen und Folgen
(wirtschaftlich/politisch) von Strukturproblemen in
einseitig ausgerichteten Wirtschaftsraumen

— Regionale Mobilitdt und Pendlerwesen als Ursache und Folge
fiir Entstehen und Verfestigung infrastruktureller und sozial-
raumlicher Disparitaten

—= MaBnahmen zur Strukturverbesserung in betroffenen Raumen

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Ruhrgebiet
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01

teten Wirtschaftsré

Wﬂ“WG“ Ursachen und Folgei (wir tatiian ity punusciy voil alruklurpmbtamnn In ein-

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
«Was andauert/sich verdndert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
Was sich ereignet”

- SchiieBung bzw. Verlagerung
O der letzten Zeche
O des groBen Stahlwerks
© des GroBunternehmens
am Ort

= Auswirkungen/Folgen fir die Menschen und ihr Umfeld
O Belastungen durch Arbeitslosigkeit
Q Eﬂsd'lrﬁn durch lhanmile EsnbuBen
Q an Umschul
O Erzwungene Mobilitdt (Arbeitsplatz-, Wohnungs- bzw. Wohn-
ortwechsel)
© Verdndarungen in der Nachbarschaft und in der Wohn-

umgebung
o Emhwerla Bedingungen im infrastrukturellen Bereich (Ein-
‘erkehr, Freizeit, Bildungs- und Gesund-
haltswesm

= Teilnahme an der Auseinandersetzung um den Strukturwandel
als Folge reflektierter persdnlicher Erfahrung und Information

« Inein

- Historisch-wirtschaftiiche Prozesse und politische Entscheidun-
gen als Voraussetzungen/Bedingungen fiir die Entstehung von
sozialrumlichen und infrastrukturellen Disparitdten
© Poltische Entscheidungen filr Industriestandorte und ihre

Verlagerung
O Politische/wirtschaftiiche Umorientierung z. B. in der Roh-
stoff- und Energieversorgung

~ Lokale, regi und

seitig ausgerichteten Wirtschafts- und Sozialraumen:
Kohle- und Stahlkrise, Alternativenergien, neue Technologien,
wehwk:i‘ia Wirtschaftskrisen und weltwaite strukturelle Arbeits-
losigkeit

= Verlust der Attraktivitdt von einseiti icht Wirt-
schattsraumen bei Schhe&mgf\fwiagemng der raumprégenden
Unternehmen

~ Okonomische, bkologlsehe und soziale Folgen von Strukturver-
dnderungen in wi ftlich einseitig gepragten Raumen:
Arbeitslosigkeit, Umschulungszwang, Wohnort- und/bzw.
Arbeltsplatzwechsel, Kohlenzechenwanderung,
Unternehmensverlagerung, Sliedlungsverdnderung, Land-
schaftsverbrauch

1 fr St k

= Ausgestaltung von Verdichtungsrdumen mit ihren wirtschaft-
lichen, infrastrukturelien und sozialen Besonderheiten:
Industrielandschaften, Arbeitsplétze, Bevlkerung, Wohnen und
Versorgen, Frelzeitangebot, Verkehr

= Ursachen fiir die Entwicklung von sczial-raumlichen und infra-

strukturellen Disparitaten

© Strukiurelle Ei

© Standortfindung von Industrie

© Versorgung mit Rohstoffen

© Wirtschaftliche Voraussetzungen fir und Schaffung/Gestal-
tung von Absatzméglichkeiten

© Weltwaite Verflechtungen und Abhangigkeiten (Kohle- und
Stahipreis, Neue Technalogien ...)

~ Strukturwandel in wirtschaftiich und sozial einseitig ausgerich-

teten Raumen

© SchiieBung/Verlagerung von Unternehmen

© Kohle- und Stahlkrise

© Arbeitsplatzverlust

© Erzwungene Mobilitat

O Falgeindustrien

© Wohn- und Schiafstidte

O Innerstédtische Verddungs- bzw. Aufwertungstendenzen
- Ra raumgestalterische MaBnahmen und poli-
tisch/wirtschattliche Entscheidungen zur Strukturverbesserung
von in Veranderung begriffenen Wirtschafts- und Sozialrdumen

Themenvorschlag
Rettung fiir das Ruhrgel;iet

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

2.4

2.6 4.6 9.3
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Stufe | Lerneinheit

9/10 | Wirtschaftssysteme und Herrschaftsstrukturen in ihrer Raumwirksamkeit und handlungsbestimmenden Funktion

Qualifikationen

Q. 7: Féhigkeit und Bereitschaft, zu einem
Abbau von Konflikten auch im eigenen
Lebensbereich zur Verbesserung einer
raumlich bedingten Lebensqualitat in Ge-
rechtigkeit, Solidaritat und Toleranz mit
anderen beizutragen.

Q. 6: Analyse innergesellschaftlicher und
internationaler Probleme

Zielaspekte

— Entstehung strukturschwacher Gebiete auch innerhalb wirt-
schaftlicher Zusammenschiiisse erkennen und bewerten.

- Mechanismen grenziberschreitender Mérkte erklaren und
bewerten.

- Die Lebensbedingungen von Individuen und sozialen Gruppen
der 3. Welt in ihrer Abh#ngigkeit vom Weltmarkt untersuchen.

- Die sogenannte Weltarbeitsteilung in ihrer Fortflhrung
kolonialer Abhéngigkeit der 3. Welt von den Industrielandern
erkennen und bewerten.

- Die ungiinstigen Handelsbedingungen (terms of trade) und die
starke Abhdngigkeit von Rohstoffexporten als Ursache fiir die
tkonomische Situation der Dritte-Welt-Lander erkennen und
beurteilen.

= Verantwortung flir wirtschafltich benachteiligte Lander der
3, Welt anerkennen.

o= intention:
Weltwirtschaftsordnung und scge-
nannte Weltarbeitsteilung in ihrer Ent-
stehung und Bedeutung fir struktur-
schwache Rédume innerhalb wirt-
schaftlicher Zusammenschliisse und
flr Lander der 3 Welt erkennen und

beurteilen.

Weltwirtschaftsordnung
und Weltarbeitsteilung

Kategorien

RAUM -

- orientierung
~ aufteilung

- verflechtung
- veranderung

Inhaltsaspekte

- Voraussetzungen und Zielstellungen bei wirtschaftlichen
Zusammenschl(issen von Staaten und Regionen

= Strukturschwache und strukturstarke Rdume und MaBnahmen
zur Strukturverbesserung/-angleichung

= Abbau von regionalen und wirtschaftlichen Ungunst-
bedingungen im Rahmen verdnderter Welthandelsbeziehungen

- Protektionismus zwischen ungleichen Handelspartnern

= Einbeziehung von Drittldndern in Handelsbeziehungen von Wirt-
schaftsbindnissen

- Zusammenhange zwischen individuellen Lebensbedingungen
und Weltmarktsituation

— Historische Zi hangs ischen Koloniali und
sogenannter Weltarbeitsteilung

Vorschlag zur Raumanbindung
EG <+— Dritte Walt




Inhaltsaspekt: Historische Zusammenhange zwischen KolonialisSmus unu sugenaiiiie: veiial beiisienung e -

601

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauvert/sich veréindert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
Was sich ereignet”

- Rahstoffe und Fertigprodukte aus fernen Landern wie (exoti-
scha) Friichte, Jute, Erddl, Kleidung, elektronische Kameras
u.a.

- Vorhandene euro-/ethnozentrisch gepréagte Denk- und Einstel-
lungsmuster (Wirksamkeit moderner Technik, wirtschaftliche
Vernunft, Fortschritt; Exotik, Abenteuer, unbegrenzte Frucht-
barkeit, brachliegende Ressourcen; Gefahr durch Bevilke-
rungswachslum, Unbehagen gegeniber fremden Kulturen) und
Uberdenken solcher Bewertungen sowle Anderung von Wahr-
nehmungs- und Erkldrungsmustern

- Auﬁa’uﬂgen vm Pofmiwm Unternehmern, Kirchen,
gshilfeorganisationen aus ihrer ]ewelllqan
Purspektlvo

e % & Sadan Raichiuim i 83 ind-
strieldndern und materieller Armut in dnn Entwicklungsléndern,
Méglichkeiten zur Verdnderung struktureller Ungleichhaiten

- Lebensbedingungen und Ereignisse in fremden Landern in ihrer
Imlchk heit, Anteilnahme und Solidaritat fordernden Eindring-
ait

- Schulpatenschaften

- Internationaler Warenaustausch aufgrund unterschiedlicher
natiricher Produkti tzungen bzw. Ausstattung mit
Produktionsfaktoren

= Zunehmende Bedeutung bilateraler Beziehungen, wirtschaft-
licher Blockbildung und der Macht einzelner multinationaler
Konzerme

= Strukturell angelegte, sich seit der Koloniaizeit stetig verstér-
kende ungleichméBige Abhdngigkeitsverhaltnisse zwischan
Industrielandern und Léndern der 3. Welt im Rahmen einer
industriekapitalistisch geprégten Weltwirtschaftsordnung

- Einbindung der ,offiziellen” Strategien zur Obarwlndung dar un-
gleichen wngen in die db nter-
essen der Entwicklungslandar und der in den mmmam
an Handel Profiti hiieBlich de 1 und
Vorschidge der Welthandelskonferanzen

= Ohnmacht der unmittelbar Eetroffenen angesichts eines kom-
plexen Geflechts lokaler/regionaler Bedingungen, staatlich ver-
mittelter pomuch-ﬁkonomuschar Chancen und Zwiinge sowie
Uberlagerung durch Weltmarktinteressen

- Zunehmende soziale und regionale Disparitaten an der
Peripherie und weitere Entwicklung der Unterentwicklung

- Deformation und Zerstbrung gewachsener Kulturen sowie
bestehender Wirtschafts- und Siedlungsstrukiuren durch
© vorhandens Handelsinteressen
O (neo-)kolonialistische Entwicklungen infolge aus einem

berlegenheitsgefiihi gewdhrter Hilfen und Industriafisierung
durch Industrieldnder

~ Erzwungene wirtschaftliche Umorientierung und Aufrechterhal-

tung der dadurch angelegten Handelsbeziehungen (iber den

Zaitpunkt formaler Unabhangigkeu hinaus und daraus

erwachsender Problel

© Monokulturen, dkologm Gefahrdungen, duBerst einseitige
Expononmimung

© Verdrangung der Subsistenzwirtschaft, verstarkte Einfuhr
von Grundnahrungsmitteln, Nahrungammelhme

© Abhéngigkeit bei Technologie und Energie

© Schwankende, kaum bamrrﬂuﬂbure thslaﬂprum und Ex-
parterldae, sich verschlechternde Austauschbedingungen
(Export/Import), negative Handelsbilanzen

~ Erschwerter planméBiger Autbau von Wirtschaft und Infrastruk-
tur, unglmchmaslge wirtschaftsraumliche Entwicklung, Wande-

u gungen mit steigender Verstddterungsquote, zu-
nehmende sozialkonomische Polarisierungen im Innem
~ Problemfeider der interr len Art llung bzw, neuen
Weltwirtschaftsordnung

O Integriertes Rohstoffprogramm

© Kreditbedingungen des IWF/gebundene Entwicklungshilfen
der Industrieléander

© Z8lle, Handelshemmnisse, ProtektionismusmaBnahmen der
Inmmrielﬂnder

i in den Entwick-
Iungﬂﬁmn Immﬂ pmutwlrludmaf!ﬁcm Investoren;
Wirkung auf Arbeitsmarkt, AuBenhandelsbilanz, Kapital-
bildung, Infra- und Sozialstruktur ; Technologbeiransfar

- Rolie von Eliten und herrschenden Oberschichten; interessen-
geleitete Regierungsprogramme

Themenvorschlag Die AuBenwirtschaftsbeziehungen eines Entwicklungslandes — historische Ursachen, raumstrukturelle

Wirkungen und die Armut des Volkes

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 1.3

5.3 5.6 4.4 4.8 3.4

9.3
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Stufe | Lerneinheit

9/10 | Wirtschaftssysteme und Herrschaftsstrukturen in ihrer Raumwirksamkeit und handlungsbestimmenden Funktion

Qualifikationen

+| und Flachenanspriche von Individuen und

Q. 6: Féhigkelt und Bereitschaft, sich mit
Problemen, die durch spezifische Raum-

sozialen Gruppen sowie Gesellschafts-
und Wirtschaftssystemen im internationa-
len und innergeselischaftlichen Bereich
entstehen oder entstanden sind, auseinan-
dgnulsstz'en unﬁd I?]reﬂweﬂ;ulultlum Ab-
h keiten und Verflechtungen zu er-

n:ﬂ ol ! gel —_—
Q. 3: Verstandnis fiir andere Kulturen

Zielaspekte

- Erkennen, dafl viele Linder der 3. Welt aufgrund besonderer
Naturbedingungen und Besitzverhaltnisse im eigenen Land so-
wie wirtschafts- und machtpolitischer Abhangigkeiten eine fiir
Entwicklung ungiinstige Geselischafts-, Wirtschafts- und Regio-
nalstruktur aufweisen.

- Einschatzen, inwieweit planwirtschaftiiche Elemente, Marki-
faktoren, Privatinitiative und eine auf die Besonderheiten der
Reglon abgestimmte Entwicklung helfen, mit bisherigen Wirt-
schaftsmodeilen zu brechen.

- Erkennen, dafl sich veranderte politische Zielsetzungen auf
Raumstruktur, Agrarproduktion und soziales Leben auswirken,

- Erkennen, inwieweit der Aufbau von Selbsthilfe und Selbstbe-
starvl;‘mung durch eigenstiéndige Entwicklung auf Widerstand
StOBt.

- Erfahren, daB nicht-/teilweise industrialisierte Staaten trotz for-
maler Unabhéngigkeit nicht selbst Uber ihre politischen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Angelegenheiten bestimmen konn-
ten bzw. kbnnen.

Eigensténdige
Entwicklung

e Intention:
Eigenstandige Entwicklung als Ver-
such einzelner Staaten zur Lésung
aus weltwirtschaftlichen Abhéingig-
keitsverhditnissen kennenlernen.

i

ka tegorien

RAUM -

- aufteilung
~ begrenzung
- nutzung

- gestaltung

Inhaltsaspekte

- Entwicklungsriickstande bzw. Unterentwicklung als komplexer
Wirkungszusammenhang natlrlicher Bedingungen, besonderer
Besitz- und Geselischaftsverhaltnisse und auBerer Abhangig-

keiten,
- Okonomisch-politisch bestimmte Fremdpragung von Wirt-

schafts-, G Und R uktur in Vergangenheit
und Gegenwart, Wdlmarklmnhu\kmq

~ MaBnah und Z| genstindiger
Entwicklung

= Widerstdnde von auflen und im Innern

Vorschlag zur Raumanbindung
China




LEL

Inhaltsaspekt: MaBnahmen und Zielvorstellungen eigenstandiger Entwickiung

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
«Was andauert/sich verdndert"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet”

= Vorurteile, Sternutypen, romantische Verkldrungen, ldeologisie-

rungen, 2.

o Chinesk h Drache, Chinesische Mauer

© Blaue Ameisen, gelbe Gefahr, Opium

© Reich der Mitte, Konfuzianismus

© ,GroBer Vorsitzender*, Mao-3ibel", Rote Garden, ,Vierer-
bande®, Kulturrevolution, langer Marsch

~ Neuglerde, [nformationsbedurinis, Moglichkeit eigener Mei-
nungsbildung beziiglich einer fremdartigen Kultur und Gesell-
schaftsform sowie Relativierung einseitiger Berichterstattung in
den Medien

— Andere Ansétze zur Losung gun!luchaﬂlmher Probleme (Erzie-
hungs-, G % iff, soziairdumliche
thaﬂtam u.a)

ner, aufstrebende Wirtschafts- und Weltmacht, China als Faktor
der Zeitgeschichte

= China: Land mit mehrtausendjdhriger Kultur, 1 Milliarde Einwoh-

~ Naturgeographische Herausforderungen und das historische
und wirtschaftliche .Erbe" der Zoit vor 1949

- Zentrale Aulgaben der staatsraumlichen Entwicklung Chinas
© SelbstbewuBte, die eigene Wirtachaft schiltzende Staats-
macht (. Vertrauen auf eigene Kraft‘)
© Bodenreform und Aufhebung der Widerspriiche 2wischen
Stadt und Land, Industrie und Landwirtschaft, Hand- und
Kopfarbeit
© Zentrales Erziehungswesen, politische BewuBtseinsbildung

= Struklurprobleme

© Interesse und Durchsetzungsvermégen von Partei-/Staats-
blrckratie

© Absti e islauf

© Arbeisintensive Produktionsweise

o Systomatnsche Gubunenkomrc%leﬁammenpclmk

da Entwicklungsvor : Varrang der

Pmduldlmmhanmsse gegen Vorrang der Produkiivkrdfte
(.Kampf zweier Linien")

- ldeen Mao Tse Tungs, fiihrende Rolle der Partel; Klassenkampf
und Sozialismus, BewuBtseinserziehung und Kampagnen, Ein-
teiung von Raum und Gesellschaft in Zellen

= Naturgeographische Gegebenheiten
© GroBe und Lage des Landes
© Landschattsraumiiche Gliederung : Trockenrdume und
hochwassergefahrdete Gebiete, Hi
© Geringer Kulturlandanteil, fruchtbare, erosionsgeféhrdete
achen
o Monsunaler Enﬁu& extremes Kontinentalklima und Tempera-

- H}sior:sche Aspekie
© Kaisertum und Feudalismus, Imperialismus und auslandi-
scher Kapitalismus, Revolutionen, Kommunismus, Guerilla-
krieg
© @rofgrundbesitzertum, intensive Landwirtschaft, Hungerka-
tastrophen, wirtschaftliche Polarisierung : Kiiste - Hinterland
- Phasen der Enfwicklung nach der kommunistischen Machtiber-
nahme
o B yrm, Ve
mnschaﬂaentwklung

hung, Nac g sowjetischar
Grofer Sprung
nach vom®, permarente Revolution, Kulturrevolution, Erzie-
hungsdiktatur, radikaler Abbau von Disparitéten
o Modernmerung. Liberalisierungstendenzen, verstrkler Au-
Gemeingigentum und Leistungsprinzip, ,Markt-

- Pnrmpwn der Raumorganssa.non und Wirtschaftspolitik
© Raumwirtschaftiiche Organisationsstruktur in begrenzten
Einheiten (.Zellen") mit raumlichen Ausgleichstendenzen auf
allen Ebenen der Raumentwicklung
© Zentrale Binnenmarktverwaltung, zentral kontrollierte GroB-
und zentral gesteuerte Kleinindustrie

© Férderung der Landwirtschaft und Schwerindustrie
© Verzicht auf zur gigkeit fihrende auslandische Hilfe-
leistungen
- Gesalischaftliche Hauptziele

© Massenerziehung

© Nationale |dentitat, hohe Verleldiqungsberutadwaﬂ Wand-
lung der traditionelien zur k

© Sicherung wirtschaftlicher Wachstumsraten, Sozialisierung,
Verbesserung der Lebensqualitdt flr die Gesamtbavdlkerung

© Weltmachtstreben, Unterstitzung nationaler Befrelungsbe-
wegungen in der Dritten Weit

Themenvorschlag

»Die Landwirtschaft als Grundlage, die Industrie als filhrender Faktor": Auf ,zwei Beinen* ins industrielle Zeitalter

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

10.7 ey 1.6

8.9



chl

- Bereit sein, verantwortlich mit der Umwelt umzugehen, die Ge-
setze der Natur zu beachten und auf ihre Belastbarkeit Riick-
sicht zu nehmen, evtl. Lebensgewohnheiten und Anspriiche

dndern und Verzicht in Kauf nehmen,

= Intention:
Gesellschattlich-dkonomische Pro-
zesse als entscheidende Ausldser und
Verstdrker landschaftszersitrender
Eingriffe erkennen und bereit sein,
dementsprechend eigene Bedirfnisse
und Anspriiche zu dberprifen.

l

Stufe | Lerneinheit
9/10 | Mensch und Umwelt
Qualifikationen Kategarien
Q. 4; Fahigkeit und Bereitschaft, zum ver- RAUM -
antwortungsvollen Umgang mit der Um- - belastung
.| welt und zu ihrer sinnvollen Nutzung aus ~ begrenzung
der Erkenntnis beizutragen, da die Trag- = sicherung
fahigkeit der Erde begrenzt ist.
Q. 5: Raumpolitische Handlungstahigkeit
Q. 2: Erfassung und Wahrnehmung von
Umwaelt
— —
Landschaftszerstérung
Zielaspekte Inhaitsaspekte
~ Einsicht in die Regelhaftigkeit natirlicher Ablaufe gewinnen. ~ Eingriffe in die nat(rliche Umwelt unter Einsatz von Technik
- Bei der Auseinandersetzung des Menschen mit den natirlichen - der Veg durch hgemas
Bedingungen das Wirkungsgeflige zwischen Klima und Vegeta- Eingreifen aus profitorientierten Motiven
tion aufzeigen - Landschaftsgiirtel als Okosysteme

= MaBnahmen zur Behebung von Schaden, die durch Eingriffe in
die Natur entstanden sind

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Deutschland +— Stidamerika/Asien




L

Bags ~wodnrin samans pos aersmios sboiinies basin BRE

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
.Was mich/uns betritft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
.Was andauert/sich verandaert"

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
Was sich ereignet”

~ ZerstBrung der Landschaft im Nahraum durch politisch und/
oder Gkonomisch bestimmie Interessen

- Berichte {iber Landschaftszerstérung/Zerstorung der tropi-
schen Regenwaider in den Medien

= Modabestimmter Verbxauch von ropschen Edeioizem (Ze-

dern, Mahagoni, Eiche usw. bei Wohnungsein
Bauten) und tierischen Produkten (Leder, Modeartikel . )

~ Gefahrdung des Ok bis hin zur ) Umwelt-
katastrophe durch Ubernutzung und Raubbau aufgrund wirt-
schaftlicher und politischer Interessen, Einflunahme und Fehl-
entscheidungen

- uer der Naturzerstbrung in einem nach industriestaatiich-
kapitalistischen Bedingungen organisierten Weltmarkt bei feh-
Jenden bzrw. unzureichenden internationalen Vereinbarungen zu
einer isch angepafiten

= Auswirkung sozialer und wirtschattiicher Probleme (Armut, un-
geloste Landverteilungsfrage in Entwicklungslandern u. a.) im
Spannungsrahmen Industrie-/Entwicklungslander mit nicht
umkehrbaren Folgen fiir die natlrlichen Gegebenhaiten

- MiBiachtung des 0!
bei der Ausbeutung von Ressourcen

echt von (Natur-)Volkern

- Die inneren Tropen als Natur- und Lebensraum: Regenzeiten;
tropische Boden, ihre scheinbare Fruchtbarkeit und ihre Néhr-
; Artenvielfalt im tropischen Regenwald;
Nutzpflanzen, traditionell angepaBte Nutzungssysteme; Natur-
vlker, ihre Lebensformen und Kulturen; tropische Tierweilt

- Ursachen und Anlésse zur Zerstorung des Tropischen Regen-
walides
© Exportorientierte Wirtschaftsstruktur, Weltmarktabhéngigkeit,
Eudemd‘!it:zn.' hol industrielle Erschiief
Energiegewinnung ’ s
© Staatliche Investitionsprogramme, Unwissenheit der Verant-
wortlichen (iber die Anfalligkeit und Belastung natlrlicher

Systeme
o Brandrodung durch landlose Bauern

— Verlust tropischer Walder und unmittelbare/mittelbare Folge-
erscheinungen
© GroBflachige Abholzung des Tropenwaldes

© Erosion, Ab g des Gr piegels, Uber-
schwemmungsgefahr, Bodenverarmung und Wistenbildung,
okologische Ungleichgawichte, Storung der Sauerstoff-
reproduktion und Geféhrdung grofraumiicher atmosphéri-
scher Zirkulationen

© Verlust der Ressourcen in der Tier- und Pflanzenwelt (Arten-
reichtum, Monokulturen, Schadlingsprobleme)

O Zerstorung/Ausrottung traditioneller Kulturen

O Regionale/soziale Ungleichheiten; Umsiediungspragramme,
2ZwangsmaBnahmen; soziale Spannungen zwischen Gra8-
grundbesitzern und Klginb 1; weitere Konzentration von
Kapital, Eigentum und Einkommen

- Zunehmende wirtschaftliche Abhangigkeit und Schuldenlast,
MaBnahmen des IWF mit sozialen Kosten

Themenvorschla

Zerstorung des%'mplschon Regenwaldes

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

6.7

6.4
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Stufe | Lerneinheit
9/10 | Mensch und Umwelt

Qualifikationen

Q. 4: Fahigkeit und Bereitschaft, zum ver-
antwortungsvollen Umgang mit der Um-
welt und zu ihrer sinnvollen Nutzung aus
der Erkenntis beizutragen, daf die Trag-
fahigkeit der Erde begrenzt ist.

Q. 7: Abbau von Konflikten

Q. 5: Raumpolitische Handlungsfahigkeit

Zielaspekte

- Erkennen und bewerten, inwieweit die natiirlichen Lebens-
grundiagen durch Rohstoffausbeutung, Industrie und Technik
gefahrdet sind.

- Einsicht in die Notwendigkeit von Rekultivierung und
Entsorgung gewinnen.

- Erkennen, daB alle Menschen Mitverantwortung fir die
Erhaltung der natdrlichen Lebensgrundlagen tragen,

- Beraitschaft entwickeln, durch kritischen Konsum und bewuBte
Lebensgestaltung selbst an der Erhaltung der natirlichen
Lebensgrundlagen mitzuwirken,

Rekultivierung und
Entsorgung

Kategorien

RAUM -

~ aufteilung

= verflechtung
- belastung

- sicherung

= bewertung

Inhaltsaspekte

€ Intention: -
Rekultivierung und Entsorgung als

zentrales Problem industriegesell-

schattlicher Entwicklung erkennen

und sich fir die Erhaltung der natiir-

lichen Lebensgrundlagen einsetzen,

l

~ Lage und Standortfaktoren von Rohstoffvorkommen und
Industriezentren

~ Lage, Funktion, dkologische und politische Bedeutung von
O Altiasten

© Giftmiildeponien
© Atomaren Zwischenlagern
© Verklappung in den Weltmeeren o, &.
- EntsorgungsmaBnahmen und ihre Bedeéutung fir die Erhaltung
der Umwaelt
- Moglichkeiten und Grenzen von RekultivierungsmaBnahmen
— UmweltbewuBtes Konsumverhalten
- Militourismus”

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Deutschland <— Afrika/Australien




Inhaltsaspekl: Altlasten

GLL

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
.Was mich/uns betrifft"

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
+Was andauert/sich verandert”

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
.Was sich ereignet”

~ Eine Siedlung auf verseuchtem Boden:
© Gesundheitsgefihrdungen und -belastungen
© Auswirkungen auf Famillenieben und Nachbarschaft
o Exutsntiﬂla Unsicherheit, finanzielle Belastung, erzwungene

o Axmndsm!mq mit wissenschaftlichen Gutachten
o (Rechts)Streitigkeiten mit kommunalen Behdrden und
Wirtschaftsunternehmen

~ Engagement in einer Blrgerinitiative

- Verdndertes UmweltbawuBtsein als Folge reflektierter person-
licher Erfahrung

- V!el'!al‘tvua Budeutung und Funktion des Bodens und Geféahr-
g ten/Altablagerungen

- Umwertung des Natur-/Agrarraums im Zuge der Industrialisie-
rung mit nachfolgender Nutzungseinschrankung aufgrund
schwerer tung

- Neu-Inwertsatzung/Folgenutzung angesichts wirtschaftiichen
Strukturwandels bei zunehmender Bodenknappheit (trotz Oko-
logischer Schadigung des Planungsraumes)

~ Ambivalenz von Technik und Fortschritt; Okologie-Okonomie-
Kontiikt; die hen als B und von Um-
wa!tbelaalunqan Gemeinlast und/oder Voruruchorpnnrtp

= Verdrangung der Probleme der Entsorgungsdiskussion

~ Mitbestimmungsdefizite in der komplexen gesellschattiichen
Wirklichkeit

~ Polarisierung In der umweltpalitischen Auseinandersetzung

- Lage der Siedlung und friihere Nutzung der Regicn
- Giftstoffe; individuelle, geselischattliche, politische, produk-
tionsbedingte Formen der Bodenverseuchung

- Sachnotwendige bzw. problemangemessene MaBnahmen/
Konsequenzen zur Gclahmwbvnhr bei gestorter Boden-

- Fehlainschatzung/Bagatellisierung der Kontamination mit
Wohnbebauung als Folgenutzung

— Sani JEnt jonen der kommunalen Ent-
mdungsmger baw. der Betroffenen

Themenvorschlag
Zeitbombe Altlasten

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

3.2 6.1

6.6 6.8
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Stufe | Lerneinheit

9/10 | Verantwortung fir die Zukunft der Menschheit

Qualifikationen

Q. 4: Féhigkeit und Bereitschaft, zum ver-
antwortungsvollen Umgang mit der Um-
welt und zu ihrer sinnvollen Nutzung aus
der Erkenntnis beizutragen, daf die Trag-
fahigkeit der Erde begrenzt ist.

Q. 5: Raumpolitische Handlungsfahigkeit
Q. 6: Analyse innergeselischattlicher und
internationaler Probleme

Zielaspekte

= Erkennen und bewerten, inwieweit Umweltschutz als
Pianungsaufgabe eine vordringliche Aufgabe der Gegenwart
mit langfristigen Auswirkungen auf die Zukunft ist.

- 'Erksmm und beurteilen, inwieweit verschiedene
nteressengruppen unterschiedliche Anspriiche an die
Gestaltung der Umwelt haben.

= Erkannan und anerkennen, daf Umweltschutz sigens
Interassen ber{ihrt.

- Mitverantwortung aller Menschen flir den Schutz der Umwelt
erkennen und anerkennen.

= Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, an MaBnahmen fir den

Umweltschutz mitzuwirken.

Umweltschutz als
Planungsaufgabe

(—- Intention:

Umweltschutz als gegenwarts- und
zukunftsbedeutsame Planungsauf-
gabe des Staates erkennen und sich
mit dem Spannungsverhéltnis von ge-
selzlichen Rahmenbedingu und
okonomisch-politischen Machtverhéit-
nissen auseinandersetzen,

Kategorien

RAUM -

- belastung

- verflechtung

= wahmehmung
rtu

- sicherung

Inhaltsaspekte

- Lokale, regionale und weltweite Bedrohung der Umwelt durch
Larm, Abfall, Bodenverbrauch und -zerstdrung, Verschmutzung
der Luft und der Gewdsser

= Verschiedene Interessengruppen mit unterschiedlichen
Anspriichen an die Gestaltung der rdumlichen Umweit

- Persdnliche und politisch-geselischattiiche Mitverantwortung fiir

~ Regionale und weitweite Bedrohung dmg;olouwchm Gleich-
gewichts durch politisch und wirtschal Entscheidungen
und MaBnahmen, z. B. Verschmutzung der Meere

= MaBnahmen zur Gegensteuerung bzw. MaBnahmen zur Wieder-
herstellung/Erhaltung des &kologischen Gleichgewichts

- Umweltschutzorganisationen sowie Burgerinitiativen zum Um-

weltschutz
- Verbénde und MaBnahmen zum Umweltschutz

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Deutschland €— Waltmeere/Antarktis
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mhalhaspekt' anhmutzung der Meere

Fragen aus subjektiver Betroffenheit

Raumbezogene Strukturen und Prozesse

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene

«Was mich/uns betrifft" «Was andauert/sich verandert” «Was sich ereignet"”
= Ferlen am Meer - AL h- und Strémungsverhaltnisse, fortschreitend verrin-  — Lagesituation, spezifische Nutzung und Belastungsgrad des
© Urlaubs- und Badsorte, ihre Ausstattung mit gerte Selbstreinigungskraft, Nahrungsketten und Wirkungszu- betr. Randmeeres ; extreme Beanspruchung durch Schiffahrt,
Fremdenverkehrseinrichtungen sowie Vielfalt und Qualitit der  sammenhiinge Im Okosystem Maer Fischfang, Touri Erdol-/Erdgasgewinnung, Verklappun-
Spiel-/Sportangebote gen, Abwdsser, kiistennahe Landwirtschaft efc.
@ Tourismusindustrie - Hohes Gefahrdungspatential und zunehmende Beeintrachti-
© Wasser- und Strandverschmutzung gung des Lebens- und Wirtschaftsraumes Kiste als Foige fort- - Algenvermehrung als Katastrophenanzeichen an der Basis der
schreitender industrialisierter Produktions- und Lebensweise in Nahrungspyramide mit entsprechend umfangreichen Auswir-
- Fischfang unserer Gesellschaft kungen im Ubrigen dkologischen und wirtschaftlichen Netzwerk
© Ertrag und Qualitat des Meeres
© Angebot und Nachfrage, Preisgestaltung ~ Wirtschattiiche und politische In

- Aktuelle (Katastrophen-)Meldungen dber Vogel-/Robben-
sterben, Tankerungliicke, Fischkrankheiten

teressendberschneidungen und
-konflikte im nationalen wie internationalen Rahmen bel gleich-
zeitiger Notwendigkeit zur Abstimmung bzw. Zusammenarbelt
der betroffenen Gruppen

- Forderung nach wirksamen SofortmaBnahmen sowie dauerhaf-
ter Gefahrenabwehr auf wirtschaftlicher und politischer Ebene
unter Berlicksichtigung einschlagiger Gutachterempfehlungen

= 1 (ber don persanlichen Anteil - Uberwach und Durch defizite im 2, h - Politische Verlautbarungen zu international abgestimmten Ki-
an der M und Ausprégung umwelt- mit dem im nationalen/internationalen Umweﬂrechl L veran- s'snstrukmrplaren zur Erweiterung von Schadstofflisten und
bezogener Verantwortlichkeiten kernden Vorsargeprinzip und den fi fi zung von Emissionsgrenzwerten, zur Notwendigkeit
grenzwerten von nationalen Symposien und Konferenzen
- Verdréingungssyndrome bei der Schadstoffvermeidungs- und - Krisanmanagement, Zersplitterung der Zustandigkeiten, Grenz-
-beseitigungsdiskussion mit gleichzeitiger Tendenz zur Krimina-  wertdaten, MiBbrauch der Naturpark-Idee, Dekiamationen ohne
listerung spektakularer Aktionen von Greenpeace o. d, verbindlichen Charakter, Rlickzug aus der politischen
Verantwortung
- Ambivalenz von Technik und Fortschritt; die Menschen als
Betroffene und Verursacher von Umweltbelastungen; - Aktionen internati Umweitsch ganisationen
Partizipations-/Durchsetzungsdefizite auf der Ebene internatio-
naler Umweltplanung
Themenvorschlag

Miillkippe Nordsee: Welchen Sinn haben internationale Nordseeschutzkonferenzen ?

Verwandte zentrale Inhaltsbereiche:

1.2

3.2 6.9 7l 9.7
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Stufe | Lerneinheit

9/10 | Verantwortung fiir die Zukunft der Menschheit

Qualifikationen

Q. 4: Fahigkeit und Bereitschaft, zum ver-
antwortungsvollen Umgang mit der Um-
welt und zu ihrer sinnvallen Nutzung aus
der Erkenntnis beizutragen, daB die Trag-
fahigkeit der Erde begrenzt ist.

Q. 7: Abbau von Konflikten

Q. 5: Raumpelitische Handlungsfahigkeit

Zielaspekte

= Erkennen und bewerten, inwieweit die Verfiigbarkeit

bedeutender ,herkdmmlicher” Rohstoffe und Energietrager be-
renzt ist.

= Zwang zur Einschrankung des Energieverbrauchs erkennen und
anerkennen.

~ Erkléren und bewerten, inwieweit und warum die Entwicklung
und Ver g alternativer/reg iver Energiequellen zu-
kunftsbedeutsam [st.

= Formen alternativer/regenerativer Energiegewinnung und
-anwendung beschreiben und bewerten.

~ Erkennen und bewertan, inwieweit politisch-wirtschaftliche
Entscheidungen die Anwendung verschiedener Energieformen
bestimmen

- Entwickeln der Féhigkeit und Bereitschaft, sich an der
Diskussion um die Energieversorgung zu betelligen.

e,

Alternative/Regenerative

Energiequellen

(— Intention:

Alternative/regenerative Energlequel-
len kennenlernen und bereit sein, an
der politisch-gesellschaftiichen Aus-
einandersetzung um ihre Zukunftsbe-
deutung tellzunehmen.

.

Kategorien

RAUM -

= orientierung
- aufteilung
- begrenzung
= nutzung

= sicherung

Inhaltsaspekte

- Lage, Menge und Bedingungen fir die Begrenztheit
<herkdmmiicher” Rohstoffe und Energietrager (z. B. Erdél,
Kohle, Erdgas u.a.)

~ Bedingungen, Méglichkeiten und Gefahren alternativer/

regenerativer Engergiequellen

- Formen alternativer/regy Energiegewinnung und
-anwendung

- Problematik der Errichtung, des Unterhalts, des Betriebs und
der Entsargung von Kernkraftwerken

- Politisch-geselischaftliche Auseinandersetzungen um die Ver-
wendung von alternativen/regenerativen Energiequellen
~ Probleme und Perspektiven der zukinftigen Energieversorgung

Vorschlag zur Raumanbindung
Nahraum/Deutschland 4— Evropa/Nordamerika
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Raumbezogene Strukturen und Prozesse
«Was andauert/sich verandert*

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft*

Stichworte zur Sach- und Erscheinungsebene
«Was sich ereignet”

= Ressourcenverknappung und Verteuerung im Energlebersich - Entwicklung des Weltenergiebedarfs und -verbrauchs sowie
Méglichkeiten der Energiebedarfsdeckung

~ Zwang zum sparsamen Umgang mit Energie
- Bedeutung von Rohstoffvorkommen, Wirtschaftlichkeit und
- Umweltbedrohung durch verschiedene Energiegewinnungs- und Unmal!vemaglmhelt fir die Entwicklung/Anwendung alter-
versorgungsanlagen nativer/regenerativer Energiequellen bzw. bei der geselischafts-

politischen Auseinandersetzung um neue Energlen
= Mitwirkungsmbglichkeiten des einzelnen und von Gruppen bei

der politisch-geselischaftlichen Auseinandersetzung um die = Politisch-wirtschaftliche Entscheidungen als Vorbedingungen
skonzepten

Verwendung alternativer/regenerativer Energiequellen bei der Entwicklung von Energleversorung:
O Kosten-Nutzen-Frage
~ Teilnahme an der Ausein: um die Verwendung al- O zentrale
ternativer/regenerativer Energiequellen als Folge reflektierter ~ dezentrale Energieversorgung

persdnlicher Erfahrung und Information © kommunale Energiekonzepte

- Realisierbarkeit und/oder Uopie einer zukiinftigen umwelt- und

- Prognosen liber Lage, Menge, Verwendung und Begrenztheit
herkdmmiicher” Rohstoffe und Energletriger unter Berucimch-
tigung der Faktoren Weltwirtschaft, Weitbevblkerung, Weit
energiebedarf und -verbrauch

- Notwendigkeit zur Entwicklung von Formen alternativer/regene-
rativer Energiegewinnung und -anwendung (z. B. Wasserstoff-
Solartechnik, Wasser- und Meeresenergie, Energie des
Erdinneren, Energie aus Biomasse, Windenergie sowie Kern-
kraft)

~ Interessenkonflikie bei der Auseinandersetzung um Standorte,
Wirtschaftlichkelt, Umweltvertraglichkeit und Form der jeweili-
gen Energieversorgungsanlagen (Okonomie-Okologie-Konflikt)

- Probleme, Gefahren und Raumbedarf bei der Errichtung, beim

menschenfreundlichen Energieversorgung Betrieb sowie bel der Ver- bzw. Entsorgung alternativer/
regenerativer Energiegewinnungs- und -versorgungsanlagen
- Zukunftsorientierte MaBnahmen/Konzepte fir eine menschen-
und umweltfreundliche Energiesicherung bzw. -versorgung
Themenvorschlag
Windmuhlen fur Millionenstadte ?
Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 8.10 6.1
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Stufe | Lerneinheit

9/10 | Verantwortung fir die Zukunft der Menschheit

Qualifikationen

‘| Lebensbereich zur Verbesserung einer

Q. 4: Fahigkeit und Bereitschaft, 2u einem
Abbau von Kanflikten auch im eigenen

raumlich bedingten Lebensqualitdt in Ge-
rechtigkelt, Solidaritat und Toleranz mit
anderen beizutragen.

Q. 5: Raumpolitische Handlungsfahigkeit
Q. 4: Verantwortung gegenliber der Um-

welt ._)

Zielaspekte

~ Erkennen und bewerten, inwieweit politische Entscheidungen
und Vertrige die atomare Bedrohung der Erde beeinflussen.

- Erkennen und bewerten, inwieweit Individuen, Gesellschaften,
Kulturen und Natur der atomaren Bedrohung ausgesetzt sind.

— Entwickein der Féhigkeit und Bereitschaft, sich persdniich ge-
gen die atomare Bedrohung und fiir den Erhalt des Friedens so-
wie fiir die Erhaltung der natlirlichen Lebensgrundlagen aktiv
und mitverantwartlich einzusetzen.

Atomare Bedrohung
der Erde

€ Intention:

Die atomare Badrohung der Erde in
ihren Ursachen und Folgen fiir
Mansch und Natur und die sich fiir
Regierungen, Geselischaften und Indi-
viduen stellenden Herausforderungen
erkennen sowie bereit sein, sich flr
Friedens- und Umweltsicherung ein-

zusetzen,

Kategorien

RAUM -

- aufteilung
- belastung
- sicherung

Inhaltsaspekte

- Formen und AusmaB der atomaren Bedrohung der Erde

~ Internationale Entscheidungen und Vertrage im atomaren
Bereich

- Regionale und weltweite Prob tik im Zusammenhang
mit dem Betrieb von Kernkraftanlagen

= EBka:km lungen und Konzepte im militarischen/weltpolitischen

- Atomwatfenversuche in verschiedenen Regionen der Erde

= MaBnahmen und Initiativen gegen die atomare Bedrohung der
Erde zur Friedens- und Umweltsicherung

g zur R g
Nahraum/Deutschland 4—# Pazifik/Tschernobyl
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Inhaltsaspekt: Regionale und weltweite Problematik im Zusammenhang mit dem Betrieb von Kernkraftanlagen

Fragen aus subjektiver Betroffenheit
«Was mich/uns betrifft*

Raumbezogene Strukturen und Prozesse
Was andauert/sich verandert"”

Stichworte zur Sach- und Erschainungsebene
~Was sich ereignet”

undden'lzu tragenden Risiko

~ Zielkonflikt von Kernenergie und fossiler Energietrager auf dem
Hintergrund von Begrenztheit, Wirtschaftlichkeit und
Umweltvertraglichkeit

~ Tschernobyl und die Folgen (rdumlich und zeitlich) dem Nutzen von Kemenergie

- Kemkraftwerke in unserer Nahe

~ Lei it beim Transport ruklearer Stoffe und nukearen
Abfalls (Atomtourismus)

- Diskussion, Birgerinitiativen, (gewalttétige) Demonstrationen ~ Globale Risiken der Kernkraft und ihre Existenz als Produki des
und Auseinandersetzung mit Fragen wie z. B. Baustopp, Ab- technologischen und wissenschaftiichen Fortschritts und Zu-
schaltung, Sﬂhgung. Export von Kemnkraftaniagen, Beherrsch-  griffs auf vom Menschen nur bedingt zu steuernde Technologie

barkait der Technik
~ Inkaufnahme von nicht mehr zu steuernden technischen Ablau-

- Standorte von Kernkraftaniagen
© Nahe zu Ballungsgebieten
© Lage an Landesgrenzen
O Lage an Gewasserr

- Verssuchung und groBraumiiche Bedrohung durch Reaktor-
unfalle (Hal:wu‘tzgilan. Strahlenrisiko, Krebsgetahr)

~ Probleme beim Betrieb von Kernkraftanlagen wie z. B. Storfalie,
Sicherheitsstandards und Restrisiko, Entsorgung

- Politische Auseinandersetzungen im
Genehmigungsverfahren flr im Bau ndef in Betrlob beﬂnd»che

- Bewertung von Argumenten der Befiirworter und Gegner von fen mit der Gefahr von irreversiblen Schidigungen von Mensch
Kemkraftanlagen und Umwelt im globalen AusmaB Kernkraftanlagen
- Ambivalenz zwischen ziviler und militdrischer Nutzung von ~ MaBnahmen und Initiativen gegen eine atomare Bedrohung der
Kermenergie Erde
- Ansteigen der Zahl von Kernkraftanlagen in Schwellen- und
Entwicklungsléndern
= Organisationen und Vertrége zur Nutzung von Kernenergie
~ Nutzung von kerntechnischen Anlagen fiir militArische Zwecke
- Atomwaffenherstellung und -erprobung auf der Basis von Ver-
fiigbarkeit (iber Kerntechnologie
Themenvorschlag
Ist Tschernobyl uberall ?
Verwandte zentrale Inhaltsbereiche: 10.1 1.2 6.4 6.7 6.10




7. Leistungsbewertung

Leistungsbewertung ist vor allem ein padagogischer Vorgang. Sie soll iber den
Stand des Lernprozesses der Schillerinnen und Schiiler AufschiuB geben und
Grundlage fir die weitere Forderung sein. Sie ist auf die notwendigen Anldsse zu
beschranken.

Leistungsbewertung muB sich auf die im Zusammenhang mit dem Erdkundeunter-
richt erbrachten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten beziehen und soll die Ei-
genart der jeweiligen Jahrgangsstufe, den Leistungsstand der Lerngruppe und die
Anforderungen des Faches Erdkunde in Umfang, selbstandiger und richtiger An-
wendung der Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die Art der Darstellung
bertcksichtigen.

Grundlagen der Leistungsbewertung im Erdkundeunterricht sind (berwiegend
miindliche Beitrdge, aber auch gelegentliche schriftliche Ubungen und praktische
Leistungen. Die Bewertung mindlicher Leistungen soll méglichst unterschiedliche
Bereiche des Erdkundeunterrichts umfassen. Sie soll nicht von einer punktuellen
Leistungsmessung abhéngig sein, sondern sich auf einen langeren Beobachtungs-
zeitraum erstrecken. Gelegentliche schriftliche Leistungsfeststellungen sollten nicht
langer als 15 bis 20 Minuten dauern, wobei ihre Anzahl auf das erforderliche MaB zu
begrenzen ist. Sie sollen sich auf eine fiir die Schilerinnen und Schiiler uberschau-
bare Unterrichtseinheit erstrecken.

Die Anforderungen sollen verschiedene Aufgabenformen enthalten. Der Schwierig-
keitsgrad einer Aufgabe ist angemessen zu bewerten. Die Bewertung erfolgt wie die
einer zusatzlichen mundlichen Leistung.

Bei der Bewertung von Schilerleistungen im Fach Erdkunde werden allgemeine
und fachspezifische Fahigkeiten beriicksichtigt. Die Bewertung allgemeiner Fahig-
keiten im Bereich des Lern- und Arbeitsverhaltens bezieht sich u. a. darauf, ob

— das Interesse differenziert, umfassend und besténdig ist, Interessen mit Aus-
dauer verfolgt werden, Bereitschaft zur Ubernahme zusétzlicher Aufgaben be-
steht;

— die Lernbereitschaft durch ausdauernde Mitarbeit, Aufgabenzugewandtheit und
stetigen und zielstrebigen Einsatz gepréagt ist;

— die Arbeitsweise sachgerecht und aufgabenbezogen ist;

— die Hausaufgaben gewissenhaft, zuverlassig und vollstandig angefertigt werden
sowie erforderliche und zusatzliche Arbeitsmaterialien bereitgehalten werden.

Die Bewertung allgemeiner Fahigkeiten bei miindlichen Beitragen und schriftlichen

Ubungen sollte darauf abstellen, ob und in welchem Umfang Schiilerinnen und
Schuler fahig sind,

Uber Gelerntes gedachtnismaBig zu verfliigen, erworbenes Wissen wiederzuge-

ben, gespeicherte Informationen situationsgerecht und sachgemas einzusetzen;

— Wissen und Kenntnisse in groBere Zusammenhéange einzuordnen, Gelerntes auf
: ahnliche Aufgaben und Situationen zu Gbertragen, kausale Zusammenhéange bei
bekannten Sachverhalten zu erklaren, Problemstellungen zu erfassen und repro-
duktive Denkaufgaben auf konkret anschaulicher und auch auf abstrakter Ebene
zu lésen;
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Problemstellungen selbstandig zu entwickeln und Lésungsmoglichkeiten zu fin-
den;

iiberlegt und sachangemessen zu urteilen und Urteile unter Berlcksichtigung
verschiedener Gesichtspunkte zu begrinden.

In die Wertung der miindlichen Beitrage und schriftlichen Ubungen gehen folgende
fachspezifische Leistungen gemaB den unterschiedlichen Anforderungen der Jahr-
gangsstufen ein wie beispielsweise

Anlegen und Fihren eines Erdkundeheftes, eines Ordners oder einer Arbeits-
mappe im Unterricht und zu Hause mit dbernommenen, vorgegebenen und
selbst erstellten Texten, Skizzen, Karten, Planen, Schaubildern, Statistiken,
Zeichnungen

Beschaffen von Informations- und Anschauungsmaterial

Umgehen mit Atlanten, Lesen von Karten verschiedener Typen, Entnehmen und
Verarbeiten von Informationen aus Erdkundebuchern

Erganzen und Anfertigen von Karten, Skizzen, Tabellen, Grafiken u. a., Umsetzen
von einer Darstellungsform in eine andere

Beschreiben, Erlautern, Vergleichen, Auswerten und Beurteilen von Darstellungs-
formen und Anschauungs- und Informationsquellen wie z.B. Schulfunk- und
Schulfernsehsendungen, Unterrichtsfilme

Umsetzen von Kenntnissen und Vorsteliungen in Zeichnungen wie z. B. graphi-
sche Darstellungen und Profile oder in Texte

Verfiigen (ber topographisches Wissen und fachbezogene Begriffe, Erfassen
und Darstellen geographischer Sachverhalte.
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und Stadtplanung auf das Leben von Frauen. Kéin 1985.
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Geographie heute — Themenheft: Mittelamerika. April 1986, Heft 39, Friedrich Ver-
lag, Seelze.
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Geographie und Schule — Themenheft: Welternahrung. Oktober 1986, Heft 43, Au-
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Kimmerle, U./Volimar, R.: USA. Stuttgart 1988.

Praxis Geographie — Themenhefte:

1. DDR |, 1980, Heft 5

2. DDR Il, 1983, Heft 6

3. DDR I, 1985, Heft 9

4.USA |, 1982, Heft 2

5. USA Il, 1982, Heft 11

6. Sowjetunion |, 1981, Heft 3

7. Sowjetunion Il, 1981, Heft 4

Sowijetunion : Chancen und Grenzen des Wandels. Sowi, Heft 2, 1988.

WDR HuW 88/89 II: Das Land der unbegrenzten Beweglichkeit — Die Mobilitat der
Amerikaner: Zwischen ,Frostbelt“ und ,Sunbelt” — Alte und neue Zentren in den
USA.

WDR HuW 86/87 |: Land der Macher — Boomstaat Texas.

psf 153, 3/89: DDR (Warten auf vier Wande — Schoner unsere Stadte und Gemein-
den).

psf 143, 5/88: Ferner Nachbar Sowjetunion (Von West nach Ost, Leben in einer so-
zialistischen Gesellschaft; Ein weites Land und viele Vélker; Dreimal Sibirien, Die
Sowjetunion und die Deutschen).

9.8 Weltwirtschaftsordnung und Weltarbeitsteilung

Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.): Wirtschaft. Internationale Wirt-
schaftsbeziehungen. Informationen zur politischen Bildung. Heft 183. Bonn 1980.

Geographie heute — Themenheft: Welthandel. Oktober 1987, Heft 54, Friedrich Ver-
lag, Seelze.
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Bohn, D.: China. Zur Raumwirksamkeit von Ideologien (UE Sek. |). In: Praxis Geo-
graphie, 1982, Heft 12, S. 31 - 37.
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Geographische Rundschau — Themenheft: China. Méarz 1986, Heft 3, Westermann
Verlag, Braunschweig.

Keim, W.: Variable Unterrichtsplanung am Beispiel China. Teil | und Il. Modelle fiir
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Schmidt-Wulffen, W. D.: Unterentwicklung/Dritte Welt. In: Jander, L. u.a. (Hrsg.):
Metzler Handbuch fiir den Geographieunterricht. Stuttgart 1982, S. 494 — 502.

Zawadzky, K.: Entwicklung im Reich der Mitte. Beispiele deutsch-chinesischer Zu-
sammenarbeit. GTZ, Eschborn 1988. c

WDR HuW 86/87 Il: China im Umbruch — Sozialistische Konsumgesellschaft?

4.7 Sozialrdumliche und infrastrukturelle Disparitaten

Austrup, G.: Hat das Ruhrgebiet eine Zukunft? In: Geographie heute, 1987, Heft
47,S5.38 — 47.

Geographie heuie — Themenheft: Kohle vorn? April 1984, Heft 22, Friedrich Verlag,
Seelze.
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Janke, B.: Die Antarktis. In: Geographische Rundschau, 1988, Heft 3, S. 43 — 44.
Mordhorst, J.: Miillkippe Nordsee ? Hamburg 1981.

Praxis Geographie — Themenheft: Nordsee. Januar 1985, Heft 1, Westermann Ver-
lag, Braunschweig.

WDR HuW 88/89 |: Nordsee — Miillkippe der EG?

8.2 Alternative/regenerative Energiequellen

Geographie heute — Themenheft: Alternative Energien. Dezember 1986, Heft 46,
Friedrich Verlag, Seelze.

Geographie heute — Themenheft: Weg vom OI? November 1985, Heft 35, Friedrich
Verlag, Seelze.

Geographie und Schule — Themenheft: Energie — facheriibergreifendes Projekt.
April 1983, Heft 22, Aulis Verlag, Kdin.

Grauthoff, U./Kittler, W.: Windenergie in der Bundesrepublik Deutschland. In: Geo-
graphische Rundschau, 1988, Heft 2, S. 14 — 23.

Praxis Geographie — Themenheft: Energie und Umwelt. Januar 1989, Heft 1, We-
stermann Verlag.
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WDR HuW 84/85 l: Mit kaltem Wind die Stuben heizen — Um die Nutzung der Wind-
energie.
6.1 Atomare Bedrohung der Erde

Baumgartner, F.: Wiederaufarbeitung von Kernbrennstoffen. In: Geographische
Rundschau, 1984, Heft 10, S. 495 — 500.

Grimmel, E.: Probleme der Wiederaufarbeitung von Kernbrennstoffen. In: Geogra-
phische Rundschau, 1984, Heft 10, S. 502 — 508.

Lovins, A. B./Lovins, L. H.: Atomenergie und Kriegsgefahr. rororo Sachbuch
7829. Reinbek 1983.

Nolzen, H.: Kernkraftwerk. Westermann Planspiel. Braunschweig 1976.

Praxis Geographie — Themenheft: Energie und Umwelt. Januar 1989, Heft 1, We-
stermann Verlag.

* WDR HuW; WDR LdE: Westdeutscher Rundfunk Kéln (Herausgeber): Beihefte zu
den Schulfunkreihen HEIMAT UND WELT und LANDSCHAFTEN DER ERDE zitiert
nach Schulhalbjahrgéngen.

** psf: Praxis Schulfernsehen, Begleitmaterialien zu den Sendungen des WDR, zi-
tiert mit Ifd. Nummer, Monat und Jahr.
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Hauswirtschaft und Wirtschaft in den Jahrgangsstufen 5 und 6

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 sind neben den Fachern Geschichte—Politik und
Erdkunde auch die Facher Hauswirtschaft und Wirtschaft Facher des Lernbereichs
Gesellschaftslehre.

Die Bearbeitung der Inhalte und Ziele von Hauswirtschaft und Wirtschaft soll in
moglichst enger Koordination mit den Themen der Facher Geschichte—Politik und
Erdkunde erfolgen. Eine fachliche Abstimmung der schulinternen Curricula ist erfor-
derlich.

Um den Charakter dieser Inhalte und Ziele als Vorbereitung auf den Unterricht im
Lernbereich Arbeitslehre deutlich werden zu lassen, sind sie in der curricularen
Systematik der Lehrplane fiir diesen Lernbereich formuliert. Die detaillierte Entfal-
tung soll eine rasche und fachgerechte Koordination mit Geschicnte—Politik und Erd-
kunde ermdglichen. Zur Didaktik von Hauswirtschaft und Wirtschaft im Rahmen des
Lernbereichs Arbeitslehre wird auf die entsprechenden Lehrpléne dieses Lernbe-
reichs verwiesen.

1. Hauswirtschaft
1.1 Ausfihrungen zur Arbeit in den Jahrgangsstufen 5 und 6

Die Schiilerinnen und Schiler lernen im Rahmen des Lernbereichs Gesellschafts-
lehre den spezifischen Zugang des Faches Hauswirtschaft zur sozio-tkonomischen
Einbindung des Individuums in die bedeutsame gesellschaﬂllche Institution privater
Haushalte.

Am Beispiel des Zusammenlebens, (Haus-)Wirtschaftens und Wohnens — friiher
und heute, werden in der Gegenuberstellung vergangener und gegenwartiger
Lebensformen wichtige Zusammenhénge und Erscheinungen erarbeitet, erklarbar
und erfahrbar gemacht. Die Schiilerinnen und Schuiler erkennen Fortwirken von Tra-
dition aus patriarchalischer, streng hierarchischer Ordnung der Vergangenheit, z. B.
in geschlechtsspezifischer Sozialisation, Arbeitsteilung im Haushalt.

Sie lernen zugleich den groBeren sozialen und dkonomischen Entscheidungsspiel-
raum von Mitgliedern einer modernen Industriegesellschaft kennen und nutzen, und
sie erfahren, daB damit Probleme wie z. B. Verhaltensunsicherheit, Konsumzwang,
Isolation einhergehen kénnen.

1.2 Schwerpunkte
Der Unterricht soll drei Schwerpunkte bearbeiten:

Bereich: Haushalt und Wirtschaften

Problemfeld: (Haus-)Wirtschaften — friiher und heute
Bereich: Haushalt und Wohnen

Problemfeld: Wohnen - friiher und heute

Bereich: Haushalt und Zusammenleben

Problemfeld: Zusammenleben im Haushalt — friher und heute
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1.3 Ubersichten iiber Inhalte und Ziele

1.3.1 Schwerpunkt |

Bereich: Haushalt und Wirtschaften
Problemfeld: (Haus-)Wirtschaften — friiher und heute

Inhalte

Zigle

— Haushaltsfunktionen, wie
® | eitung und Organisation
e Einkommensbeschaffung
und -verwendung
+ Geldeinkommen
+ Gitereinkommen
@ Erndhrung
+ Nahrungsmittelproduktion
+ Nahrungszubereitung
+ Vorratswirtschaft und
Vorratshaltung
® Wohnen
+ Raum (Raume)
+ Moblierung/Ausstattung
+ Heizung und Beleuchtung
+ Pflege
® Kleidung
+ Rohstoffproduktion
+ Anfertigen
+ Reinigung und Pflege
® Hygiene
® Erholung
® Bildung und Unterhaltung
@ Krankenpflege
@ Sozialisation

— Haushaltsaufgaben des

,Hausvaters", z. B.

® Lenkung und Verwaltung
(Arbeitsplanung, Vertrage,
Buchfiihrung)

® Einstellen und Anleiten der
Knechte

@ Erstellen und Ausbessern
von Gebauden, Zaunen etc.

o Aufbereiten landwirtschaft-
licher Produkte
(Dreschen, Flachsbrechen)

@ Einkauf von nichtselbst-
erzeugten Produkten
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Die Schilerinnen und Schiiler

— beschreiben die Wirtschafts- und Lebens-
weise im bauerlichen ,ganzen Haus" des Mit-
telalters mit Hilfe von Erkundung, Bildvoriage
oder Beschreibung

— erkennen die Griinde fir den hohen Grad an
Selbstversorgung und die geringe Marktab-
hangigkeit

— erarbeiten die Funktions-, Arbeits- und Rol-
lenteilung zwischen ,Hausvater” und ,Haus-
mutter®, S6hnen und Tdchtern, unverheirate-
ten Verwandten und Gesinde (Magde und
Knechte) bei der Bewirtschaftung eines Hofes
und des dazugehorigen Haushalts

— beschreiben die Wirtschafts- und Lebens-
weise in einem heutigen stadtischen Mehr-
personen-(Familien-)Haushalt mit einem bzw.
mehreren Verdiener(n)

~ finden die Unterschiede in der Versorgungs-
lage des Haushalts gegeniiber dem histo-
rischen Beispiel heraus

— stellen den Funktionswandel im Haushalt fest

— erarbeiten die Funktions-, Arbeits- und Rol-
lenteilung zwischen Mann, Frau und Kindern
im modernen Haushalt

— vergleichen den aktuellen Stand mit dem
historischen Beispiel.



Inhalte Ziele

® Verkauf (z. B. Obst, Gemiise,
Fleisch, Wolle)

® Pflege des Obstgartens
(z. B. Baume pfianzen,
beschneiden)

® Bier brauen, Wein bereiten,
Ol gewinnen (z. B. aus
Riiben und Rapssamen)

® Erziehung der Kinder

- Haushaltsaufgaben der

+Hausmutter®, z. B.

® Einstellen und Anleiten der
Magde

® Gartenwirtschaft

® Gefliigelhaltung £

® Herstellen der Lebensmittel
(Butter, Kase, Brot efc.;
Nahrungszubereitung)

® Vorratswirtschaft und
-haltung

® Herstellen und Pflegen von
Textilien (z. B. Spinnen,
Weben, Stricken, Néhen,
Waschen, Bleichen)

® Heizung und Beleuchtung
(Brennholz besorgen, Lichter
ziehen)

® Herstellen von Geréten
(Sacke, Seile, Besen)

® Herstellen von Seife

® Reinigen von Raumen und
‘Geraten

® Erziehung der Kinder

Hinweise zum Unterricht

— Der Begriff ,ganzes Haus" bedeutet die (fast) geschiossene Hauswirtschaft, das
Ineinander-Verzahntsein von Betrieb und Haushalt, von Wirtschafts- und Lebens-
gemeinschaft, mit weitgehender Selbstversorgung und wenig Marktverflechtung
und Marktabhangigkeit.

— Es wird empfohlen, zur Einfihrung in die historische Situation die angegebene
Literatur* oder andere Quellen (ber Leben und Wirtschaften vom Mittelalter bis
heute heranzuziehen. .

" Vgl. Lehrplan Arbeitslehre/Hauswirtschaft
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— Erkundungen in Freilichtmuseen (z. B. Detmold, Kommern) oder Heimatmuseen,
bzw. in den Unterricht eingebrachte bildliche Darstellungen alter Meister zeigen
anschaulich die Lebensweise von Bauernhaushalten der Vergangenheit.

— Am Beispiel eines zentralen Haushaltsgerdtes: Herd — von der offenen Feuer-
stelle zum modernen Elektroherd und zur Zentralheizung — kann die friher allen
bewuBte, existenzsichernde Energiebeschaffung und -nutzung dem heutigen, oft
unbekimmerten Umgang mit Energie gegenubergestelit und problematisiert
werden (z. B. Vergleich mit Situation in armen Landern der Dritten Welt mit ihrer
Energieknappheit).

— Im Interesse einer Handlungsorientierung kénnen Schilerinnen und Schiiler Pro-
dukte der friher erforderlichen Eigenproduktion selbst herstellen und mit gekauf-
ten vergleichen. Dabei sollte auf ein gemeinsames Arbeiten in der Gruppe
geachtet werden, um den gleichzeitig moglichen KommunikationsprozeB zu ver-
deutlichen.

1.3.2 Schwerpunkt Il

Bereich: Haushalt und Wohnen
Problemfeld: Wohnen — friiher und heute

Inhalte Ziele

— ,Einraumhaus* als frithere Die Schilerinnen und Schuler
Wohnform, z. B. — erkennen das Wohnen als ein Grundbedtirfnis
® Hohlen des Menschen
@ Reisig- und Schilfhitten — erkennen die verschiedenen Formen des Ein-
® Rundhiitten (Iglu, Kral) raumhauses z. B. als Schutz-, Schlaf-, Koch-,
® Nomaden-/Indianerzelt Back-, Vorrats-, Arbeits- und Erholungsraum
@ feste Hausbauten - stellen fest, daB die Menschen durch Matten,

Felle, Decken sowie Einrichtung versuchten,
den Einraum aufzuteilen und suchen Grinde
fur diese Einteilung

- benennen heutige Wohnformen

- vergleichen Wohnformen friiher und heute
und stellen Vor- und Nachteile sowie Gemein-
samkeiten fest

— stellen fest, daB es auch in der heutigen Zeit
Formen des Notwohnens gibt

— heutige normale Wohnformen,

hier z. B.

® 1-Raum/Appartement

® Mehrpersonenwohnung/
-haus

® mobliertes Zimmer

® Einfamilienhaus

® Mehrfamilienhaus

@ Hochh
- Hgicm pae — suchen Grinde dafiir, da Menschen in sol-
chen Wohnverhaéltnissen leben
= Notwohnen heute, z. B, - beschreiben die Folgen, die die Formen des
° QMachIosenunteEkunﬂe Notwohnens mit sich bringen kénnen
® Ubergangsunterkiinfte — erkennen, daB es neben den gewohnten
® Slums (Favelas) - Wohnformen des Alitags unterschiedliche
— Griinde fir Notwohnen heute, Formen des Freizeitwohnens gibt
z.B. - benennen die verschiedenen Formen des
® Flucht . Freizeitwohnens
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Inhalte Ziele

® Politische Verfolgung — erarbeiten Grinde, die zum verstarkten
® Wanderschaft Anwachsen des Freizeitwohnens gefihrt
® Geldmangel haben

® Suche nach Arbeit — erarbeiten und bewerten Gemeinsamkeiten
® Katastrophen und Unterschiede im Freizeitwohnen und

— Mégliche Folgen des historischen Einraumwohnen.

Notwohnens, z. B.

® mangelnde Infrastruktur-
entwicklung

® Zerstérung traditioneller
Werte

@ |llegalitat

@ Randgruppenbildung

® Ghettoisierung

- Formen des Freizeitwohnens

heute, z. B.

@ Wochenendhaus/
Schrebergarten

® Camping (Zelt, Wohnwagen,
Wohnmobil)

® Hausboot

® Hotel/Pension

— Griinde fiir das Bediirfnis nach
Freizeitwohnen, z. B.
® Wohnverhaltnisse
+ anonym
+ beengt
+ naturfern
® Mangel an
Spielgelegenheiten
® Ausgleich zur Berufstatigkeit
® Ansteigen der freien Zeit
® Maglichkeiten sportlicher
Betatigung
® Naturverbundenheit
@ Klimawechsel

Hinweise zum Unterricht

- Einstiegsmoglichkeiten:

— Der Besuch eines Freilichtmuseums bietet sich an, um den Schiilerinnen und
Schilern friihere Wohnformen zu verdeutlichen.

— Bilder verschiedener Einraumhauser, anhand derer die verschiedenen Funktions-
bereiche erarbeitet werden konnen
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— Vergleich zweier Bilder (z. B. Schilfhitte/Reihenhaus) aus friiherer und heutiger
Zeit, um die Unterschiede herauszuarbeiten

— Nach der Erarbeitung der unterschiedlichen friiheren und heutigen Wohnformen
sollte evtl. eine Wertung stattfinden, da die heutigen oft bequemen Wohnraume
nicht nur Vorteile mit sich bringen (z. B. Anonymitéat in Mietskasernen).

— Expertenbefragung (Sozialarbeiter, Wohlfahrtsverbénde) zu Wohnproblemen in
der Gemeinde

— Darbietung der Wohnsituation in Slums Gber Dia oder Bild

— Schiilerinnen und Schiller berichten von ihren Urlaubserfahrungen (normaler-
weise befinden sich in jeder Lerngruppe Kinder, die schon einmal einen Urlaub/
ein Wochenende dieser Art verlebt haben).

— Erkunden/Selbsterfahren z. B. eines Campingplatzes, einer Schrebergartenan-
lage und Interview der Benutzer.

1.3.3 Schwerpunkt

Bereich: Haushalt und Zusammenleben
Problemfeld: Zusammenleben im Haushalt — friher und heute

Inhalte Ziele

— Leben friher (Mittelalter) Die Schiilerinnen und Schiiler
® Cesolischattsprigoes, 2.5 = beschreiben die Standesunterschiede von

+ Adel : j
il Geselischaftsgruppen in der Vergangenheit
* g‘?'s"‘c"e' Stand — beschreiben die strenge hierarchische Gliede-
: SE;EJ;;H dige Handwerker rung eines Hausstandes und die unterschied-
ot ariiache lichen Aufgaben von Hausvater und Haus-
I mutter im Mittelalter
i} 3elltl>$andlge Sl - erkennen die unterschiedliche Stellung der
¢ ugverl:];:ztete Narwandts ejnzeinen Ha.\ushaltlsmi-tglieder ik
d Kinder — finden Konflikte, die sich aus der raumlichen
4 glseilen /Méade Enge fiir die Hausgemeinschaftsmitglieder
N g ergeben konnten
+ Leibeigene

- stellen fest, daB das Ziel der Hausgemein-
schaft bestimmt war durch Tatigkeiten zur
Wahrung und Sicherung des Hausstandes als

+ fesios Reglement Lebens- unld Arbeitseiphgil unt_i nicht primar
Batrareh e hEvator durch emotionale personliche Bindungen

¥ Ha — erkennen die sozialen Schranken und Ord-

3 D.ausmutlerG " nung von Lebens- und Arbeitsaufgaben, die

+Dieher und Gesinde sich ergaben aus Standes- und Hierarchie-

® Hausgemeinschaft und
deren Aufgaben, z. B.
+ Lebens-Arbeits-Einheit

+ Kinder 2
: : regeln und aus sozialer Kontrolle der Lebens-
@ ll..ebelrr:s-z ugd Hierarchie- ge mein;chaft |
e — beschreiben die Form des Zusammeniebens

+ durch Kultur/Kirche/

Stande (-ordnung) bei uns in der heutigen Zeit
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Inhalte

Ziele

+ durch Landschaft/
Jahreszeit

+ als gesellschaftliches
Gerlst

+ als Basis fur
Rechtsprechung

+ als Hilfe fiir die Lebens-/
Hausgemeinschaft

+ fiir Geschlechtsrollen

+ fur Hausstandsgrindung

@ Besonderheiten in der

Hausgemeinschaft, z. B.

+ Feste
(Hochzeiten, Taufen.. )

+ Gastlichkeit

+ besondere Ereignisse
(Krankheit, Geburt. . .)

- Anderungen von Formen des

Zusammenlebens, z. B.

® gesellschaftliche
Anderungen

® Anderung der Lebensform,
z.B. Nomadentum/
SeBhaftigkeit

® Land-/Stadtleben

® Ubernahme von anderen
Standen/Kulturen

® |ndustrialisierung

® Bildung und Berufstatigkeit

— Leben hier und heute, z. B.

® Familie/Haushalt

® kleine
Haushaltsgemeinschaft

® Haushaltsmitglieder
gleichwertig

® Trennung von ,Leben” und
LArbeit”

® Lebensregeln selbst finden

® Basis:
emotionale Verbundenheit

® Sicherheit/
individuelle Freiheit

® Privatheit

— erkennen, daB jede Lebens-/Hausgemein-
schaft sich Uber ihre eigenen Lebensregeln

verstandigen sollte

— benennen Probleme, die sich aus der Tren-
nung von Arbeits- und Lebenswelt Haushalt

ergeben
— erarbeiten die Aufgaben
Lebens-/Haus(halts)gemein

einer
schaft

heutigen

— erkennen, daB sich die Lebensformen ,Zu-

sammenleben im Haushalt”

von einer Zweck-

gemeinschaft eher zu einer Sympathie-

gemeinschaft entwickelt hat

- vergleichen Formen des
friher und heute.

Geory-

fir inte
Schulb
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Hinweise zum Unterricht

— Die Komplexitdt der Thematik und der Gegenwartsbezug fir die Schiilerinnen
und Schiler erfordert einen didaktisch reduzierten ,Stoffumfang” bezogen auf
den Altersstand und den Anteil von Kindern unterschiedlicher Kulturen.

— Es ist darauf zu achten, daB weder personliche Angriffe stattfinden noch Diskri-
minierungen laut werden. Bei der Sensibilisierung fur andere Formen des Zusam-
menlebens solite vermieden werden, eigene Wertvorstellungen von Lebensfor-
men zur Norm fiir andere zu machen.

- Situations- und Rollenspiele geben Gelegenheit, den heutigen Stand des Zusam-
menlebens durch die Schulerinnen und Schiiler vorstellen zu lassen.

— Anhand von Abbildungen/zeitgendssischen Darstellungen alter Meister 148t sich
die Situation des Zusammenlebens in verschiedenen Epochen erarbeiten.

— Museums- und Freilichtmuseumsbesuche verdeutlichen die Bedingungen der
raumlichen Gegebenheiten sowie Einschrankungen durch die Enge und Form
und Anzahl von Mobeln.

— Die hierarchische Struktur der Gesellschaft friiherer Zeiten 1aBt sich u. a. durch
Marchen aufarbeiten.

— Zu derzeitigen unterschiedlichen Formen des Zusammenlebens konnen aktuelle
Spiel- und Dokumentarfiime herangezogen werden.

- Die ,Tugenden“ von Hausvater und Hausmutter konnten zu einem Katalog plaka-
tiv zusammengestellt werden.

— Spielerische, rollenspielartige, zeichnerische Darstellungen erleichtern den Schi-
lerinnen und Schillern die aktive Auseinandersetzung und erméglichen und ver-
deutlichen Kommunikation.

— Zeichnungen und Sammliungen von Abbildungen konnten zu Wandzeitungen
zusammengestelit werden.

2. Wirtschaft
2.1 Ausfithrungen zur Arbeit in den Jahrgangsstufen 5 und 6

Die Schiilerinnen und Schiiler lasen sich aus dem komplexen Fach Sachunterricht
der Grundschule und lernen das neue Fach Wirtschaft kennen. Diese Erstbegeg-
nung hat daher eine wichtige Funktion fiir die weitere schulische Motivation. Dabei
ist es wichtig, daB neben der historischen und politischen Dimension besonders
auch spezifische Arbeits- und Zugriffsweisen des Faches Wirtschaft eingelibt wer-
den. Die Bedeutung fir die eigene praktische Lebensbewaltigung muB fir die Schi-
lerinnen und Schiler erkennbar sein.

Neben der Gewinnung grundlegender Begriffe geht es um eine Einfihrung in
Grundsachverhalte wirtschaftlichen Handeins. Bestehende Tatbestdande, Konsum-
normen und Verhaltensweisen werden einer kritischen Prifung unterzogen. Dazu
miissen Realsituationen genutzt und Handlungsspielrdume angeboten werden,
damit die Schiilerinnen und Schiiler praktisch ausfihren und reflektieren, priifen,
vergleichen und abwagen kénnen.
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2.2 Schwerpunkt
Der Unterricht soll einen Schwerpunkt bearbeiten:

Bereich: Haushalt und Wirtschaften
Problemfeld: Geld und Geldgeschéfte.

In dem Problemfeld werden Inhalte aufgegriffen, die den Erlebnis- und Erfahrungs-
bereich im Umgang mit Geld betreffen. Begriffe wie Geld, Tausch, Taschengeld, Ein-
kommen und Ausgaben werden taglich benutzt. Sie bedlrfen jedoch einer umfas-
senden inhaltlichen Erlauterung und Einordnung, um sie in entsprechenden Hand-
lungszusammenhangen sachgerecht verwenden zu konnen.

Einen ersten Zugang findet man Uber die historische Entwicklung, die den Prozef
von der Tausch- zur Geldwirtschaft verdeutlicht. Die Untersuchung der Verwen-
dungsmoglichkeiten des Taschengeldes bringt erste Erkenntnisse in Hinsicht auf die
Funktion des Geldes im wirtschaftlichen Geschehen.

Durch die Gegeniiberstellung von Einkommen und Ausgabemdglichkeiten der Fami-
lie soll die Bedeutung wirtschaftlichen Umgangs mit Geld reflektiert werden.

Inhalte Ziele
Tauschhandel/ — den Waren- und Gutertausch als Merkmal
Geldwirtschaft wirtschaftlichen Handelns kennzeichnen
— die Schwierigkeiten des Tauschhandels auf-
zeigen

— die Arten des Geldes unterscheiden

— Geld als Zahlungsmittel beschreiben

— Geld als Wertmesser fiir Giter und Dienstlei-
stungen erkennen

- Geld als Wertaufbewahrungsmittel kenn-
zeichnen

— die Moglichkeiten, den Zahlungsverkehr
abzuwickeln, aufzeigen

Taschengeld und seine — Taschengeld als Einkommen des Schilers
Verwendung bezeichnen
— Grunde fiir unterschiedliche Hohen des
Taschengeldes untersuchen
— die durch das Taschengeld hervorgerufenen
Konsumgewohnheiten untersuchen .
- die Verwendungsmadglichkeiten des Taschen-
geldes zu individuellem, wirtschaftlichem
Handeln erarbeiten
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Inhalte Ziele

Einkommen und Ausgaben der — das Einkommen eines 4-Personen-Arbeitneh-
Familie merhaushaltes den verschiedenen Ausgaben
gegentberstellen

— die Hohe des Einkommens als Grundlage fiir
den Lebensstandard einer Familie verdeut-
lichen

— die Bedeutung des Sparens fiir die Realisie-
rung besonderer Wunsche und Vorhaben
erkennen

Hinweise zur Unterrichtsgestaltung

Schilerinnen und Schiiler

untersuchen Tauschhandel unter Schilern und Jugendgruppen

stellen Beispiele des Tauschhandels aus der Geschichte als Bilddokumente
zusammen

organisieren eine Tauschborse

nehmen am Flohmarkt teil

befragen GroBeltern Uber Tauschpraktiken in der Nachkriegszeit

tragen unter dem Thema ,Geld friher — Geld heute” (z.B. Gewirze, Gold,
Muscheln, Teeziegel) Wertvorstellungen zusammen und dokumentieren sie
beschreiben Zahlungsvorgange mit und ohne Bargeld

nennen Sparziele aus dem eigenen Erfahrungsbereich

tragen Moglichkeiten zur Aufbesserung des Taschengeldes zusammen (z.B.
hausliche Dienste, Auto waschen, einkaufen, . ..)

listen ihre Vermutungen {iber die Ausgaben einer Familie auf

benutzen statistische Angaben (z. B. Schaubilder) zur Einkommensstruktur von
Haushalten

+ ermitteln.unabdingbare Ausgaben

+ finden mégliche Sparanteile heraus

diskutieren die Moglichkeiten z. B. fiir eine Klassenfahrt zu sparen.
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® Richtlinien und Lehrplane/sonstige Unterrichtsvorgaben

Heft- | Titel Preis Heft- | Titel Preis
Nr. DM Nr. DM
Grundiagen 32041 | Projel irfe, i icht
i Klasse 9
1003 | Schulpfiichtgesetz
mitRechts- und Verwaltungsvorschriften 3,90 Lsn_vt?ereuch Naturwissenschaften 7.95
1004 | Schulverwaltungsgesetz 3,90 32042 | F tirfe; i
1006 | Lemmittelfreiheilsgesetz Klanse m. .
mit Rechts- und Verwaltungsvorschriften Lembereich Naturwissenschaften 8,50
undVerzeichnis der genahmigten Lernmittel| 320437 | Empfehlungen fir die Kiassen 9 und 10
—Schuljahr 1989/90 ~ 4,00 Naturwissenschaften 5,60
1008 | Weiterbildungsgesetz 295 320517 | Empfehlungen filr die Klassen 9 und 10
1009 | Schulmitwirkungsgesetz mit Verwaltungs- Englisch 1,85
vorschriften, Wahiordnung und Rahmen- 32061 | Projel urfe, \ icht
geschiftsordnung 4,40 Klasse @
1011 | Aligemeine Schulordnung (ASchO) Lernbereich Technik/Wirtschaft
mitVerwaltungsvorschriften 5,60 (Arbeitsiehre) 7.45
32062 | Projektentwiirfe, Wahipfi
Ausbildungs- Kilasse 10
ordnungen und Pritiungs- Lernbereich Technik/Wirtschaft
(Arbeitsiehre) 7,50
1101 Gymnasiale Oberstufe 32063 | Empfehlungen fiir die Klassen und 10
(Ausblldungs- und Priifungsordnung) L Tecﬁmk i rtschatt (Arbeitslehre) 515
mitVerwaltungsvorschriften 980 320717 | Empfehiungen fir die Klassen 9 und 10
1102 G:nwstﬂmle[Auml rﬂnungj 230 Kunst/Musik/Textilgestaltung 4,70
IV gy ; 3208 | Richtiinien Evangelische Religionsiehre 45
1103 Eeru!ﬁulbausd’mle(Ausbﬂdungsordnung) 1,95 lz2081 Ur ':m - Soche &
1104 Bamfsbilde!gie Schulen Religionslehre 8,80
(Allgemeine Priifungsardnung) 195 3209 Richtlini < - 980
1106 Selkir el i inien Katholische Religionslehre ,
(Verordnung iber die AbschiGsse und die *) Die mit Sternchen versehenen Richt-
Versgtzung) mit Verwallungsvorschrifien. | 7,80 finien und Empfehlungen fir die Haupt-
schule treten am 1. 8. 1991 auBer Kraft
Richtlinien und Lehrpléne/ Bis zu diesem Zeitpunkt geiten sie fort fir
sonstige Unterrichtsvorgaben die Klassen 6-10.
Ab1.8.1989 gelten fir die Klasse S die
Sekundarstufe | unten genannten Richtlinien und Lehr-
Hauptschule plénelli;dig Hauptschule. Ab 1. 8.1991
Richtlinien und Lehrpiane fir die gelten sie fiir alie Kiassen.
Hauptschule 13201 Richtlinien Deutsch 13,50
32a%) Einzelausgabe Deutsch 5,80 [3202/1 | Richtlinien Geschichta/Politik 11,80
132 b7 Einzelausgabe Gesellschaftslehre vergr.| 12/2 | Richtlinien Erdkunde 12,80
32¢7) |  Einzelausgabe Mathematik 880 32"3” m:ze" ;m"““ :g:’}
3204, en i
32dY) EInzetausqabeNat\frwissenschaHen 12,80 2204/2 | Richtiinien Chemie 13.90
32e) | | Eimsimmpabe Englisoh 380|  I3204/3 | Richtlinien Physik 15,80
321 Einzelausgabe Technik/Wirtschafts- Richtlinien Engisch 11,80
rirglplioa 1080|  las06/1 | RichtiinienTechnik 12,50
329" Einzelausgabe Kunst/Musik/ 3206/2 | Richtiinien Wirtschatt 10,20
e oy i verar)  1a206/3 | Richtiinien Hauswirtschatt 12,50
32011Y | Empfehlunigen fir die Klassen 8 und 10 3207/1 | RichtlinienKunst 15,50
Doutach 3101 laog7/2 | Richtiinien Musik 7,00
32021 | Empfehlungen fir die Klassen 9 und 10 320773 | RichtlinienTe m 10.20
Geselischaftsiehre 580 Exfgeing :
32022 | Proj orfe fir dlie Sund10 Realschule
re 495 13301 Richtlinien Erdkunde 430
320317 | Richtlinien fiir die Kiassen 5 und 8 3302 | Richtiinien Mathematik 8,40
Mathernatik 1,85 3303 Richtlinien Englisch 728
320327 | Richtlinien fiir die Klassen 7 und 8 3304 Richtiinien Evangelische Refigionsiehre 3.85
Mathematik 175 3305 Richtlinien Franzosisch 7.25
") | Empfehiungen fur die Klassen 9und 10 3306 Richtiinien Katholische Religionsiehre 740
Mathematik 1.50 13307 Richtiinien Physik 6,10
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