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Der Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen
A.Z.: Il E. 36=20/0 Nr. 1166/63 Dusseldorf, den 22. Mdarz 1963

An

die Hdheren Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen

die Studienseminare fiir das Lehramt an Héheren Schulen
die Schulkollegien bei den Regierungsprdsidenten

in Disseldorf und Minster

den Regierungsprdsidenten in Detmold

nachrichtlich:
an die Tréger der Hoheren Schulen
an die Abendgymnasien und Institute
zur Erlangung der Hochschulreife
an dos Landesinstitut fir schulpddagogische Bildung

Betr.: RichtlinienfirdenUnterrichtinderH&heren Schule

Bezug: Meine Erlasse vom 6. 3. 1961 (ABI. 1961, S. 73 ff), v. 27. 3. und
11. 4. 1962 — | E. 3.30-0/2 Nr. 1209/62 und 767/62

Die Arbeit an den Lehrplanrichtlinien, die infolge der Nevordnung des Unter-
richts auf der Oberstufe der Gymnasien fir alle Klassen erforderlich war,
wird zu Ostern 1963 groBenteils abgeschlossen sein.

Es folgen noch die Richtlinien fir den Unterricht in der Leibeserziehung an
den Héheren Schulen, fiir den sozialwissenschaftlichen Unterricht an den
sozialwissenschaftlichen Mddchengymnasien, fiir die Wirtschaftsgymnasien
und fiir die gymnasialen Aufbaustufen fiir Realschulabsolventen.

Den Kolleginnen und Kollegen, die in den von mir gebildeten Ausschiissen
unter der Leitung von Fachdezernenten der oberen Schulaufsichtsbehdrden die
neuen Richtlinien erarbeitet haben, gilt mein besonderer Dank. Sie haben sich
zusétzlich zu ihren tdglichen Berufspflichten in langer verantwortungsvoller
Arbeit um die Aufgabe bemiiht.

Ebenso gilt mein Dank denjenigen, die in den Jahren nach dem ErlaB der
Richtlinien von 1952 im Rahmen von Richtlinientagungen oder Beratungen der
Lehrerkollegien oder der Lehrerverbénde und der Fachverbdnde Empfehlun-
gen fir die Gestaltung der Fachlehrpléne bzw. der Anstaltslehrpléne aus-
gearbeitet haben. Diese Arbeit konnte zum groBen Teil von den Ausschiissen
zur Erarbeitung der neven Richtlinien ausgewertet werden.



Die neuen Richtlinien treten im Schuljahr 1963/64 an die Stelle der Richtlinien
von 1952 und der Ubergangsrichtlinien vom 27. 3. und 11. 4. 1962. Sie werden
hiermit gem. § 1 SchVG festgesetzt.

Die Richtlinien werden den Schulen zundchst fir 2 Jahre zur Erprobung iber-
geben. Ich bitte die Direktoren und Lehrer der Héheren Schulen, sie in dieser
Zeit auf ihre Bewdhrung in der praktischen Unterrichtsarbeit hin zu prifen.
Dabei erscheint mir zweierlei besondere Aufmerksamkeit zu erfordern: einmal
die Aufgabe einer stdrkeren Koordinierung der Fécher und zum anderen die
Frage, ob der Umfang des verbindlichen Grundplans ohne Preisgabe des
vorrangigen Prinzips der Grindlichkeit in allen Féllen von den einzelnen
Richtlinienausschissen grundsdtzlich richtig bemessen worden ist (vgl. ,Grund-
sdtzliche Vorbemerkungen zu den Richtlinien® VI. 3, S. Xlll). Besonders un-
glnstige Umstdnde an einer Schule sollten dabei als Ausnahmefall unberiick-
sichtigt bleiben. Zu diesen und anderen Fragen kénnen vom Ende des ersten
Jahres an auf dem Dienstweg den Schulkollegien und dem Regierungsprdsi-
denten in Detmold die Ergebnisse der Erfahrungen mit den neuen Richtlinien
und auch Anderungsvorschldge in dem durch die Stundentafeln vom 6. 3. 1961
gesetzten Rahmen vorgelegt werden. Anregungen und Empfehlungen aus der
Lehrerschaft werden fiir die endgiiltige Fassung der Richtlinien wichtig sein.

Die Richtlinien erscheinen zundchst in einer Reihe von Hefien, die jeweils ein
Fach oder mehrere Fécher betreffen. Jedem dieser Hefte sind die allgemeinen
Grundsétze fir den gesamten Unterricht an den Héheren Schulen beigefiigt;
sie sind fiir die Arbeit eines jed e n Faches mafBgebend.

Die Hefte werden den Schulen in der Reihenfolge ihres Erscheinens in je
2 Exemplaren zugehen, eines ist fir die Schulakten, das andere fir die Biche-
rei bestimmt. Weitere Exemplare fir die verschiedenen Fécher kénnen von
den Schulen und den einzelnen Fachlehrern durch den Buchhandel oder vom
A. Henn Verlag in 403 Ratingen direkt bezogen werden.

Im Auftrage:
gez. Prof. Dr. Holzapfel
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Grundsétzliche Vorbemerkungen zu den Richtlinien
I. Die Aufgabe des Gymnasiums

1. Das Gymnasium hat wie jede Schule, die ,Stdtte der Erziehung und des
Unterrichts” ist, die Aufgabe, dem Heranwachsenden zu helfen, sein Leben in
Erkenntnis der Wirklichkeit und in Verantwortung zu fihren.

2. Das Gymnasium hat die besondere Aufgabe, eine Bildung zu vermitteln,
die Grundloge eines Universitdts- oder Hochschulstudiums sein kann. Der
Schwerpunkt dieser Bildung liegt im Bereich der Wissenschaften. Das Gymna-
sium kann daher als Schule der wissenschaftlichen Grundbildung bezeichnet

werden. Diese Bildung schlieft als solche das Religiése, Ethische und Musische
ein.

Die einzelnen Wissenschaften werden auf der Héheren Schule als Bildungs-
bereiche verstanden. Sie sind in ihren grundlegenden Gehalten und elemen-
taren Methoden propédeutisch zu erschliefien.

Es bedarf einer besonderen didaktischen Bemihung, das Sachwissen der
Einzelwissenschaften auf seinen Bildungssinn zu bedenken. Daher erscheint
es notwendig, in Lehrplanrichtlinien nicht nur Unterrichtsgegensténde, sondern
auch Unterrichtsaufgaben und -ziele zu benennen, die auf den Bildungssinn
eines Faches oder Gegenstandsbereiches hindeuten.

3. Obgleich der Schiler grundsdtzlich dem Ganzen der in den Wissenschaften
reprasentierten Wirklichkeit begegnen soll, missen doch Schwerpunkte gesetzt
werden, um eine vertiefte Bildungswirkung zu sichern. So erklért es sich, daf3
innerhalb der Héheren Schule eine Differenzierung nach Schultypen notwen-
dig ist. Der Grund hierfir liegt also weder in der Berufsbezogenheit des
héheren Schulwesens noch in der Unterschiedlichkeit der Begabungsrichtungen.

4. Der Unterricht des Gymnasiums ist auf allen Stufen von der Aufgabe der
wissenschaftlichen Grundbildung bestimmt, wenn die Oberstufe ihr auch in
besonderem MafBe zugeordnet ist. Unter- und Mittelstufe dirfen allerdings
nicht nur als Vorbereitungsstufen fiir die vertiefende Arbeitsweise der Ober-
stufe aufgefaBt werden, jede Stufe hat ihre besonderen in ihr selbst griin-
denden Werte und muf3 deswegen auch in ihrer Eigenart zur Geltung kommen.

Il. Zur Didaktik

1. Die Probleme der Didaktik (Lehre von den Bildungsinhalten, ihrer Struktur
und Auswahl) sind den Verfahrensfragen der Methodik grundsétzlich vor-
geordnet. Erst wenn der Bildungssinn eines Faches gekldrt und die Unterrichts-
aufgaben festgelegt sind, kann der Unterrichtsweg sinnvoll erértert werden.



2. In allen Féchern werden, damit die Stoffille ohne Verkiirzung der Bildungs-
aufgabe bewdltigt werden kann, solche Unterrichisgegensténde bevorzugt,
die dber ihre Einmaligkeit hinaus auf ein Allgemeines verweisen. Das Ver-
héltnis von ,Allgemeinem” und ,Besonderem” ist in den einzelnen Féchern
und Wirklichkeitsbereichen unterschiedlich. So ist in Mathematik und mathe-
matischer Physik die Relation von Einzelfall und allgemeinem Gesetz charak-
teristisch, deshalb bietet sich hier das Prinzip des ,Exemplarischen” im engeren
Sinne als didaktische Grundform an. In der Geschichte als dem Bereich
menschlicher Entscheidungen kann nicht die Relation von Fall und Gesetz,
sollte vielmehr das Représentative einer Gestalt oder eines Ereignisses die
Auswahl bestimmen. Andere Grundformen sind das Typische, das Klassische,
die Verdichtung und das Symbolische. In jedem Fall kommt es darauf an,
elementare Sachverhalte aufzufinden und in ihrer aufschlieBenden Bedeut-
samkeit fruchtbar zu machen.

3. .Das orientierende Lehren und Lernen ist auf der Oberstufe als ergdnzen-
des Verfahren in begrenztem Umfange berechtigt. Die Orientierung soll den
Schiilern eine ,Ortungshilfe’ geben, eine Art ,Koordinierungssystem’, das ihnen
erlaubt, sich in dem Ordnungsgefiige der verschiedenen wissenschaftlichen
Disziplinen zurechtzufinden. Orientierendes Lehren ist vor allem auch im
Bereich der Geschichte und der sprachlich-literarischen Fécher angebracht,
wenn es gilt, das Einmalige in einem gréferen Zusammenhang und in die
Kontinuitét eines Ablaufs einzuordnen” (Stuttgarter Empfehlungen). Es ist aber
dringend davor zu warnen, die Bildungswirkung des Unterrichts durch ein
Zuviel an Stoff und durch eine Menge von ,Uberblicken” zu gefdhrden.

4. Die didaktischen Prinzipien der politischen und der musischen Bildung und
Erziehung sowie der philosophischen Vertiefung sind fir alle Fécher maf3-
gebend. In den Richtlinien wurden sie bei der Auswahl der Unterrichts-
aufgaben und Unterrichtsgegensténde nach Méglichkeit beriicksichtigt.

5. Ein unbedingt zu beachtendes Prinzip fir die Auswahl der Bildungsinhalte
ist die StufengemdBheit. Die jeweiligen Unterrichtsaufgaben missen im Blick
auf die konkrete Lebenssituation des jungen Menschen ausgewdhlt werden.
Die ibliche entwicklungspsychologische Orientierung erscheint problematisch,

da in den verschiedenen Phasenlehren keine Ubereinstimmung hinsichtlich .

Anzahl, Datierung und Abgrenzung der Stufen sowie ihrer inhaltlichen Be-
stimmungen besteht. Die Festlegung auf ein Stufenschema wird auch im Hin-
blick auf die Akzeleration leicht zuféllig oder willkirlich. Noch wichtiger ist,
daf} die Entfaltung der Persdnlichkeit nicht nur als natirlicher Reifungsprozef3
verstanden werden kann. Die heutige Psychologie verweist auf die Bedeutung
aller Lernvorgdnge fior die Entwicklung des Heranwachsenden. Lern- und
Reifefaktoren beeinflussen sich wechselseitig, so daf3 eine einseitige entwick-
lungsmechanische Phasenlehre der typischen Abléufe nicht mehr als Grund-
lage fir didaktische Entscheidungen gelten kann. Prégungsvorgénge mannig-




facher Art bestimmen die Entwicklung des Jugendlichen mit. Man denke etwa
an die Bedeutung frihkindlicher Erfahrungen, an die Rolle der Familie und
der Schule, an den prdgenden EinfluB des Zeitgeistes, an die Wirkung der
Massenmedien usw.

Die vorliegenden Richtlinien beriicksichtigen die neue Forschungslage und
verzichten daher auf eine ausdriickliche jugendpsychologische Begriin-
dung der didaktischen Prinzipien. Das bedeutet keinen Verzicht auf den
Grundsatz der StufengemdBheit. Im Gegenteil: In allen Féchern und fir alle
Stufen wurden die einzelnen Unterrichtsaufgaben und Unterrichtsgegenstdnde
immer in griindlicher jugendkundlicher Besinnung ausgewdhlt. Hier waren alle
prdgenden und persénlichkeitsbildenden Kréfte, nicht nur die entwicklungs-
psychologischen im engeren Sinne, in ihrer Bedeutung fir die einzelnen Stufen
zu berlicksichtigen. So mufite z. B. die Situation der heutigen Jugend in einer
sich stetig wandelnden Welt bedacht werden. Diese Aufgabe stellt sich in
der konkreten Situation fiir jeden Lehrer. Er bedarf einer vertieften Einsicht
in das gegenwdrtige Zeitalter der sekundéren Systeme, der dritten Phase der
technischen Entwicklung, der pluralistischen Gesellschaft, des auBengesteu-
erten Menschen, der organisierten Freizeit, des Kulturkonsums, um die Gber-
lieferten Gehalte auch im Blick auf die Lebenswirklichkeit der Jugend aus-
zuwdhlen und, wenn méglich, als Lebenshilfe zu erschlieBen.

lll. Zur Methodik

1. Alle methodischen Mafinahmen haben den Sinn, die geistige Aneignung der
Unterrichtsgegenstdnde zu ermdglichen. ,Die einzelnen Verfahren reprdsen-
tieren die jeweils wesentlichen Grundformen der Auseinandersetzung des
reifenden Menschen mit der Wirklichkeit in jugendlicher Form” (Stuttgarter
Empfehlungen). Da es sich also immer um die Auseinandersetzung mit In-
halten handelt, ist die jeweils zu wéhlende Methode vor allem von bildungs-
theoretischen und didaktischen Uberlegungen abhdngig.

2. Wenn Methode so begriffen wird, kann sie nicht mehr als bloBe Unterrichts-
technik aufgefaBt werden. Ferner geht es nicht an, die Entscheidung Uber die
jeweiligen Verfahren ganz in das Belieben des Lehrers zu stellen. Unter-
richtliche Technologie und methodischer Subjektivismus sind in gleicher Weise
fragwiirdig.

3. Geistige Aneignung, d. h. bildendes Lernen, ist nur méglich, wenn der
Heranwachsende ProblembewuBisein gewinnt und sich unter Anleitung des
Lehrers in wachsender Selbsténdigkeit um die Auseinandersetzung mit der
Wirklichkeit bemtht. Diese Auseinandersetzung wird — der Eigenart des
Jugendlichen entsprechend — im allgemeinen in aktiver Weise erfolgen.



Es darf aber nicht iibersehen werden, daf3 der Schiiler nicht nur handelnd,
formend und sprechend, sondern auch anschavend, betrachtend, aufnehmend
Einsicht gewinnt.

4. Die Schule der wissenschaftlichen Grundbildung l&uft heute in besonderem
MaBe Gefahr, die anschaulich-konkreten Grundlagen aller Erkenntnisse zu
vernachldssigen. Vor allem in den Sachféchern (Naturwissenschaften, Ge-
schichte, Erdkunde) wird es auf allen Stufen notwendig sein, die empirischen
Sachverhalte nachdriicklich in Erscheinung treten zu lassen, bevor die gedank-
lich vertiefende Erérterung beginnt. Es sind daher alle Formen der Veran-
schaulichung zu berlicksichtigen, die geeignet sind, die Dinge und Verhéltnisse
nahezuriicken: auf Wanderungen und Fahrten; durch Herstellen der Dinge;
im Lehrervortrag; durch Bilder, anschauliche Darstellungen, Préparate, Karten
Reliefs, Modelle; durch Film-, Funk-, Schallplattendarbietungen usw. Es ist
allerdings vor einem verwirrenden Zuviel an Anschauungsmitteln, vor allem
auch vor einer unkritischen Benutzung der Massenmedien zu warnen.

5. Dem einprdgenden Lernen, Uben und Wiederholen kommt heute eine er-
hohte Bedeutung zu. Ohne ein gewisses MaB3 an verfigbarem Wissen und
Kdénnen ist geistige Arbeit unméglich. Es sollten allerdings nur solche Tat-
sachen, Ergebnisse und Verfahren eingeprégt oder eingeiibt werden, die der
Schiler vorher griindlich erarbeitet und verstanden hat.

Beim Uben und Wiederholen sind die Verfohren zu bevorzugen, die den
Schiller Gber die blole Reproduktion hinaus zum denkenden, aktiven Lernen
veranlassen. Es wird daher vor allem darauf ankommen, das Einzuprégende
in immer neven Zusammenhédngen zu Uben und zu festigen (immanente

Wiederholung).

Es sollte dem Schiiler immer wieder verdeutlicht werden, dafi er ohne ein
gesichertes Wissen keine neuen Einsichten gewinnen kann. Es empfiehlt sich
daher, méaglichst oft die Wiederholung von friher Gelerntem so anzusetzen
(etwa als Hausaufgabe), daB es als notwendige Voraussetzung fir die Neu-
durchnahme dient.

6. SachgemdBes unterrichtliches Handeln als Lernhilfe fir den Schiler setzt
eine Kenntnis der Unterrichtsformen und ihrer Anwendungsbereiche voraus.
»Es ist vor jeder methodischen Einseitigkeit zu warnen. Die einzelnen Unter-
richtsformen missen in lebendigem Wechsel im Hinblick auf die jeweilige
didaktische Situation angewendet werden” (Stuttgarter Empfehlungen). Fiir
welche Unterrichtsweise sich der Lehrer jeweils entscheidet, wird vor allem
von dem betreffenden Inhalt abhdngen, der vermittelt werden soll. Ferner
sind die methodischen Prinzipien, z. B. der Selbsttétigkeit, der Anschauung,
der StufengemdBheit, der Okonomie des Unterrichts, der Sicherung des Unter-
richtsergebnisses zu beriicksichtigen. Ebenso sind die erzieherische Gesamt-
atmosphére der Schule, die Zusammensetzung und der Leistungsstand der
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Klasse, der pddagogische Bezug sowie die Eigenart des Lehrers mitbestimmend
for Wahl und Abfolge der Unterrichisformen innerhalb des Lehrgangs.

7. Von den darstellenden Unterrichisformen ist der Lehrervorirag auf allen
Stufen unentbehrlich. Er ist z.B. dort am Platze, wo die Untefrichtsgegenstdnde
selbst unter Mithilfe der Phantasie in der Vorstellung aufgebaut werden
missen. Vor allem in Geschichte und Erdkunde wird der Lehrer das zeitlich
und rdumlich Ferne héufig in anschaulich-lebendiger Darstellung vermitteln
missen. Der Vortrag ist im allgemeinen so anzulegen, daff der Schiiler zum
geistigen Mitvollzug veranlaBt wird und eine anschaulich-konkrete Grundlage
fir die nachfolgende gedanklich Auswertung erhélt.

Einschrdnkend sei darouf hingewiesen, daB der Lehrervortrag nur im Zu-
sammenwirken mit den anderen Unterrichtsformen und in strenger Begrenzung
auf seinen Anwendungsbereich sinnvoll ist. Wo er Gberwiegt und zum
.Dozieren” wird, lGhmt er das geistige Leben und verhindert er das bildende
Lernen.

8. Auch bei der fragend-entwickelnden Unterrichtsform bestimmt der Lehrer in
hohem MafBle den Ablauf des Unterrichts. Er steuert den ErkenntnisprozeB
schrittweise durch geschlossene Frage- und Antwortreihen. Der Vorteil dieser
Unterrichtsform liegt in der Maglichkeit, den Unterrichtsverlauf in strenger
Bezogenheit auf die Sache zu planen und zu lenken. Wo die fragend-ent-
wickelnde Unterrichtsform einseitig bevorzugt wird, besteht die Gefahr, daf3
der Schiller nicht zu geistiger Selbstdndigkeit kommt. Daher ist diese Lehr-
weise nur da anzuwenden, wo eine strenge schrittweise Problementfaltung
notwendig ist, zu welcher der Schiiler ohne Fihrungshilfe des Lehrers von sich
aus nicht in der Lage ist.

9. .Das Unterrichtsgesprdch wird einen breiten Raum einnehmen miissen. Er
ermdglicht bei strenger Bindung an die Sache ein hohes MaB an Selbst-
tatigkeit. Der Lehrer bestimmt nur den Gesamtaufbau der Unterrichtseinheit.
Er greift erst ein, wenn es unbedingt nétig ist, méglichst nicht fragend, son-
dern indem er Impulse gibt oder auf die umfassendere Fragestellung verweist”
(Stuttgarter Empfehlungen).

Das Unterrichtsgespréich mufl von Sexta an eingeiibt werden. Freiere Formen
der geistigen Anregung kénnen nur dann zum Erfolg fihren, wenn die Schiler
die elementaren Regeln der sachbezogenen Gesprdchsfihrung beachten und
die sittlichen Voraussetzungen der von ihnen erwarteten Arbeitsweise an-
erkennen. Es wird daher immer wieder notwendig sein, den Schilern Sinn und
Eigenart des Unterrichtsgesprédichs zu verdeutlichen, damit der Unterricht nicht
durch eine unsachgemédBe Anwendung dieser erzieherisch so bedeutsamen
Unterrichtsform gefdhrdet wird.

10. ,Besondere Beachtung verdient der arbeitsteilige Gruppenunterricht: es
werden von einzelnen Gruppen oder auch von einzelnen Schilern Aufgaben
bearbeitet, von denen jede das Teilstick einer Gesamtaufgabe darstellt.
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Dabei sind drei Phasen zu unterscheiden: die Aufgliederung des Arbeits-
ganzen, die Ausfihrung der Teilarbeiten (als Schul- oder Hausarbeit), die
Zusammenfassung der Ergebnisse. Es ist bei diesem Verfahren besonders
darauf zu achten, daB alle Schiller die fir die jeweilige Gesamtaufgabe not-
wendigen Voraussetzungen besitzen und daB der Arbeitsertrag fir alle
gesichert wird.

Die Vorteile dieser Unterrichtsform sind offenkundig. Sie férdert in beson-
derem Mafle die Selbsttdtigkeit des Schiilers. Schon bei der Verteilung der
Arbeit kann die Eigenart jedes Schillers beriicksichtigt werden. Die Gruppe
und jeder einzelne sind verantwortlich fiir das Gelingen der Arbeit. Die
Schiiler sind zu gegenseitiger Hilfeleistung verpflichtet. Die Bedeutung jedes
Einzelbeitrages fir das Gesamtergebnis wird bewuBt. Eine solche Arbeits-
weise erzieht nicht nur zum guten Schiiler, sondern auch zum guten Mitschiler.
Das Unterrichtsgesprdch und das Schilerreferat kénnen im Zusammenhang
mit dem Gruppenunterricht besonders gepflegt werden. Der Lehrer wird bei
dieser Unterrichtsform zum beratenden Studienleiter. Er muB diese verdnderte
pddagogische und didaktische Situation berlicksichtigen und sich auf Vor-
bereitung und Hilfeleistung besonderer Art einstellen” (Stuttgarter Empfeh-
lungen).

Die Stuttgarter Empfehlungen beziehen sich auf die Oberstufe. In den
Gruppenunterricht kann aber schon auf der Unterstufe im AnschluB an die
Gruppenarbeit der Grundschule eingefihrt werden. Auch auf der Mittelstufe
sollte er nicht vernachléssigt werden.

11. Der Erfolg des Unterrichts wird weitgehend davon abhdngen, dal der
Schiiler die rechte Einstellung zum Lernen gewinnt. Es ist eine wichtige Auf-
gabe jedes Lehrers, das sinngerichtete Lernen durch geeignete Lernhilfe zu
férdern. Die Ergebnisse der Lernpsychologie und der pddagogischen Lern-
theorie sollten fir die Unterrichtspraxis beriicksichtigt werden. So ist etwa zu
fragen, wie sich die Aufmerksamkeit des Schilers in geeigneter Weise auf
die jeweilige Sache lenken 1GBt, wie seine Lernbereitschaft geweckt und
gesteigert werden kann. Dem Problem der Lernschwierigkeiten ist besondere
Aufmerksamkeit zu schenken. In jedem Falle ist zu priifen, worauf das Ver-
sagen eines Schilers zuriickzufilhren ist und welche Méglichkeiten der Abhilfe
bestehen.

IV. Fragen der Jungen- und der Madchenbildung

Jungen und Mddchen werden in den héheren Schulen des Landes Nordrhein-
Westfalen, von Ausnahmen abgesehen, getrennt unterrichtet und erzogen.
Alle Schulen sind gehalten, der Eigenart der Geschlechter Rechnung zu tragen.
Diese Aufgabe ist auch in den Richtlinien bedacht worden.
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In Bejohung des einen gemeinsamen Bildungsziels, das fir die Gymnasien
mit dem Begriff der Hochschulreife umrissen ist, sind Unterrichtsaufgaben und
-gegenstdnde und das Unterrichtsverfahren grundsdtzlich so festgelegt wor-
den, wie es dieses Ziel und das Gesetz des jeweiligen Faches erfordern. Sie
sind fir Jungen und Mddchen giiltig.

Innerhalb dieses Gemeinsamen ist jedoch Raum fir Berlcksichtigung der
Unterschiede zwischen den Geschlechtern.

Auch wenn man von einer Metaphysik der Geschlechter absieht, auch wenn
man die starke historische und soziologische Komponente in dem iber-
kommenen Bild von Mann und Frau anerkennt, auch wenn man einen Typo-
. logismus ablehnt, der feste Eigenschaftsverteilungen bei Jungen und Médchen
vornehmen zu kénnen glaubt, und eine groBe Variationsbreite der Eigen-
schafien auf beiden Seiten feststellt, kénnen vorhandene Unterschiede von
pédagogischer Bedeutsamkeit nicht Gbersehen werden.

Es gibt ein Mehr oder Weniger bestimmter Eigenschafien und Verhaltens-
weisen auf beiden Seiten. Der Verlauf der Reifungsprozesse ist in Eigenart,
Tempo und Rhythmus verschieden. Verschieden ist die Bedeutung, die Beruf
und Familie im Leben von Mann und Frau haben; sie wirkt voraus bei den
Heranwachsenden.

Diese Polaritét verbietet eine Nivellierung und erfordert eine Differenzierung
im Unterricht.

Die Richtlinien weisen gelegentlich auf solche Méglichkeiten und Notwendig-
keiten hin: sie machen auf zeitliche Unterschiede in der Behandlung veon
Unterrichtsgegenstdnden in Jungen-' und Mddchenschulen aufmerksam; sie
vermerken wiederholt, daB bestimmte Lektiren besonders fir Jungen oder
Mdédchen geeignet sind; sie geben auch vereinzelte methodische Hinweise in
dieser Richtung. Sie kénnen das nur andeutungsweise und an wenigen Bei-
spielen, jedoch nicht erschépfend tun. Die eigentliche Aufgabe ist von dem
Lehrer zu l8sen, der diese Anregungen aufnehmen und in seiner konkreten
padagogischen Situation anwenden, abwandeln und erweitern soll. Diese
Aufgabe ist ihm bei der Auswahl der Unterrichtsgegenstdnde gestellt. Er muf
sie bei seinem methodischen Vorgehen bedenken, bei der Wahl des Ansatz-
punktes, der Festlegung der Schwerpunkte der Behandlung; er wird die
verschiedenen Méglichkeiten des Zugangs, die Jungen und Mddchen jeweils
haben, die Besonderheit ihrer Arbeitshaltung, ihre typischen Schwéchen und
Vorzige im Auge behalten. Indem er sich im Unterricht bemiht, Jungen und
Mddchen in ihrer Besonderheit gerechi zu werden, trégt er zur Erhaltung der
spannungsvollen Verschiedenheit der Geschlechter bei, die deren lebendiges
Zysammenwirken und eine volle Entfaltung der Persénlichkeit erst maglich
macht.
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V. Erlasse, die mit den Lehrplanrichtlinien
im Zusammenhang stehen

1. Unterricht in der Anfangsklasse (5. Schuljohr) der weiterfilhrenden Schule

(Aus den Richtlinien fur das Verfahren beim Ubergang aus dem 4. und 5.
Volksschuljahr in weiterfihrende Schulen zu Ostern 1962 in den Schulamts-
bezirken Bielefeld [Stadt und Land], Euskirchen, Warendorf und Wuppertal.)

Fir den Ubergang in die weiterfihrende Schule ist in der Anfangsklasse
folgendes zu beachten:

1) Die Lehrer dieser Klasse, insbesondere der Klassenleiter, sollen méglichst
viele Fécher unterrichten, so daf8 die Zahl der Lehrer moglichst niedrig ist.
2) Der Klassenleiter ist unter Beachtung der besonderen pddagogischen Ge-
sichtspunkte auszuwdhlen.

3) Die Lehrer der Anfangsklassen halten hédufiger Beratungen iber die ein-
zelnen Schiler ab.

4) Im Unterrichtsverfahren ist an die Arbeitsweise der Volksschule anzu-
knipfen. Es empfiehlt sich, diese Methode durch Besuche in der Volksschule
ndher kennenzulernen.

5) Stunden mit den stdrksten Beanspruchungen sind méglichst in die erste
Hdlfte des Unterrichtshalbtages zu legen.

6) Die Verbindung zwischen Elternhaus und Schule muB besonders gepflegt
werden. Frihzeitig sind die Eltern auf die an der weiterfihrenden Schule zu
erwartenden Schwierigkeiten und die Wege zu ihrer Behebung aufmerksam
zu machen.

2. Empfehlungen an die Unierrichtsverwaltungen der Lénder zur didaktischen
und methodischen Gestaltung der Oberstufe der Gymnasien im Sinne der
Saarbriicker Rahmenvereinbarung (Stutigarter Empfehlungen).

l. Die Aufgabe der Oberstufe

1. Das Gymnasium gibt die allgemeine geistige Grundbildung fir wissen-
schaftliche Studien.

Damit werden auch die Voraussetzungen fir die Ausbildung in anderen
Berufen mit erhéhien geistigen Anforderungen geschaffen.

2. Der Unterricht des Gymnasiums ist zwar auf allen Stufen von dieser Auf-
gabe bestimmt, aber die Oberstufe ist ihr in besonderem MafBe zugeordnet.

3. Der Schiler der Oberstufe soll Urspriinge und grundlegende Inhalte unserer
Welt erkennen, damit er sich fir ihre verpflichtenden Forderungen in Freiheit
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und Verantwortung entscheiden kann. Er soll propddeutisch in wissenschaft-
liche Arbeitsweisen eingefihrt werden und lernen, mit Gegenstdnden und
Problemen der Erfahrung, des Erkennens und des Wertens seinem Alter
entsprechend selbsténdig und sachgerecht umzugehen.

4. Der Schiller der Oberstufe bedarf der rechten Arbeitsgesinnung. Es ist die
Aufgabe aller Lehrer, den Schiilern den Sinn ihrer Arbeit zu verdeutlichen und
sie zu werkgerechtem Tun anzuleiten. Bei diesem Bemihen ist die Schule auf
das Verstdndnis und die Mithilfe der Eltern angewiesen. Auch die Schiler-
mitverwaltung hat mannigfaltige Méaglichkeiten, die Arbeitsgesinnung zu
fordern.

Il. Auswahl der Unterrichtsgegenstiinde

1. Die Arbeitsweise der Oberstufe setzte eine zweckdienliche Auswahl der
Unterrichtsgegenstdnde voraus.

2. Die Rahmenvereinbarung sieht nicht nur eine Herabsetzung der Zahl der
Fécher, sondern auch fir alle Fcher eine Beschrdnkung der Lehrgegenstdnde
vor. Die Unterrichtsthemen kénnen nur dann vertieft und griindlich behandelt
werden, wenn ihnen angemessene Zeit eingerdumt wird. Hetze und Unrast
sind unter allen Umsténden zu vermeiden.

3. Ein Kennzeichen fir die Arbeitsweise der Oberstufe ist die Konzentration
der Unterrichtsgegensténde. Der Begriff ,Konzentration® kann als Konzen-
tration der Unterrichisfdcher verstanden werden. Sie zielt auf die innere
Verbindung und die Ubergreifenden Zusammenhdnge der einzelnen Fécher.
Wichtiger ist die Konzentration innerhalb des Faches. Sie meint die Vertiefung
in die Gegensidnde und Methoden des Faches. Beide Formen der Konzen-
tration milssen bei der Auswahl der Unterrichtsgegenstinde beriicksichtigt
werden.

4. Die Unterrichtspldne sollen Gegensténde enthalten, die geeignet sind, das
Wesentliche eines Wirklichkeitsbereichs zu erschlieBen. Naturgesetzlichkeiten,
naturwissenschaftliche Methoden und Theorien, die Brauchbarkeit von Arbeits-
hypothesen und die Notwendigkeit ihrer empirischen Bewdhrung, mathema-
tische Begriffsbildung und die verschiedenen Beweisprinzipien, Grundbegriffe
der Geschichte, der Kunst und der Literatur kénnen exemplarisch erarbeitet
werden. Deshalb sind hier diejenigen Gegenstdnde zu bevorzugen, die eine
exemplarische Behandlung gestatten, d. h. Gber das Einmalige und Besondere
hinaus auf ein Allgemeines verweisen.

Begrenzt anwendbar ist das Exemplarische als Prinzip fir das Gebiet der
Geschichte, der Sprache und des Schrifttums. Hier empfehlen sich als Aus-
wahlgrundsdtze Verdichtung und Werthaltigkeit.

5. Auch das orientierende Lehren und Lernen ist auf der Oberstufe als ergdn-
zendes Verfahren in begrenziem Umfang berechtigt. Die Orientierung soll
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den Schillern eine ,Ortungshilfe” geben, eine Art ,Koordinatensystem®, das
ihnen erlaubt, sich in dem Ordnungsgefiige der verschiedenen wissenschaft-
lichen Disziplinen zurechizufinden. Orientierendes Lehren ist vor allem auch
im Bereich der Geschichte und der sprachlich-literarischen Fécher angebracht,
wenn es gilt, das Einmalige in einen gréBeren Zusammenhang und in die
Kontinuitdt eines Ablaufs einzvordnen. Die Unterrichtspldne sollten Aufgaben
und Gegenstandsbereiche enthalten, die im orientierenden Verfahren behan-
delt werden kénnen.

6. Es empfiehlt sich, in den einzelnen Féchern Pldne aufzustellen, deren ver-
bindlicher Teil in seinem Umfang so bemessen ist, daf3 der Stoff in etwa der
Hélfte der verfigbaren Unterrichtssiunden bewdltigt werden kann. So bleibt
dem Lehrer noch hinreichend Freiheit fir die Auswahl von Unterrichtsgegen-
sténden, bei der auch Schiilerwiinsche beriicksichtigt werden sollen.

1. Die besondere Arbeitsweise der Oberstufe

1. Der Lehrer der Oberstufe hat eine doppelte Aufgabe: einmal in dem
Schiiler das Bedirfnis nach griindlicher Sachkenntnis und vertiefter Erkenntnis
zu wecken, zum anderen ihn zu immer gréBerer Selbsttatigkeit hinzufihren.

2. Der Schiler der Oberstufe soli sich die Methoden der geistigen Arbeit
aneignen und daos Zusammenspiel von Arbeitshaltung und Arbeitstechnik
Uben. Er wird in die unterschiedlichen Arbeitsformen der einzelnen Fécher
eingefihrt. Er soll lernen, wie man Literatur zu einer begrenzten Aufgabe
sinnvoll benutzt. Besonderer Sorgfalt bedarf die Einfilhrung in die Lektire
geeigneter wissenschaftlicher Darstellungen. Der Schiler soll die Eigenart
eines Buches erfassen, Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden lernen
und sich im sachgemédBen Experimentieren Uben. Er muB angeleitet werden,
die hdusliche Arbeit selbsténdig und sachgerecht zu planen und auszufilhren.

3. Es empfiehlt sich, gelegentlich Facharbeiten anfertigen zu lassen, fir die ein
groBerer Zeitraum zur Verfigung steht. Der Schiller soll ein engbegrenztes
Thema unter Anleitung des Lehrers méglichst selbsténdig bearbeiten. Er soll
nachweisen, daB er ein seinem Ausbildungsstand angemessenes Problem zu
durchdenken und darzustellen vermag. Arbeiten dieser Art bedirfen einer
grindlichen Einfihrung in die Technik der geistigen Arbeit und in die zweck-
mdfBige Benutzung der fir das Thema wichtigen Literatur.

Der Schiler muB in den naturwissenschafilichen Fachern lernen, mit Gerdten
umzugehen und zu beurteilen, welche Experiment durchgefihrt werden missen,
um auf empirischem Weg zu einer giltigen Entscheidung zu kommen. Er soll
in der Lage sein, ein Versuchsprotokoll anzufertigen und auszuwerten. Die
naturwissenschaftlichen Facharbeiten sollen sich in der Regel auf Versuche
stitzen.
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5. Das Unterrichtsgespréch wird in der Oberstufenarbeit einen breiten Raum
einnehmen missen. Es ermdglicht bei strenger Bindung an die Sache ein hohes
MafB8 an Selbsttdtigkeit. Der Lehrer bestimmt nur den Gesomtoufbau der
Unterrichtseinheit. Er greift erst ein, wenn es unbedingt ndtig ist, méglichst
nicht fragend, sondern indem er Impulse gibt oder auf die umfassendere
Fragestellung verweist.

6. Auch auf der Oberstufe hat der Lehrervortrag seine Berechtigung. Ebenso
kann auf die fragend-entwickelnde Unterrichtsform nicht véllig verzichtet
werden. Es ist vor jeder methodischen Einseitigkeit zu warnen. Die einzelnen
Unterrichtsformen missen in lebendigem Wechsel im Hinblick auf die je-
weilige didaktische Situation angewandt werden. Allerdings sind das ,Dozie-
en” im Unterricht und das ,kurzschrittige” Frage-Antwort-Spiel keine zu-
dssigen Unterrichtsformen.

7. Besondere Beachtung verdient der arbeiisteilige Gruppenunterricht: Es
werden von einzelnen Gruppen oder auch von einzelnen Schillern Aufgaben
bearbeitet, von denen jede das Teilstick einer Gesamtaufgabe darstellt.
Dabei sind drei Phasen zu unterscheiden: Die Aufgliederung des Arbeits-
ganzen, die Ausfihrung der Teilarbeit (als Schul- oder Hausarbeit), die
Zusammenfassung der Ergebnisse. Es ist bei diesem Verfahren besonders
darauf zu achten, daB alle Schiler die fir die jeweilige Gesamtaufgabe not-
wendigen Voraussetzungen besitzen und dafl der Arbeitsertrag fir alle
gesichert wird.

Die Vorteile dieser Unterrichisform sind offenkundig. Sie férdert in beson-
derem MaB die Selbsttatigkeit des Schillers. Schon bei der Verteilung der
Arbeit kann die Eigenart jedes Schiilers bericksichtigt werden. Die Gruppe
und jeder einzelne sind verantwortlich fir das Gelingen der Arbeit. Die
Schiller sind zu gegenseitiger Hilfeleistung verpflichtet. Die Bedeutung jedes
Einzelbeitrages fiir das Gesamtergebnis wird bewuBt. Eine solche Arbeitsweise
erzieht nicht nur zum guten Schiiler, sondern auch zum guten Mitschiler. Das
Unterrichtsgesprdch und das Schillerreferat kénnen im Zusammenhang mit
dem Gruppenunterricht besonders gepflegt werden. Der Lehrer wird bei
dieser Unterrichtsform zum beratenden Studienleiter. Er muB diese verdnderte
ddagogische und didaktische Situation beriicksichtigen und sich auf Vor-
reitung und Hilfeleistung besonderer Art einstellen.

8. Damit gréBere Unterrichtseinheiten zusommenhdngend und in der gebo-
tenen Grindlichkeit behandelt werden k&nnen, empfiehlt es sich, auch
Doppelstunden (Blockstunden) anzusetzen.

9. Auch der Epochenunterricht dient der Arbeitskonzentration: Einzelne Fécher
werden jeweils im Wechsel mit erhdhter Stundenzahl angesetzt. Die Arbeits-
bemihung der Schiiler richtet sich auf wenige Schwerpunkte und gewinnt an
Intensitét. Allerdings ist der Epochenunterricht nicht fir alle Fécher in gleichem
MaBe zweckdienlich.
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10. Das Kolloguium ist geeignet, mit den Schillern Themen zu behandeln, zu
denen verschiedene Fécher einen Beitrag leisten kénnen. Es ist darauf zu
achten, daf die Themen dem Wissen und dem Leistungsvermégen der Schiller
angepaft sind. Alle Formen der geistigen Vermittlung sind angebracht, die
eine lebendige Aussprache ausldsen kénnen: Berichte der Lehrer, Schiler-
referate, Berichte ber die Ergebnisse vorbereitender Gruppenarbeit, gemein-
same Lektire geeigneter Abschnitte aus einfachen wissenschaftlichen Darle-
gungen usw. Die Aussprache braucht nicht immer zu eindeutigen oder Gber-
einstimmenden Ergebnissen fihren. An ihrem Ende sollte jedoch immer eine
klare Zusammenfassung des Erreichten, Nichterreichten oder Strittigen stehen.
Entscheidend ist, daBB die Bereitschaft zum Gesprédch auch bei verschiedenen
Grundauffassungen geférdert wird. .

11. Darilber hinaus kénnen gesamtunterrichtlich orientierte Uberfachliche
Arbeitsgemeinschaften — z. B. philosophische, naturwissenschaftliche, musische
Arbeitsgemeinschaften — als zusdtzliche Unterrichtsveranstaltungen ein-
gerichtet werden.

12. Der Erfolg der Oberstufenarbeit héngt also entscheidend davon ab, ob es
gelingt, die Beziehungslosigkeit der einzelnen Fédcher zu Gberwinden. Be-
mihungen dieser Art werden besonders erfolgreich sein, wenn der einzelne
Lehrer nicht nur sein Fach beherrscht, sondern auch den Beitrag der Ubrigen
Fécher zum Bildungsganzen kennt. Es sollten sich daher an der einzelnen Schule
Lehrer aller Fécher zu Arbeitsgemeinschaften fir die Aufgaben der Oberstufe
zusammenfinden. Dadurch wird dem Fachegoismus entgegengewirkt und ver-
hindert werden, daBB die Verminderung der Unterrichtsgebiete zu einer frith-
zeitigen Spezialisierung fihrt und den Gedanken der geistigen Grundbildung
verfdlscht.

IV. Die GuBeren Voraussetzungen fiir die besondere Arbeitsweise
der Oberstufe

Die besondere Arbeitsweise der Oberstufe ist an bestimmte GuBere Voraus-
setzungen gebunden:

1. Die notwendigen Arbeitsmittel (z. B. wissenschaftliche Darstellungen, weiter-
fuhrende Lehrbiicher, Lexika, Quellenwerke, Sammlungen, Experimentiergerdt)
miissen in ausreichender Zahl vorhanden sein.

2. Es empfiehlt sich, besondere Fachréume einzurichten und sie mit einer
Arbeitsbiicherei und anderen Arbeitsmitteln auszustatten.

3. Die Zahl der Pflichtstunden fur Lehrer, die in den Klassen 12 und 13 unter
richten, ist angemessen herabzusetzen.

4. Die Klossenfrequenzh&chstzahl 20 ist anzustreben.
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VI. Bemerkungen zum Aufbau der Richtlinien
fir die einzelnen Facher

Die Richtlinien fir die einzelnen Fdcher haben in der Regel folgenden
Aufbau:

Fach X

I. Allgemeine Bemerkungen

a) Allgemeine Aufgaben (Bildungsaufgaben und Bildungssinn des Faches);
b) Allgemeine Hinweise zum Unterrichtsverfahren.

I. Aufgaben, Gegenstiinde und Verfahrensweisen des Unterrichts

Schultyp Y

Stufe bzw. Klasse

a) Unterrichtsziele

b) Unterrichtsgegensténde (Grundpléne und Empfehlungen)
c) Hinweise zum Unterrichtsverfahren.

Im einzelnen sei folgendes bemerki:

1. Die Einteilung in Stufen bzw. Klassen ist, der Eigenart und besonderen Lage
der einzelnen Fécher entsprechend, unterschiedlich.

2. Der Grundplan enthdlt den verbindlichen Teil der Unterrichisgegen-
stdnde. Er ist in den meisten Féchern in seinem Umfang so bemessen, daf3
er etwa in der Hdlfte der verfiigbaren Zeit bewdltigt werden kann.

3. Uber den verbindlichen Grundplan hinaus werden Unterrichtsgegenstéinde
empfohlen. Der einzelne Lehrer kann diese Empfehlungen beriicksichtigen, hat
aber auch die Freiheit, in eigener Verantwortung andere Unterrichisgegen-
stdnde auszuwéhlen, die zur Erfillung der Unterrichtsaufgaben einer Klasse
oder Stufe geeignet sind. Beschrénkung auf den Grundplan ist zuldssig. Sie
kann in manchen Féllen geboten sein.
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Richtlinien fir den Unterricht in Erdkunde

l. Allgemeine Bemerkungen

1. Bildungsziel und Aufgaben

Der Erdkundeunterricht hat die Aufgabe, die Kenntnis der Erdrdume mit ihren
Bewohnern zu vermitteln und das geographische Weltbild der Gegenwart
darzulegen. Diese Kenntnis der Eigenart und Verschiedenheit der menschlichen
LebensrGume soll zur Erkenntnis der Zusammenhdnge und vielfdltigen

“ ¥ Verflechtungen fihren, die sich durch das Wirken der Naturkréfte und die
gestaltende Tdtigkeit des Menschen ergeben. Daraus soll schlieBlich Ein -
sicht in die. Probleme gewonnen werden, die die Menschen, Vélker und
Nationen bewegen und an deren L&sung sie arbeiten.

Im Mittelpunkt des Erdkundeunterrichts steht die Ldnderkunde. Sie soll in
allen Klassen betrieben werden. Die Allgemeine Geographie ist in der Schule
kein gesonderter Unterrichtsstoff; sie ist vielmehr Bestandteil des 'lénder-
kundlichen Unterrichts.

Das Ziel des Erdkundeunterrichts ist in erster Linie eine wissenschaft-

liche Grundbildung durch die Gegensténde und Methoden der geo-
graphischen Wissenschaft.

Die Grundbildung richtet sich zundchst auf die Raumerfassung. Durch
Raumanalyse sollen die Strukturen, die Raumgestaltungen und Raumfunk-
tionen erfafBt werden. An wichtigen. geographischen Erscheinungen missen
die Bedeutung von Lage und Standortbedingungen, von Verbreitung und
Begrenzuhg, von Kern- und Randbildungen, von Intensitdt und Vergesell-
schaftung, Ballung und Streuung sowie ihre Beeinflussung durch den Raum.
Dabei soll der Schiiler lernen, die Methoden geographischer Darstellung in
Karten, Skizzen, Diagrammen und Schilderungen anzuwenden und auf ihren
Aussagewert hin zu beurteilen.

Der Erfassung der Sachverhalte und ihrer Einordnung unter gréBere Gesichts-
punkte folgt ihre ErkiGrung. Der Schiller muB3 erkennen, da8 bei den phy-
sischen Erscheinungen der Erde naturwissenschaftliche GesetzméBigkeiten
herrschen, die die Geographie mit naturwissenschaftlichen Methoden zu
kldren versucht. Bei den vom Menschen geschaffenen Erscheinungen soll der
Schiller erfahren, daB3 der Mensch in seinem Handeln nicht unbedingt dem
Zwang der Naturgesetzlichkeit unterliegt, sondern daf8 er die Freiheit des
Entscheidens hat. Dabei wird der Mensch die Einflisse der Natur und der
menschlichen Umwelt bei seinen Entschlissen beriicksichtigen. Motive, Ab-
sichten, Tendenzen und Ziele des menschlichen Handelns — sowohl des Ein-

1



zelnen wie auch der menschlichen Gruppen und Gemeinschaften — sollen ;
vom Schiiler erkannt werden. Der Schiiler soll einsehen, daB es sich hier um
geisteswissenschaftliche Betrachtungsweisen handelt.

Die Erdkunde ist sowohl MNaturwissenschaft wie Geistes-
wissenschaft Sie bildet als Roumwissenschaft eine stoffliche und
methodische Einheit. Der Erdkundeunterricht schult das rdumliche Denken

sowie das spezifisch geographische Verflechtungsdenken. In den Primen der
Aufbaugymnasien und in den zusdtzlichen Unterrichtsveranstaltungen sollten

in einer wissenschaftstheoretischen Betrachtung das Wesen der Geographie

als Wissenschaft, ihre Ziele und Arbeitsweisen bewuf3t gemacht werden.

Der Erdkundeunterricht fihrt auch zu Grundfragen der menschlichen Existenz.

Sie sollten bei jeder Gelegenheit, die sich im Verlauf des Unterrichis bietet,
beriicksichtigt, kénnen aber auch als geschlossene Themen behandelt werden..‘
Besonders geeignet erscheinen folgende Themen: Der Mensch als Glied der
Natur und seine Stellung in der Erdgeschichte — Der EinfluB der Natur auf

den Menschen und die menschliche Freiheit — Die Rolle von Eigentum und
Besitz auf der Erde und ihre Problematik — Der Mensch als Teil der stdndig
wachsenden Erdbevélkerung — Die Verstddterung als menschliches Schicksal

— Der Mensch als Glied sozialer und politischer Gruppen — Der Mensch als
wirtschaftendes Wesen, als Landschaftsplaner und Gestalter der Zukunft.

Sie sollen das Verstdndnis fir die Probleme des eigenen Landes wie auch
anderer Lénder entwickeln, zum verantwortungsbewuBBten Handeln erziehen
sowie den Willen zu weltweiter Zusammenarbeit und tdtiger Hilfe stdrken.

In dieser Weise dient der Erdkundeunterricht der Erziehung zur Humanitét in
unserer Zeit. Der Schiiler soll lernen, sich mit den Ergebnissen des mensch-
lichen Handelns und Wirkens in den verschiedenen RGumen der Erde, wie sie

ihm in Kulturlandschaften und Raublandschaften, in den Schwitrigkeiten in
Ballungsgebieten der Menschheit, in vorbildlichen Schépfungen und Fehl-
planungen, in blihenden und verédeten Landschaften begegnen, kritisch aus-
einanderzusetzen. So trdgt der Erdkundeunterricht zur Entwicklung des Wert- |
bewuBtseins im jungen Menschen bei. |
Der politischen Bildung und Erziehung dient der Erdkunde-
unterricht in verschiedener Weise: ‘ |
durch die Entwicklung des Versténdnisses fir kommunalpolitische Probleme ‘
bei der Behandlung des Heimatraumes,

durch die Férderung des Verstdndnisses fir staatspolitische Fragen bei der
Behandlung der Probleme Deutschlands und anderer Lénder,

durch die Grundlegung des Verstdndnisses fiir wirtschaftspolitische Probleme
bei der Behandlung des heutigen Wirtschafts- und Arbeitslebens,

durch die Erziehung zu europdischem BewuBisein bei der Behandlung Europas,
durch die Entwicklung des Verstédndnisses fiir weltpolitische Zusammenhénge
bei der Behandlung des Erdraums als Ganzem und der weltweiten Probleme.
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Diese Aufgoben fordern vom Erdkundelehrer eine dauernde, kritische Be-
schdftigung mit dem Geschehen der Gegenwart und eine dementsprechends
Behandlung im Unterricht. Die Erdkunde ist somit auch Gegenwartskunde.

2. Methodische Empfehlungen

Der Erdkundeunterricht geht grundsdtzlich von den Sachverhalten
aus, die aus unmittelbarer oder mittelbarer Anschauung gewonnen werden.
Die Schiler missen dazu angeleitet werden, zundchst die Tatsachen festzu-
stellen und — den Klassenstufen entsprechend — fachgerecht zu beschreiben,
sinnvoll zu ordnen, zu erkldren, zu deuten und zu werten; dabei sollen sie
Zusammenhdnge und wechselseitige Beziehungen finden sowie Motive fir das
Verhalten der Menschen erkennen. Aus Einzelbeobachtungen und Erkenntnissen
missen am Ende einer Unterrichtseinheit gegebenenfalls geographische
GesetzmdBigkeiten und Ordnungssysteme aufgewiesen werden. Somit ist in
der Regel fiir alle Kiassenstufen der induktive Weg vorgezeichnet.

Die fir den Unterricht grundlegenden Tatsachen sollten, wo immer es moglich
ist, aus der unmittelbaren Anschauung in der Landschaft gewonnen werden.
Dies gilt besonders fir den heimatgeographischen Unterricht. Aus diesem
Grunde kommt der erdkundlichen Lehrwanderung grofie Bedeutung fiir den
Unterrichtserfolg zu. Da die Méglichkeiten der unmittelbaren Begegnung mit
der Landschaft begrenzt sind, werden die Sachverhalte meist mittelbar zu
erarbeiten sein, und zwar aus

a) Bildern (Diapostive, Bilder des Lehrbuches) und Filmen,

b) Karten (Atlaskarten, Wandkarten, amtliche Karten),

¢) zeichnerischen Darstellungen (Blockbilder, Profile, UmriBskizzen),
d) Zahlenangaben (Tabellen, Statistiken, Diugrumme, Kurtogrumme)

mm—————_

f} dem freien Eh[g[gnmug,
g) Funk- und Fernsehsendungen..

Auf der Unterstufe steht der erlebnishafte Anschauungsunterricht
im Vordergrund; er beschrdnkt sich im wesentlichen auf eine Beschreibung der
landschaftskundlichen und ldnderkundlichen Sachverhalte. Der Mittelstufen-
unterricht gibt in zunehmendem MaBe Einblick in kausale, funktionale und
motivbedingte Zusammenhénge. Der Oberstufenunterricht fohrt an
Probleme heran und macht mit wissenschaftlichen Arbeitsmethoden be-
kannt.

Der Erdkundeunterricht muf sich ferner um eine fachgerechte Ausdrucksweise
bemihen. Hierfir ist es unerlaBlich, daBB mit fortschreitendem Unterricht ein
wachsender Bestand an geographischen Grundbegriffen erarbeitet wird. Auf
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der Unterstufe geht es’mehr um Grundanschauungen, in den folgenden Klas-
sen sind die Grundbegriffe ausfihrlicher zu erkléren und zu definieren. lhre
Vermittlung stellt kein selbstdndiges Unterrichtsziel dar; alle Grundbegriffe
sollen im Rahmen der Lédnderkunde eingefihrt werden und ihr dienen.

Der Vergleich hat im Erdkundeunterricht aller Klassenstufen besondere Be-
deutung. Er ermdglicht:

a) klare Vorstellungen durch das Gegeniiberstellen von Bekanntem und
Neuem,

b) das Herausarbeiten des Einmaligen, der Individualitét von Léndern und
Landschaften,

c) das Erkennen von Typen durch das Aufweisen von Gleichartigem und
Ahnlichem,

d) die Einsicht in die Ordnung der Naturausstattung der Erde,

e) die Wirrdigung der wirtschaftlichen und kulturellen Leistungen der Men-
schen unter verschiedenen Lebensbedingungen,

f) die immanente Wiederholung und Festigung bereits erworbener Kennt-
nisse.

Der Vergleich soll sooft wie méglich auf die Heimatlandschaft, den unmittel-
baren Anschauvungs- und Erfahrungsbereich der Schiiler, Bezug nehmen. Auch
aus diesem Grunde kommt der Heimatgeographie eine zentrale Stellung zu.
Dariiber hinaus bewirkt der stete Bezug auf den Heimatraum, dafl die Heimat-
landschaft immer wieder neu und immer griindlicher erschlossen wird.

Der Unterrichtsstoff eines Schuljahres gliedert sich in einen verbindlichen
Grundplan, der seinerseits wiederum eine Reihe von Unterrichtseinheiten um-
faBt. In jeder Unterrichtseinheit soll der Lehrer einen oder mehrere Schwer-
punkte setzen. Auf der Unterstufe soll maglichst jede Stunde eine Unterrichts-
einheit sein; auf der Mittel- und Oberstufe wird die Unterrichtseinheit sich
Uber mehrere Stunden erstrecken.

Die Schwerpunkie innerhalb einer Unterrichiseinheit sind so zu setzen, daf8
der behandelte Raum von einem oder wenigen Gesichtspunkten aus gekenn-
zeichnet wird. Auf der Oberstufe sollten wenige grundsdtzliche Fragen die
Wabhl der Schwerpunkte einer Unterrichtseinheit bestimmen. .

Da nicht alle Lénder und Landschaften in gleicher Ausfihrlichkeit erarbeitet
werden kénnen, muB ein Teil der orientierenden Behandlung dberlassen
bleiben. Dabei ist darauf zu achten, daBl der rdumliche Zusammenhang durch
topographische Ergénzungen gewahrt wird.

Dem jeweiligen Unterrichtsgegenstand entsprechend, ist méglichst bei den
einzelnen Unterrichtseinheiten ein lebendiger Wechsel in der Methode anzu-
streben. Eine gleichbleibende, schematische Stoffanordnung sollte vermieden
werden.
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Der Erdkundeunterricht bietet wegen seiner zahlreichen Arbeitsmittel viele
Méglichkeiten fiir Gruppenunterricht. Dabei kann der arbeitsteilige Gruppen-
unterricht in der Landerkunde folgende Wege beschreiten:

a) eine Gruppenteinteilung nach den fir die Klassen vorgesehenen verschie-
denen Arbeitsmitteln,

b) eine Gruppeneinteilung nach der Gliederung des zu behandelnden Landes
in Einzellandschaften,

¢) eine Gruppeneinteilung nach Gesichtspunkten der Natur- und der Kultur-
geographie.

Die Hausaufgabe muB in engem Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit
stehen. Sie dient auf der Unterstufe der Wiederholung und Festigung des im

Unterricht Erarbeiteten, zum Beispiel:
durch Messen und Vergleichen,

durch der Altersstufe geméaBes Auswerten von Karten, Lehrbuchtexten und. /

-bildern, T BT ) °
urch Vorbereitung von mindlichen Berichten an Hand von Stichworten,

durch Lernen und Einprégen des Merkstoffes. /

5
Auf der Mittelstufe kénnen dariiber hinaus Aufgaben gestellt werden, die den

Unterrichtsstoff vorbereiten, ihn erweitern oder unter neven Gesichtspunkten
erscheinen lassen. Yom 9. Schuljahr (Obertertia) an gehért auBerdem zur
Hausaufgabe, daf der notwendige topographische Merkstoff selbsténdig neu
eingepragt und erweitert wird.

Auf der Oberstufe dient die Hausaufgabe der Vorbereitung des Unterrichts-
gesprdchs; zugleich soll sie den Schillern Gelegenheit bieten, sich mit begrenz-
ten Einzelproblemen selbsténdig zu beschéftigen.

Wichtig ist, daB die Schiiler in die Auswertung der Arbeitsmittel, besonders
in die Benutzung von Atlas und Lehrbuch, eingefishrt werden. Mit den fiir die
Hausaufgaben notwendigen Arbeitsverfahren missen die Schiler vertraut
gemacht werden.

Um die Erledigung der Hausaufgaben zu erleichtern, wird empfohlen, von
jedem Schiiler im Unterricht ein erdkundliches Arbeitsheft fihren zu lassen.

Neben den auch in anderen Unterrichtsfdchern Gblichen Sonderaufgaben fir
einzelne Schiller und Schilergruppen bietet der Erdkundeunterricht vor allem
in der Anfertigung von Karten, Kartogrammen, Diagrammen und in der Aus-
wertung von Statistiken ginstige Gelegenheitén fur derartige Aufgaben.
Dabei ist sicherzustellen, dafl die Ergebnisse auch dem Klassenunterricht zu-
gute kommen und somit allen Schillern Gewinn bringen.



3. Der Erdkundefachraum und die erdkundliche Sammlung

Zu einem modernen Erdkundeunterricht gehéren der erdkundliche Fachraum,
nach Méglichkeit mit anschlieBendem Vorbereitungsraum und der Kartenraum.
Ist ein Vorbereitungsraum vorhanden, so kann der Lehrer sich dort vorbereiten
sowie die Anschauungsmittel bereitstellen.

Der Fachroum sollte enthalten:

eine Verdunklungseinrichtung,

eine groBe Tafelfldche,

eine Projektionseinrichtung,

eine Einrichtung zum gleichzeitigen Aufhdngen von 2 Wandkarten,

eine Einrichtung zum Anheften von Anschauungsbildern und Blattkarten,

einen stabilen Lehrertisch mit Lampe, in der Ndéhe Lichischalter, Steckdose,

Stufen- oder Gleitschalter,

Schauschrdnke fir Sammlungsstiicke,

Vorrichtung fiir den AnschluB eines Schulfunkgerdtes (Fernsehgerdt),
mindestens Hygrometer, Thermometer und Barometer fir die Wetterbeob-
achtung.

Welche Wandkarten notwendig sind, ist bei den einzelnen Klassen an-
gegeben.

Il. Aufgaben, Gegensténde und Verfahrensweisen
des Unterrichts

Die in den folgenden Grundplénen aufgefihrten Themen sind verbindlich.
Die Beispiele topographischer Namen geben einen Anhalt fir den angemes-
senen Umfang des Merkstoffes. Er umfaBt auch Lagebeziehungen und Gréfen-
ordnungen. Die Grundbegriff, die sich in der Stoffverteilung finden, sind
jeweils nur dort genannt, wo sie zuerst auftreten.

Der Grundplan beansprucht bei angemessenem Wechsel von orientierender
und exemplarischer Methode nicht die Gesamtzahl der Unterrichtsstunden.

Die den Grundplénen angeschlossenen ,Empfehlungen® sollen dem Fachlehrer
Hinweise und Anregungen fir die weitere Gestaltung seines Unterrichts geben.

Fiir die Q Ill des altsprachlichen Gymnasiums gilt der fiir die U Il des Aufbau-
gymnasiums vorgeschriebene Plan (S. 27).
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1. Gymnasien der Langform

11 5. Schuljahr (Sexta)

DEUTSCHE LANDSCHAFTEN
1.11 Unterrichtsaufgaben

In der Sexta sind anschauliche Einzelbilder ausgewdhlter deutscher Land-
schaften zu behandeln. Dabei sollen Beispiele besonders typischer Rédume
grindlich erarbeitet werden. Eine gleichmdBige Behandlung aller deutschen
Landschaften hingegen wird nicht erstrebt. Die Verbindung der behandelten
Einzellandschaften zu einem Gesamtbild von Deutschland ist durch Atlas-
arbeit in der Form topographischer Ubersichten zu schaffen. Neben einem
klaren Bild der wichtigsten deutschen Landschaften und des Lebens ihrer
Bewohner muB am Ende der Sexta ein Grundbestand an topographischen
Kenntnissen fester geistiger Besitz der Schiller geworden sein.

1.12 Unterrichtsgegenstéinde

o) GRUNDPLAN

Der Unterricht in dieser Klasse soll grundsdtzlich von der Behandlung der
engeren Heimat ausgehen. Im AnschluB daran sind die wichtigsten Land-
schaften Nordrhein-Westfalens zu behandeln.

Fir diesen Teil der Unterrichtsgegenstdnde werden folgende Unterrichts-
einheiten als Beispiele zur Auswahl vorgeschlagen: Unser HeimatfluB —
Die Heimatstadt als Verkehrsknotenpunkt — Die Kleinlandschaften um den
Heimatort — Das Siebengebirge — In der K&lner Bucht - Am Niederrhein
— Im Kernminsterland — In der Scester Borde — Wir durchqueren den
Teutoburger Wald — An der Porta Westfalica — In einem Steinkohlen-
bergwerk des Ruhrgebiets — Im Eisenhittenwerk — Durch das Ruhrgebiet
von Duisburg nach Dortmund — Der Kahle Asten — Im Siegerland.

Vom Ubrigen Deutschland sind zu erarbeiten:

Die Nordseekiiste und vom néhergelegenen Binnenland etwa eine Diinen-
insel, eine Hallig, eine Seehafenstadt, eine Marschlandschaft, Geest und
Moor

Die Ostseekiiste (Férden-, Bodden-, Ausgleichs- und Nehrungskiste sowie
eine Kiistenlandschaft mit ihrem Hinterland)

Eine Bérdenlandschaft

Berlin und Umgebung

Zwei ostdeutsche RGume (z. B. OstpreuBen und Schlesien)

Zwei mitteldeutsche Landschaften (z. B. die Leipziger Bucht und das Thi-
ringer Becken): Schilderung einer Landwirtschaftlichen Produktionsgenos-
senschaft (LPG) und eines Volkseigenen Betriebes (VEB)



Ein hohes Miﬂelgebif’ge (z. B. der Harz oder das Riesengebirge)

Ein Raum aus dem Rheinischen Schiefergebirge

Eine Stufenlandschaft (z. B. das Neckarland mit der Schwébischen Alb
oder das obere Maingebiet mit der Frénkischen Alb)

Die Oberrheinische Tiefebene und ihre Umrandung

Das Saarland

Das Alpenvorland

Am Bodensee

Die deutschen Alpen (z. B. Auf einer Alm der Allg&uer Alpen - Eine Be-
steigung der Zugspitze — Am K&nigssee und Watzmann)

Die Teilung Deutschlands, die Zonengrenze und die Oder-NeiBe-Linie

Die politische Gliederung Deutschlands (Die Lénder der Bundesrepublik
sowie auch die friheren Lédnder und Provinzen jenseits der Zonengrenze)

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Die wichtigsten Stddte, Flusse,
Gebirge und Landschaften sowie die politischen Bezeichnungen, die fir
Gesamideutschland wichtig sind.

Grundbegriffe: Himmelsrichtung, Windrose, Tiefland, Higelland,
Mittelgebirge, Hochgebirge, Tiefebene, Hochfldche, Stufenland, Vulkan-
kuppe, Maar.

Ferner nach Wahl des Lehrers einige Begriffe fiir Berg- und Talformen des
Mittel- und Hochgebirges. Felseninsel, Diineninsel, Marschinsel, Hallig,
Flachkiste, Steilkiste, Trichtermindung, Deltamiindung, Watt, Deich, Koog,
Marsch, Geest, Moor, Bérde.

Urstromtal, Mordne.

Ton, Sand, Lehm, L&8. Namen einiger in der Heimat vorkommender
Gesteinsarten.

Temperatur, Niederschlag, Wetter, Klima, Seeklima, Landklima, Klima-
diagramm, Steigungsregen, Féhn.

Schneegrenze, Klimascheide, Wasserscheide, Gezeiten, Ebbe Flut. :
Hochwald, Niederwald, Laubwald, Mischwald, Nadelwald, Waldgrenze,
Baumgrenze, Knieholz, Alm, Matten, Felsregion, Eisregion.
Naturschutzgebiet.

Mitteldeutsches Gehéft, Niederdeutsches Haus, Schwarzwaldhaus, Ober-
bayerisches Haus. Einzelhof, Weiler, Haufendorf, StraBendorf, Wald-,
Marsch- und Moorhufendorf.

Landstadt, Industriestadt, Hafenstadt, Handelsstadt, Verwaltungsstadt.




Tagebau, Bergwerk, Fl5z, Bergbau, Hittenwerk, Metallindustrie, chemische
Industrie, Textilindustrie, Nahrungsmittelindustrie.

Verkehrsknotenpunkt, Kanal, Schleuse, Schiffshebewerk, Staustufe, Tal-
sperre.

Gemeinde, Stadt, Kreis, Regierungsbezirk, Land, Bundesstatt.

b) EMPFEHLUNGEN

VYom Kreislauf des Wassers

Fischfang auf hoher See

Erdél im Emsland

Eine Kanalfahrt vom Rhein nach Berlin

Auf Rigen

Die untere Weichsel und die Danziger Bucht

Nirnberg oder Augsburg als alte Handels- und moderne Industriestddte
Frankfurt und das Rhein-Main-Gebiet als Verkehrs- und Industrieballungs-
gebiet

Dresden und dos Elbsandsteingebirge

Breslau als Typ einer ostdeutschen Stadt und Mittelpunkt Schlesiens

Das Walchenseekraftwerk als Beispiel fir die Wasserkraftnutzung.

1.13 Arbeitsmittel

Die Schiler sollen in den Gebrauch folgender geographischer Arbeitsmittel
eingefilhrt werden: Heimatkarfe (1:25000 oder 1:50 000), Atlas (physische und
politische Karten von Deutschland und dazu Mefstreifen zum Messen von
Entfernungen), Wandkarte, KompgB, Bild und Film (Ubung der Beschreibung
und Auswertung), Schulfunk, Arbeitsmittel des I.ehrbuchs, Globus (Kugelgestalt
der Erde, Gradnetz).

1.2 6. Schuljahr (Quinta)

LANDER UND LANDSCHAFTEN EUROPAS UND DER
SOWIETUNION

1.21 Unterrichisaufgaben

Aufgabe des Quintaunterrichts ist die Behandlung der Lénder und Land-
schaften Europas und der Sowjetunion. Die Eigenarten der Landschaften so-
wie die Lebensgewohnheiten und die Leistungen der Bewohner sind anschau-
lich zu erarbeiten. Dabei bilden charakteristische Landschaften die Grundlage
der ldnderkundlichen Betrachtung. Diese grindlich zu behandelnden Einzel-
rdume sollen geographisch typische und bedeutsame Erscheinungen aufweisen.
Alle Teile Europas missen beriicksichtigt werden.



1.22 Unterrichtsgegenstiinde
a) GRUNDPLAN
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Alpenldnder (Osterreich, die Schweiz):

Das Hochgebirge, an je einem Beispiel aus den sterreichischen und den
Schweizer Alpen.

Wien und das &sterreichische Donauland.

Das Schweizer Mittelland und der Schweizer Jura.

Sodeuropa (ltalien, Spanien, Portugal, Griechenland):
Die oberitalienische Tiefebene
Die Riviera (an Stelle der italienischen kann auch die franzésische behan-

delt werden)

Rom und seine Umgebng .
Neapel und der Vesuy

Eine spanische Huerta

Die Meseta und Madrid

Die bduerliche Landschaft in Griechenland.

Griechische Stadte.

Westeuropa (Niederlande, Belgien, Luxemburg, Frankreich, Grofi-
britannnien, Irland):

Eine holléndische Polderlandschaft

Ein Welthafen und seine Wirtschaftsbeziehungen (Amsterdam, Rotterdam,
Antwerpen)

Flandern — Wallonien: Landschaft, Volk, Wirtschaft

Paris und das Pariser Becken

Lothringen als Industriegebiet

Eine nordfranzésische Kistenlandschaft

London

Die englische Parklandschaft

Das mittelenglische Industriegebiet

Im schottischen Hochland

Irland

Nordeuropa (Ddnemark, Norwegen, Schweden, Finnland, Island):
Dénemark mit seiner hochentwickelten Landwirtschaft .
Die norwegische Kiiste und das Fiell

Nordschweden und sein Eisenerz

Walder und Seen in Finnland

Island.

Ostliches Mitteleuropa und Siidosteuropa (Polen, ein-
schlieBlich der polnisch verwalteten, ehemaligen deutschen Ostgebiete,
Tschechoslowakei, Ungarn, Jugoslawien, Albanien, Bulgarien, Rumdnien):
Das Weichsel- und Wartheland

Im Industriegebiet zwischen der oberen Oder und Weichsel




Das béhmische Becken

Das ungarische Tiefland

Jugoslawien und der Karst

Vielfdltige Landwirtschaft in Bulgarien

Zwei Landschaften Rumdniens (z. B. Siebenbirgen und Walachei).

Sowjetunion Die Hauptstadt Moskau und ihre Verkehrslage

Von der Tundra zur Wiiste (Die Landschaftsgiirtel der Sowjetunion)

Die Ukraine (Kornkammer der Sowjetunion, kollektive Betriebsformen)
Wichtige Industriegebiete der Sowjetunion, z. B. Donez-Revier, Ural,
Kusnezk, Baku.

Europa als Erdteil - Politische Gliederung Europas.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Namen der Lénder und der
wichtigen Landschaften Europas; Namen und Lage der Hauptstddte und
der Sddte mit besonderer Bedeutung (z. B. Hafenstddte, Verkehrsknoten-
punkte, Industriestédte); wichtige Flisse, Seen, Inseln, Meeresteile und
Kandle, Gebirge, bedeutende Alpenpdsse.

Beispiele fir Auswahl und Umfang:
Frankreich

Pariser Becken, Champagne, Lothringen, Elsaf3, Burgund, Rhéne-Sadne-
Senke, Provence, Zentral-Plateau, Garonne-Becken, Bretagne, Normandie.
Vogesen, Franzésische Alpen, Mt.-Blanc, Zentralmassiv, Pyrenden.

Seine, Loire, Garonne, Rhéne, Rhein-Seiten-Kanal.

Golf von Biskaya, Der Kanal, StraBe von Calais.

Paris, Rouen, Reims, Orléans, Metz, Straflburg, Lyon, Marseille, Toulouse,
Bordeaux, Nantes, Brest, Cherbourg, Le Havre, Calais, Dinkirchen, Lille.

Norwegen

Skagerrak, Nordkap, Sognefjord, Hardangerfjord.
Oslo, Bergen, Trondheim, Narvik.

Grundbegriffe: Ozeanisches Klima, Kontinentalklima, Mittelmeer-
klima, Steppenklima, Polarklima, Polarkreis, Polarnacht, Mitternachtssonne,
Winterregen, Mistral, Bora, Schirokka.

Faltengebirge, PaB3, Beckenlandschaft, Schwemmland, DammfluB, Karst,
Karsthohle, Karstquelle, Doline, Polie, Vulkanismus, Geysir, vulkanisches
Gestein, Lava, Tuff, Basalt.

Schwarzerde, terra rossa, Daverfrostboden.

Schelf, Kliff, Schéren, Fjord, Fiell.

Meeresstromung, Golfsirom, Landenge, Meerenge, Meeresstrafle.

Tundra, polare Waldgrenze, Taiga, Steppe, Pufita, Landschaftsgirtel,
Mittelmeervegetation, Hartlaubgehdlze, Macchie, Zitrusfrichte, Parkland-
schaft, Heckenlandschaft.
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Polder, kinstliche Bewdsserung, Huerta, Genossenschaft, Kollektivwirt-
schaft, GroBgrundbesitzer, mittelmeerische Mischkultur, Nomadentum,
Kostenfischerei, Hochseefischerei, Dockhafen, Tramschiffahrt, Linienschiff-
fahrt

Bevdlkerungsdichte

Nationalitétenstaat, Sprachgrenze.

b) EMPFEHLUNGEN
Eine Fahrt durch verschiedene niederldndische Kulturlandschaften
Von Burgund zum Rhénedelta
Das Garonnebecken
Wichtige englische Héfen
Das sidliche Schweden
Portugal, ein dem Atlantik zugewandtes Land
Eine grofle Mittelmeerinsel (z. B. Sizilien, Sardinien, Konsika, Kretg,
Cypern)
Mit dem Schiff von Wien zur Donaumiindung
Auf dem Rhein von Basel nach Rotterdam
Die Transeuropalinien im europdischen Verkehrsnetz
Mit der Eisenbahn durch Sibirien.

1.23 Arbeitsmittel

Wie in Sexta. Zur Weiterbildung in der Atlasarbeit sollen bei der Behandlung
von Einzellandschaften gelegentlich physikalische Sonderkarten (z. B. Vesuv,
Huerta, Fiord) und geeignete Stadipléne herangezogen werden. In besonders
giinstigen Fdllen kénnen auch schon Bodennutzungs-, Industrie- und Bevél-
kerungsdichtekarten ausgewertet werden.

An Hand von Klimadiagrammen und Klimatabellen sollen die klimatischen
Verhdltnisse einiger Lénder beschrieben werden.

An wenigen geeigneten Stellen Auswertung von Fléchendiagrammen (z. B.
Bodennutzung beim Vergleich von Dédnemark und Norwegen) und Zeichnen
von Profilen.

1.3 7. Schuljahr (Quarta)

AFRIKA UND ASIEN

1.31 Unterrichisaufgaben

In der Quarta werden GroBrdume fremder Erdteile betrachtet.
Mit Afrika soll dem Schiler ein geschlossener Kontinent, der naturrGum-
lich klar gegliedert ist, nahegebracht werden. Dabei wird er in das Wesen der
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Tropen eingefihrt. Der Kontinent ist in GroBlandschaften aufgegliedert;
Grundlage dieser Gliederung miissen die Landschaftsgirtel sein, nicht die
stactliche Einteilung. Leitende Gesichtspunkte fir die Behandlung der ein-
zelnen Landschaften sind:

a) Erfossen des Landschaftsbildes und seiner physikalisch-geographischen
Grundlagen,

b) Einblick in die Eigenart der Eigenwirtschaft der Afrikaner und in den Wan-
del zur Markt- und Weltwirtschaft unter dem EinfluB der Européer,

c) Einsicht in die Grundtendenzen der jiingsten politischen Entwicklung.

Asien soll den Schillern als der gréBte und volkreichste Kontinent dar-

gestellt werden, dessen Hochgebirgsgirtel ihn in GroBirdume eigener Préigung

gliedern. Im Rahmen der Méglichkeiten des Quartaunterrichts soll der poli-

tische, soziale und wirtschaftliche Umbruch der alten Kulturlénder in ange-

messener Weise deutlich gemacht werden.

1.32 Unterrichtsgegenstiinde

a) GRUNDPLAN
Afrika

Der Kontinent Afrika — Die Atlaslénder — Die Sahara als Beispiel fir eine
tropische Wiiste — Die tropischen Graslédnder an einem Beispiel aus dem
Sudan - Der tropische Regenwald am Beispiel der Ober-Guinea-Kiiste
oder des Kongobeckens — Ein tropisches Bergbau- und Industriegebiet
(Katanga oder Rhodesien) — Sidafrika als Agrar- und Industrieland —
Afrikaner und Européer — Ostafrika (das Graben- und Seengebiet, Farmen
und Pflanzungen) — Aethiopien — Agypten und der Nil - Riickblick: die
klimatische Gliederung und die Landschaftsgliederung ~ Das politische
Gesicht Afrikas.

Asien 3

Vorderasien
Die Turkei — Israel — Saudi-Arabien — Das Erdél in Vorderasien.

. Sidasien

: Vorderindien: Der Monsun — Das Indusland, das Ganges-Brahmeputra-
Tiefland, das Hochland von Dekkan — Vélker und Staaten Indiens — Aus-
blick auf das neuve Indien und Pakistan.

Hinterindien: Reis, Kautschuk, Zinn — Die Staaten Hinterindiens.
Inselindien: Inseln, Urwald und Vulkane — Bevélkerung und Wirtschaft am
Beispiel Javas.

Ost- und Zentralasien

Japan: Gebirgsland und kleinrGumige Ebenen — Vulkane, Erdbeben und
Taifune — Anbau und Fischerei — Ubervélkerung und Industrie.
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b)
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China: Die groBen Kernlandschaften (Sudchina, Nordching, die Mand-
schurei) — Eine Randlandschaft (Tibet oder Mongolei ) — Das neue China
— Bevélkerung und Wirtschaft.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Die Nomen der wichtigsten
Landschaften, Gebirge, Berge, Flisse, Seen, Meeresteile und Inseln, Stoaten
und Stddte.

Der topographische Merkstoff kann und muB trotz der Grofle der Konti-
nente im Rahmen des Erlernbaren gehalten werden. Als Beispiel fir Aus-
wahl und Umfang mégen dienen:

Atlaslénder: Marokko, Algerien, Tunesien; Atlas, Hochland der Schotts;
Casablance, Rabat, Tanger, Oran, Algier, Tunis.

Vorderindien: Indischer Ozean, Golf von Bengalen, Arabisches Meer;
Indische Union (Bharat), Pakistan, Kaschmir, Ceylon; Himalaya, Mt. Everest;
Wiiste Tharr, Hochland von Dekkan, Westghats, Ostghats; Indus, Ganges,
Brahmaputra; Pandschab, Hindostan, Bengalen, Assam; Karatschi, Pescha-
war, Delhi, Benares, Kalkutta, Bombay, Haiderabad, Madras, Rourkela,
Colombo.

Grundbegriffe: Aquator, Wendekreis; Passat, Zenitalregen, Regen-
zeit, Trockenzeit; Tropen, Subtropen; Felswiste, Kieswiiste, Sandwiiste,
Salzwiiste, Salzsee, Wadi.

FluBoase, Grundwasseroase.

Tafelland; Katarakt; tropischer Regenwald, Mangrove, Savanne, Galerie-
wald, Halbwiiste; Sammler, Jager, Nomaden, Hadkbauern, Plantage.
Monsun, Taifun; Dschungel; Léngs- und Querkiste, Tiefseegraben; See-
beben, Flutwelle.

EMPFEHLUNGEN

Der Suezkanal, Verbindungsweg zwischen Mittelmeer und Indischem
Ozean

Madagaskar

Die Namib als Typ einer Kiistenwiste

Mit dem Flugzeug von Kairo nach Kapstadt

Persien oder Irak

Syrien und Libanon

Ceylon

Sudasiatische Millionenstédte an Beispielen (Lage, Eigenart, Bedeutung)
Die Philippinen

Eine chinesische Millionenstadt, z. B. Peking, Nanking oder Shanghai

Die ErschlieBung des chinesischen Raumes durch den modernen Verkehr
Honkong

Formosa (Taiwan).



1.33 Arbeitsmittel

Wie in Sexta und Quinta. Ubersichiskarten und Spezialkarten zur Geo-
morphologie, zur Siedlung, zur Wirtschaft und zum Klima; Lesestoffe aus
nevesten Reisebeschreibungen und Ldnderkunden; als Ergénzung zum
Globus gegebenenfalls das Tellurium.

1.4 8. Schuljahr (Untertertia)

AMERIKA, AUSTRALIEN MIT OZEANIEN, DIE WELTMEERE
UND DIE POLARGEBIETE

1.41 Unterrichtsaufgaben

Die von Europdern besiedelten und erschlossenen Teile der Erde, Anglo-
amerika, Latein- oder Iberoamerika und Australien, stehen im Vordergrund
der Behandlung. Den Weltmeeren und den Polargebieten sind nur wenige
Stunden zu widmen.

Der Unterrichtsstoff soll nach den groflen Natur- und Wirtschaftsrdumen
gegliedert werden. Zu erarbeiten sind dabei die Naturausstattung und der
EinfluB des Menschen auf die Gestaltung der Landschaft.

Es muB sichtbar werden, daB die Entwicklung in den verschiedenen Réumen
sehr unterschiedlich verlaufen ist; den hochentwickelten Staaten Angloamerika
stehen die Entwicklungslénder Sidamerikas gegeniber. Australien ist zu
behandeln als menschenarmer Erdteil mit stark technisierter Wirtschaft, die
auf den Weltmarkt ausgerichtet ist.

1.42 Unterrichisgegenstiinde

a) GRUNDPLAN
Der Doppelkontinent Amerika, seine Entdeckung und Besiedlung.

ngloamerika
anada

Das otlantische Kistenland und das St. Lorenztiefland — Die Pririe — Das
Waldland und die Tundra des Nordens — Kanada als Wirtschaftspartner.

Die USA

New York und die GroBstédte zwischen Boston und Washington — Das Indu-
striegebiet zwischen den Appalachen und den GroBen Seen — Landwirtschafts-
regionen: das Milchwirtschaftsgebiet, der Maisgiirtel, das Weizenanbaugebiet,
das Baumwoll- und Tabakanbaugebiet, das Viehzuchtgebiet der Prérie und
des Hochgebirgslandes — Kalifornien als Frucht- und Industrieland — Wasser-
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wirtschaftliche Anfogn an einem Beispiel (Tennessee, Missouri, Colorado,
Columbia) — Erdél und Erdgas in den USA — Bevdlkerungsprobleme in den
Vereinigten Staaten — Die Stellung der USA in der Welt.

Latein- oder Iberoamerika

Das mittelamerikanische Festland und die Westindischen Inseln.

Die Hohenstufen und ihre wirtschafiliche Nutzung in Mittelemerika — Mexiko
im sozialen und wirtschaftlichen Umbruch — Die mittelamerikanischen Staaten
als Bananen- und Kaffeeldnder — Die Westindischen Inseln und ihre soziale
und wirtschaftliche Struktur an Beispielen.

Sidamerika

Die Gliederung in GroBlandschaften — Venezuela als Erdélland — Bevélke-
rung, Landwirtschaft, Bergbau der Andenlénder an Beispielen — Die La Plata-
Lander, vor allem Argentinien — Brasilien: das wirtschaftlich entwickelte
Kistengebiet, das schwer erschlieBbare Bergland, das siedlungsfeindliche
Amazonasbecken — Die Vegetations- und Anbauzonen Sidamerikas — Die
Entwicklungsmaglichkeiten des Erdteils.

Australien und Ozeanien

Die Vegetationszonen — Die Wirtschaftsrdume: das Weizenland, das Land
der Schaf- und Rinderzucht, die Wein- und Obstbauzone, die tropischen An-
baugebiete — Australien, der menschenarme Kontinent der Weifilen — Neusee-
land — Ozeanien: die Natur der Inseln, ihre wirtschaftlichen Nutzungsméglich-
keiten an Beispielen:

Weltmeere und Polargebiete

Die Meeresstrémungen im Atlantischen Ozean und ihre Auswirkungen auf die
Kistenlandschaften — Die Ozeane im Weltverkehr — Arktis und Antarktis; ihre
Bewdltigung durch den Menschen.

LERNSTOFF .
Topographischer Merkstoff: Die Namen der wichtigsten Land-
schaften, Gebirge, Berge, Flusse, Seen, Meeresteile und Inseln, Staaten und
Stédte.

Beispiele fir Auswahl und Umfang

Das Gebirgsland im Westen der USA:

Kustengebirge, Kaskadengebirge, Sierra Nevada, Rocky Mountains, GroBes
Becken, Colorado-Plateau, Kalifornisches Ldngstal; Colorado, Columbia,
Sacramento, GroBer Salzsee; Los Angeles, San Francisco, Salt Lake City,
Seatle; Kalifornien.
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Argentinien und Chile:

Gran Chaco, Pampa, Patagonien, Feverland mit Kap Horn, Atacama, Chile-
nisches Léngstal, Anden und Aconcagua;

Parana, Paraguay, Rio de la Plata, Magellan-StraBe; Buenos Aires, Rosario,
Cordoba, Tucuman, Santiago de Chile, Valparaiso, Antofagasta.

Grundbegriffe: Fall-Linie, Cafion, Erosion, Bodenzerstérung, Hurrikan,

Blizzard, Tornado; Farm, Monokultur, Trockenfarmsystem; Ranchwirtschaft,

Latifundienwirtschaft, Estanzia; klimatische Héhenstufen: Tierra caliente, tierra

templada, tierra fria; Landwirtschaftsgiirtel (belts), Prérie, Llano, Pampa, Scrub;

Artesischer Brunnen: Korallenriff, Atoll, Auftriebwasser, Inlandeis; Eskimos,

Indianer, Indios, Kreolen, Mestizen, Mulatten, Zambos, Indianer-Reservat, Na-
.ionalpark; Zeitzone, Datumsgrenze.

b) EMPFEHLUNGEN
Der St.-Lorenz-Seeweg
Alaska
Verkehrslinien und Verkehrstrager in den USA
Die Hawaii-Inseln
Der Panamakanal im Vergleich mit anderen Kandlen
Alte Kulturen in Mittelamerika
Chile, ein Land der Gegensdtze zwischen Atacama und Feuerland
Die Grofistadt als bevorzugte Siedlungsform Australiens
Australien und Neuseeland in der Weltwirtschaft Grénlands, eisbedeckte
Insel im Nordatlantik.

1.43 Arbeitsmittel

Wie in den vorhergehenden Klassen; dariber hinaus Ubersichiskarten zum
Weltverkehr.

. 1.5 9. Schuljahr (Obertertia)

DEUTSCHLAND

1.51 Unterrichtsaufgaben

Nach Abschlu8 des lénderkundlichen Ganges iber die Erde erfolgt die Be-
handlung Deutschlands nach GroBlandschaften. Dabei kommt — im Unter-
schied zur Sexta — den physikalisch-geographischen, wirtschaftlichen und
politischen Gesichtspunkten besondere Beachtung zu. Der Heimatraum bietet
in der Regel auch geeignete Ansatzpunkte, in die Geologie einzufihren.
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Neben einer landschaftskundlichen Kenntnis Deutschlands ist eine Ausein-
andersetzung mit den aktuellen Lebensfragen des deutschen Volkes not-
wendig, insbesondere muBl die verschiedenartige Entwicklung der Wirtschafts-
und Gesellschaftsordnung im geteilten Deutschland aufgewiesen werden.

1.52 Unterrichtsgegenstéinde

a) GRUNDPLAN
Die Kulturlandschaft des Heimatraumes und seine Naturausstattung.
Folgende GroBlandschaften sind, von typischen Teillandschaften aus-
gehend, zu behandeln:
Kistenlandschaften der Nord- und Ostsee
Die Glaziallandschaften des Norddeutschen Tieflandes .
Die deutschen Mittelgebirge und ihr Vorland
Die Oberrheinische Tiefebene und ihre Randgebirge
Das Schwdbisch-Frénkische Stufenland
Das Alpenvorland und die deutschen Alpen
Wichtige Industriegebiete Deutschlands
Die Teilung Deutschlands und die Wirtschaftssysteme in der Bundes-
republik und in der Sowjetischen Besatzungszone
Deutschland in Europa — geographisch, wirtschaftlich und politisch.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Festigung und Erweiterung der
topographischen Kenntnisse:

Die Namen der wichtigsten Landschaften, Gebirge, Berge, Flisse, Kandle,
Inseln, Stddte. Die politische Gliederung Deutschlands.
Grundbegriffe: Frosttag, Sommertag, Vegetationszeit; mittlere
Tages-. Monats- und Jahrestemperatur, Isotherme (wirkliche und reduzierte),
Linie gleicher Niederschlagsmengen, Weterkarte, Hoch- und Tiefdruck-
wetterlage, Luftmasse, Regenschatten, Windschatten.

Geologisches Zeitalter, geologische Formation; Scholle, Faltung, Ver
werfung, Rumpfgebirge, Schichtstufe, Horst, Graben; Tiefengestein (Granit
ErguBgestein (Basalt), Sedimentgestein (Sandstein, Kalkstein), Schieferung;
Lagerstdtte.

Gletscher, glaziale Serie, Grundmordne, Endmordne, Sander, Trogtal,
Kerbtal, Klamm, Durchbruchstal, Terrasse, FluBave, M&ander, Férde, Bod-
den, Nehrung, Haff, Strandsee.

Hahenlinie, Schraffen, Schummerung.

Seenplatte, Grundwasserspiegel, Quellhorizont, Thermalquelle, Mineral-
quelle.
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b)

Flachmoor, Hochmoor, atlantische Heide, Kiefernheide.

Gdu; Dreifelderwirtschaft, Brache, Feldgraswirtschaft; Sommergetreide,
Wintergetreide, Hackfrucht; Fruchtwechselwirtschaft; Almwirtschaft, Milch-
wirtschaft, Forstwirtschaft; Hektarertrag; Flur, Gemarkung; Gutswirtschaft,
Grofibauver, Mittelbauer, Kleinbauer; Realteilung, Anerbenrecht.
Energiewirtschaft, Verbundnetz; Pendler, Arbeiterbaver, Fremdarbeiter;
Schwerindustrie, eisenschaffende Industrie, eisenverarbeitende Industrie,
Gebrauchsgiterindustrie, Kohlechemie, Erdélchemie; City-Bildung, Wohn-
siedlung, Industrieviertel, Trabantenstadt, Eingemeindung; zentraler Ort.

EMPFEHLUNGEN

Der Landschaftswandel an ausgewdhlten Beispielen

Deutschlands Ausstattung mit Bodenschdtzen

Die deutsche Energiewirtschaft

Der Verkehr in seiner Abhéngigkeit von Natur und Wirtschaft
Bevélkerungsverteilung: Dichtezentren, Landflucht, Wachstum der Stddte,
Flichtlinge und Vertriebene

Die Versorgung des deutschen Volkes mit Nahrungsmitteln

Stadttypen in Deutschland

Ldndliche Siedlungsformen in Deutschland

Die Wasserwirtschaft: Wasserversorgung, Abwdsserregelung, Fluiregu-
lierung, FluBkanalisierung, Talsperren, Stauseen.

1.53 Arbeitsmittel

Wie in den vorhergehenden Klassen, auerdem:

amtliche Karten 1:25000, 1:50000, 1:100000; Reliefkarten. Haoupt- und
Nebenkarten im Atlas, insbesondere geologische Karten, Klima-, Bevélke-

rungsdichte- und Wirtschaftskarten sowie Karten zur Landschaftsentwicklung.

Geologische Profile, Gesteins- und Bodenproben, Statistiken.
Der unterrichtliche Erkundungsgang, die erdkundliche Lehrwanderung und die

Besichtigung haben in dieser Klasse ihren besonderen Wert.
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1.6 10. Schuljahr (Untersekunda)
EUROPAISCHE GROSSRAUME

1.61 Unterrichtsaufgaben

Die européischen GroBrdume werden unter folgenden Gesichtspunkten be-

handelt:

a) Einheit und innere Differenzierung der einzelnen GroBirdume (z. B. Mittel-
meerldnder)

b) Kausale Abhdngigkeiten und funktionale Beziehungen

¢) Die europdischen Kulturlandschaften als Ausdruck menschlichen Wirkens .

d) Soziale Strukturen in europdischen Léndern '

e) Wirtschaftliche Verflechtung — europdische Zusammenschlisse.

Auf der Grundlage vertiefter und erweiterter topographischer Kenntnisse

kommt auf dieser Klassenstufe der vergleichenden ldnderkundlichen Betrach-

tung besondere Bedeutung zu. Dabei muB8 zum Ausdruck kommen, wie ver-

schieden die Menschen und Vélker Europas ihren Lebensraum eingerichtet

haben und nutzen.

1.62 Unterrichisgegenstéinde

a) GRUNDPLAN
Nordeuropa (Ddnemark, Norwegen, Schweden, Finnland)
Naturausstattung und Bodennutzung
Die unterschiedlichen Wirtschaftsstrukturen der vier Staaten
Die wirtschaftliche Verflechtung mit dem tbrigen Europa
Die nordeuropdischen Hauptstddte (Verstddterung, Stadteplanung, Wohn-
und Lebensweise)

Westeuropa

Die Beneluxstaaten

Kistenschutz und Landgewinnung .
Intensivkulturen und landwirtschaftliche Veredlungswirtschaft

Alte und neue Bergbau- und Industriegebiete

Wirtschafts- und Verkehrsbeziehungen zu den benachbarten Ldndern

Die Rheinmiindungshdfen im Wettbewerb mit den deutschen Nordseehdfen

Frankreich

Die Vielfalt der Landschaften und die Einheit des Staates

Die regionale Gliederung der Landwirtschaft und die Entwicklungsmaglich-
keiten



Franz8sische Industriegebiete und ihre Entwicklungstendenzen
Paris, das Zentrum Frankreichs.

Die Britischen Inseln

Die geographischen Grundlagen der Wirtschaft

Die britischen Industriegebiete, ihre Struktur und Entwicklung
Landwirtschaft und Erndhrung

Die Weltstadt London.

Die Alpenlédnder

Usterreich und die Schweiz, ein lénderkundlicher Vergleich
Gesichtspunkte: Naturausstattung, Durchgangslénder, Erholungslénder,
Wirtschaftsgefige, Bevélkerungsstruktur und staatliche Ordnung.

Sideuropa (ltalien, Spanien, Portugal, Griechenland)

Der Mittelmeerraum als Einheit

1. Bau und Boden, Klima und Vegetation, Nutzpflanzen, Bewdsserungs-
kulturen

2. Haus, Dorf und Stadt, Wohn- und Lebensweise

3. Relative Ubervélkerung und Abwanderung.

Ostliches Mitteleuropa (Polen, Tschechoslowakei)

Die naturréumliche Gliederung und die Grundlagen fir die Wirtschaft
Die Landwirtschaft Polens zwischen Individualwirtschaft und Kollektivierung
Die Industrien beider Lénder und ihre verschiedenen Aufgaben im Ost-
block :

Die geographische Lage und ihre Auswirkungen.

Sidosteuropa (Ungarn, Jugoslawien, Rumdnien, Bulgarien)
Ungarn, Wandlungen eines Agrarstaates

Jugoslawien, Vielfalt seiner Landschaften und Vélker

Ruménien und Bulgarien, ein Vergleich ihrer Volkswirtschaften.

Europdische Zusammenschlisse in wirtschaftsgeo-
graphischer Sicht

Europdische Wirtschaftsgemeinschaft (EWG) und Rat fir gegenseitige
Wirtschaftshilfe (RGW oder Comecon).

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Festigung und sinnvolle Erwei-
terung der topographischen Kenntnisse. Die grofirdumige und politische
Gliederung Europas. Verlauf wichtiger Klimalinien (0° - Januar- und 20°
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— Juliisotherme) und Vegetationsgrenzen (z. B.: Polare Waldgrenze, Acker-
baugrenze).

Grundbegriffe: Massiv, Schild, Tektonik; Agrarstruktur, Agrarre-
form, Grofigrundbesitz, Familienbetrieb, Genossenschaftswesen, Kollekti-
vierung, Intensivkultur, landwirtschaftliche Veredelungswirtschaft, intensive
Wirtschaft, extensive Wirtschaft, Autarkie, Agrarstaat, Industrialisierung,
Sozialordnung, Marktwirtschaft, zentralgelenkte Wirtschaft, Zollpolitik, Sub-
vention; Binnenhandel, AuBenhandel, Handelsbilanz.

b) EMPFEHLUNGEN

Bevélkerungsprobleme in Belgien und in den Niederlanden

Island unter dem Einflul des Golfstromes

England und das Meer

Irland

Fischgriinde und Fischfang der Nordseeldnder

Der Fremdenverkehr in den Mittelmeerlandern

Die moderne Industrieentwicklung und die verschiedenartigen Wirtschafts-
und Sozialstrukturen am Beispiel ltaliens oder Spaniens.

1.63 Arbeitsmittel

Wie in Obertertio, mit Ausnahme der dort genannten amtlichen Karten. Es
wird empfohlen, Auslandserfahrungen einzelner Schiler bzw. Schilergruppen
in den Unterricht einzubauven.

1.7 11 Schuljahr (Obersekunda)

NATUR- UND KULTURRAUME IN DEN LANDSCHAFTS-
GURTELN DER ERDE

1.71 Unterrichtsaufgaben .

Die Beziehungen zwischen Natur und Mensch auf der Erde sind dieser Klasse
als Problem gestellt. Die grofien Natur- und Wirtschaftsrdume sind in ver-
gleichender Betrachtung auf der Grundlage der Landschafisgirtel zu be-
handeln. Dabei ist die Stellung des Menschen in und zu seiner naturgegebenen
Umwelt herauszuarbeiten. Es muB sichtbar werden, dafBl der Mensch je nach
Lebensbedirfnissen, Kulturstand, technischen Maglichkeiten, Wirtschoftsgeist
und Wirtschaftsweise die Natur verschieden nutzt. Das Problem Natur und
Mensch soll bei der Behandlung der auBertropischen RGume vor allem am
Beispiel der USA und der Sowjefunion bearbeitet werden.
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Auf Grund der Verschiedenartigkeiten der Krafte, die bei der Gestaltung der
Lebensrdume wirksam sind, entstehen wirtschafiliche, soziale und politische
Probleme, mit denen sich die Menschen auseinanderzusetzen haben. Es sollte
erkannt werden, daf3 eine befriedigende L&sung dieser Probleme nur in einer
weltweiten Zusammenarbeit aller Menschen und Staaten gefunden werden
kann.

Diese abschliefiende Betrachtungsweise gibt die Grundlage fir ein tieferes
Eindringen in die geographischen Themen der Gemeinschafiskunde sowie der
freien Unterrichtsveranstaltung in der Unter- und Oberprima.

Im Zusammenhang mit der Bearbeitung dieser so umrissenen Unterrichts-
aufgaben soll an geeigneten Stellen in die Arbeitsmethoden der geogra-
phischen Wissenschaft eingefiihrt werden.

1.72 Unterrichtsgegenstinde
o) GRUNDPLAN

Tropische Grofirdume

Tropischer Regenwald, Savanne und tropische Wiiste an regional begrenz-
ten Beispielen; ihre Kennzeichnung als Landschafisgirtel der Erde.

Gegenwdrtige Lebens- und Wirtschaftsformen in den tropischen Land-
schaftsgirteln, etwa in folgenden Vergleichsrdumen:

Amazonastiefland — Kongobecken

Java — Neuguinea

Brasilianisches Hochland — Ostafrikanisches Hochland — Hochland von
Dekkan

GroBle Arabische Wiiste — Australische Wiiste;

aber auch in Staaten mit Anteilen an verschiedenen Landschaftsgirteln
bzw. Héhenregionen:

Brasilien oder Ghana oder Nigeria

Mexiko oder Ecuador oder Athiopien

Die unterschiedliche Bedeutung tropischer RGume fir die heutige Welt-
wirtschaft.

. AuBBertropische Grofirdume

Gliederung der AuBertropen:

Winterregen- und Sommerregengebiete der Subtropen, der weitgehend zu
Kulturland umgewandelte Mischwald- und Steppengiirtel, Nadelwaldgirtel,
Tundra.

EinfluB der Oberfldchenformen auf Verlauf und Erscheinungsbild der Land-
schaftsgirtel.

Nordamerika-Sowjetunion
Gréfle, Lage und Naturausstattung der beiden GroBirdume; ein Vergleich.
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b)

24

Grofréumige Landwirtschaft: Anbauzonen, Betriebsformen, Gesellschafts-
struktur in den USA und Kanada sowie in der Sowjetunion.

Die Ausweitung der Anbauflachen durch Uberwindung der Trocken- und
Kéltegrenzen

Die Holzwirtschaft im Nadelwaldgirtel und ihre weltwirtschaftliche Be-
deutung

Die geographischen Grundlagen bedeutender IndustrierGume
Unterschiedliche Industrieorganisation in Nordamerika und der Sowjet-
union am Beispiel eines Wirtschaftszweiges

Probleme der VerkehrserschlieBung von GroBréumen am Beispiel der USA
oder der Sowjetunion

Fragen zur Struktur der Bevdlkerung in Grofirdumen, z. B. Wachstum,
Rassen und Volksgruppen, Berufsgliederung, GroBstadtentwicklung.

China

Die ungleichméBige Verteilung der Bevélkerung und ihre Ursachen (Kern-
réume und Randgebiete)

Die Landwirtschaft und ihre Abhdngigkeit von Klima und Boden
Grundlagen und Méglichkeiten einer bedeutenden Industrieentwicklung.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Festigung und sinnvolle Erwei-
terung der topographischen Kenntnisse.

Grundbegriffe: Landschaftsgirtel, Vegetationsgirtel, Klimazone,
Héhenregion, Trockengrenze, Kdltegrenze, Okumene, Wirtschaftsform,
Wirtschaftsstufe, Ballungsgebiet, Dichtezentrum, Binnenwanderung, Binnen-
kolonisation, Europdisierung, Siedlungskolonie, Handelskolonie, Wirt-
schaftskolonie, Entwicklungsland.

AuBerdem sollten aus der Wirtschaftswissenschaft und der Bevélkerungs-
statistik folgende Begriffe geklért werden: Wirtschaftssystem, Wirtschafts-
planung, agrarische Betriebsform, industrielle Betriebs- und Organisations-
form, Konzern, Kombinat, Bevélkerungsstruktur, Erwerbstdtige, Berufs-
gruppen, Bevélkerungszuwachs, Lebensstandard.

EMPFEHLUNGEN
Der Mensch in den Randgebieten der Okumene

Ballungsréume der Menschheit und landwirtschaftliche UberschuBBgebiete
der Erde




Die Weltmeere als Nahrungsquelle
Erdsl in der Weltwirtschaft
Verdnderung der Wirtschafts- und Sozialstruktur in Afrika an Beispielen.

1.73 Arbeitsmittel

Die in den vorangehenden Klassen verwendeten Arbeitsmittel sind vom Schii-
ler nunmehr méglichst selbsténdig auszuwdhlen und auszuwerten. Dariiber
hinaus sollen statistische Jahrbicher, Lexika, Fachbiicher und Fachzeitschriften
als Quellen herangezogen werden. Auch Zeitungsberichte kdnnen als Arbeits-
material dienen und zu einer kritischen Stellungnohme anregen.

2. Aufbaugymnasien
2.1 8. Schuljahr (Untertertia)
AUSSEREUROPAISCHE ERDTEILE

211 Unterrichtsaufgaben

Mit Ricksicht auf die Stoffpldne der Volksschule und die Verschiedenartigkeit

der Vorbildung der Schiiler werden in der Untertertia die auBBereuropdischen

Erdteile behandelt. Dabei sollen die Schiler in die Arbeitsweise der Héheren

Schule eingefihrt werden, d. h. sie sollen lernen, an Hand des Arbeitsmaterials

exakt zu beobachten, die geographischen Fachbezeichnungen und Grund-

begriffe fachgerecht zu verwenden und Einblicke in geographische Zusammen-

hdnge zu gewinnen. Bei dem groBien Umfang des méglichen Unterrichtsstoffes

ist eine Beschrankung auf wenige typische Landschaften notwendig.

Leitende Gesichtspunkte fir die Behandlung der einzelnen Landschaften sind:

1. Erfassen des Landschaofisbildes und seiner physikalisch-geographischen
Grundlagen,

2. Einblick in die Lebens- und Wirtschaftsweise der Menschen in diesen
Réumen,

3. Ubersicht Gber den naturrdumlichen Aufbau und die politische Gliederung
der Kontinente.
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2.12 Unterrichtsgegensténde

a)

26

GRUNDPLAN

Afrika

Die Atlosldnder als Ubergangsgebiet vom Mittelmeer zur Wiiste, die Sa-
hara als Beispiel fir eine tropische Wiiste, die tropischen Grasldnder an
einem Beispiel aus dem Sudan, der tropische Regenwald des Kongo-
beckens, Sudafrika als Agrar- und Industrieland.

Asien

Ein Erdélland Vorderasiens, Vorderindien: der Monsun, die Groflland-
schaften, Wandlungen in der politischen, wirtschaftlichen und gesellschaft-
lichen Ordnung.

Sowijetisch-Asien: die Landschaftsgirtel, neve Industriegebiete an Einzel-
beispielen. China: die groBen Kernlandschaften (Sidchina, Nordching, die
Mandschurei), das neue China. Japan: Gebirgsland und kleinrGumige
Ebenen, Landwirtschaft, Fischerei und Industrie im Ubervélkerten Staat.

Amerika

USA: die Landwirtschaftsregionen, bedeutende Industriegebiete und ihre
Rohstoffgrundlagen, das Bild der amerikanischen Millionenstadt.

Natur und Wirtschaft eines mittelamerikanischen Staates oder einer west-
indischen Insel.

Die Héhenstufen in einem Andenstaat. Brasilien: das wirtschaftlich ent- -

wickelte Kistengebiet, das schwer erschlieBbare Bergland, das siedlungs-
feindliche Amazonasbecken. Anbau und Viehzucht in Argentinien.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Die Namen der wichtigsten
Landschaften, Landschaftsgiirtel, Gebirge, Berge, Flisse, Seen, Meeresteile,
Inseln, Staaten und Stddte.

Grundbegriffe: Kontinent, Kettengebirge, Rumpfgebirge, Becken,
Schwemmland, Langskiste, Querkiste, Vulkanismus, Erdbeben.
Verwitterung, Bodenzerstérung, Daverfrostboden, L&8.

Aquator, Wendekreis, Polarkreis, Langenkreis, Breitenkreis, Klima, Klima-
diagramm, Wetter, Passat, Monsun, Zenitalregen, Regenzeit, Trockenzeit,
Sommerregen, Winterregen, Steigungsergen, Seeklima, Landklima, Tropen,
Subtropen.

Vegetation, Landschaftsgirtel, tropischer Regenwald, Dschungel, Trocken-
wald, Galeriewald, Mangrove, Savanne, Wiiste, Wadi, Oase, Salzsee.

Prérie, Pampa, Steppe, Taiga, Tundra




Tierra caliente, Tierra templada, Tierra frig, Tierra helada

Sammler, Jager, Nomaden, Hackbau, Pflugbau, Bewésserungskultur, Mono-
kultur, Plantage, Farm, GroBgrundbesitz, Familienbetrieb, Kaste, Volks-
kommune, Kombinat.

EMPFEHLUNGEN

Australien:

Die Vegetations- und Wirtschaftsrdume — Der menschenarme Kontinent der
WeiBen.

Afrika:

Agypten und der Nil - Notur und Wirtschaft in einem ostafrikanischen
Land.

b

—

Asien:

. Inselindien: Bevélkerung und Wirtschaft am Beispiel Javas — Reis und
Kautschuk in Hinterindien — VerkehrserschlieBen Sowjetisch-Asiens.
Amerika:

Kanoda: Tundra, Waldland und Prérie, Natur und Wirtschaft — Das St.-
Lorenz-Tiefland, der dichtbesiedelte Kernraum.

Die mittelamerikanischen Staaten als Bananen- und Kaffeeldnder — Vene-
zuela als Erdélland.

2.13 Arbeitsmittel

Lehrbuch, Globus, Atlas, Wandkarte, Skizze, Lichtbild, Film, Schulfunk,
Quellentexte aus Reisebeschreibungen und Lénderkunde, Klimatabellen und
Klimadiagramme, Statistiken zur Bevélkerungszahl, Bodennutzung, Berufs-
struktur, zu Wirtschaft und Verkehr.

2.2 10. Schuljahr (Untersekunda)
Eed DEUTSCHLAND

2.21 Unterrichtsaufgaben

Die Aufgabe des Unterrichts auf dieser Klassenstufe ist dreifacher Art:

Deutschland ist nach GroBlandschaften zu behandeln. Dabei kommt physisch-
geographischen und wirtschafts-geographischen Gesichtspunkten besondere
Beachtung zu. Die geographischen Zusammenhdnge sind sorgféltig zu er-
arbeiten. Der Heimatraum bietet in der Regel geeignete Ansatzpunkte, in
die Geologie einzufihren.
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Die wichtigen Lebensfragen des deutschen Volkes sind aufzuzeigen. Insbeson-
dere mufl die verschiedenartige Entwicklung der Wirtschafts- und Gesell-
schaftsordnung im geteilten Deutschland behandelt werden.

Die Stellung Deutschlands zu den europdischen Staaten, insbesondere zu den
wirtschaftlichen Zusammenschlissen, muB aufgezeigt werden.

2.22 Unterrichtsgegenstiinde

a) GRUNDPLAN

Die Kulturlandschaft des Heimatraumes und seine Naturausstattung
Folgende GroBlandschaften sind, von typischen Teillandschaften aus-
gehend, zu behandeln:

Kistenlandschaften der Nord- und Ostsee

Die Glaziallandschaften des Norddeutschen Tieflandes

Die deutschen Mittelgebirge und ihr Vorland

Die Oberrheinische Tiefebene und ihre Randgebirge

Das Schwébisch-Frénkische Stufenland

Das Alpenvorland und die deutschen Alpen

Wichtige Industriegebiete Deutschlands

Die Teilung Deutschlands und die Wirtschaftssysteme in der Bundesrepublik
und in der sowjetischen Besatzungszone

Berlin zwischen Ost und West

Wandlungen der Wirtschaft in den deutschen Ostgebieten jenseits der
Oder-Neifle-Linie

Deutschland in Europa in geographischer Sicht: klimatisch, Verkehrs-
geographisch, wirtschaftsgeographisch, politisch; die Bundesrepublik in der
europdischen Wirtschaftsgemeinschaft (EWG); die sowjetische Besatzungs-
zone im Rat fir Gegenseitige Wirtschaftshilfe (RGW oder Comecon).

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Festigung und Erweiterung der
topographischen Kenntnisse von Deutschland und Europa. Die Namen der.
wichtigsten Landschaften, Gebirge, Berge, Fliisse, Kandle, Seen, Inseln,
Stédte, Industriegebiete und die politische Gliederung Deutschlands.

Die Ldnder Europas mit ihren wichtigsten Stddten, Flissen, Gebirgen und
Wirtschaftsrdumen.

Grundbegriffe: Geologisches Zeitalter, geologische Formation,
Scholle, Massiv, Faltung, Verwerfung, Bruchlinie, Schichtstufe, Horst,
Graben

Tiefengestein (Granit), ErguBgestein (Basalt), Sedimentgestein (Sandstein,
Kalkstein), Schiefergestein, Lagerstétten, Vulkankuppe, Maar




b

—

Gletscher, glaziale Serie, Grundmordne, Endmordne, Sander, Urstromtal,
Trogtal, Kerbtal, Klamm, Durchbruchstal, Terrasse, FluBave, Mdander
Felseninsel, Dineninsel, Marschinsel, Hallig, Polder, Koog, Flachkiste,
Steilkiiste, Trichtermiindung, Deltamiindung, Férde, Bodden, Nehrung, Haff,
Strandsee

Hahenlinie, Schraffen, Schummerung

Fallwind, Féhn, mittlere Tagestemperatur, mittlere Monatstemperatur, mitt-
lere Jahrestemperatur, Isotherme (wirkliche und reduzierte), Schneegrenze,
Wasserscheide

Gezeiten, Ebbe, Flut, Watt, Marsch, Geest, Bérde, Géu

Flachmoor, Hochmoor, atlantische Heide, Kiefernheide, Waldgrenze,
Baumgrenze, Alm, Matten

Fruchtwechselwirtschaft, Intensivkultur, landwirtschaftliche Veredelungswirt-
schaft, Flurform, Dorfform, Gemarkung, Realteilung, Anerbenrecht, Ge-
nossenschaft, Kollektiv, Marktwirtschaft, zeniralgelenkte Wirtschaft,
Schwerindustrie, Grundstoffindustrie, Gebrauchsgiterindustrie, Tagebau,
Schachtbau

Energiewirtschaft, Verbundnetz

Pendler, Arbeiterbauer, Citybildung, Wohnsiedlung, Industrieviertel, Ein-
gemeindung, zentraler Ort, Landflucht, Bevélkerungsdichte, Binnenhandel,
AuBenhandel.

EMPFEHLUNGEN

Die Versorgung des deutschen Volkes mit Nahrungsmitteln

Léndliche Siedlungsformen in Deutschland

Stadttypen in Deutschland

Der Landschaftswandel an einem Beispiel

Der deutsche Wald und seine Nutzung

Das Rheintal als Leitlinie des Verkehrs

Der Rhein im deutschen WasserstraBennetz

Die deutschen Nordseehdfen im Vergleich mit den Rheinmiindungshdafen
Die deutsche Hochseefischerei

Die Versorgung der deutschen Industrie mit Rohstoffen, z. B. mit Eisenerz
oder mit Erdél

Energiequellen und das deutsche Verbundnetz

Bevélkerungsverteilung: Dichtezentren, Landflucht, Wachstum der Stddte,
Flichtlinge und Vertriebene.

2.23 Arbeitsmittel
Wie in Untertertia des Aufbaugymnasiums. Auflerdem: amtliche Karten

1:25 000, 1:50 000, 1:100 000, Reliefkarten, Haupt- und Nebenkarten im Atlas,
insbesondere geologische Karten, Klima-, Bevélkerungs- und Wirtschaftskarten
sowie Karten zur Landschaftsentwicklung
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Geologische Profile, Gesteins- und Bodenproben

Der unterrichtliche Erkundungsgang, die erdkundliche Lehrwanderung und die
Besichtigung haben in dieser Klasse besonderen Wert.

2.3 1. Schuljahr (Obersekunda)

DIE LANDSCHAFTSGURTEL DER ERDE - EUROPAISCHE
GROSSRAUME

2.31 Unterrichtsavfgaben

In dieser Klasse steht einerseits die ganze Erde zum ersten Mal im Mittelpunkt
des Unterrichts, andererseits soll mit der Behandlung ausgewdhlter euro-
pdischer GroBrdume der lénderkundliche Durchgang ergdnzt und abgeschlos-
sen werden. Die Reihenfolge bleibt freigestelit.

Die naturrdumliche Gliederung der Erde in Landschaftsgiirtel ist in verglei-
chender Betrachtung zu erarbeiten. Durch Vergleiche innerhalb eines Land-
schaftsgiirtels von Kontinent zu Kontinent und einzelner Landschaftsgirtel
miteinander wird eine Gesamtschau iUber die GroBgliederung der Erde an-
gestrebt. An geeigneten Stellen kann die Problematik der Abgrenzung ein-
zelner Girtel aufgezeigt werden. Insbesondere ist im Zusammenhang mit
ihrer Kennzeichnung der Blick immer auf die bestehende und mégliche
Nutzung durch die Menschen zu richten.

Bei der Behandlung der ausgewdhlten europdischen Grofirdume soll das
Problem Natur und Mensch besondere Beachtung finden. Wirtschaftliche,
soziale und politische Probleme, mit denen sich die europdischen Vélker aus-
einanderzusetzen haben, sind, der Klassenstufe entsprechend, in ldnderkund-
licher Betrachtungsweise beispielhaft zu erértern.

2.32 Unterrichtsgegenstéinde

a) GRUNDPLAN
Die Landschaftsgirtel der Tropen
Tropischer Regenwald, Savanne und tropische Wiiste an regional begrenz-
ten Beispielen; ihre Kennzeichnung als Landschaftsgirtel der Erde
Die tropischen Monsungebiete
Die Héhenregionen in den tropischen Landschaftsgirteln an Beispielen.

Die auBBertropischen Landschaftsgirtel

Winterregengebiet der Subtropen (mediterrane Rdume)
Sommerregengebiete der Subtropen (ostasiatische Monsunlénder); der
weitgehend zu Kulturland umgewandelte Mischwald- und Steppengirtel,
der Nadelwaldgiirtel, die Tundra




Die mathematisch-geographischen Grundlagen der Klimazonen und Vege-
tationsgiirtel

EinfluB der Oberfiéchenformen auf Verlauf und Erscheinungbild der Land-
schaftsgiirtel.

Natur- und Kulturrdume Europas
Die klimatische Gliederung Europas.

Nordeuropa (Ddnemark, Norwegen, Schweden, Finnland)
Der Nadelwald und seine Nutzung
Die Agrarwirtschaft in ihrer Abhdngigkeit von der Naturausstattung.

Westeuropa
Die Britischen Inseln

Die naturrdumliche Gliederung und die Landwirtschaft
Das mittelenglische Industriegebiet, seine Grundlagen und gegenwdrtige
Struktur.

Die Beneluxstaaten

Kistenschutz und Landgewinnung
Intensivkulturen und landwirtschaftliche Veredlungswirtschaft
Alte und neue Bergbau- und Industriegebiete.

Frankreich

Die Vielfalt der Landschaften und die regionale Gliederung der Land-
wirtschaft

Franzésische Industriegebiete und ihre Entwicklungstendenzen.

Sideuropa (ltalien, Spanien, Portugal, Griechenland)
Der Mittelmeerraum als Einheit:

1. Bau und Boden, Klima und Vegetation, Nutzflanzen, Bewdsserungs-
kulturen
2. Haus, Dorf und Stadt, Wohn- und Lebensweise.

Die Alpenlédnder
Usterreich und die Schweiz, ein ldnderkundlicher Vergleich.

Sidosteuropa (Ungarn, Jugoslawien, Albanien, Ruménien, Bulgarien)
Naturréumliche Gliederung und staatliche Ordnung

Gegenwdrtige Agrarstruktur und industrielle Entwicklung am Beispiel eines
der Staaten.
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Ustliches Mitteleuropa (Polen, Tschechoslowakei)

Die landwirtschaftlichen Anbaugebiete Polens
Die Tschechoslowakei als Industriestaat.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Festigung und Erweiterung der
topographischen Kenntnisse

Die groBrédumige und politische Gliederung Europas.
Grundbegriffe: Vegefationsgirtel, Klimazone, Héhenregion, Trok-
kengrenze, Kéltegrenze, Okumene, Vegetationsperiode; Windsystem; tro-
pisches Regenwaldklima, Savannenklima, Wistenklima, mediterranes Klima,
Steppenklima, gemdBigtes Klima, Tundrenklima, Polarklima .
Roterde, Laterit, Braunerde, Schwarzerde, Bleicherde

Hartlaubgewdéichs, Macchie, Citrusfrucht (Agrume), Huerta, mittelmeerische
Mischkultur

Agrarstruktur, Agrarstaat, Industriestaat

Schelf, Trampschiffahrt, Linienschiffahrt, Kistenschiffahrt, Hochseefischerei,
Dockhafen.

b) EMPFEHLUNGEN
Die Meerorientierung Norwegens (Fischfang und Schiffahrt)
Die Weltstadt London
Paris, das Zentrum Frankreichs
Die moderne Industrieentwicklung und die verschiedenartigen Wirtschafts-
und Sozialstrukturen in mediterranen Landschaften
Gegenwdrtige Agrarstruktur und industrielle Entwicklung am Beispiel eines
zweiten sidosteuropdischen Staates
Die wirtschaftliche Verflechtung einzelner Lénder mit dem iibrigen Europa
Leitlinien der Verkehrs in Europa in Abhéngigkeit von Natur und Wirt-

schaft.
2.33 Arbeitsmittel

Die in den vorangehenden Klassen verwendeten Arbeitsmittel sind vom
Schiller nunmehr méglichst selbstindig auszuwdhlen und auszuwerten. Dar-
Uber hinaus sollen statistische Jahrbiicher, Lexika, Fachbiicher und Fachzeit-
schriften als Quellen herangezogen werden. Auch Zeitungsberichte kénnen als
Arbeitsmaterial dienen und zu einer kritischen Stellungnahme anregen.



2.4 12. Schuljahr (Unterprima)
WELTMACHTE UND ENTWICKLUNGSLANDER

241 Unterrichtsaufgaben

Im Unterricht dieser Klasse werden vorwiegend anthropogeographische
Themen zu behandeln sein mit dem Ziel, zum Versténdnis des Weltbildes der
Gegenwart aus geographischer Sicht beizutragen.

Dabei soll die Dynamik des heutigen Weltgeschehens, die sich aus natur-
gegebenen, wirtschaftlichen, sozialen und politischen Problemen ergibt, auf-
gezeigt und in ihrer geogrophischen Komponente erértert werden. Es soll
gekldrt werden, wieweit diese Probleme raumgebunden, wieweit sie welt-
umspannend sind.

Das Phdnomen der Europdisierung der Erde wird, soweit es erforderlich ist,
einbezogen: Es sind die von Europdern besiedelten Gebiete von solchen
Rdumen zu unterscheiden, die nie von Europdern besiedelt wurden oder die
von den Europdern inzwischen verlassen worden sind, deren Bewohner aber
europdische Lebensweise, Technik und Wissenschaft Gbernommen haben bzw.
ibernehmen.

Die Beschdftigung mit den Weltmédchten USA und Sowjetunion nimmt eine
zentrale Stellung ein. Von den geographischen Gegebenheiten ausgehend,
sollen die Kréfte untersucht werden, die den Unterschied in der Wirtschafts-
form, Wirtschaftsordnung, Sozialstruktur, Stoatsform sowie in den Macht-
verhdltnissen und politischen Bestrebungen bewirken. In dhnlicher Weise ist
China als aufstrebende Weltmacht zu betrachten.

Eine weitere Aufgabe ist die Beschdftigung mit den Entwicklungsldndern: ihre
Naturausstattung und ihre Gberkommenen Wirtschafts- und Sozialstrukturen,
ihre heutige Ausrichtung auf die Weltwirtschaft, ihre Industrialisierung, Demo-
kratisierung (Ubernahme europdischer Staatsformen), ihr erwachtes National-
bewuBtsein.

Die Typen der Entwicklungsldnder in Lateinamerika (seit langem selbstdndige
Lénder mit starken sozialen Spannungen), in Afrika (neue Staaten mit starkem
NationalbewuBtsein und kleiner Filhrungsschicht) und in Asien (alte Uber-
volkerte KulturrGume in der Umwandlung zu modernen Staaten) sollen erar-
beitet werden. Entwicklungshilfe muB als politische, wirtschaftliche, soziale
und humanitdre Aufgabe erkannt werden. SchlieBlich ist die Stellung der
Entwicklungsl@nder im Spannungsfeld zwischen West und Ost zu sehen.

Bei der Behandlung der Weltmdchte und Entwicklungslénder wird es not-
wendig sein, an geeigneten Stellen Méglichkeiten und Gefahren der poli-
tischen und wirtschaftlichen Machtausiibung auf der Erde zu erortern. Hierbei
sollte erkannt werden, dafl im Zeichen des modernen Weltverkehrs und der
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engen weltwirtschaftlichen und weltpolitischen Verflechtungen Zusammen-
schlisse zu Machtblécken natirlich, aber auch unabdingbar sind und daf es
von daher einer alle Staaten bindenden weltweiten Organisation und Zu-
sammenarbeit bedarf.

2.42 Unterrichisgegenstéinde

a) GRUNDPLAN
DieEuropdisierungder ErdeingeographischerSicht
Die von Europdern besiedelten RGume der Erde — Die Abhdngigkeit der
Besiedlung von den Naturbedingungen — Die verschiedenartige Wirt-
schafts- und Sozialstruktur in diesen RGumen und ihre Begriindung.
Die von Europdern nicht besiedelten RGume der Erde — Der Einflul euro-.
pdischen 6konomischen und technischen Denkens auf die Wirtschafts- und
Sozialstruktur dieser RGume.
Der Wirtschaftswandel auBereuropdischer RGume durch die Ausrichtung
auf die Weltwirtschaoft.

Die Vereinigten Staaten von Amerika

GrofBe, Lage und naturrdumliche Gliederung Angloamerikas. Die Land-
wirtschaft der USA: Anbauzonen, Betriebsformen, ihre Leistung fir die
Volkswirtschaft sowie ihr Anteil am Sozialprodukt.

Bedeutende Industrierdume und ihre geographischen Grundlagen

Organisationsformen der amerikanischen GroBindustrie an Beispielen
(etwa Stahlindustrie, Autoindustrie, Chemische Industrie, Erdélwirtschaft)

Privatinitiative und staatliche EinfluBnahme in der Wirtschaft (Beispiel
etwa T. V. A)

Wasserwirtschaftliche Grofianlagen in den USA und ihre Bedeutung fir
Wirtschaft und Landschaft

Bevélkerungsstruktur und Bevélkerungsprobleme im gesamten Bundesstaat
und in ausgewdhlten EinzelrGumen

Die USA als Wirtschaftsmacht (Wirtschaftspotential, AuBenhandel, Wirf.
schafishilfe)

Die USA als Weltmacht (Bindnissysteme, Stitzpunkte und EinfluBgebiete).

Die Sowjetunion

Grofe, Lage und naturrédumliche Gliederung

Gunst und Ungunst der Naturausstattung fiir die wirtschaftliche Nutzung
in den GroBlandschaften

Die heutige Struktur der sowijetischen Landwirtschaft; die &konomischen
Ziele der Kollektivierung und ihre ideologische Begriindung



Die Ausweitung der Anbaufldchen durch Uberwindung der Trocken- und
Kdltegrenzen

Grofle Wasserwirtschaftsanlagen in der Sowjetunion

Die wichtigsten ndustriegebiete und ihre geographischen Grundlagen

Die sowijetische Planwirtschaft

Die ErschlieBung der Grofirdume durch den Verkehr: die naturbedingten
Schwierigkeiten; die Funktion des Verkehrs im Rahmen der sowijetischen
Wirtschaft

Bevélkerungsstruktur und staatliche Gliederung
Die Sowijetunion als Weltmacht (Bundnissysteme und EinfluBgebiete).

China

Die ungleichmdfBige Verteilung der Bevélkerung und ihre Ursachen (Kern-
rdume und Randgebiete)

Die Landwirtschaft, ihre Abhdngigkeit von Klima und Boden, die Kollek-
tivierung

Grundlagen und Méglichkeiten einer bedeutenden Industrieentwicklung.

Entwicklungslédnder

Merkmale und Arten der Entwicklungslénder an Beispielen aus Latein-
amerika, Afrika und Asien

Gesichtspunkte: Bevélkerungs- und Sozialstruktur, Agrarstruktur, Grad der
Industriealisierung, Entwicklung zur Infrastruktur (Verkehrsverhdltnisse,
Nachrichtenverbindungen, Verwaltung, Finanzwesen, Handel und Ver-
sorgung, Bildungseinrichtungen, Gesundheitswesen), Wirtschaftsgesinnung,
politische Krdfte im Staat, die Staatsform

Entwicklungshilfe unter humanitdren, wirtschaftlichen und politischen
Gesichtspunkten

Der Beitrag der Bundesrepublik Deutschland zur Entwicklungshilfe

Die Entwicklungsldnder zwischen West und Ost.

LERNSTOFF

Topographischer Merkstoff: Festigung und sinnvolle Erwei-
terung der topographischen Kenntnisse

Die grofirdumige und politische Gliederung der Erde.
Grundbegriffe: Europdisierung, Binnenwanderung, Binnenkolonisa-
tion, Sozialstruktur, Sozialreform

Verstidterung, Besitzstruktur, Betriebsform, Bodenreform, Latifudien-
wirtschaft

Industrialisierung, Mechanisierung, Aufomatisierung



Eigenwirtschaft, arbeitsteilige Wirtschaft, Marktwirtschaft, Planwirtschaft,
Staatswirtschaft, Weltwirtschaft

Intensive Wirtschaft, extensive Wirtschaft, Mirsystem, Sowchos, Kolchos,
Agrostadt, Anbauzone, Dry Farming, Mixed Farming, Produktionsraum,
Absatzmarkt

Konzern, Trust, Wirtschaftspotential

Volkswirtschaft, Sozialprodukt, Handelsbilanz, Zahlungsbilanz, Konjunktur,
Wirtschaftskrise, Monopol, Freihandel, Schutzzoll

Kolonie, Kolonialismus, Imperialismus, Satellitenstaat

Entwicklungsland, Infrastruktur, Autonomie, Autarkie.

b) EMPFEHLUNGEN

Die wirtschaftliche Verflechtung zwischen den USA und Kanada

Die amerikanische GroBstadt und ihre Probleme

Erdsl und Erdgas, ihre Bedeutung fiir die Energieversorgung der USA

Die Holzwirtschaft in den USA und Kanada sowie in der Sowjetunion —
ein Vergleich

Vergleich des Wirtschaftspotentials der USA mit dem der Sowijetunion

Die Wirtschaftsbeziehungen zwischen der Sowjetunion und den Ostblock-
léndern

Das Erbe der Kolonialzeit in den neuen afrikanischen Staaten

Die Agrarreform und die Industriealisierung in der Indischen Union und
in China — ein Vergleich

Japan - Probleme eines bervélkerten Inselstaates

Israel — Aufbau eines modernen Staates.

2.43 Arbeitsmittel
Wie in Obersekunda.

2.5 13. Schuljahr (Oberprima)

LANDSCHAFTSSTRUKTUREN UND LEBENSFRAGEN

251 Unterrichtsaufgaben

Es soll aufgezeigt werden, wie sich das Spiel der wirtschaftlichen, gesellschaft-
lichen und politischen Kréfte umgestaltend auf die Landschaft auswirkt. Dabei
gilt es, ausgehend von der Analyse einer Landschaft oder eines Raumes, zur
Erkenntnis ihrer Strukturen zu fihren. Diese Betrachtungsweise soll in einer
Synthese gipfeln, in der Eigenart und Bedeutung des behandelten Raumes
und seine Verflechtung mit anderen Rdumen zusammengefafit werden.
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Der Heimatraum als Erfahrungsbereich der Schiiler bietet in der Regel gute
Ausgangsméglichkeiten zur L&sung dieser Aufgabe. Je nach Lage, dem Wirt-
schaftsgefige und den Umlandbeziehungen des Schulortes werden agrar-,
industrie-, sozialgeographische oder andere Probleme im Vordergrund stehen.
Die aktuellen Lebensfragen unseres Volkes stehen im Mittelpunkt des gesam-
ten Erdkundeunterrichts dieser Klasse. Die Verhdltnisse in der Bundesrepublik
Deutschland und in der Sowjetischen Besatzungszone sind einander klar
gegeniberzustellen.

Die Erérterung jener Probleme, die sich aus den europdischen Integrations-
bestrebungen ergeben, gehért ebenfalls zu den Unterrichisaufgaben dieser
Klassenstufe.

Die Unterrichtsgegenstdnde dieser Klasse bieten besonders gute Méglich-
keiten, auf der Grundlage gesicherter Sachkenntnis das Interesse am &ffent-
lichen Leben, den Willen zu selbstdndiger Urteilsbildung und zur Ubernahme
politischer Verantwortung zu férdern.

252 Unterrichtsgegenstinde
a) GRUNDPLAN

Der Heimatraum

Die heimatliche Agrarstruktur und die léndlichen Siedlungen:

Vom Bauernhof zum Arbeiterbauernhof oder zur Arbeiterwohngemeinde;
das Pendlerproblem

Mafinahmen zur Verbesserung der Agrarstruktur wie Flurbereinigung, Ver-
gréBerung von Bauernhdfen durch Auflésen unrentabler Betriebe (Auf-
stockung), Aussiedlung

Die Struktur einer groferen Stadt und die Funktion ihrer verschiedenen
Stadtviertel

Stadtplanung und Stadtentwicklung unter dem EinfluB der heutigen Ver-
kehrserfordernisse und der neuen Baugesinnung

Die wirtschaftlichen Grundlagen der Stadt und ihre Auswirkungen

Die Stadt als ,zentraler Ort” und die Stadt-Umland-Beziehungen

Berufs- und Sozialstruktur des Heimatraumes

Die Verflechtung des Heimatraumes mit den Nachbarlandschaften

Fragen der Landesplanung und Raumordnung (an Beispielen).

Die Bundesrepublik Deutschland

Struktur und Probleme der Landwirtschaft: Grundziige unserer Landwirt-
schaftspolitik; die Landwirtschaft der Bundesrepublik im Rahmen der
wirtschaftlichen Vereinigung Europas

Wichtige Industriegebiete und ihre Probleme

Das Industriegefiige der Bundesrepublik und seine jingste Entwicklung
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Standortfragen der Industrie — die Standortwahl unter dem Zwang
moderner Erfordernisse

Die Automation und ihre Folgen fir die Arbeitswahl

Die Wirtschaftspolitik in der Bundesrepublik und ihre geographischen
Auswirkungen. Gesichtspunkte: Der Staat als Unternehmer. Die soziale
Marktwirtschaft als Aufgabe. Konjunkturschwankungen und ihr EinfluB auf
die Struktur der erwerbstétigen Bevdlkerung; Fremdarbeiter. Neugriindung,
Stillegung und Verlagerung von Betrieben — Spar- und Investitionspolitik
— ihre Einwirkung auf Stadtplanung, Wohnungs- und Industriebau. Das
Kartell- und Konzentrationsproblem und das ins Schwanken geratene
Verhdltnis von Klein-, Mittel- und GroB3betrieben.

Berlin .

Die Spaltung der Stadt und die Isolierung Westberlins: ihre Auswirkung
auf Wirtschaft, Versorgung und Verkehr.

Die sowjetische Besatzungszone

Die Agrarlandschaft und der Wandel der Agrarstruktur

Die Industriegebiete und der Wandel der Industriestruktur

Die zentralgelenkte Planwirtschaft und die Einordnung der Produktion in
die Wirtschaft des Ostblocks

Die Wirtschaftsstruktur der ehemaligen deutschen Ostgebiete vor dem
zweiten Weltkrieg und heute

Der Giteraustausch zwischen europdischen WirtschaftsrGumen und die
europdischen Zusammenschliisse

LERNSTOFF

Topogrphische Merkstoffe: Festigung und Erweiterung der ‘
topographischen Kenntnisse.

Grundbegriffe: Stadiplanung, Landesplanung, Raumordnung
Trabantenstadt, Arbeiterbauverndorf, Arbeiterwohngemeinde . ‘
Wasserwirtschaft, Wasserhaushalt, Grundwasser, Nutzwasser, Abwasser,
Rieselfeld

Verkehrsdichte, Verkehrsspitze, Verkehrstréger

Agrarpolitik, Agrarreform, Flurbereinigung (Zusammenlegung, Verkoppe-

lung, Umlegung); Aussiedlung, Aufstockung

Genossenschaftswesen, Zwangsgenossenschaft (LPG)

Marktordnung, Zoll, Steuer, Abschépfung, Subvention

Preisbildung, Dezentralisation, Konzentration, Entflechtung; Syndikat, Kon-

zern, Kartell, Aktiengesellschaft




Liberalisierung, Sozialisierung, Verstaatlichung, Privatisierung, Volksaktie,
volkseigener Betrieb (VEB)

Sozialpartner, Arbeitsmarkt

Arbeitsintensiver Betrieb, kapitalintensiver Betrieb, Investition, Rationa-
lisierung, Automation.

b) EMPFEHLUNGEN

Die Eingliederung der Vertriebenen und Flichtlinge in das Wirtschafts-
leben der Bundesrepublik Deutschland

Die deutsche Energiewirtschaft: Wettbewerb der Energietrdger, Standort
und Verbund

Fragen der Wasserwirtschaft an Beispielen

Schiene — StrafBe — Wasserweg, Verkehrs- und Transportprobleme

Der AuBBenhandel der Bundesrepublik Deutschland unter dem Gesichts-
punkt der marktwirtschaftlichen Bedirfnisse und der staatlichen EinfluB-
nahme.

2.53 Arbeitsmittel

Wie in OIl. Dariiber hinaus deutsche Grundkarte 1:5000, Struktur- und Pla-
nungskarten, geologische Spezialkarten, regionale Arbeiten, z. B. Kreis-
beschreibungen, Verdffentlichungen der Bundesanstalt fir Landeskunde und
Raumforschung und andere landeskundliche Monographien. Regionalatlanten,
z. B. Nordrhein-Westfalen-Atlas, ein Kartenwerk der Landesplanung und
Raumforschung, Atlas des Siedlungsverbandes Ruhrkohlenbezirk, Strukturatlas
fir Nordrhein-Westfalen.

3. Zusdtzliche Unterrichtsveranstaltungen

Fir die zusétzlichen Unterrrichtsveranstaltungen sind grundsdtzlich grofle, in
sich geschlossene Themenkreise zu wdhlen.

Es werden empfohlen:

Landschaftskundliche Untersuchung des engeren oder weiteren Heimatraumes
Die Verkehrs-, Wirtschafts- und Sozialstruktur der Heimatstadt oder des
Heimatkreises

Probleme der Wasserwirtschaft im Heimatraum oder in einem anderen geeig-
neten Gebiet

Struktur eines Industrieraumes der Bundesrepublik Deutschland mit besonderer
Beriicksichtigung der industriellen Standortfragen

Die Landesplanung, ihre geographischen Grundlagen und Auswirkungen

Die Isclierung Westberlins und ihre Auswirkungen auf Bevélkerung, Wirt-
schaft, Verkehr und Aufbau der Stadt
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Die wirtschafts- und sozialgeographischen Auswirkungen der Spaltung
Deutschlands, mdglichst an regionalen Beispielen

Die Stadt als zentraler Ort und die Stadi-Umland-Beziehungen

Struktur und Probleme der Landwirtschaft: Grundziige unserer Landwirtschafts-
politik; die Landwirtschaft der Bundesrepublik Deutschland im Rahmen der
wirtschaftlichen Vereinigung Europas

Die Wirtschaftspolitik in der Bundesrepublik Deutschland und ihre geogra-
phischen Auswirkungen, dargestellt an regionalen Beispielen bzw. am Bei-
spiel einzelner Wirtschaftszweige

Verkehrsprobleme und Verkehrspolitik in der Bundesrepublik Deutschland

Die wirtschaftliche Verflechtung der Lénder Europas und die europdische
Integration

Der wirtschaftliche, soziale und politische Wandel in den Entwicklungsléndern
Afrikas, Asiens und Lateinamerikas

Bevélkerungswachstum und die Sicherung der Lebensgrundlage der Mensch-
heit.

Bei der Bearbeitung solcher oder dhnlicher Themenkreise ergeben sich immer
wieder Gelegenheiten in die Arbeitsweise der geogrophischen Wissenschaft
einzufihren. Methodische Erdrterungen Uber den Weg der Untersuchungen
und die Méglichkeiten zur Darstellung der Ergebnisse und Erkenntnisse sind,
wo immer dies angebracht ist, in den Arbeitsgang einzuschalten.




lll. Anforderungen in der Reifepriiffung

Die Priffung soll nachweisen, in welchem MaBe der Schiler Einsicht in die
naturgegebenen Grundlagen und Abhdngigkeiten der geographischen Er-
scheinungen gewonnen hat und wieweit er fdhig ist, mit den Methoden der
Geographie wirtschafts- und sozialgeographische Aufgaben oder andere
geographische Probleme selbsténdig zu behandeln.

Dabei soll der Schiler zeigen, daBB er eine klare Vorstellung von der réum-
lichen Differenzierung des dem Thema zugrunde liegenden Raumes und
Versténdnis fir den Funktionszusammenhang der geographischen Erscheinun-
gen innerhalb dieses Raumes hat. Der Prifling muB auch in der Lage sein,
die dargelegten Erscheinungen in gréflerem Zusammenhang zu sehen und in
das gréBere Raumgefige einzuordnen. Diese Forderungen gelten vor allem
fir den Heimatraum und fir den deutschen Lebensraum.

Dem Schiler ist eine neue, nicht zu umfangreiche Aufgabe aus den in den
letzten Jahren behandelten Stoffgebieten zur selbsténdigen L&sung zu stellen.
Themen aus dem Bereich der politischen Bildung und Erziehung sind besonders
zu beriicksichtigen.

Dos an die Behandlung des Themas anschlieBende Prifungsgesprdch kann
sowohl den Aufgabenbereich vertiefen als auch das gestellte Thema durch
Heranziehen von neuen Unterrichtsgegenstdnden auf Nachbargebiete aus-
weiten.

Die dem Schiler aus dem Unterricht bekannten Arbeitsmittel wie Atlas, amt-
liche Kartenwerke, Spezialkarten, Landschaftsbilder, statistisches Material,
auch geeignete Texte aus wissenschaftlichen Abhandlungen kénnen als
Grundlage fir die Bearbeitung der Aufgaben zur Verfiigung gestellt werden.
Es ist durchaus méglich, dem Schiler amtliche Kartenwerke zur Interpretation
vorzulegen. Auch kann verlangt werden, einfache Faustskizzen zur Darstellung
von Lagebeziehungen zu entwerfen.
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