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VORBEMERKUNG

Die Richtlinien fiir den Unterricht in Biologie
und Chemie sind von Miigliedern der Landesstelle
fiir den mathematischen und naturwissenschafilichen
Unterricht und von Lehrern beider Fachgebiete durch-
beraten und erarbeitet worden. Die Hauptarbeit wurde
auf einer Arbeitstagung von Mathematikern und
Naturwissenschaftlern in  Fredeburg vom 5. bis
10. Juni 1950 geleistet. Dort wurden die Richtlinien
in gesonderten Arbeitskreisen diskutiert und in thren
wesentlichen Grundziigen entworfen.

Spiiter vorgenommene Anderungen sind im ganzen

nur geringfiigiger Art.






BIOLOGIE

Der Biologieunterricht beschiftigt sich mit der belebten Natur.
Er macht den Schiiler bekannt mit der Mannigfaltigkeit und der
Schiénheit der Lebewesen, mit dem Zusammenhang zwischen Bau
und Funktion, zwischen Organismus und Lebensraum.

Er will nicht in erster Linie eine Fiille von Einzelkenntnissen iiber
Pflanze, Tier und Mensch vermitteln. Er soll vielmehr in dem jungen
* Menschen das Verstindnis fiir das Wesen des Lebendigen wecken und
ihn mit den GesetzmiBigkeiten vertraut machen, die sich in den
Lebensvorgingen auswirken. Sein letztes Ziel liegt darin, ihn zu einer
ehrfiirchtigen Haltung vor dem Geheimnis alles Lebendigen, insbe-
sondere auch des menschlichen Leibes, zu fiihren.

Daneben verfolgt er wichtige praktische Ziele: Er vermittelt u. a.
grundlegende Erkenntnisse fiir die Aufgaben der Land- und Forstwirt-
schaft, der Ziichtungsforschung und Ernidhrungswirtschaft, der Erb-
und Volksgesundheitspflege sowie des Heimat- und Naturschutzes.

Durch seine Arbeitsweise erzieht er zu Beobachtungsbereitschaft
und Sachlichkeit. Er pflegt Wahrheitsliebe und weckt den Sinn fiir
asthetische Werte. Er fithrt besonders in den Abschluflklassen zur
Auseinandersetzung mit letzten Fragen des Lebens.

So erstrebt er zusammen mit den iibrigen Natur- und Geistes-
wissenschaften eine geschlossene Bildung und befihigt den reifenden
Menschen zur Erarbeitung eines Weltbildes und zur Mitarbeit an den
kulturellen Aufgaben seiner Zeit.

A. Methodische Bemerkungen

Die Auswahi des Stoffes richtet sich nach seinem Bildungswert und
nach seiner Eignung fiir die einzelnen Altersstufen. Ausgehend von
den im heimatkundlichen Unterricht und im tiglichen Leben ge-
sammelten Erfahrungen beschrinkt sich der Biologieunterricht be-
wuBt auf eine vertiefte Behandlung systematisch, biologisch oder
wirtschaftlich wichtiger Lebewesen nach Bau, Lebensablauf und
Lebensbedingtheit. Es ist besser, ein Gebiet grindlich zu behandeln

Pl



als viele oberflachlich. Uber die analysierende Betrachtung einzelner
Lebensformen hinaus fiihrt der Unterricht zum Verstiindnis der Ganz-
heit des Organismus, des einheitlichen Zusammenwirkens seiner Organe
und zur Erkenntnis der Abhingigkeit der Lebewesen vom Lebens-
raum. Im Mittelpunkt dieser Betrachtungen steht der Mensch. Das gilt
auch fiir die Behandlung der Vererbungs- und Abstammungslehre.

Der Biologieunterricht ist grundsitzlich Arbeitsunterricht. Er geht
vom Naturgegenstand aus. Modelle und Bilder sind nur als Ersatz zu
werten: Deshalb ist der Unterricht im Freien, inshesondere auf der
Unter- und Mittelstufe, von wesentlicher Bedeutung. Friihzeitig
wird neben der Beobachtung der Versuch gepflegt. Wihrend anfangs
in gleicher Front vorgegangen wird, bevorzugt die Oberstufe die
Gruppenarbeit und geht gelegentlich zur Einzelarbeit iiber. Die
Arbeitsergebnisse sind wihrend des Unterrichts zeichnerisch im
Arbeitsheft festzuhalten.

Der Biologieunterricht erfordert gewisse duflere Voraussetzungen:
eigenen Unterrichtsraum, Ubungsraum und Sammlungsraum mit
Sammlung, Handsammlung und Gerdten, Mikroskopen, Mikropro-
jektor und Filmapparat. Jeder Schiiler arbeitet von Anfang an mit
Lupe, Pinzette und Nadeln.

Im Schulgebiude aufgestellte Vivarien dienen der dauernden Beob-
achtung von Pflanzen und Tieren. AuBerdem werden die Schiiler zur
Einrichtung und gewissenhaften Pflege von Aquarien und Terrarien
angeregt und angeleitet. Der Lehrer wird darauf halten, dal Tiere
nicht vernachlissigt oder gequilt werden.

Mit allen Mitteln ist anzustreben, dal} jede Anstalt einen eigenen
Schulgarten fiir den Biologieunterricht unterhilt. Wie der Turnunter-
richt heute ohne Turnhalle nicht denkbar ist, so soll in Zukunft der
Biologieunterricht nicht ohne Schulgarten méglich sein.

Der Sammeleifer der Jugend ist in richtige Bahnen zu lenken und
fiir Unterricht und Sammlung nutzbar zu machen.

Neben Kenniibungen vermitteln von Quinta an Bestimmungs-
iitbungen sowie kleine Ausstellungen gut beschrifteter Pflanzen und
Tiere einen Einblick in den Formenreichtum des Lebens. Das gleiche
Ziel erfiillen noch umfassender die Lehrausfliige, die unabhiingig von
den Wandertagen als wesentlicher Teil des Unterrichts durchzu-
fithren sind. Von nachhaltiger Bedeutung ist ein vom Biologielehrer
geleiteter Aufenthal_t im Schullandheim oder in der Jugendherberge.
Das lingere Verweilen in der Natur unter sachgemifler Fiihrung
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fordert die Naturverbundenheit und liBt die Notwendigkeit plan-
mifBigen Heimat- und Naturschutzes erkennen. Die durch Beobachtung
gewonnenen Erkenntnisse sind in klarer und geordneter Form schrift-
lich festzuhalten. Das Lehrbuch dient nur der hduslichen Nacharbeit.
Naturgegenstiinde, die der Beobachtung nicht zuginglich sind,
werden durch Wand- und Lichtbilder vorgefithrt. Steh- und Lauf-
bilder sind nur da einzusetzen, wo es der Unterrichtsgang erfordert.
Nur durch ihre sparsame Verwendung wird erreicht, daf die Vor-
fithrung zum Erlebnis wird. Es empfiehlt sich, daBl jede Anstalt einen
Kanon fiir den Einsatz der Unterrichtsfilme fiir die einzelnen Klassen-
stufen aufstellt. ) ‘
Wihrend die Unterstufe die Mikroprojektion benutzt, wird auf der
Mittel- und Oberstufe die Verwendung von Mikroskopen die Regel sein.
Griindliche Kenntnis des Stoffes der Unter- und Mittelstufe
bilden die Voraussetzung fiir die auf der Oberstufe zu leistende Arbeit.
Die hier zur Behandlung kommenden Gebiete der allgemeinen Bio-
logie sind ihrer abschlieBenden Bedeutung entsprechend besonders
eindringlich zu gestalten und nach ihren philosophischen Folgerungen
hin auszuweiten.
Eine freie Jahresarbeit, die in der Regel aus einer Arbeitsgemein-
schaft herauswiichst, stellt in ihrer vélligen Selbstindigkeit die Kro-
nung der biologischen Schularbeit dar.

B. Ubersicht iiber die Stoffgebiete
(Minimalplan)
I. Knabenanstalten

1. Mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium

Sexta: Einzelbeschreibung einheimischer Blitenpflanzen mit ein-
fachem Bliitenbau. Einfithrung in die morphologischen
Grundbegriffe, die Lebensvorginge und die Beziehungen
zur Umwelt der Pflanze.

Einheimische Siaugetiere.
Knochenbau und Muskulatur des Menschen.

Quinta: Weitere Bliitenpflanzen mit verwickelterem Bliitenbau. Art,
Gattung und Familie. Kenniibungen und gelegentliche Be-
stimmungsiibungen.

Einige ausldndische Saugetiere, Vogel.
Ernidhrung, Atmung und Blutkreislauf des Menschen.
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Quarta: Erweiterung der Kenntnis einheimischer Bliitenpflanzen.
Griser, Nadelholzer.
Pflanzenfamilien und Pflanzengemeinschaften (Wald, Wiese
und Acker.) Kenniibungen und Bestimmungsiibungen.
Kriechtiere, Lurche und Fische. Einige Gliederfiifiler.
Nervensystem und Sinnesorgane des Menschen.
Zusammenfassende vergleichende Betrachtung der Wirbel-
tiere und des Menschen.

Untertertia: Sporenpflanzen: Farnpflanzen, Moose, Pilze, Algen,
Flechten.
Weitere GliederfiiBler mit besonderer Beriicksichtigung der
Insekten.
Ausgewihlte Vertreter der iibrigen Wirbellosen.
Flachmoor und Hochmoor als Lebensgemeinschaften.
Bestimmungsiibungen.

Obertertia: Die Zelle als Lebenseinheit. Einzellige Pflanzen und Tiere
mit besonderer Beriicksichtigung der Bakterien.
Bau und Leben der Pflanze.
Teich und See als Lebensgemeinschaften.
Uberblick iiber das Pflanzen- und Tiersystem.
Bestimmungsiibungen an Pflanzen und Tieren.

Untersekunda: Korperbau und Lebenstitigkeit des Menschen unter
Beriicksichtigung der Gesundheitspflege. Grundlagen der
Vererbungslehre.

Obersekunda: Pflanzen und Tiere im Lebensraum und in Beziehung
zu Wirtschaft und Kultur.
Artgleiche Gemeinschaften: Koloniebildung, Tiersticke,
Tierstaaten.
Artungleiche Gemeinschaften: Symbiose, Parasitismus.
Eingehende Durcharbeitung einer Lebensgemeinschaft.

Unterprima: Morphologie, Anatomie und Physiologie von Pflanze,
Tier und Mensch in vergleichender Betrachtung.

Oberprima: Fortpflanzung und Keimesentwicklung.
Vererbungslehre: Mendelismus und Chromosomentheorie.
Zell- und Reifeteilung. Koppelung und Faktorenaustausch,
Chromosomenfeinbau und Genlokalisation, geschlechtsge-
bundene Vererbung, Polymerie. Mutationen.
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Anwendung der Vererbungsgesetze auf Pflanzen- und Tier-
ziichtung. :
Fortpflanzung und Vererbung beim Menschen. Eugenik.
Abstammungslehre mit besonderer Beriicksichtigung der
Paldontologie.

Die Geschichte des Lebens: Phylogenie der Pflanzen, der
Tiere und des Menschen (Tatsachen und Probleme). Die
Sonderstellung des Menschen.

Das Artbildungsproblem.

Der Beitrag der Biologie zum Gesamtweltbild.

D 2. Alisprachliches und neusprachliches Gymnasium
Sexta bis Quarta: Wie beim math. nat. Gymnasium.
Obertertia: Einige Vertreter der Sporenpflanzen und der Wirbellosen.
Die Pflanze als Lebewesen.
Untersekunda: Bau und Leben des Menschen. Gesundheitspflege.
Obersekunda: Fortpflanzung und Keimesentwicklung.
Grundlagen der Vererbung.

II. Mddchenanstalten

1. Mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium
Sexta bis Quarta: Wie beim math. nat. Gymnasium fiir Knaben.
Obertertia: Einige Vertreter der Sporenpflanzen und der wirbellosen

Tiere.

Uberblick iiber das System der Pflanzen und Tiere.
Untersekunda: Korperbau und Lebenstitigkeit des Menschen. Der

werdende Mensch. ¢

Gesundheitspflege.

Grundlagen der Vererbung.
Obersekunda: Zellenlehre.

!’ Artgleiche Gemeinschaften : Koloniebildung, Tierstocke, Tier-
staaten. Artungleiche Gemeinschaften: Symbiose, Parasitis-
mus.

Pflanze und Tier im Lebensraum und in Beziehung zu Wirt-
schaft und Kultur.

Unterprima und

Oberprima: Wie beim math. nat. Gymnasium fiir Knaben.

2. Altsprachliches und neusprachliches Gymnasium
Wie beim alt- und neusprachlichen Gymnasium fiir Knaben.
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CHEMIE

Die Chemie ist ein Teilgebiet der Naturwissenschaften und fihrt
mit eigener Methode zur Erkenntnis von GesetzmiBigkeiten im Ver-
halten und in den Verinderungen der Stoffe. Sie vermittelt tiefe
Einblicke in den Ablauf von Vorgingen in der unbelebten und der
belebten Natur.

Die Anwendung der Chemie in Technik, Landwirtschaft und
Medizin ist von entscheidender Bedeutung fiir den wirtschaftlichen
wie kulturellen Stand der Menschheit.

Die Biologie erforscht die Gesetze des Lebens; die Physik dringt
in den Mikrokosmos und ins Atominnere ein; erst in der Zusammen-
schau der Biologie und Physik mit der Chemie erschlieBt sich uns ein
geschlossenes Bild der Natur.

A. Methodische Bemerkungen

Der Chemieunterricht ist, wie jeder naturwissenschaftliche Un-
terricht, auf eigene Beobachtung und Anschauung gegriindet. Das
Beobachten von Vorgingen des tiglichen Lebens sowie der iiber-
sichtliche und planvolle, in seiner Anlage vorher im Unterrichts-
gesprich erarbeitete qualitative und quantitative Versuch bilden die
Grundlage des Unterrichts.

Dabei ist ein sinnvoller Wechsel von Schiileriibungen und Demon-
strationsversuchen des Lehrers anzustreben. Der in das Klassen-

gesprich emgebaute Reagenzglasversuch der Schiiler hat unbedingt ci

den Vorzug vor der Lehrerarbeit an komplizierten Apparaten. Uber
alle Versuche ist sorgfiltig Protokoll zu fiithren. Die Erziehung zu
kurzer und sachlicher Berichterstattung in sprachlich einwandfreier
Form ist ein wichtiges Teilziel des Unterrichts.

Der Mineralogie ist im Chemieunterricht ein gebiihrender Spiel-
raum zu gewidhren. Mineralien sind im Zusammenhang mit den
chemischen Verbindungen zu behandeln. Die geologische Auswirkung
chemischer Vorginge muB beriicksichtigt werden. Besuche tech-
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nischer Betriebe lassen die Schiiler den engen Zusammenhang
zwischen Wissenschaft und Technik erkennen. Sie vermitteln einen
Eindruck davon, welcher Leistung es bedarf, um vom Laboratoriums-
versuch zum groBtechnischen Verfahren zu gelangen. Zu Lehraus-
fligen in technische Betriebe und zur Beobachtung geologischer
Erscheinungen bieten Studientage Gelegenheit.

Die chemische Formelsprache wird als eine Art von Kurzschrift
friih in den Unterricht eingefiihrt und soll sich mit wachsender
Einsicht des Schiilers immer mehr mit Inhalt fiilllen. Sie darf aber
nicht Wissensballast werden, sondern muf} vielmehr als ein geeignetes
Mittel, Naturvorginge in iibersichtlicher Weise auszudriicken und
dem Verstindnis zu erschlieBen, erkannt werden. Stéchiometrische
Rechnungen diirfen nicht Selbstzweck werden. Aus der einfachen
Summenformel entwickelt sich die Strukturformel, die Ionenschreib-
weise und zuletzt, im AnschluB an das periodische System, die
Schreibweise der modernen Atomchemie. Atom- und Molekiilvor-
stellungen sowie der Begriff der Wertigkeit sind mbglichst frith und
anschaulich einzufiihren.

An geeigneten Beispielen ist der Einblick in das Werden wichtiger
chemischer Erkenntnisse fiir die Erziehung zu naturwissenschaft-
lichem Denken fruchtbar zu machen und die Bedeutung grofler
Chemiker zu wiirdigen. Die Beziehungen der Chemie zu den Nach-
barfichern und zum Ganzen des Unterrichts in der Schule iiberhaupt
sind stets zu beachten.

Die in den folgenden Plinen aufgefiihrten Gebiete der Chemie sind
in ithrer Auswahl begrenzt. Innerhalb dieser Begrenzung bleibt dem
Lehrer die Freiheit der Methode und die Freiheit in der Auswahl der
Elemente und Verbindungen, an denen er die genannten Lehrgebiete
erarbeitet. Dies gilt besonders fiir den Lehrplan der sprachlichen
Gymnasien und der Madchenschulen. Von der bisher iiblichen Zwei-
stufigkeit des Lehrganges wird abgesehen.

B. Ubersicht iiber die Stoffgebiete

I. Altsprachliches und neusprachliches Gymnasium

Untersekunda

Erarbeitung der Grundbegriffe (Gemenge, Verbindung, Element,
Analyse, Synthese, Oxydation, Saure, Gase, Salz) an der Hand ein-
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facher chemischer Vorginge. Einblick in die durchgreifende Gesetz-
mifigkeit chemischer Vorginge. Einfihrung in die chemische
Zeichensprache. Ein technischer ProzeB je nach der ortlichen Gege-
benheit. Propadeutische Behandlung einiger wichtiger Verbindungen
der organischen Chemie. Zur Behandlung werden empfohlen:
Schwefel, Wasser, Luft, Kohlensiure, Stickstoff und Diingemittel.

II. Mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium

Untersekunda

Lehrstoff der Untersekunda an sprachlichen Gymnasien. Dazu:
Kristalle und die Reformgesetze.

Obersekunda

Gruppeneigenschaften der Elemente an Beispielen, Perioden-
system, Gasgesetze, Molekulargewichtsbestimmungen von Gasen und
Dampfen, Diffusion, Osmose, umkehrbare Reaktionen, Reaktions-
geschwindigkeit und ihre Beeinflussung, Ionentheorie. Zur Durch-
nahme werden empfohlen: Halogene, Stickstoff, Phosphor, Sauer=
stoff, Schwefel, Silizium.

Unterprima
Systematische Behandlung der organischen Chemie. Gesittigte und
ungesittigte Kohlenwasserstoffe in geeigneter Auswahl. Alkohole,
Aldehyde, Karbonsiuren, Ester, Fette, Seifen, Kohlehydrate, Harn-
stoffe, Eiweile, Benzol und einige wichtige Abkémmlinge.
Zu erarbeitende Begriffe: Substitution, Addition, Strukturformeln,
Isomerie, Polymerisation, Verseifung.

Oberprima
Riickblick und Zusammenfassung: Vertiefung einiger Gebiete der
praktischen und theoretischen Chemie in weitergehender Betrachtung
technologischer Prozesse in ihrer historischen Entwicklung und in
ihrem Zusammenhang von Wissenschaft, Technik und Kultur (z. B.
Metallchemie), Strukturlehre, Atomistik.

Die Lehrpline der sprachlichen und mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Midchenschulen entsprechen denen der Knabenschulen
unter besonderer Beriicksichtigung der Belange dieser Schulen.
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VORBEMERKUNG

Die Richdlinien fiir den Unterricht in Erdkunde
wurden erarbeitet vom Landesverband Nordrhein-
Westfalen im Verband Deutscher Schulgeographen.
Vorarbeiten wurden auf den schulgeographischen
Tagungen im Lande seit 1947 geleistet. Grundlage
fiir die Gestaltung der Richtlinien wurde der ,,Jugen-
heimer Plan*, ein Rahmenlehrplan, der auf der
Griindungsversammlung des Verbandes Deutscher
Schulgeographen in Jugenheim 1949 von Vertretern
aller westdeutschen Linder und Berlins aufgestellt
wurde. Aus der Bearbeitung des Jugenheimer Plans
in den Arbeitsgemeinschafien des Verbandes und aus
Versuchen in der Schulpraxis gewannen die Richt-
linien die vorliegende Gestalt.






ERDKUNDE

A. Gegenstand des Erdkundeunterrichts ist das gegenwirtige Bild
der duBeren Erdhiille als dem Schauplatz des menschlichen Lebens.
Dieser Raum umfaBt die feste Erdrinde mit den Kontinenten und
Ozeanen und die Lufthiille der Erde. Im Mittelpunkt des erdkund-
lichen Unterrichts steht die rdumliche Gliederung der Erdoberfliche
in Linder und Landschaften, ihre Natur und die Menschen in ihnen
mit ihrem Leben und Schaffen, ihren Gemeinschaftsformen und Kul-
turen, ihrer Abhiingigkeit von den Kriften der Natur, aber auch
ihrer landschaftsgestaltenden und umgestaltenden Kraft. Im Erd-
kundeunterricht soll daher in weitgehendem MaBle Linderkunde be-
triechen werden, auch auf der Oberstufe.

Das wechselseitige Verhiltnis' von Mensch und Raum darf dabei
keineswegs als eine einfache und zwangsliufige, kausal-mechanische
Abhiingigkeit gesehen werden, vielmehr ist die Tatsache herauszu-
stellen, dafl der Raum dem Menschen stets viele Méglichkeiten zur
Anpassung bietet und daBl die Umwandlung der Naturlandschaft zur
Kulturlandschaft nicht nur von den natiirlichen Gegebenheiten ab-
hingig ist, sondern weitgehend durch die geistigen Fahigkeiten
menschlicher Individuen und sozialer Gemeinschaften bestimmt wird.

Der groBe Umfang unseres Wissens von der Erde darf nicht dazn
fihren, einen oberflichlichen Uberblick iiber die ganze Erde zu
geben. Keineswegs darf das Lehrbuch dazu verleiten, auf Kosten der
Tiefe das ,,Pensum* zu erfiillen. Es muB} vielmehr immer darauf an-
kommen, von Einzelbeispielen ausgehend geographisches Denken zu
entwickeln.

Die Stoffauswahl der einzelnen Klassenstufen soll daher nur in
Richtlinien, nicht im einzelnen festgelegt werden. Sie richtet sich
weitgehend nach den besonderen Neigungen, Kenntnissen und Fahig-
keiten des Lehrers und der Klasse sowie nach der Bedeutung der ver-
schiedenen Lander und Landschaften.

B. Ziel. Der Erdkundeunterricht soll zum selbstindigen geographi-
schen Denken hinfithren und den Schiiler in die Lage versetzen, sich
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ein klares Bild von den Lindern und Vélkern der Erde zu erarbeiten.
Innerhalb der Gesamterziehung verfolgt der Erdkundeunterricht fol-
gende Ziele:

1. Er will zur geistigen Schulung unserer Jugend beitragen, indem
er sie in die besonderen Formen des Betrachtens, des Erkennens und
der Darstellung einfiihrt, die der geographischen Wissenschaft eigen
sind. :

2. Er will zur staatspolitischen Erziehung unserer Jugend bei-
tragen, indem er sie sachlich und ohne nationalistische Leidenschaften
mit den geographischen Voraussetzungen und Grundlagen vertraut
macht, die unserem Volke aus seinem Wohnraum gestellt sind und mit ‘
denen unser Staatswesen rechnen mulfl.

3. Er will zum europiischen und weltweiten Denken erziehen, indem
er durch die Beschiftigung mit anderen Lindern und Vilkern zur
Achtung vor der Eigenstindigkeit und Leistung dieser Volker fiihren
will. Er wird dabei keine Gelegenheit ungenutzt lassen, auf die Mog-
lichkeiten der gegenseitigen Hilfe und Erginzung der wirtschaft-
lichen und industriellen Lebensgrundlagen der Vélker hinzuweisen
und dadurch mitzuhelfen bei der Befriedigung und Zusammenarbeit
der Vilker.

4. Im letzten will der Erdkundcunterricht an der charakterlichen
und ethischen Erziehung unserer Jugend mitwirken. Indem er die
Erde als den Lebensraum des Menschen sieht, wird dem Menschen in
seiner Landschaft stets besondere Beachtung geschenkt werden
miissen. Dabei wird er den Menschen einmal in seiner Abhingigkeit
von den Gegebenheiten und Bedingungen der Naturlandschaft sehen,
in die er hineingestellt ist, auf der anderen Seite wird er in ihm den
Gestalter unserer Kulturlandschaft erkennen. Mit dieser doppelten
Blickrichtung wird der erdkundliche Unterricht zur Bescheidenheit
und Ehrfurcht vor der Schépfung und zur Achtung vor der Wiirde ‘
des Menschen erziehen.

In diesem Zusammenhang kommt den Gedanken der Landschafts-
pflege und des Landschaftsschutzes als verpflichtende Aufgabe zur
Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen der Vilker und Staaten
besondere Bedeutung zu.

C. Zur Methodik des Erdkundeunterrichts

1. Der Erdkundeunterricht, der seine Aufgabe nicht in der bloBen
Stoff- und Wissensvermittlung, sondern im oben ausgefiihrten Sinne
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in der Erziehung unserer Jugend sieht, kann nur von der erlebten
und erfahrbaren Umwelt der Jugend ausgehen. Die eigene Anschau-
ung, das persidnliche Sehen und Beobachten, Erleben und Erkennen
geographischer Gegebenheiten miissen Ausgangspunkt und Grund-
lage fiir den Erdkundeunterricht von VI—OI sein. Deshalb wird der
Geographie der Heimat eine besondere Stellung innerhalb des ge-
samten Erdkundeunterrichts eingerdumt werden miissen. Die na-
tiirliche Ausstattung der Heimatlandschaft (Oberflaichenform, Béden,
Gewiisser, Tier- und Pflanzenwelt, klimatische Verhiltnisse), die
Tiatigkeit des Menschen in der Umgestaltung der Natur zu einer Kul-
turlandschaft (Kultivierung, verkehrstechnische ErschlieBung, land-
wirtschaftliche und industrielle Erscheinungen, Siedlungs- und Haus-
formen usw.) bieten eine Fiille von Beispielen und Gegenbeispielen,
die bis in den Oberklassenunterricht auch bei der Behandlung anders-
artiger Landschaften zum Vergleich herangezogen werden sollen. Von
diesem Gesichtspunkt aus ist es notwendig, dal an jeder Schule eine
Ubersicht ausgearbeitet wird, in der die geographischen Erschei-
nungen zusammengestellt sind, die in der nidheren und weiteren Um-
gebung des Schulortes zu sehen sind und an die die Schiiler systematisch
herangefiihrt werden. Denn dem Unterricht im Freien sowie mehr-
stindigen Lehrwanderungen und Besichtigungen kommt im Erd-
kundeunterricht erhéhte Bedeutung zu. Dabei sollte nicht versdumt
werden, der Jugend auch solche Beispiele nahezubringen, in denen
die Gefahr einer unsachgemifen und kurzsichtigen Nutzung und Um-
gestaltung der landschaftlichen Gegebenheiten zutage tritt. (Land-
schaftsschutz, Schutz des Waldes, Gewiisserregulierung usw.) Es ist
selbstverstiindlich, daB die ganz- oder mehrtigigen Schulwande-
rungen fruchtbar fiir die Zielsetzung des Erdkundeunterrichts aus-
gewertet werden. Im Zusammenwirken mit den Deutsch- und Ge-
schichtslehrern, mit den Kunsterziehern und Naturwissenschaftlern
sollten die Erdkundelehrer fiir ihre Schule einen systematisch aufge-
bauten Plan ausarbeiten, in dem empfehlenswerte und fruchtbrin-
gende ein- und mehrtigige Schulwanderungen und Besichtigungs-
fahrten zusammengestellt sind.

2. Bei den Vor- und Nachbereitungen dieser Lehrwanderungen
sollten die zahlreichen Gelegenheiten zu Schiilergruppen- oder Ein-
zelschiilerarbeit ausgenutzt werden. Gerade im Zusammenhang mit
dem personlich erlebten Landschaftsbild bieten sich gute Maglich-
keiten, den Schiiler mit den Eigenarten und dem Gebrauch wich-
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tiger geographischer Hilfsmittel, namentlich mit den verschiedenen
Karten, vertraut zu machen. Durch den Vergleich des personlich ge-
wonnenen Bildes einer Landschaft mit dem, das die Karte vermittelt,
wird der Schiiler allmahlich mit dem Wesen der Karte als einer beson-
deren Darstellungsform geographischer Erkenntnisse vertraut werden.

3. Das Gleiche gilt von den zahlreichen anderen Hilfsmitteln, die
dem Erdkundeunterricht zu Gebote stehen und deren hiufige arbeits-
kundliche Verwendung unbedingt notwendig ist: Globus, Atlas, bild-
liche Darstellungen in jeder Form, Relief, Profil, Diagramm, gra-
phische Darstellung, Tabellen, Sammlungen von Gesteinen und Bo-
den, Lehrbiichern usw., sie alle sollten in erster Linie dazu dienen, an
der Nachgestaltung der Landschaft im Unterricht mitzuwirken.

Aus der starken erzieherischen und persinlichkeitsbildenden Ziel-
setzung des Erdkundeunterrichts ergibt es sich, daB} er keine licken-
lose Behandlung aller Riume und Landschaften der Erdoberfliche
erstreben will. Es kommt ihm vielmehr darauf an, bei der Behand-
lung eines Landes oder eines Grofiraumes die jeweils charakteristi-
schen Landschaften herauszulésen und eingehend zu besprechen,
wiihrend die iibrigen Teile mehr im Uberblick durchgenommen
werden. Namentlich wird man dieses Prinzip bei der Besprechung der
aunBlerenropiischen Kontinente anwenden. Hier vor allem kommt es
darauf an, die Behandlung auf wenige Schwerpunkte zu beschrinken
(in Afrika etwa: Die Landschaftsgiirtel, Passate, Kalmen, Erschlie-
Bung des Kontinents durch den Menschen).

4. Die Betrachtung der Einzellandschaften sollte nicht vorwiegend
nach dem linderkundlichen Schema durchgefiihrt werden. Vielmehr
sollte das fiir die Einzellandschaft jeweils charakteristische Moment
in den Vordergrund treten und den Verlauf der Gesamtbesprechung
bestimmen. Die Betrachtung des rheinisch-westfilischen Raumes
z. B. wird von einem anderen Ansatzpunkt ausgehen miissen als die
des Alpenvorlandes, die Behandlung Siidostenglands etwa anders
durchgefiihrt werden als die des schottischen Hochlandes.

5. Auch in der Anwendung allgemein-methodischer Prinzipien
sollte nicht starr verfahren werden. Wenn auch bei der Aneignung
und dem Einprigen des notwendigen geographischen Tatsachen-
materials und topographischen Wissengutes Verfahren des alten Lern-
unterrichts (Erlernen von Flufireihen, Stidtereihen, Merkspriiche)
noch gelegentlich mit Erfolg angewendet werden kénnen, so ist doch
der Erdkundeunterricht eines der Ficher, in dem der Arbeitsunter-
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richt seine griBiten Erfolge erzielen kann. Dem Arbeitsunterricht
unter Anwendung der oben angegebenen geographischen Hilfsmittel
wird deshalb der griBte Teil der Stunden zu widmen sein. Die Er-
gebnisse werden tunlichst in einem erdkundlichen Arbeitsheft nieder-
gelegt werden. Daneben wird der erlebnishaften Gestaltung der Stun-
den durch Schilderung unter Verwendung von Bild und Film auf der
Unter- und Mittelstufe bedeutende Zeit einzuriumen sein, wihrend
in der Oberstufe an die Stelle des Erlebnisses mehr und mehr die
tiefere geistige Durchdringung tritt.

Stundentafel
NS ehis URERS = 5 o v e s T wiids) s je zwei Wochenstunden
L T TR 9T B e S e e L e ]e eine Wochenstunde
3T i YR 0 TR e G e P je zwei Wochenstunden

Fiir Schiiler der UI und OI aullerdem eine freiwillige Arbeitsge-

meinschaft von zwei Wochenstunden.

Der Unierrichtsgegenstand

VI: Deutsche Landschaftsbilder

V: Europiische Linder

IV—UIII: AuBereuropa

OIII: Deutschland und das iibrige Mitteleuropa

UII: Europiische Linder in Auswahl

OII: Ausgewiihlte Abschnitte aus der allgemeinen Erdkunde

UI: Geographische, wirtschaftliche und politische GroB-
rdume in Auswahl

OI: Kulturgeographie Deutschlands

VI und V bringen am Beispiel der engeren Heimat, Deutschlands
und Europas eine erste Einfiihrung in die geographischen Grund-
begriffe und Zusammenhinge. Es handelt sich um eine Einfiihrung,
daher soll keineswegs eine liickenlose systematische Durchnahme
aller linderkundlichen Erscheinungen angestrebt werden. Statt-
dessen sind in Einzelbildern charakteristische Landschaftsziige an-
schaulich zu verarbeiten.

VI: Die wichtigsten Ziige der Heimatlandschaft sollen in anschau-
licher Weise aus der Vorstellungswelt des Kindes entwickelt werden.
Daher muB soweit wie eben méglich von der eigenen Anschauung und
von unmittelbaren Beobachtungen ansgegangen werden. Kleine Lehr-
ausfliige in die nichste Umgebung sind unbedingt erforderlich.
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Auf die Betrachtung der Heimatlandschaft folgt eine Erweiterung
des Blicks auf ausgewihlte charakteristische deutsche Landschaften
(Marsch, Geest, Mittelgebirge, Hochgebirge, Senken, Becken, Indu-
striegebiete, Agrarlandschaften usw.).

Mit dieser Landschaftsbetrachiung ist eine erste Emfuhnmg in das
Kartenverstindnis zu verbinden; Wandkarte, Atlas, Kartenskizze,
jedoch noch nicht das MeBtischblatt. Auf die Auswertung von Bil-
dern und einfachen Profilen sowie auf die Erarbeitung der topo-
graphischen Grundziige ist besonderer Wert zu legen.

V: Europa. Ausgehend von typischen, anschaulichen Einzelbil-
dern sind die groBen geographischen Grundziige der europiischen
Linder zu erarbeiten. Wie in der VI die Topographie Deutschlands,
so muf} in der V die Topographie Europas erarbeitet werden. Die ein-
zelnen Linder sollen nicht nach einem einheitlichen Schema behan-
delt werden, sondern es miissen die jeweils charakteristischen indivi-
duellen Ziige besonders herausgestellt werden.

IV und U III: Aufereuropa. An die Betrachtung der europiischen
Linder schlieBt sich die der auBereuropiischen Kontinente an. Da
die Schiiler in diesem Alter fiir das Exotische und Abenteuerliche
sehr empfinglich und begeisterungsfihig sind, lassen sich Anre-
gungen aus ihrer Privatlektiire sehr gut fiir den Arbeitsunterricht
auswerten. Die Reihenfolge, in der die auBereuropiischen Konti-
nente behandelt werden, ist freigestellt. Die Sowjetunion muf} ent-
sprechend den heutigen tatsichlichen Verhiltnissen als Einheit be-
trachtet werden; denn die Trennung in einen europiischen und asia-
tischen Teil hat nur eine historische, aber keine gegenwirtige geogra-
phische Bedeutung mehr. Es empfiehlt sich, die Sowjetunion in Zu-
sammenhang mit Asien zu betrachten, da in der V erfahrungsgemi8
zu wenig Zeit zur Verfiigung steht.

O II1 und U I1: Deutschland und Europa. Der Stoff der VI und V
wird hier in vertiefter Behandlung wieder aufgegriffen, da nun durch
den Unterricht der anderen Ficher (Geschichte, Sprachen, Natur-
wissenschaften) neue Voraussetzungen gegeben sind. Eine Betrach-
tung Europas als Abschiull der Mittelstufe wird eher als die bisherige
einmalige Behandlung in der IV zu einem Verstindnis fiir die gesamt-
europiischen Fragen beitragen.

0 I11: Deutschland. — An Stelle der Einzelbilder in der Unterstufe
sind hier die deutschen und mitteleuropiischen Landschaften in ihrer
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geographischen Eigenheit und ihrem Zusammenwirken zu behandeln.
Aus Einzelbeispielen, moglichst aus eigener Beobachtung, miissen
Kartenverstindnis (MeBtischblatt, 1:100 000- Karte), Wetterkunde
(Wetterbericht und Wetterkarte), geologische, siedlungs- und wirt-
schaftsgeographische Grundbegriffe erarbeitet werden. Selbstver-
stindlich sind die deutschen Ostgebiete, die zur Zeit unter russischer
und polnischer Verwaltung stehen, in die Betrachtung einzubezichen.

UII: Eurepiische Linder in Auswahl. — Auch bei dieser zweiten
Europabetrachtung kommt es nicht auf eine liickenlose enzyklopi-
distische Betrachtung aller europaischen Linder an, zumal nur eine
Wochenstunde zur Verfiigung steht. Vielmehr sind Schwerpunkte zu
bilden, wobei dem Lehrer weitgehende Freiheit gelassen werden soll
Besonders wichtig ist die Herausarbeitung groBerer Raumeinheiten
wie Mittelmeerlinder, Nordeuropa, Westeuropa usw. Aus der linder-
kundlichen Betrachtung muB eine Erweiterung der morphologischen
vilkischen, staatlicher, wirtschaftlichen Begriffe erwachsen.

Die Oberstufe. — Das Ziel des Oberstufenunterrichts ist eine gei-
stige Durchdringung und Vertiefung des bisher erworbenen Wissens
und Kénnens. Da der Erdkunde nun auf der Oberstufe aller Schul-
typen zwei Wochenstunden zur Verfiigung stehen, ist auch im Erd-
kundeunterricht von nun an ein anspruchsvoller, leistungsstarker
Oberstufenunterricht méglich. Es handelt sich dabei um die ver-
tiefte Betrachtung geographischer Probleme, wobei in der Stoffaus-
wahl der Lehrer je nach dem Stand und Interesse der Klasse sowie
nach seinen persénlichen Neigungen weitgehend frei entscheiden soll.
Noch mehr als auf der Mittelstufe mufl der Erdkundeunterricht auf
der Oberstufe zu den Problemen der Gegenwart Beziehung haben.
Die Erziechung zur selbstindigen, kritischen Stellungnahme auf
Grund sicheren geographischen Wissens mufl immer das Ziel des
Oberstufenunterrichts sein. ;

OII: Ausgewihlte Abschnitte aus der allgemeinen Erdkunde. —
Neben die bisher gepflegte linderkundliche Betrachtungsweise indivi-
dueller kleiner und groBer Raume tritt hier ein Betrachtungsprinzip,
das stets auf die ganze Erde gerichtet ist.

1. Keineswegs sollen alle Kapitel der allgemeinen Geographie ober-

flichlich gestreift werden.

2. Die Auswahi der Themen soll dem Lehrer im wesentlichen iiber-

lassen werden.
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3. Jedoch sollte die Betrachtung der Klima-, Vegetations- und
Landschaftsgiirtel im Mittelpunkt stehen.

Ul: Geographische, wirtschafiliche und politische Grofriume in
Auswahl. — An Stelle einer wenig befriedigenden wirtschaftsgeogra-
phischen Ubersicht iiber die ganze Erde sollen nach modernen linder-
kundlichen Gesichtspunkten GroBriume von besonderer Bedeutung
behandelt werden. Es empfiehlt sich, dabei die modernen GroBmichte
(USA und UdSSR) besonders ausfiihrlich zu behandeln.

OI: Kulturgeographie Deutschlands. — Ausgehend von den natur-
gegebenen Voraussetzungen soll die Entwicklung der deutschen Kul-
turlandschaft und die heutige kulturgeographische Struktur darge-
legt werden. Gegenwartsprobleme wie Industrieentwicklung, Bevil-
kerungsentwicklung, Anteil an Welthandel und Weltverkehr, Er-
nihrungslage, Industrie- und Agrarstruktur miissen einen breiten
Raum einnehmen, aulerdem wird der vertieften Betrachtung der
Heimat gewisse Zeit zu widmen sein. Eigene Beobachtung und Erkun-
dung am Beispiel der Heimat und auf Lehrausfligen, Auswertung
von zeitgendssischen Berichten und Quellen (Fachliteratur, Zeit-
schriften, Tageszeitungen, Statistiken usw.) sollten jetat weitgehend
in den Unterricht einbezogen werden und die Grundlage zur selb-
stindigen Arbeit bieten.
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UBERSICHT

iiber die Stundenverteilung in den Fiichern Biologie, Chemie, Erdkunde

VI | V | IV |[UHI|OIII| UII | OII | UI | OI
Altsprachliches und neu- Riblogie 4 é i g 1 1 :
sprachliches Gymnasium Chemie 2

fiir Jungen und Madchen Brdkunde |8 2 2 3 1 1 3 2 3
MRt ety Biologie 2 2 2 2 2 2 2 2 2
naturwissenschaftliches Chemie 2 2 2 2
Gymnasium (Knabenschule) ™ 0 7™ P TR 9 1 ] 2 | 2 | 2
Mathathattiohe Biologie 2 2 2 | — 1 2 2 2 2
naturwissenschaftliches Chemie 2 1 2 2
Gymnasium (Midchenschule) ™0 oo - 2 2 2 9 1 1 2 2 5







