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Der Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen
AZ.: Il E. 36-20/0 Nr. 1166/63 Disseldorf, den 22. Mérz 1963

An

die Héheren Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen

die Studienseminare fir das Lehramt an Héheren Schulen
die Schulkollegien bei den Regierungsprdsidenten

in Disseldorf und Minster

den Regierungsprdsidenten in Detmold

nachrichtlich:
an die Tréger der Héheren Schulen
an die Abendgymnasien und Institute
zur Erlangung der Hochschulreife
an das Landesinstitut fir schulpddagogische Bildung

Betr.: Richtlinien fir den Unterricht in der Héheren Schule

Bezug: Meine Erlasse vom 6. 3. 1961 (ABI. 1961, S. 73 ff.), vom 27. 3. und
11. 4. 1962 — |l E. 3.30-0/2 Nr. 1209/62 und 767/62

Die Arbeit an den Lehrplanrichtlinien, die infolge der Neuordnung des Unter-
richts auf der Oberstufe der Gymnasien fir alle Klassen erforderlich war,
wird zu Ostern 1963 groBenteils abgeschlossen sein.

Es folgen noch die Richtlinien fir den Unterricht in der Leibeserziehung an
den Heheren Schulen, fir den sozialwissenschaftlichen Unterricht an den
sozialwissenschaftlichen Md&dchengymnasien, fir die Wirtschaftsgymnasien
und fiir die gymnasialen Aufbaustufen fiir Realschulabsolventen.

Den Kolleginnen und Kollegen, die in den von mir gebildeten Ausschiissen
unter der Leitung von Fachdezernenten der oberen Schulaufsichtsbeh&rden die
neven Richtlinien erarbeitet haben, gilt mein besonderer Dank. Sie haben sich
zusdtzlich zu ihren tdglichen Berufspflichten in langer verantwortungsvoller
Arbeit um die Aufgabe bemiiht.

Ebenso gilt mein Dank denjenigen, die in den Jahren nach dem Erlaf der
Richtlinien von 1952 im Rahmen von Richtlinientagungen oder Beratungen der
Lehrerkollegien oder der Lehrerverbdnde und der Fachverbdnde Empfehlun-
gen fir die Gestaltung der Fachlehrpldne bzw. der Anstaltslehrpldne aus-
gearbeitet haben. Diese Arbeit konnte zum groflen Teil von den Auschiissen
zur Erarbeitung der neuen Richtlinien ausgewertet werden.



Die neuen Richtlinien treten im Schuljahr 1963/64 an die Stelle der Richtlinien
von 1952 und der Ubergangsrichtlinien vom 27. 3. und 11. 4. 1962. Sie werden
hiermit gem. § 1 SchVG festgesetzt.

Die Richtlinien werden den Schulen zundchst firr 2 Jahre zur Erprobung iber-
geben. Ich bitte die Direktoren und Lehrer der Hoheren Schulen, sie in dieser
Zeit auf ihre Bewdhrung in der praktischen Unterrichisarbeit hin zu prifen.
Dabei erscheint mir zweierlei besondere Aufmerksamkeit zu erfordern: einmal
die Aufgabe einer stirkeren Koordinierung der Facher und zum anderen die
Frage, ob der Umfang des verbindlichen Grundplans ohne Preisgabe des
vorrangigen Prinzips der Griindlichkeit in allen Féllen von den einzelnen
Richtlinienausschiissen grundsétzlich richtig bemessen worden ist (vgl. ,Grund-
sdtzliche Vorbemerkungen zu den Richtlinien” VI. 3, S. XIil). Besonders un-
giinstige Umsténde an einer Schule sollten dabei als Ausnahmefall unberiick-
sichtigt bleiben. Zu diesen und anderen Fragen kénnen vom Ende des ersten
Jahres an auf dem Dienstweg den Schulkollegien und dem Regierungsprdsi-
denten in Detmold die Ergebnisse der Erfahrungen mit den neuen Richtlinien
und auch Anderungsvorschlége in dem durch die Stundentafeln vom 6. 3. 1961
gesetzten Rahmen vorgelegt werden. Anregungen und Empfehlungen aus der
Lehrerschaft werden fiir die endgiltige Fassung der Richtlinien wichtig sein.

Die Richtlinien erscheinen zundchst in einer Reihe von Heften, die jeweils ein
Fach oder mehrere Ficher betreffen. Jedem dieser Hefte sind die allgemeinen
Grundsétze fir den gesamten Unterricht an der Héheren Schule beigefigt;
sie sind fir die Arbeit eines jeden Faches maBgebend.

Die Hefte werden den Schulen in der Reihenfolge ihres Erscheinens in je
2 Exemplaren zugehen, eines ist fir die Schulakten, das andere fiir die Biche-
rei bestimmt. Weitere Exemplare fiir die verschiedenen Fédcher kénnen von
den Schulen und den einzelnen Fachlehrern durch den Buchhandel oder vom
A. Henn Verlag in 403 Ratingen direkt bezogen werden.

Im Auftrage:
gez. Prof. Dr. Holzapfel



Grundsdtzliche Vorbemerkungen zu den Richtlinien
I. Die Aufgabe des Gymnasiums

1. Das Gymnasium hat wie jede Schule, die ,Stdtte der Erziehung und des
Unterrichts” ist, die Aufgabe, dem Heranwachsenden zu helfen, sein Leben in
Erkenntnis der Wirklichkeit und in Verantwortung zu fihren.

2. Das Gymnasium hat die besondere Aufgabe, eine Bildung zu vermitieln,
die Grundlage eines Universitdts- oder Hochschulstudiums sein kann. Der
Schwerpunkt dieser Bildung liegt im Bereich der Wissenschaften. Das Gymna-
sium kann daher als Schule der wissenschaftlichen Grundbildung bezeichnet
werden. Diese Bildung schlieBt als solche das Religi&se, Ethische und Musische
ein.

Die einzelnen Wissenschaften werden auf der Héheren Schule als Bildungs-
bereiche verstanden. Sie sind in ihren grundlegenden Gehalten und elemen-
taren Methoden propéddeutisch zu erschlieflen.

Es bedarf einer besonderen didaktischen Bemihung, das Sachwissen der
Einzelwissenschaften auf seinen Bildungssinn zu bedenken. Daher erscheint
es notwendig, in Lehrplanrichtlinien nicht nur Unterrichtsgegenstdnde, sondern
auch Unterrichtsaufgaben und -ziele zu benennen, die auf den Bildungssinn
eines Faches oder Gegenstandsbereiches hindeuten.

3. Obgleich der Schiller grundsdtzlich dem Ganzen der in den Wissenschaften
reprdsentierten Wirklichkeit begegnen soll, missen doch Schwerpunkte gesetzt
werden, um eine vertiefte Bildungswirkung zu sichern. So erklért es sich, daf3
innerhalb der Héheren Schule eine Differenzierung nach Schultypen notwen-
dig ist. Der Grund hierfir liegt also weder in der Berufsbezogenheit des
héheren Schulwesens noch in der Unterschiedlichkeit der Begabungsrichtungen.

4. Der Unterricht des Gymnasiums ist auf allen Stufen von der Aufgabe der
wissenschaftlichen Grundbildung bestimmt, wenn die Oberstufe ihr auch in
besonderem MaBe zugeordnet ist. Unter- und Mittelstufe diirfen allerdings
nicht nur als Vorbereitungsstufen fir die vertiefende Arbeitsweise der Ober-
stufe aufgefaBt werden, jede Stufe hat ihre besonderen in ihr selbst grin-
denden Werte und muBB deswegen auch in ihrer Eigenart zu Geltung kommen.

Il. Zur Didaktik

1. Die Probleme der Didaktik (Lehre von den Bildungsinhalten, ihrer Struktur
und Auswahl) sind den Verfahrensfragen der Methodik grundsétzlich vor-
geordnet. Erst wenn der Bildungssinn eines Faches gekldrt und die Unterrichts-
aufgaben festgelegt sind, kann der Unterrichtsweg sinnvoll erértert werden.



2. In allen Fachern werden, damit die Stoffille ohne Verkirzung der Bildungs-
aufgabe bewiltigt werden kann, solche Unterrichtsgegenstdnde bevorzugt,
die Gber ihre Einmaligkeit hinaus auf ein Allgemeines verweisen. Das Ver-
hdltnis von ,Allgemeinem” und ,Besonderem” ist in den einzelnen Fdchern
und Wirklichkeitsbereichen unterschiedlich. So ist in Mathematik und mathe-
matischer Physik die Relation von Einzelfall und allgemeinem Gesetz charak-
teristisch, deshalb bietet sich hier das Prinzip des ,Exemplarischen” im engeren
Sinne als didaktische Grundform an. In der Geschichte als dem Bereich
menschlicher Entscheidungen kann nicht die Relation von Fall und Gesetz,
sollte vielmehr das Reprdsentative einer Gestalt oder eines Ereignisses die
Auswahl| bestimmen. Andere Grundformen sind das Typische, das Klassische,
die Verdichtung und das Symbolische. In jedem Fall kommt es darauf an,
elementare Sachverhalte aufzufinden und in ihrer aufschlieBenden Bedeut-
samkeit fruchtbar zu machen.

3. .Das orientierende Lehren und Lernen ist auf der Oberstufe als ergdnzen-
des Verfahren in begrenziem Umfange berechtigt. Die Orientierung soll den
Schiilern eine ,Ortungshilfe’ geben, eine Art Koordinierungssystem’, das ihnen
erlaubt, sich in dem Ordnungsgefiige der verschiedenen wissenschaftlichen
Disziplinen zurechtzufinden. Orientierendes Lehren ist vor allem auch im
Bereich der Geschichte und der sprachlich-literarischen Fécher angebracht,
wenn es gilt, das Einmalige in einem gréBeren Zusammenhang und in die
Kontinuitdt eines Ablaufs einzuordnen” (Stuttgarter Empfehlungen). Es ist aber
dringend davor zu warnen, die Bildungswirkung des Unterrichts durch ein
Zuviel an Stoff und durch eine Menge von ,Uberblicken” zu gefédhrden.

4. Die didaktischen Prinzipien der politischen und der musischen Bildung und
Erziehung sowie der philosophischen Vertiefung sind fiir alle Féacher maB-
gebend. In den Richtlinien wurden sie bei der Auswahl der Unterrichtsauf-
gaben und Unterrichtsgegensténde nach Méaglichkeit beriicksichtigt.

5. Ein unbedingt zu beachtendes Prinzip fiir die Auswahl der Bildungsinhalte
ist die StufengemdBheit. Die jeweiligen Unterrichtsaufgaben missen im Blick
auf die konkrete Lebenssituation des jungen Menschen ausgewdhlt werden.
Die obliche entwicklungspsychologische Orientierung erscheint problematisch,
da in den verschiedenen Phasenlehren keine Ubereinstimmung hinsichtlich
Anzahl, Datierung und Abgrenzung der Stufen sowie ihrer inhaltlichen Be-
stimmungen besteht. Die Festlegung auf ein Stufenschema wird auch im Hin-
blick auf die Akzeleration leicht zuféllig oder willkiirlich. Noch wichtiger ist,
dafB die Entfaltung der Persénlichkeit nicht nur als natirlicher ReifungsprozeB
verstanden werden kann. Die heutige Psychologie verweist auf die Bedeutung
aller Lernvorgdnge fir die Entwicklung des Heranwachsenden. Lern- und
Reifefaktoren beeinflussen sich wechselseitig, so daB eine einseitige entwick-
lungsmechanische Phasenlehre der typischen Abldufe nicht mehr als Grund-
lage fir didoktische Entscheidungen gelten kann. Prégungsvorgénge mannig-
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facher Art bestimmen die Entwicklung des Jugendlichen mit. Man denke etwa
an die Bedeutung friihkindlicher Erfahrungen, an die Rolle der Familie und
der Schule, an den prdgenden EinfluB des Zeitgeistes, an die Wirkung der
Massenmedien usw.

Die vorliegenden Richtlinien beriicksichtigen die neue Forschungslage und
verzichten daher auf eine ausdriickliche jugendpsychologische Begriin-
dung der didaktischen Prinzipien. Das bedeutet keinen Verzicht auf den
Grundsatz der StufengemdBheit. Im Gegenteil: In allen Fachern und fir alle
Stufen wurden die einzelnen Unterrichtsaufgaben und Unterrichtsgegensténde
immer in grindlicher jugendkundlicher Besinnung ausgewdéhlt. Hier waren alle
prigenden und persénlichkeitsbildenden Krdfte, nicht nur die entwicklungs-
psychologischen im engeren Sinne, in ihrer Bedeutung fir die einzelnen Stufen
zu beriicksichtigen. So mufite z. B. die Situation der heutigen Jugend in einer
sich stetig wandelnden Welt bedacht werden. Diese Aufgabe stellt sich in
der konkreten Situation fir jeden Lehrer. Er bedarf einer vertieften Einsicht
in das gegenwdrtige Zeitalter der sekunddren Systeme, der dritten Phase der
technischen Entwicklung, der pluralistischen Gesellschaft, des auBengesteu-
erten Menschen, der organisierten Freizeit, des Kulturkonsums, um die Uber-
lieferten Gehalte auch im Blick auf die Lebenswirklichkeit der Jugend aus-
zuwdhlen und, wenn méglich, als Lebenshilfe zu erschlieBen.

lll. Zur Methodik

1. Alle methodischen MaBnahmen haben den Sinn, die geistige Aneignung der
Unterrichtsgegenstdnde zu erméglichen. ,Die einzelnen Verfahren représen-
tieren die jeweils wesentlichen Grundformen der Auseinandersetzung des
reifenden Menschen mit der Wirklichkeit in jugendlicher Form” (Stuttgarter
Empfehlungen). Da es sich also immer um die Auseinandersetzung mit In-
halten handelt, ist die jeweils zu wihlende Methode vor allem von bildungs-
theoretischen und didaktischen Uberlegungen abhdngig.

2. Wenn Methode so begriffen wird, kann sie nicht mehr als blole Unterrichts-
technik aufgefaBt werden. Ferner geht es nicht an, die Entscheidung Gber die
jeweiligen Verfahren ganz in das Belieben des Lehrers zu stellen. Unter-
richtliche Technologie und methodischer Subjektivismus sind in gleicher Weise
fragwiirdig.

3. Geistige Aneignung, d. h. bildendes Lernen, ist nur mdglich, wenn der
Heranwachsende ProblembewuBtsein gewinnt und sich unter Anleitung des
Lehrers in wachsender Selbsténdigkeit um die Auseinandersetzung mit der
Wirklichkeit bemiht. Diese Auseinandersetzung wird — der Eigenart des
Jugendlichen entsprechend — im allgemeinen in aktiver Weise erfolgen.



Es darf aber nicht Ubersehen werden, dafi der Schiller nicht nur handelnd,
formend und sprechend, sondern auch anschavend, betrachtend, aufnehmend
Einsicht gewinnt.

4. Die Schule der wissenschaftlichen Grundbildung léuft heute in besonderem
MaBe Gefahr, die anschaulich-konkreten Grundlagen aller Erkenntnisse zu
vernachldssigen. Vor allem in den Sachfdchern (Naturwissenschaften, Ge-
schichte, Erdkunde) wird es auf allen Stufen notwendig sein, die empirischen
Sachverhalte nachdriicklich in Erscheinung treten zu lassen, bevor die gedank-
lich vertiefende Erérterung beginnt. Es sind daher alle Formen der Veran-
schaulichung zu beriicksichtigen, die geeignet sind, die Dinge und Verhdltnisse
nahezuriicken: auf Wanderungen und Fahrten; durch Herstellung der Dinge;
im Lehrervorirag; durch Bilder, anschauliche Darstellungen, Préparate, Karten,
Reliefs, Modelle; durch Film-, Funk-, Schallplattendarbietungen usw. Es ist
allerdings vor einem verwirrenden Zuviel an Anschauungsmitteln, vor allem
auch vor einer unkritischen Benutzung der Massenmedien zu warnen.

5. Dem einprégenden Lernen, Uben und Wiederholen kommt heute eine er-
héhte Bedeutung zu. Ohne ein gewisses Mafl an verfigbarem Wissen und
Kénnen ist geistige Arbeit unmédglich. Es sollten allerdings nur solche Tat-
sachen, Ergebnisse und Verfahren eingeprégt oder eingeibt werden, die der
Schiiler vorher griindlich erarbeitet und verstanden hat.

Beim Uben und Wiederholen sind die Verfahren zu bevorzugen, die den
Schiller iiber die bloBe Reproduktion hinaus zum denkenden, aktiven Lernen
veranlassen. Es wird daher vor allem darauf ankommen, das Einzuprdgende
in immer neven Zusammenhdngen zu Uben und zu festigen (immanente
Wiederholung).

Es sollte dem Schiler immer wieder verdeutlicht werden, da8 er ohne ein
gesichertes Wissen keine neuen Einsichten gewinnen kann. Es empfiehlt sich
daher, méglichst oft die Wiederholung von friher Gelerntem so anzusetzen
(etwa als Hausaufgabe), daB es als notwendige Voraussetzung fir die Neu-
durchnahme dient.

6. SachgemdBes unterrichtliches Handeln als Lernhilfe fir den Schiler setzt
eine Kenntnis der Unterrichisformen und ihrer Anwendungsbereiche voraus.
.Es ist vor jeder methodischen Einseitigkeit zu warnen. Die einzelnen Unter-
richtsformen missen in lebendigem Wechsel im Hinblick auf die jeweilige
didaktische Situation angewendet werden” (Stuttgarter Empfehlungen). Fir
welche Unterrichisweise sich der Lehrer jeweils entscheidet, wird vor allem
von dem betreffenden Inhalt abhdngen, der vermittelt werden soll. Ferner
sind die methodischen Prinzipien, z. B. der Selbsttatigkeit, der Anschauung,
der StufengemdBheit, der Okonomie des Unterrichts, der Sicherung des Unter-
richtsergebnisses, zu beriicksichtigen. Ebenso sind die erzieherische Gesamt-
atmosphére der Schule, die Zusammensetzung und der Leistungsstand der
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Klasse, der pddagogische Bezug sowie die Eigenart des Lehrers mitbestimmend
fir Wahl und Abfolge der Unterrichisformen innerhalb des Lehrgangs.

7. Von den darstellenden Unterrichtsformen ist der Lehrervorirag auf allen
Stufen unentbehrlich. Er ist z. B. dort am Platze, wo die Unterrichtsgegensténde
selbst unter Mithilfe der Phantasie in der Vorstellung aufgebaut werden
missen. Vor allem in Geschichte und Erdkunde wird der Lehrer das zeitlich
und rdumlich Ferne hdufig in anschaulich-lebendiger Darstellung vermitteln
missen. Der Vorirag ist im cllgemeinen so anzulegen, dafl der Schiler zum
geistigen Mitvollzug veranlaBt wird und eine anschaulich-konkrete Grundlage
fur die nachfolgende gedankliche Auswertung erhdlt.

Einschrénkend sei darouf hingewiesen, da3 der Lehrervortrag nur im Zu-
sammenwirken mit den anderen Unterrichtsformen und in strenger Begrenzung
auf seinen Anwendungsbereich sinnvoll ist. Wo er Uberwiegt und zum
«Dozieren” wird, |dhmt er das geistige Leben und verhindert er das bildende
Lernen.

8. Auch bei der fragend-entwickelnden Unterrichtsform bestimmt der Lehrer in
hohem MafBe den Ablauf des Unterrichts. Er stevert den Erkenntnisprozef
schrittweise durch geschlossene Frage- und Antwortreihen. Der Vorteil dieser
Unterrichisform liegt in der Méglichkeit, den Unterrichtsverlauf in strenger
Bezogenheit auf die Sache zu planen und zu lenken. Wo die fragend-
entwickelnde Unterrichtsform einseitig bevorzugt wird, besteht die Gefahr,
dafl der Schiller nicht zu geistiger Selbsténdigkeit kommt. Daher ist diese
Lehrweise nur da anzuwenden, wo eine strenge schrittweise Problementfaltung
notwendig ist, zu welcher der Schiiler ohne Fihrungshilfe des Lehrers von sich
aus nicht in der Lage ist.

9. .Das Unterrichtsgespréich wird einen breiten Raum einnehmen missen. Er
ermdglicht bei strenger Bindung an die Sache ein hohes MaB an Selbst-
tatigkeit. Der Lehrer bestimmt nur den Gesamtaufbau der Unterrichtseinheit.
Er greift erst ein, wenn es unbedingt nétig ist, méglichst nicht fragend, son-
dern indem er Impulse gibt oder auf die umfassendere Fragestellung verweist”
(Stuttgarter Empfehlungen).

Das Unterrichtsgespréich muB3 von Sexta an eingeibt werden. Freiere Formen
der geistigen Anregung k&nnen nur dann zum Erfolg filhren, wenn die Schiler
die elementaren Regeln der sachbezogenen Gespréchsfihrung beachten und
die sittlichen Voraussetzungen der von ihnen erwarteten Arbeitsweise an-
erkennen. Es wird daher immer wieder notwendig sein, den Schilern Sinn und
Eigenart des Unterrichtsgespréchs zu verdeutlichen, damit der Unterricht nicht
durch eine unsachgeméBe Anwendung dieser erzieherisch so bedeutsamen
Unterrichtsform geféhrdet wird.

10. ,Besondere Beachtung verdient der arbeitsteilige Gruppenunterricht: es
werden von einzelnen Gruppen oder auch von einzelnen Schillern Aufgaben
bearbeitet, von denen jede das Teilstick einer Gesamtaufgabe darstellt.
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Dabei sind drei Phasen zu unterscheiden: die Aufgliederung des Arbeits-
ganzen, die Ausfihrung der Teilarbeiten (als Schul- oder Hausarbeit), die
Zusammenfassung der Ergebnisse. Es ist bei diesem Verfohren besonders
darauf zu achten, daB8 alle Schiler die fir die jeweilige Gesamtaufgabe not-
wendigen Voraussetzungen besitzen und dof8 der Arbeitsertrag fir alle
gesichert wird.

Die Vorteile dieser Unterrichisform sind offenkundig. Sie férdert in beson-
derem MaBe die Selbsttédtigkeit des Schilers. Schon bei der Verteilung der
Arbeit kann die Eigenart jedes Schiilers beriicksichtigt werden. Die Gruppe
und jeder einzelne sind verantwortlich fir das Gelingen der Arbeit. Die
Schiler sind zu gegenseitiger Hilfeleistung verpflichtet. Die Bedeutung jedes
Einzelbeitrages fir das Gesamtergebnis wird bewuf3t. Eine solche Arbeits-
weise erzieht nicht nur zum guten Schiler, sondern auch zum guten Mitschiler.
Das Unterrichtsgespréich und das Schilerreferat kénnen im Zusammenhang
mit dem Gruppenunterricht besonders gepflegt werden. Der Lehrer wird bei
dieser Unterrichtsform zum beratenden Studienleiter. Er muf3 diese verénderte
pédagogische und didaktische Situation beriicksichtigen und sich auf Vor-
bereitung und Hilfeleistung besonderer Art einstellen” (Stuttgarter Empfeh-
lungen).

Die Stuttgarter Empfehlungen beziehen sich auf die Oberstufe. In den
Gruppenunterricht kann aber schon auf der Unterstufe im AnschluB an die
Gruppenarbeit der Grundschule eingefihrt werden. Auch auf der Mittelstufe
sollte er nicht vernachldssigt werden.

11. Der Erfolg des Unterrichts wird weitgehend davon abhéngen, daf8 der
Schiller die rechte Einstellung zum Lernen gewinnt. Es ist eine wichtige Auf-
gabe jedes Lehrers, das sinngerichtete Lernen durch geeignete Lernhilfe zu
férdern. Die Ergebnisse der Lernpsychologie und der pddagogischen Lern-
theorie sollten fir die Unterrichtspraxis beriicksichtigt werden. So ist etwa zu
fragen, wie sich die Aufmerksamkeit des Schillers in geeigneter Weise auf
die jeweilige Sache lenken laft, wie seine Lernbereitschaft geweckt und
gesteigert werden kann. Dem Problem der Lernschwierigkeiten ist besondere
Aufmerksamkeit zu schenken. In jedem Falle ist zu prifen, worauf das Ver-
sagen eines Schilers zuriickzufihren ist und welche Méglichkeiten der Abhilfe
bestehen.

IV. Fragen der Jungen- und Mddchenbildung

Jungen und Méddchen werden in den Hdheren Schulen des Landes Nordrhein-
Westfalen, von Ausnahmen abgesehen, getrennt unterrichtet und erzogen.
Alle Schulen sind gehalten, der Eigenart der Geschlechter Rechnung zu tragen.
Diese Aufgabe ist auch in den Richilinien bedacht worden.
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In Bejahung des einen gemeinsamen Bildungsziels, das fir die Gymnasien
mit dem Begriff der Hochschulreife umrissen ist, sind Unterrichtsaufgaben und
-gegenstdnde und dos Unterrichisverfahren grundsétzlich so festgelegt wor-
den, wie es dieses Ziel und das Gesetz des jeweiligen Faches erfordern. Sie
sind for Jungen und Mddchen giltig.

Innerhalb dieses Gemeinsamen ist jedoch Raum fir Berlcksichtigung der
Unterschiede zwischen den Geschlechtern.

Auch wenn man von einer Metaphysik der Geschlechter absieht, auch wenn
maon die starke historische und soziologische Komponente in dem Gber-
kommenen Bild von Mann und Frau anerkennt, auch wenn man einen Typo-
logismus ablehnt, der feste Eigenschaftsverteilungen bei Jungen und Médchen
vornehmen zu kénnen glaubt, und eine groBe Variationsbreite der Eigen-
schaften auf beiden Seiten feststellt, kénnen vorhandene Unterschiede von
pddagogischer Bedeutsamkeit nicht Gbersehen werden.

Es gibt ein Mehr oder Weniger bestimmter Eigenschaften und Verhaltens-
weisen auf beiden Seiten. Der Verlauf der Reifungsprozesse ist in Eigenart,
Tempo und Rhythmus verschieden. Verschieden ist die Bedeutung, die Beruf
und Familie im Leben von Mann und Frau haben; sie wirkt voraus bei den
Heranwachsenden.

Diese Polaritat verbietet eine Nivellierung und erfordert eine Differenzierung
im Unterricht.

Die Richtlinien weisen gelegentlich auf solche Méglichkeiten und Notwendig-
keiten hin: sie machen auf zeitliche Unterschiede in der Behandlung von
Unterrichtsgegensténden in Jungen- und Mddchenschulen aufmerksam; sie
vermerken wiederholt, dal bestimmte Lektiiren besonders fir Jungen oder
Mddchen geeignet sind; sie geben auch vereinzelte methodische Hinweise in
dieser Richtung. Sie kénnen das nur andeuvtungsweise und an wenigen Bei-
spielen, jedoch nicht erschépfend tun. Die eigentliche Aufgabe ist von dem
Lehrer zu |&sen, der diese Anregungen aufnehmen und in seiner konkreten
pddagogischen Situation anwenden, abwandeln und erweitern soll. Diese
Aufgabe ist ihm bei der Auswahl der Unterrichtsgegensténde gestellt. Er mufd
sie bei seinem methodischen Vorgehen bedenken, bei der Wahl des Ansatz-
punktes, der Festlegung der Schwerpunkte der Behandlung; er wird die
verschiedenen Méglichkeiten des Zugangs, die Jungen und Médchen jeweils
haben, die Besonderheit ihrer Arbeitshaltung, ihre typischen Schwéchen und
Vorziige im Auge behalten. Indem er sich im Unterricht bemiht, Jungen und
Médchen in ihrer Besonderheit gerecht zu werden, trégt er zur Erhaltung der
spannungsvollen Verschiedenheit der Geschlechter bei, die deren lebendiges
Zusammenwirken und eine volle Entfaltung der Persénlichkeit erst méglich
macht.
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V. Erlasse, die mit den Lehrplanrichtlinien
im Zusammenhang stehen

1. Unterricht in der Anfangsklasse (5. Schuljahr) der weiterfiihrenden Schule

(Aus den Richilinien fir das Verfahren beim Ubergang ous dem 4. und 5.
Volksschuljahr in weiterfihrende Schulen zu Ostern 1962 in den Schulamts-
bezirken Bielefeld [Stadt und Land], Euskirchen, Warendorf und Wuppertal.)

For den Ubergang in die weiterfihrende Schule ist in der Anfangsklasse
folgendes zu beachten:

1) Die Lehrer dieser Klasse, insbesondere der Klassenleiter, sollen maglichst
viele Fécher unterrichten, so daB die Zahl der Lehrer méglichst niedrig ist.
2) Der Klassenleiter ist unter Beachtung der besonderen pddagogischen
Gesichtspunkte auszuwdhlen.

3) Die Lehrer der Anfangsklassen halten héufiger Beratungen Uber die ein-
zelnen Schiler ab.

4) Im Unterrichtsverfahren ist an die Arbeitsweise der Volksschule anzu-
knipfen. Es empfiehlt sich, diese Methode durch Besuche in der Volksschule
néher kennenzulernen.

5) Stunden mit den stdrksten Beanspruchungen sind méglichst in die erste
Hdlfte des Unterrichtshalbtages zu legen.

6) Die Verbindung zwischen Elternhaus und Schule muB besonders gepflegt
werden. Frihzeitig sind die Eltern auf die an der weiterfihrenden Schule zu
erwartenden Schwierigkeiten und die Wege zu ihrer Behebung aufmerksam
zu machen.

2. Empfehlungen an die Unterrichtsverwaltungen der Lénder zur didaktischen
und methodischen Gestaltung der Oberstufe der Gymnasien im Sinne der
Saarbriicker Rohmenvereinbarung (Stuttgarter Empfehlung)

I. Die Aufgabe der Oberstufe

1. Das Gymnasium gibt die allgemeine geistige Grundbildung fir wissen-
schaftliche Studien.

Damit werden auch die Voraussetzungen fir die Ausbildung in anderen
Berufen mit erhdhten geistigen Anforderungen geschaffen.

2. Der Unterricht des Gymnasiums ist zwar auf allen Stufen von dieser Auf-
gabe bestimmt, aber die Oberstufe ist ihr in besonderem Mafle zugeordnet.
3. Der Schiiler der Oberstufe soll Urspriinge und grundlegende Inhalte unserer
Welt erkennen, damit er sich fir ihre verpflichtenden Forderungen in Freiheit
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und Verantwortung entscheiden kann. Er soll propéddeutisch in wissenschaft-
liche Arbeitsweisen eingefiihrt werden und lernen, mit Gegenstdnden und
Problemen der Erfahrung, des Erkennens und des Wertens seinem Alter
entsprechend selbstdndig und sachgerecht umzugehen.

4. Der Schiller der Oberstufe bedarf der rechten Arbeitsgesinnung. Es ist die
Aufgabe aller Lehrer, den Schillern den Sinn ihrer Arbeit zu verdeutlichen und
sie zu werkgerechtem Tun anzuleiten. Bei diesem Bemihen ist die Schule auf
dos Versténdnis und die Mithilfe der Eltern angewiesen. Auch die Schiiler-
mitverwaltung hat mannigfaltige Méglichkeiten, die Arbeitsgesinnung zu
fordern.

Il. Auswahl der Unterrichtsgegenstiinde

1. Die Arbeitsweise der Oberstufe setzt eine zweckdienliche Auswahl der
Unterrichtsgegenstédnde voraus.

2. Die Rahmenvereinbarung sieht nicht nur eine Herabsetzung der Zahl der
Facher, sondern auch fir alle Fécher eine Beschrénkung der Lehrgegensténde
vor. Die Unterrichtsthemen kénnen nur dann vertieft und griindlich behandelt
werden, wenn ihnen angemessene Zeit eingerdumt wird. Hetze und Unrast
sind unter allen Umstdnden zu vermeiden.

3. Ein Kennzeichen fir die Arbeitsweise der Oberstufe ist die Konzentration
der Unterrichtsgegensténde. Der Begriff ,Konzentration” kann als Konzen-
tration der Unterrichtsfécher verstanden werden. Sie zielt auf die innere
Verbindung und die ibergreifenden Zusammenhénge der einzelnen Fécher.
Wichtiger ist die Konzentration innerhalb des Faches. Sie meint die Vertiefung
in die Gegensténde und Methoden des Faches. Beide Formen der Konzen-
tration missen bei der Auswahl der Unterrichtsgegenstinde beriicksichtigt
werden.

4. Die Unterrichtsplédne sollen Gegensténde enthalten, die geeignet sind, das
Wesentliche eines Wirklichkeitsbereichs zu erschlieBen. Naturgesetzlichkeiten,
naturwissenschaftliche Methoden und Theorien, die Brauchbarkeit von Arbeits-
hypothesen und die Notwendigkeit ihrer empirischen Bewdhrung, mathema-
tische Begriffsbildung und die verschiedenen Beweisprinzipien, Grundbegriffe
der Geschichte, der Kunst und der Literatur kdnnen exemplarisch erarbeitet
werden. Deshalb sind hier diejenigen Gegenstdnde zu bevorzugen, die eine
exemplarische Behandlung gestatten, d. h. Gber das Einmalige und Besondere
hinaus auf ein Allgemeines verweisen.

Begrenzt anwendbar ist das Exemplarische als Prinzip fir dos Gebiet der
Geschichte, der Sprache und des Schrifttums. Hier empfehlen sich als Aus-
wahlgrundsétze Verdichtung und Werthaltigkeit.

S. Auch das orientierende Lehren und Lernen ist auf der Oberstufe als ergdn-
zendes Verfahren in begrenztem Umfang berechtigt. Die Orientierung soll
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den Schillern eine ,Ortungshilfe” geben, eine Art ,Koordinatensystem®, das
ihnen erlaubt, sich in dem Ordnungsgefiige der verschiedenen wissenschaft-
lichen Disziplinen zurechtzufinden. Orientierendes Lehren ist vor allem auch
im Bereich der Geschichte und der sprachlich-literarischen Fécher angebracht,
wenn es gilt, dos Einmalige in einen gréBeren Zusammenhang und in die
Kontinuitdt eines Ablaufs einzuordnen. Die Unterrichtspléne sollten Aufgaben
und Gegenstandsbereiche enthalten, die im orientierenden Verfahren behan-
delt werden kénnen,

6. Es empfiehlt sich, in den einzelnen Féichern Pldne aufzustellen, deren ver-
bindlicher Teil in seinem Umfang so bemessen ist, daB der Stoff in etwa der
Hélfte der verfiigbaren Unterrichtsstunden bewdltigt werden kann. So bleibt
dem Lehrer noch hinreichend Freiheit fir die Auswahl von Unterrichtsgegen-
stdnden, bei der auch Schiilerwiinsche beriicksichtigt werden sollen.

lil. Die besondere Arbeitsweise der Oberstufe

1. Der Lehrer der Oberstufe hat eine doppelte Aufgabe: einmal in dem
Schiiler das Bedirfnis nach griindlicher Sachkenntnis und vertiefter Erkenntnis
zu wecken, zum anderen ihn zu immer gréBerer Selbsttétigkeit hinzufihren,

2. Der Schiller der Oberstufe soll sich die Methoden der geistigen Arbeit
aneignen und das Zusammenspiel von Arbeitshaltung und Arbeitstechnik
Uben. Er wird in die unterschiedlichen Arbeitsformen der einzelnen Fécher
eingefihrt. Er soll lernen, wie man Literatur zu einer begrenzten Aufgabe
sinnvoll benutzt. Besonderer Sorgfalt bedarf die EinfUhrung in die Lektire
geeigneter wissenschaftlicher Darstellungen. Der Schiller soll die Eigenart
eines Buches erfassen, Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden lernen
und sich im sachgemdBen Experimentieren Uiben. Er muB angeleitet werden,
die hdusliche Arbeit selbstdndig und sachgerecht zu planen und auszufilhren.

3. Es empfiehlt sich, gelegentlich Facharbeiten anfertigen zu lassen, fir die ein
groBerer Zeitraum zur Verfigung steht. Der Schiiler soll ein engbegrenztes
Thema unter Anleitung des Lehrers maglichst selbstdndig bearbeiten. Er soll
nachweisen, daB er ein seinem Ausbildungsstand angemessenes Problem zu
durchdenken und darzustellen vermag. Arbeiten dieser Art bedirfen einer
grindlichen Einfihrung in die Technik der geistigen Arbeit und in die zweck-
méBige Benutzung der fir das Thema wichtigen Literatur.

4. Der Schiler muB in den naturwissenschaftlichen Féchern lernen, mit Gerdten
umzugehen und zuv beurteilen, welche Experimente durchgefiihrt werden missen,
um auf empirischem Weg zu einer giltigen Entscheidung zu kommen. Er soll
in der Lage sein, ein Versuchsprotokoll anzufertigen und auszuwerten. Die
naturwissenschaftlichen Facharbeiten sollen sich in der Regel auf Versuche
stitzen.
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5. Das Unterrichtsgespréch wird in der Oberstufenarbeit einen breiten Raum
einnehmen mussen. Es erméglicht bei strenger Bindung an die Sache ein hohes
MaB8 an Selbsttdtigkeit. Der Lehrer bestimmt nur den Gesamtaufbau der
Unterrichtseinheit. Er greift erst ein, wenn es unbedingt nétig ist, mdglichst
nicht fragend, sondern indem er Impulse gibt oder auf die umfassendere
Fragestellung verweist.

6. Auch auf der Oberstufe hat der Lehrervorirag seine Berechtigung. Ebenso
kann auf die fragend-entwickelnde Unterrichtsform nicht véllig verzichtet
werden. Es ist vor jeder methodischen Einseitigkeit zu warnen. Die einzelnen
Unterrichisformen miissen in lebendigem Wechsel im Hinblick auf die jeweilige
didaktische Situation angewandt werden. Allerdings sind das ,Dozieren” im
Unterricht und das ,kurzschrittige” Frage-Antwort-Spiel keine zuldssigen
Unterrichtsformen.

7. Besondere Beachtung verdient der arbeitsteilige Gruppenunterricht: Es
werden von einzelnen Gruppen oder auch von einzelnen Schillern Aufgaben
bearbeitet, von denen jede das Teilstiick einer Gesamtaufgabe darstellt.
Dabei sind drei Phasen zu unterscheiden: die Aufgliederung des Arbeits-
ganzen, die Ausfihrung der Teilarbeit (als Schul- oder Hausarbeit), die
* Zusammenfassung der Ergebnisse. Es ist bei diesem Verfahren besonders
darauf zu achten, daB alle Schiller die fir die jeweilige Gesamtaufgabe not-
wendigen Voraussetzungen besitzen und daB der Arbeitsertrag fir alle
gesichert wird.

Die Vorteile dieser Unterrichtsform sind offenkundig. Sie férdert in beson-
derem Mafl die Selbsttdtigkeit des Schilers. Schon bei der Verteilung der
Arbeit kann die Eigenart jedes Schillers bericksichtigt werden. Die Gruppe
und jeder einzelne sind verantwortlich fir das Gelingen der Arbeit. Die
Schiler sind zu gegenseitiger Hilfeleistung verpflichtet. Die Bedeutung jedes
Einzelbeitrages fir das Gesamtergebnis wird bewuft. Eine solche Arbeitsweise
erzieht nicht nur zum guten Schiler, sondern auch zum guten Mitschiler. Das
Unterrichtsgespréch und das Schilerreferat kénnen im Zusammenhang mit
dem Gruppenunterricht besonders gepflegt werden. Der Lehrer wird bei
dieser Unterrichtsform zum beratenden Studienleiter. Er mul diese verdnderte
pédagogische und didaktische Situation beriicksichtigen und sich auf Vor-
bereitung und Hilfeleistung besonderer Art einstellen.

8. Damit gréBere Unterrichtseinheiten zusammenhéngend und in der gebo-
tenen Griindlichkeit behandelt werden kénnen, empfiehlt es sich, auch
Doppelstunden (Blockstunden) anzusetzen.

9. Auch der Epochenunterricht dient der Arbeitskonzentration: Einzelne Fécher
werden jeweils im Wechsel mit erhdhter Stundenzahl angesetzt. Die Arbeits-
bemilhung der Schiler richtet sich auf wenige Schwerpunkte und gewinnt an
Intensitét. Allerdings ist der Epochenunterricht nicht fir alle Facher in gleichem
MaBe zweckdienlich.
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10. Das Kolloquium ist geeignet, mit den Schilern Themen zu behandeln, zu
denen verschiedene Fdcher einen Beitrag leisten kénnen. Es ist darauf zu
achten, daB die Themen dem Wissen und dem Leistungsvermégen der Schiler
angepafBt sind. Alle Formen der geistigen Vermittlung sind angebracht, die
eine lebendige Aussprache ausldsen kdnnen: Berichte der Lehrer, Schiler-
referate, Berichte Uber die Ergebnisse vorbereitender Gruppenarbeit, gemein-
same Lekiire geeigneter Abschnitte aus einfachen wissenschaftlichen Dar-
legungen usw. Die Aussprache braucht nicht immer zu eindeutigen oder
Ubereinstimmenden Ergebnissen zu fihren. An ihrem Ende sollte jedoch immer
eine klare Zusammenfassung des Erreichten, Nichterreichten oder Strittigen
stehen. Entscheidend ist, daBl die Bereitschaft zum Gesprédch auch bei ver-
schiedenen Grundauffassungen geférdert wird.

11. Dariber hinaus kénnen gesomtunterrichtlich orientierte Uberfachliche
Arbeitsgemeinschaften — z. B. philosophische, naturwissenschaftliche, musische
Arbeitsgemeinschaften — als zusdtzliche Unferrichtsveranstaltungen einge-
richtet werden.

12. Der Erfolg der Oberstufenarbeit hédngt also entscheidend davon ab, ob
es gelingt, die Beziehungslosigkeit der einzelnen Fécher zu Uberwinden. Be-
mohungen dieser Art werden besonders erfolgreich sein, wenn der einzelne
Lehrer nicht nur sein Fach beherrscht, sondern auch den Beitrag der Ubrigen
Facher zum Bildungsganzen kennt. Es sollten sich daher an der einzelnen
Schule Lehrer aller Fécher zu Arbeitsgemeinschaften fir die Aufgaben der
Oberstufe zusammenfinden. Dadurch wird dem Fachegoismus entgegen-
gewirkt und verhindert werden, daB die Verminderung der Unterrichtsgebiete
zu einer frihzeitigen Spezialisierung fohrt und den Gedanken der geistigen
Grundbildung verfdlscht.

IV. Die &uBeren Voraussetzungen fiir die besondere Arbeitsweise
der Oberstufe

Die besondere Arbeitsweise der Oberstufe ist an bestimmte &uBere Voraus-
setzungen gebunden:

1. Die notwendigen Arbeitsmittel (z. B. wissenschaftliche Darstellungen, weiter-
fihrende Lehrbiicher, Lexika, Quellenwerke, Sammlungen, Experimentiergerdt)
missen in ausreichender Zahl vorhanden sein.

2. Es empfiehlt sich, besondere Fachrdume einzurichten und sie mit einer
Arbeitsbiicherei und anderen Arbeitsmitteln auszustatten.

3. Die Zahl der Pflichtstunden fir Lehrer, die in den Klassen 12 und 13 unter-
richten, ist angemessen herabzusetzen.

4, Die Klassenfrequenzhéchstzahl 20 ist anzustreben.
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VI. Bemerkungen zum Aufbau der Richtlinien
fir die einzelnen Facher

Die Richtlinien fir die einzelnen Fdcher haben in der Regel folgenden
Aufbau:

Fach X

I. Aligemeine Bemerkungen

a) Allgemeine Aufgaben (Bildungsaufgaben und Bildungssinn des Faches)
b) Allgemeine Hinweise zum Unterrichtsverfahren.

Il. Aufgaben, Gegenstéinde und Verfahrensweisen des Unterrichts

Schultyp Y

Stufe bzw. Klasse

a) Unterrichtsziele

b) Unterrichtsgegensténde (Grundpléne und Empfehlungen)
¢) Hinweise zum Unterrichtsverfahren.

Im einzelnen sei folgendes bemerkt:

1. Die Einteilung in Stufen bzw. Klassen ist, der Eigenart und besonderen Lage
der einzelnen Fécher entsprechend, unterschiedlich.

2. Der Grundplan enthdlt den verbindlichen Teil der Unterrichtsgegen-
stdnde. Er ist in den meisten Fdchern in seinem Umfang so bemessen, da3
er etwa in der Hdlfte der verfigbaren Zeit bewdltigt werden kann.

3. Uber den verbindlichen Grundplan hinaus werden Unterrichtsgegenstédnde
empfohlen. Der einzelne Lehrer kann diese Empfehlungen beriicksichtigen, hat
aber auch die Freiheit, in eigener Verantwortung andere Unterrichtsgegen-
stéinde auszuwdhlen, die zur Erfillung der Unterrichtsaufgaben einer Klasse
oder Stufe geeignet sind. Beschrdnkung auf den Grundplan ist zuld@ssig. Sie
kann in manchen Féllen geboten sein.

X






Richtlinien fir den Unterricht in Geschichte
und Gemeinschaftskunde

I. Alilgemeine Bemerkungen

1. Aufgaben und Ziele des Unterrichts

Der Mensch lebt in und mit der Geschichte; er ist ein geschichtliches Wesen.
Daher fiihrt ein wesentlicher Weg zur Bildung der Menschen iber die Be-
schéftigung mit der Vergangenheit der Menschheit. Die Uberlieferung
bewahrt die unwiderruflichen Zeugnisse vom Denken, Handeln und Hoffen
friherer Generationen. Der Geschichtsunterricht vermittelt dem jungen Men-
schen Einsichten in das Wesen des Menschen und der menschlichen Gemein-
schaften und kann ihm helfen, Klarheit Gber den persénlichen Standort im
Leben zu gewinnen. Aufgabe des Geschichtslehrers ist es, die Bereitschaft zu
wecken, den Anruf der Vergangenheit zu héren und Verantwortung vor der
Geschichte zu Gbernehmen. Geschichisunterricht darf nicht in der Vermittlung
unverbindlicher Kenntnisse steckenbleiben. Die Vergongenheit muBB im ge-
schichtlichen BewuBtsein lebendig und damit zur verbindlichen Geschichtlich-
keit werden. Sie wird auf diese Weise zu einem wesentlichen Element der
politischen Bildung.

Voraussetzung ist die strenge Bindung an die Forschungsergebnisse der Ge-
schichtswissenschaft. Wissenschaft und Unterricht gehéren eng zuscmmen.

Aus der allgemeinen Aufgabenstellung ergeben sich im besonderen drei
Unterrichisziele:

a) Im Mittelpunkt des Unterrichts steht der Mensch als Einzelwesen und Glied
vielfdltiger Gemeinschaftsformen. An geschichtlichen Phdnomenen aller
Zeitalter kénnen elementare Verhaltensweisen des Menschen aufgewiesen
werden. Der Mensch ist sowohl| eigenstdndiges personales Wesen wie auch
abhéngiges soziales Wesen. Die Grundfragen der Gemeinschaftskunde
dréngen sich dem Betrachter der Geschichte immer wieder auf.

b) Die Geschichte ist das Feld der menschlichen Entscheidungen und daher
nicht berechenbar. Es gehért zum Wert und zur Wiirde des Menschen, daf3
er sich in konkreten Situationen in sittlicher Verantwortung zu entscheiden
hat. Er erféhrt hierbei die Bedingtheit und Begrenztheit seines Handelns.
Der Geschichtsunterricht muf3 die bewegenden Kréfte darstellen, die in der
Geschichte wirksam sind, und dabei auch die Abhdngigkeit von den geo-
graphischen Gegebenheiten der Natur beachten. Er soll die Einsicht ver-
mitteln, daB geschichtliches Geschehen weder durch einen der zahlreichen
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Faktoren allein noch durch ihre Gesamtheit restlos geklart werden kann.
Leistung und Versagen des handelnden Menschen in der Geschichte zeigen
sich in seinem Verhalten gegeniiber bleibenden Rechtsgrundsétzen und
ibergreifenden Ordnungen.

Der Unterricht soll anleiten, den Zusammenhang der Geschichte zu sehen,
er Offnet den Blick fiir die Wechselwirkung von politischer Geschichte und
kultureller Geschichte, von Sozial- und Wirtschaftsgeschichte. Der Unter-
richt kann Widerstreit und Ausgleich der wirkenden Krdfte aufzeigen. Die
Einheit der Geschichte kann nur in universalgeschichtlicher Betrachtung
erfahren werden.

2. Grundsétzliche Bemerkungen zur Stoffauswahl

Die Gefahr des Enzyklopddismus ist im Geschichtsunterricht besonders grof.
Fir die daher notwendige Stoffauswahl gelten folgende Prinzipien:

a)

b)

c)

Grundsdtzlich muB die Erfahrung der Kontinuitét alles geschichtlichen
Lebens gesichert bleiben. Uber weite Strecken der Geschichte genigt aber
ein orientierendes Lehren und Lernen. Die griindliche Behandlung von
Unterrichtsgegenstdnden muB3 sich auf die Darstellung von Schwerpunkten,
von bedeutenden Epochen, Wendepunkten, Persénlichkeiten oder beispiel-
haften Langsschnitten beschrdnken.

Der Unterricht behandelt in erster Linie die deutsche Geschichte; er mu8
sich zu europdischen und weligeschichtlichen Zusammenhdngen &ffnen,
soweit das Verstdndnis der geschichtlichen Situation dies erfordert. Wo
immer es mdglich und sinnvoll ist, soll er an die Heimatgeschichte an-
knupfen; in ihr sind typische Erscheinungen und gréBere Zusammenhdnge
oft anschaulich greifbar.

Der politischen Geschichte kommt ein Vorrang zu. Dabei sind die sozialen
und wirtschaftlichen Gegebenheiten in ihrer vollen Bedeutung zu beriick-
sichtigen. Die Kulturgeschichte steht mit der politischen Geschichte in
engem Zusammenhang; sie ist die Grundlage der geschichtlichen Entwick-
lung Gberhaupt. lhre nédhere Behandlung aber und damit die Betrachtung
der Entwicklung von Religion, Wissenschaft, Literatur und Kunst erfolgt im
Unterricht der entsprechenden Fécher.



Il. Aufgaben, Gegenstinde und Verfahrensweisen
des Unterrichts

Die Richtlinien bieten den Geschichtsstoff in zwei Lehrgdngen: im 5idhrigen
Grundlehrgang — 6. bis 10. Schuljahr (Quinta bis Untersekunda) — wird ein
chronologischer Durchgang durch die Geschichte vermitielt; im Oberstufen-
lehrgang tritt an die Stelle eines zweiten chronologischen Durchgangs eine
thematische und strukturgeschichtliche Betrachtung. In der Oberstufe gewinnen
die philosophische Vertiefung der geschichtlichen Bildung und die gemein-
schaftskundliche, politische Aufgabe besondere Bedeutung.

1. Richtlinien fir den Unterricht an grundsténdigen
Gymnasien und Frauenoberschulen

1.1 Der Grundlehrgang
6. Schuljahr (Quinta) bis 10. Schuljahr (Untersekunda)

1.11 Allgemeine Aufgaben

Der Grundlehrgang reicht von der Quinta bis zum AbschluB der Untersekunda.
Er hat die Aufgabe, in chronologischem Aufbau die grundlegenden geschicht-
lichen Kenntnisse zu vermitteln, die der Unterricht auf der Oberstufe voraus-
setzen mufl. Die Schiler sollen geordnete und gesicherte Kenntnisse erwerben
und erkennen, wie die heutigen Zustdnde geworden sind. Sie sollen lernen,
die einzelnen Stufen der Entwicklung zu unterscheiden, und dabei ein erstes
Verstdndnis fior das politische, kulturelle, wirtschaftliche, religidse Leben des
Menschen gewinnen. Die politische Geschichte steht, der besonderen Aufgabe
des Geschichtsunterrichts entsprechend, im Vordergrund.

Der Unterricht darf sich nicht auf eine bloBe Wissensvermittlung beschréanken,
sondern muB zum Miterleben und Mitdenken fihren. Zum Miterleben kommt
der Schiller nur dann, wenn es dem Lehrer gelingt, den dramatisch-epischen
Charakter der Geschichte zu vergegenwdrtigen. Ebenso wichtig ist die An-
regung zum Miidenken. Es handelt sich vornehmlich darum, daf8 der Schiler,
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soweit es ihm schon mdglich ist, die bewegenden Kréfte der Geschichte erfafit
und sich mit ihnen auseinandersetzt. So wird der Grundlehrgang bereits zur
gemeinschaftskundlichen Betrachtung hinfihren und der politischen Bildung
dienen.

Der Grundlehrgang muB3 ferner auf die wissenschaftliche Arbeitsweise vor-
bereiten. Die Schiller sollen lernen, historische Tatbestdnde unvoreingenom-
men und genau zu erfassen und Begriffe wie Staat, Regierung, Kultur richtig
zu gebrauchen. Der Lehrer muB diese Begriffe immer wieder aus dem lebens-
voll dargebotenen Stoff entwickeln; denn es kommt auf der Mittelstufe nicht
so sehr auf Definitionen an, der Schiller soll vielmehr mit den Begriffen eine
hinreichende Anschauung verbinden lernen.

1.12 Die Unterrichtseinheiten

Der folgende Plan schreibt eine bestimmte Gliederung des Stoffes vor.
Es werden 15 Unterrichtseinheiten angegeben, von denen je drei in einem
Schuljahr zu behandeln sind. In jeder Unterrichtseinheit ist der zu behandelnde
Stoff von ungefdhr gleichem Umfang. Die Unterrichtseinheiten sind um einen
oder mehrere Grundgedanken geordnet und entsprechen im wesentlichen
einem in sich geschlossenen Abschnitt der Geschichte. Sie sollen auch den
Schilern als Einheiten bewuBt werden, da der geschichtliche Stoff ohne eine
deutlich hervoriretende Ordnung nicht erfafit und behalten werden kann.
Die erste Unterrichtseinheit geht dem chronologischen Durchgang voraus und
hat propddeutischen Charakter.

Bei den Unterrichtseinheiten werden Unterrichtsaufgabe und Unterrichts-
gegenstdnde genannt.

Der Grundplan der Unterrichtsgegenstdnde weist im allgemeinen eine Drei-
gliederung auf. Zundchst werden Einzelthemen angefiihrt, die in der Regel in
ein bis vier Stunden durchgenommen werden kénnen. Der Lehrer soll sich
selbst ein Urteil Gber die Bedeutung der einzelnen Themen bilden und die ihm
zur Verfilgung stehenden Stunden entsprechend aufteilen. Die Reihenfolge der
Themen wird nicht vorgeschrieben, da sie zum Teil Ubergreifende Gesichts-
punkte enthalten. Es folgen bedeutende Persénlichkeiten und wichtige Tat-
sachen, die dem Lehrer konkrete Anhaltspunkte fir die Erarbeitung der vorher
genannten Themen geben. Mit Themen, Persdnlichkeiten und Tatsachen wird
ein Weg gewiesen, zwischen dem fir die geschichtliche Entwicklung Bedeut-
samen und dem Episodenhaften zu unterscheiden.

UOber die im verbindlichen Grundplan genannten Unterrichtsgegensténde hin-
aus hat der Lehrer die Méglichkeit, Stoffe nach eigener Wahl zu behandeln.
Die Empfehlungen dienen dabei als Anregung. Irrig wére aber die Annahme,
daBl man dlle Tatsachen, die bisher zum traditionellen Bestand des histo-
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rischen Schulwissens gehérten, im Unterricht behandeln oder zum mindesten
einmal erwdhnen misse.
Im Anhang erscheint ein verbindlicher Kanon von Johreszahlen.

1. Unterrichtseinheit (Quinta)
EINFUHRUNG IN DIE GESCHICHTE

Unterrichtsaufgabe und Unterrichtsgegenstéinde

Die erste Unterrichtseinheit fihrt in zweifacher Hinsicht in das Fach Geschichte
ein.

Die Schiler sollen erkennen, daB die Menschheit eine Vergangenheit hat, die
aus zahlreichen Zeugnissen zu uns spricht. Einige dieser Zeugnisse, Schrift-
und Baudenkmadler, Bodenfunde, ferner Sagen und Erinnerungen, sollen be-
trachtet und gedeutet werden; ihr Alter ist ungeféhr zu bestimmen. Dabei
erfahrt der Schiller, da das menschliche Leben einem Wandel unterworfen
ist, er lernt gréBere Abschnitte der Geschichte zu unterscheiden und gewinnt
auf diese Weise ein erstes Zeitverstdndnis. Es empfiehlt sich, von der unmittel-
baren Anschauung auszugehen, von Familienerinnerungen und historischen
Denkmdlern der engeren Heimat.

Die zweite Aufgabe der ersten Unterrichtseinheit besteht darin, die Schiler
mit den wichtigsten Institutionen (Gemeinde, Stadt, Staat) und Lebensbereichen
(Wirtschaft, Politik, Kultur) bekannt zu machen; erfahrungsgemdB bereitet es
den Schilern grofle Schwierigkeiten, daf8 sie schon bei der ersten Berihrung
mit der Geschichte mit den genannten Begriffen arbeiten missen, ohne daf
sie ihnen geniigend vertraut wéren. Der Lehrer sollte von der unmittelbaren
Anschauvung ausgehen, z. B. von den Berufen der Eltern, von den Gebduden
des Heimatortes (Wohnhaus, Bauernhof, Geschdftshaus, Fabrik, Rathaus,
Kirche, Schule, Finanzamt, Kaserne, Theater) und von den Einrichtungen der
Bundesrepublik.

Die Volksschule leistet fiir beide genannten Aufgaben wertvolle Vorarbeit. Es
ist deshalb dringend geboten, daB8 der Lehrer sich mit den Arbeitsergebnissen
der Volksschule vertraut macht und an das Gewonnene anknipft.

2. Unterrichtseinheit (Quinta)
UR- UND FRUHGESCHICHTE

Unterrichtsaufgabe

Die zweite Unterrichtseinheit umfafit die Ur- und Frihgeschichte. Zu behan-
deln sind Beispiele aus dem Leben der urgeschichtlichen Menschen, von den
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Anféngen der Kultur, den Stufen der wirtschaftlichen Entwicklung, der Aus-
bildung von natirlichen Gemeinschaftsformen und den &ltesten Zeugnissen
religiosen Lebens. Der Schiler soll vor allem erkennen, da8 der Mensch der
schriftlosen Kulturen bei aller Einfachheit der Lebensweise Grundzige
menschlichen Wesens besitzt. Wichtig ist auch der Aufweis der Tatsache, daf8
die Urzeit nicht fir alle Vélker zur gleichen Zeit endet und fir einzelne Vélker
noch heute fortdauvert.

Unterrichtsgegenstéinde

a) Grundplan

Die Anfdnge der Kultur in der Eiszeit (Altsteinzeit): Verwendung des
Feuvers — Gebrauch von Werkzeugen

Der Mensch als Sammler und Jéger — der Neandertaler

Der Mensch am Ausgang der Eiszeit (jingere Altsteinzeit): Neuve Jagd-
methoden (GroBjagd, Fernwaffen) — Héhlenmalerei — Bestattung der
Toten — Familie und Sippe

Das Baverntum der Jungsteinzeit: Anbau von Pflanzen — Viehzucht — Haus-
bau - Topferei — Hiinengrdber — Ahnenkult — das Dorf — Stdmme und
Vélkerschaften

Hirtenvélker: Zdhmung von Tieren — nomadische Lebensweise
Metallgewinnung: Bronze und Eisen; Waffen und Schmuckgegenstéande

b) Empfehlungen

Die Hshle von Altamira — das Leben im Pfahlbaudorf — der erste Schmied
— die Erfindung des Rades — frishgeschichtliche Siedlungen der Heimat —
vdlkerkundliche Berichte aus dem Leben der Sammler und Jéger, Pllanzer
und Hirten (,Naturvélker” der Gegenwart).

3. Unterrichtseinheit (Quinta)
DIE ALTESTEN KULTURVOLKER

Unterrichisaufgabe

Die dritte Unterrichtseinheit umfafit die Geschichte der Hochkulturen in den
groBen Stromtdlern des Vorderen Orients, die Entstehung von Grofistaaten
unter der Herrschaft eines Gottkdnigtums. Besonders hervorzuheben sind die
kulturellen Leistungen: die Erfindung der Schrift, die Ausbildung stddtischer
Lebensformen, die staatliche Verwaltung, die Kodifizierung des Rechtes. Die
religidse Sonderentwicklung des Volkes Israel muB3 deutlich werden.
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Unterrichtsgegenstéinde
a) Grundplan

Agypten: Der Nil und seine Uberschwemmungen — der Pharaonenstaat —
Hieroglyphen — Zeit- und Landmessung — Jenseitsglaube und Totenkult
Mesopotamien: Bewdsserungsanlagen — die Keilschrift — Babylon

Israel: Der Gottesstaat und seine religidse Bedeutung

Persien: Begrindung und Ausbau des Weltreiches

Eine Pharaonengestalt (Cheops, Echnaton oder Ramses) — Hammurabi —
Moses — Kyros oder Dareios

Der Bau der Pyramiden — die Gesetzgebung des Hammurabi — die Zehn
Gebote — der Tempelbau Salomons — die Eroberung Babylons durch Kyros

b) Empfehlungen

Stadtstaaten der Sumerer — das Kriegsvolk der Assyrer — Handelsfahrten
der Phéniker — die Hethiter.

4. Unterrichtseinheit (Quarta)
DIE HELLENEN

Unterrichisaufgabe

Die vierte Unterrichtseinheit umfaBt die griechische Geschichte: das Verhdltnis
von Griechen und Barbaren, die Entfaltung und Blite der griechischen Kultur,
den Wandel der politischen Ordnungen. Es soll vor allem die Entstehung der
Polis wihrend der Kolonisationsepoche, ihre Bewdhrung in den Perserkriegen
und ihr Verfall im Peloponnesischen Krieg behandelt werden. Am Beispiel der
attischen Demokratie kénnen zum erstenmal Grundziige einer freiheitlichen
staatlichen Ordnung herausgearbeitet werden. Zwar besteht auch in den
griechischen Stéddten Sklavenwirtschaft; aber die Biirger werden zum Bewufi-
sein der persénlichen Freiheit und zur Mitarbeit im Gemeindewesen erzogen.
Bei der Behandlung der hellenistischen Geschichte ist zu zeigen, daf3 Alexander
der GroBBe und seine Nachfolger zwar die Staatsordnung der orientalischen
Gottkénige Obernehmen, der persénlichen Freiheit aber Raum gewdhren.

Unterrichtsgegensténde
a) Grundplan

Die griechische Vielfalt (Landschaft und Stdmme) und die griechische Ein-
heit (Sprache, Religion, Spiele)



b)

Wandel der politischen Ordnung: Aristokratie der Frihzeit — die attische
Demokratie — der hellenistische Staat

Kolonisation — Freiheitskampf mit Persien — die Auseinandersetzung
zwischen Athen und Sparta — der Weg Makedoniens zur Weltherrschaft
Themistokles — Perikles — Alkibiades — Alexander der GroBe

Die ersten Olympischen Spiele — die Gesetzgebung Solons in Athen —
Marathon - Salamis — der Alexanderzug

Empfehlungen

Der spartanische ,Kosmos” im Gegensatz zur attischen Demokratie — die
Tyrannis des Peisistratos — der ProzeB gegen Sokrates ~ die Akropolis —
griechische Bildwerke — das griechische Theater — griechische Erziehung —
Philipp von Makedonien und der Hellenische Bund — hellenistische Wissen-
schaft und Technik.

5. Unterrichtseinheit (Quarta)
DIE ROMER

Unterrichtsaufgabe

Die funfte Unterrichtseinheit umfaBt die rémische Geschichte bis zu Konstan-
tin, die Ausformung der rémischen Verfassung (res publica und imperium) in
innen- und auBenpolitischen Auseinandersetzungen. Es soll gezeigt werden:
die Republik vereinigt staatliche Autoritét und Freiheit der Burger; Frémmig-
keit und Ehrfurcht gegeniiber der Staatsautoritdt sind charakteristische Zige
des Rémertums. Die Republik wird durch die Folgen der Welteroberung zer-
riittet. In dem Friedensreich, das Augustus schafft, erméglicht die Autoritdt des
Kaisers die Sicherheit der Birger (Pax Romana) und die Blite der romischen
Kultur. Die Grinde fir den ZusammenstoB des Christentums mit der antiken
Staatsautoritét missen aufgezeigt werden.

Unterrichtsgegenstinde

a)

Grundplan

Die zentrale Lage ltaliens im Mittelmeer — Landschaft und Vélker

Rémische Religion und Familie

Die Verfassung der Republik

Die Errichtung der rémischen Herrschaft Gber Italien und das Mittelmeer
Die Krise des rémischen Stadtstaates durch die Ausweitung zum Imperium
Prinzipat und Dominat im rémischen Kaiserreich



Die frihchristliche Kirche — die Christenverfolgungen — die Erhebung des
Christentums zur Staatsreligion

Hannibal und Scipio — Pompejus und Caesar — Antonius und Oktavian —
Diokletion und Konstantin

Das Zwdlftafelgesetz — Sizilien, erste rémische Provinz — Cannae — Zer-
stérung Karthagos und Korinths — die Gracchischen Reformen — Abwehr
der Germanen und Einfihrung des Berufsheeres unter Marius — Eroberung
Galliens durch Caesar — Actium — die Schlacht im Teutoburger Wald —
ProzeB gegen Jesus Christus — Zerstérung Jerusalems — Maildnder Edikt —
Grindung Konstantinopels

b) Empfehlungen

Rémische Sagen —die Etrusker — der Tarentinische Krieg — ,Brot und Zirkus-
spiele” — Topographie der Stadt Rom — Stadt- und Landleben im R&mi-
schen Reich — Zerstérung Jerusalems — die Adoptivkaiser — am Limes —
Rémer zwischen Rhein und Weser.

6. Unterrichiseinheit (Quarta)
DIE GERMANEN
Unterrichtsaufgabe

Die sechste Unterrichtseinheit umfafBit die germanische Frilhgeschichte, das Vor-
dringen der Germanen, den Untergang des Rémischen Reiches, die Christia-
nisierung der europdischen Vélker und die Entstehung eines abendléndischen
Reiches. Es soll gezeigt werden, daf} sich im Reich Karls des Groflen antike,
christliche und germanische Einrichtungen zu einer neuen, monarchisch-aristo-
kratischen Staatsform verbinden. Zu beachten ist die eigenstdndige Entwick-
lung der westlichen Kirche unter der Fishrung des Papsttums, wéhrend die
Einheit von geistlicher und weltlicher Autoritit in Byzanz gewahrt bleibt.
Ferner trdgt der Blick auf die gleichzeitige Entfaltung des Islams dazu bei, die
Besonderheit seiner Kultur zu erkennen.

Unterrichtsgegenstinde
a) Grundplan

Lebensraum und Lebensordnung der Germanen

Begegnung zwischen Germanen und R&mern, insbesondere am Rhein und
in Westfalen

Die Vélkerwanderung; das Fortbestehen rémischer Staatsordnung in den
germanischen Kénigreichen auf rémischem Reichsboden



Das Frankenreich: das Fortwirken germanischer Tradition (germanischer
Adel, Lehenswesen, Stammesherzogtum) — die Verbindung des Karolin-
gischen Kénigtums mit der rémischen Kirche

Byzanz und die Missionierung Osteuropas

Der Islam

Der Normanneneinfall

Theoderich — Chlodwig — Benedikt — Karl der Grofle

Der Hunneneinfall — Alarich vor Rom — Schlacht auf den Katalaunischen
Feldern — Kodifizierung des rémischen Rechts unter Justinian — Hedschra —
Schlacht bei Tours und Poitiers — Pipins Salbung — Reichstag von Pader-
born - Kaiserkrénung Karls des Groflen — Plinderung Hamburgs und
Aachens — die fréinkischen Teilungen

b) Empfehlungen
Bronzezeitliche Kultur der Germanen — die iroschottische Mission — die
angelséchsische Mission — das Wirken des Bonifatius — bleibende kultu-
relle Einflisse der Araber — Ludwig der Fromme.
7. Unterrichtseinheit (Untertertia)
DAS ALTDEUTSCHE KAISERTUM
Unterrichtsaufgabe

Die siebente Unterrichtseinheit umfafit das Hochmittelalter. Schwerpunkte des
Unterrichts bilden: erstens der Versuch der deutschen Kénige, das Kaiserreich
Karls des Groflen von Deutschland aus zu ernevern, und das Scheitern dieses
Versuches in der Auseinandersetzung mit den Anspriichen der Firsten und
der Pépste, zweitens die Umgestaltung Ostmitteleuropas durch die deutsche
Ostkolonisation. Dabei sollte die Begegnung mit den slawischen Vélkern eine
Wirdigung finden, die beiden Seiten gerecht wird.

Unterrichtsgegenstiinde

a) Grundplon
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Entstehung der Reichs- und Sprachgrenzen
Kénigtum und Stammesherzogtimer

das System der Reichskirche

die ltalienpolitik

die Reform von Cluny und der Investiturstreit
Rittertum und Kreuzzugbewegung

die Ostkolonisation



Otto der Grofie — Heinrich IV. und Gregor VII. — Friedrich Barbarossa und
Heinrich der Léwe — Innozenz Il

Wahl Konrads |. — Verlust und Wiedergewinnung des Herzogtums Lothrin-
gen — Schlacht auf dem Lechfeld — Kaiserkrdnung Ottos des Grofien und
Grindung des Erzbistums Magdeburg — Griindung der Erzbistimer Gnesen
und Gran — die Synode von Sutri — Papstwahldekret — Canossa — Erstiir-
mung Jerusalems — Wormser Konkordat — Reichstag von Besangon —
Griindung Liibecks — Friede von Venedig — Sturz Heinrichs des Léwen —
Hoffest zu Mainz — Tod Friedrich Barbarossas

b) Empfehlungen

Kaisergestalten — grofie Bischéfe — bedeutende Kléster — Beispiele der
geistlichen und ritterlichen Kultur — romanische Baukunst.

8. Unterrichtseinheit (Untertertia)

DIE ENTFALTUNG DER STADTE UND DER TERRITORIAL-
HERRSCHAFTEN IN DEUTSCHLAND UND DER
NATIONALSTAATEN IM UBRIGEN EUROPA

Unterrichtsaufgabe

Die achte Unterrichtseinheit umfaBt das Spdtmittelalter einschlieBlich der
Entdeckungsfahrten. Zu betrachten ist der Niedergang der universalen Mdéchte
(Kaisertum und Papsttum), die Entfaltung der westeuropdischen Staaten, des
deutschen Landesfiirstentums, des Deutschritterordens und der Stédte. Vor
allem muB dargestellt werden, wie in den Stddten biirgerliches Selbstbewuf3t-
sein und Gemeinschaftsgeist entstehen. AuBerdem ist zu zeigen, daf3 sich
durch die Entdeckungsfahrten der westeuropdischen Vélker eine neve Phase
der Weltgeschichte vorbereitet.

Unterrichtsgegenstéinde
a) Grundplan

Der Niedergang des Kaisertums

Fursten und Kurfirsten

Die Pdpste in Avignon

Der Aufstieg des franzésischen Kénigtums

Das deutsche Stddtewesen: Entstehung der Stédte und ihrer Verfassungen,
insbesondere im heimischen Raum — die wichtigsten Stddte — Handel und
Handelswege — die Hanse

Der Staat des Deutschen Ordens
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Die Wiedereroberung Spaniens

Die Entdeckungen

Rudolf von Habsburg — Karl IV. - Jeanne d’Arc — Hermann von Salza oder
Heinrich von Plauen — Christoph Columbus

Schlacht von Bouvines — statutum in favorem principum - die Goldene
Bulle - Grindung der Universitdt Prag — Friede von Stralsund — Kalmarer
Union — Schlacht bei Tannenberg — Eroberung Granadas - die erste Ent-
deckungsfahrt des Christoph Columbus — die Indienfahrt des Vasco da
Gama

b) Empfehlungen

Die Staufer in Sizilien — Entwicklung in England (Magna Charta), Polen
(Vetorecht) und der Schweiz (Urkantone) — Beispiele stddtischen Lebens aus
der Heimatgeschichte — die Feme — Volksfrémmigkeit und Bettelorden —
die gotische Baukunst — die Eroberung Mexikos und Perus (Vernichtung
alter Kulturreiche).

9. Unterrichiseinheit (Untertertia)
REFORMATION UND GEGENREFORMATION

Unterrichtsaufgabe

Die neunte Unterrichtseinheit umfaBt die Geschichte vom Anfang der Neuzeit
bis zum Westfélischen Frieden. Bei der Behandlung der Reformation missen
die religiésen Entscheidungen Luthers und ihre Bedeutung fir die geschicht-
liche Entwicklung gewiirdigt werden. Die Bemihungen Karls V. um religidse
und politische Einheit, die Stdrkung des Landesfirstentums durch Reformation
und Gegenreformation, die Auswirkung des calvinistischen Widerstands-
rechtes, die sozialen Bewegungen und ihre Unterdriickung sind in ihrer wech-
selseitigen Bedingtheit darzustellen. Der Dreifligjéhrige Krieg sollte nur in
seinen Grundziigen behandelt werden; Beachtung fordern die fir die Bevél-
kerung Deutschlands verheerenden Auswirkungen und die Verlagerung des
Schwerpunktes von religidsen Zielen auf machtpolitische Interessen. Der West-
falische Friede ist der ndchsten Unterrichtseinheit vorbehalten.

Unterrichtsgegenstéinde
a) Grundplan

Das Habsburgische Weltreich
Die Reformation in Deutschland: der junge Luther — seine Auseinander-
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setzung mit Papst und Kaiser — die Durchfihrung der Reformation in den
Landeskirchen

Die sozialen Bewegungen: Ritter, Bauern, Biirger

Erneverung der katholischen Kirche in Deutschland, Frankreich und Spanien
Der Calvinismus: Calvin in Genf — die Hugenotten — der Freiheitskampf
der Niederlande

Der DreiBigjghrige Krieg

Luther — Karl V. - Ignatius — Gustav Adolf — Wallenstein

Die Erfindung der Buchdruckerkunst — Luthers AblaBthesen — Wahl Karls V.
— Luthers Bibelibersetzung — Wormser Reichstag — der Bauernkrieg — der
Augsburger Religionsfriede — das Konzil von Trient - das Edikt von Nantes
— das Restitutionsedikt und die Zerstérung von Magdeburg

b) Empfehlungen

Renaissance und Humanismus (etwa in Florenz oder in Nirnberg) — die
Rezeption des R&mischen Reiches — der Kampf Frankreichs gegen die Habs-
burgische Umklammerung — ,das Reich” der Wiedertdufer in Minster —
Moritz von Sachsen — das elisabethanische England - Philipp Il. — die
birgerliche Kultur der Niederlande — der Aufstieg des Tirkenreiches.

10. Unterrichiseinheit (Obertertia)
DER ABSOLUTISMUS

Unterrichtsaufgabe

Die zehnte Unterrichtseinheit umfaBt das Zeitalter des Absolutismus, die
europdische Geschichte vom Westfélischen Frieden bis zur Verkindung der
Menschenrechte. Es ist zu zeigen, wie nach den Wirren des DreiBigjghrigen
Krieges die Firsten eine unumschrénkte Herrschaft aufbauen und die Birger
einerseits zu Untertanen machen, ihnen andererseits Rechtssicherheit gewdh-
ren, wie dann, insbesondere im PreuBen Friedrichs des Groflen, die Gedan-
ken der Aufkldrung Raum gewinnen, Denkfreiheit zugestanden wird und die
Staatsgewalt sich den Gesetzen unterstellt. Der Sonderentwicklung, die Eng-
land seit den Stuarts nimmt, dem machtpolitischen Ringen der groBien Méchte
und dem Vorgang der duBeren Staatenbildung in dieser Epoche (Begrindung
des englischen Kolonialreiches — die russische Expansion) ist besondere Auf-
merksamkeit zu widmen.

Unterrichtsgegensténde

a) Grundplan
Der Westfélische Friede und seine Auswirkung
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Das System des Absolutismus in Frankreich und in PreuBBen: Eingliederung
des Adels, des Birgertums und der Kirche in den Staat — Merkantilsystem
— Férderung von Kunst und Wissenschaft

Die Ausdehnungspolitik Frankreichs, PreuBens und RuBlands

Der aufgeklédrte Absolutismus

Der Aufstieg Osterreichs als Schutzwehr gegen die Tirken

Der Weg Englands zur parlamentarischen Monarchie

Europa in Ubersee: die Pilgerviter — die Ostindische Kompanie — die
Auseinandersetzungen Frankreichs und Englands in Indien und Amerika —
Cromwell — Prinz Eugen — Friedrich der Grofie, Maria Theresia

Der Westfdlische Friede, ProzeBl gegen Karl |. — die glorreiche Revolution
und die Declaration of Rights — Besetzung StraBburgs — Befreiung Wiens
— Friede von Utrecht — Griindung von Petersburg — Thronbesteigung
Friedrichs des Groflen und Maria Theresias — Friedensschlisse von Paris
und Hubertusburg — die erste polnische Teilung

b) Empfehlungen

Der GroBle Kurfirst — Leibniz — Karl XIl. — Peter der Grofle — Potsdam
und andere Residenzen — Kunst des Barocks — der aufgekidrte Absolu-
tismus in den geistlichen Firstentimern des Rheinlands und Westfalens.

11. Unterrichtseinheit (Obertertia)

KAMPFE DER VOLKER UM BURGERLICHE
UND NATIONALE FREIHEIT

Unterrichtsaufgabe

Die elfte Unterrichtseinheit umfaBt die Geschichte der Zeit von der amerika-
nischen Revolution bis zur Revolution von 1848. Drei charakteristische Bewe-
gungen der Epoche sollen in den Vordergrund gestellt werden, und zwar

a) die liberale Bewegung: die Forderungen nach der Gleichberechtigung aller
Staatsbirger in der Verfassung fihren zur Beseitigung aller Privilegien
und in Frankreich schlieBlich zum Sturz des Kénigtums.

b) die nationale Bewegung: das plebiszitére Kaisertum Napoleons breitet
gewaltsam die Neuerungen der Revolution in Europa aus, findet Anklang
bei einem Teil des Birgertums, weckt aber in allen Volksschichten das
NationalbewuBtsein. Neben die Forderung nach Freiheit und Gleich-
berechtigung der Person tritt die Forderung nach Freiheit und Selbst-
bestimmung der Nation.
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c) die Restauration: auf dem Wiener Kongre bemihen sich die wieder-

erstandenen Kréfte des Absolutismus mit Erfolg um die Erneuerung einer
friedlichen Ordnung.

Unterrichtsgegensténde

a) Grundplan

b

Die Entstehung der USA

Ursachen und Verlauf der Franzésischen Revolution

Die Errichtung des napoleonischen Imperiums im Kampf gegen England
Reformen in PreuBen; die Verwirklichung der Ideen des Freiherrn vom
Stein

Nationale Erhebungen gegen Napoleon

Der russische Feldzug und das Ende Napoleons

Die Wieder Friedensordnung; der Deutsche Bund

Nationale Bewegungen in Europa

Sieg und Niederlage der Revolution von 1848

Woashington — Napoleon — Freiherr vom Stein — Metternich

Die amerikanische Unabhéngigkeitserkldrung — das Jahr 1789 — der Prozef
gegen Ludwig XVI. — der Sturz Robespierres — Friede von Basel — Staats-
streich Napoleons — Austerlitz und Trafalger — die Kontinentalsperre —
ReichsdeputationshauptschluB — die drei Reformgesetze Steins — Wiener
KongreB und Heilige Allionz — Monroedoktrin — die Griindung des
belgischen Staates — der Zollverein — die Einberufung der Frankfurter
Nationalversammlung

—

Empfehlungen

Mirabeau — Friedrich List — Gérres, Arndt und Jahn — die Burschenschaften
— Lord Byron, Simon Bolivar — der klassizistische Baustil — das Bieder-
meier,

12. Unterrichiseinheit (Obertertia)

EUROPA IM UMBRUCH: DIE INDUSTRIELLE REVOLUTION
UND DIE EINIGUNG DER EUROPAISCHEN MITTE

Unterrichtsaufgabe

Die zwolfte Unterrichtseinheit umfaBt den Zeitraum vom Staatsstreich Napo-
leons lll. bis zur Entlassung Bismarcks. Es ist zu zeigen, dafi die Probleme

d

ieses Zeitraumes entstehen aus der Dynamik des nationalen und liberalen

Gedankens, aus der stirmischen Industrialisierung und der sprunghaften
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Bevdlkerungsvermehrung. Es muB deutlich werden, daf die spéte Einigung
Deutschlands und Italiens die machtpolitische Lage in Europa éndert und zu
einem bewegenden Moment der Weltpolitik wird. An der Gestalt Bismarcks
und an seinem Werk kann gezeigt werden, welche Bedeutung einer einzelnen
historischen Persénlichkeit fiir die geschichiliche Entwicklung zukommen kann.

Unterrichisgegenstiinde
a) Grundplan

Die industrielle Revolution: ihre Voraussetzungen und Auswirkungen
Versuche zur Lésung der sozialen Frage

Das plebiszitdre Kaisertum Napoleons lIl.

Die Einigung Italiens

Deutschlands Einigung durch Bismarck

Bismarcks Bindnissystem

Bismarck und die Parteien; der Kulturkampf; Bismarck und die Arbeiter-
bewegung

Bismarck — Cavour — Krupp — Bebel

Weberaufstand — das Kommunistische Manifest — Griindung des Roten
Kreuzes — Berufung Bismarcks — K&niggrdtz und Nikolsburg — Kaiser-
proklamation in Versailles — Berliner KongreB — Bismarcks Entlassung

b) Empfehlungen

Industrielle Entwicklung und Bevdlkerungsbewegung an Rhein und Ruhr —
Abraham Lincoln und der Kampf der Vereinigten Staaten um die Erhaltung
ihrer Einheit — das Ende des Kirchenstaates — die &sterreichisch-ungarische
Doppelmonarchie.

13. Unterrichiseinheit (Untersekunda)
IMPERIALISMUS UND 1. WELTKRIEG

Unterrichtsaufgabe

Die dreizehnte Unterrichtseinheit umfaflt den Zeitraum von Bismarcks Ent-
lassung bis zu den Pariser Vorortvertréigen. Der Imperialismus soll als histo-
rische Erscheinung in seinen vielfdltigen Ausprégungen behandelt und
gewirdigt werden. Die Lebensverhdltnisse der Vélker, die durch den Impe-
rialismus betroffen wurden, missen dargelegt werden, damit eine kritische
Betrachtung des Imperialismus erméglicht wird, die die VersGumnisse der
Kolonialméchte und ihre Leistungen ins richtige Verhdltnis bringt und die
heute sichtbar werdenden Konsequenzen und Reaktionen versténdlich werden
laBt.
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Es ist zu zeigen, wie aus dem Wettlauf der Vdlker um die Verteilung der Erde
Spannungen erwachsen, die zusammen mit den in Europa angestauten Pro-
blemen die Disposition zum 1. Weltkrieg schaffen. Die Rolle der kontinentalen
Mittelmacht Deutschland wéhrend der Wilhelminischen Ara muf3 dabei deut-
lich werden.

Bei der Behandlung des 1. Weltkrieges sollen vor allem die vielfdltigen
Ursachen fiir den Ausbruch des Krieges und die Kriegsschuldfrage beriick-
sichtigt werden. Eine eingehende Nachzeichnung des militérischen Verlaufs
des Krieges ist zu vermeiden. Die Neuartigkeit und das AusmaBl der Kriegs-
fihrung und ihre verheerenden Auswirkungen missen dagegen grindlich
dargestellt werden, damit dem Schiller verstdndlich wird, wie der 1. Welt-
krieg zu einer Erschiitterung Europas fihrt, die den spdteren Niedergang
seiner Weltgeltung anbahnt.

Unterrichtsgegensténde

a) Grundplan
Grundlagen des Imperialismus
Die verschiedenartigen Ausprdgungen des Imperialismus in Englond,
Frankreich, RuBland und Deutschland
Die europdischen Mittelméchte und die weltpolitischen Spannungsfelder;
Dreibund und Dreiverband
Die Ursachen des 1. Weltkrieges und die Kriegsschuldfrage
Die Anfénge der totalen Kriegsfihrung im 1. Weltkrieg
Die Friedensschlisse nach dem 1. Weltkrieg; der Vélkerbund
Wilhelm I1. — Cecil Rhodes — Wilson
Faschoda — erste Haager Friedenskonferenz — die Bosnienkrise — der
Mord in Sarajewo — Durchmarsch durch Belgien ~ Verdun — die Russische
Revolution — Amerikas Eintritt in den Krieg und die 14 Punkte Wilsons —
Novemberrevolution 1918

b

—

Empfehlungen

Das viktorianische England — der Lebensstil der Wilhelminischen Ara —
die Jugendbewegung — die Emanzipation der Frau — die Alldeutsche Be-
wegung — das Erstarken auBereuropdischer Mdchte: USA, Japan, Revolu-
tion in China

14. Unterrichtseinheit (Untersekunda)

DEMOKRATIE UND DIKTATUR ZWISCHEN
DEN BEIDEN WELTKRIEGEN

Unterrichtsaufgabe
Die vierzehnte Unterrichtseinheit umfaBt den Zeitraum vom Ende des 1. bis
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zum Ende des 2. Weltkrieges. Es muB deutlich werden, warum der Versuch
einer neven Weltordnung (Vélkerbund) scheitert und in welchem Ausma8 der
Mensch durch die totalitdren Systeme bedroht wird.

Bei der Behandlung der Weimarer Republik soll das Ausmaf der Schwierig-
keiten, die aus dem Versailler Vertrag und aus der Weimarer Verfassung er-
wachsen, gewirdigt werden. Es darf jedoch nicht der Eindruck entstehen, als
sei der Zusammenbruch der Weimarer Republik die notwendige Konsequenz
aus diesen Belastungen. In diesem Zusammenhang ist auf die verhdngnisvolle
Rolle der DolchstoBlegende und des Schlagwortes von der ,Erfillungspolitik*
hinzuweisen.

Die eingehende Behandlung des Nationalsozialismus vermag in besonderem
Mafle das politische und sittliche Denken zu férdern. Das Vorwissen der Schij-
ler muB in vielen Féllen korrigiert, sicherlich geklért, geordnet und erweitert
werden. Die Neigung zu vordergriindigem Erfolgsdenken k&nnte bei der Dar-
stellung von Hitlers Scheinerfolgen Nahrung finden. Deshalb missen Hitlers
verwerfliche Zielsetzungen, seine MaBlosigkeit und seine verbrecherischen
Methoden aufgewiesen werden. Dabei darf der Lehrer das durch den Natio-
nalsozialismus verursachte menschliche Leid nicht vergessen. Der militérische
Verlauf des 2. Weltkrieges kann nur in grofen Ziigen behandelt werden.
Schwerpunkte der Betrachtung sollten der totale Krieg und die katastrophalen
Auswirkungen des Krieges fiir Deutschland und Europa sein.

Unterrichtsgegensténde
a) Grundplan

Die Sowjetunion unter Lenin und Stalin

Die Begrindung der Weimarer Republik unter den innen- und aufienpoli-
tischen Belastungen der Nachkriegszeit (1919-1923)

Die Jahre der Entspannung (1924-1929)

Die Weltwirtschaftskrise und der Zerfall des parlamentarischen Systems
(1929-1933)

Der Nationalsozialismus: der totale Staat; Antisemitismus und Judenver-
folgung; Kirchenpolitik

Hitlers AuBenpolitik und seine Verantwortung fir den Ausbruch des
2. Weltkrieges

Der 2. Weltkrieg

Der Widerstand gegen den Nationalsozialismus

Ebert — Stresemann und Briand — Hindenburg — Briining — Hitler —

eine Persénlichkeit des deutschen Widerstandes

Nationalversammlung in Weimar — das Krisenjahr 1923 — Einfohrung der
Rentenmark — Tod Eberts und Wahl Hindenburgs — Locarno - Kellogg-
Pakt — ,Verordnung zum Schutz von Volk und Staat” — ,Erméchtigungs-
gesetz” — Réhm-Krise — Sudetenkrise und Minchener Abkommen — ,Reichs-
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kristallnacht” — Uberfall auf Polen — Pearl Harbour — Stalingrad — 20. Juli
1944 — bedingungslose Kapitulation Deutschlands

b) Empfehlungen

Die Politik der USA nach dem 1. Weltkrieg (Isolation, New Deal) — vom
Empire zum Commonwealth - italienischer Faschismus, Eroberung Abes-

siniens — der spanische Birgerkrieg — Attatirk und die Reformen der
Tirkei.

15. Unterrichtseinheit (Untersekunda)

DEUTSCHLAND, EUROPA UND DIE WELT
NACH DEM 2. WELTKRIEG

Unterrichtsaufgabe

Die finfzehnte Unterrichtseinheit umfaf3t den Zeitraum vom Ende des 2. Welt-
krieges bis heute. Es muf} deutlich werden, wie die schon nach Beendigung des
1. Weltkrieges sich abzeichnende Verdnderung der Machtpositionen in der
Welt sich fortsetzt und zu Blockbildungen um die Grofiméchte USA und
UdSSR fishrt. Besonderes Gewicht ist auf die Tatsache zu legen, daB das
Schicksal des geteilten Deutschlands eng verflochten ist mit allen Spannungen
in der in zwei Machtblécke aufgespaltenen Welt. Ferner muB die Bedeutung
bereits bestehender inter- und supranationaler Institutionen deutlich werden.
Das Grundgesetz ist als Beispiel einer rechtsstaatlichen freiheitlichen demo-
kratischen Verfassung griindlich zu behandeln.

Unterrichtsgegenstéinde

a) Grundplan

Die Charta der Vereinten Nationen und die Hoffnung auf einen dauer-
haften Weltfrieden

Der Ost-West-Gegensaiz in der Weltpolitik: die Spaltung der Sieger-
mdchte und Blockbildung

Das Ende des Kolonialismus: die afro-asiatischen Lander

Die Teilung Deutschlands und das Problem der deutschen Wiedervereini-
gung; die Charta der Heimatvertriebenen

Europdische Zusammenschlisse

Das Grundgeseiz der Bundesrepublik und die Verfassung von Nordrhein-
Westfalen

Die Potsdamer Konferenz — die SED — Blockade Berlins — Griindung der
Bundesrepublik — Grindung des Staates Israel — Errichtung der ,Chine-
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sischen Volksrepublik” — der Koreakrieg — der Aufstand in der Sowjetzone
am 17. Juni 1953 — der Aufstand in Ungarn 1956 und die Suezkrise — die
Europdische Wirtschaftsgemeinschaft — der 13. August 1961 in Berlin

b) Empfehlungen

Stoffliche Erweiterungen eriibrigen sich in dieser Unterrichtseinheit. Der
Lehrer muB Beschrénkung oder Ausweitung des Stoffes im Rohmen der
Unterrichtsaufgabe planen und durchfihren.

1.13 Hinweise fir das Unterrichtsverfahren

Erste Stufe (Quintao—Quarta)

Der Stoff mu8 so dargeboten werden, wie es der Altersstufe entspricht. Dabei
darf aber die strenge Bindung on die Ergebnisse der wissenschaftlichen For-
schung nicht aufgegeben werden.

Von besonderer Bedeutung ist die Lehrererzdhlung. Zusténde, Ereignisse und
Personlichkeiten sind in schlichter Form anschaulich zu schildern. Menschliche
Schicksale stehen dabei im Vordergrund. Die Erzdhlung darf nicht zu sehr
ausgedehnt werden, sie muB fir den Schiler Gberschaubar bleiben, Raum
lassen fir ein klérendes und vertiefendes Gespréch und fir grindliche Wie-
derholung.

Es empfiehlt sich, gelegentlich auch vom Lehrbuch, von einer erzdhlenden
Quelle oder von einer packenden Geschichtserzéhlung auszugehen; allerdings
missen die Quellen klar und charakteristisch und die Geschichtserzéhlungen
historisch zuverldssig sein.

Eine Bildbetrachtung ist nur dann fruchtbar, wenn sie den Schiiler vor eine
angemessene Aufgabe stellt, wenn ihm das Bild etwas mitteilt oder erzéhlt,
was er schon erfassen kann. Abzulehnen sind z. B. die Ausdeutung von Bild-
nissen und die rein kiinstlerische Betrachtung von Bauwerken. Es empfiehlt
sich der Besuch von historischen Stdtten und Museen der engeren Heimat.
Film, Rundfunksendungen und Tonbdnder sollte man nur dann verwenden,
wenn sie sich in den Unterricht sinnvoll einfigen.

Zy warnen ist vor einer Uberhdufung mit Anschauungsmitteln; man sollte der
Selbsttatigkeit der Schiiler Raum lassen, z. B. durch Anlage eines Bildfrieses;
auch sollte der Schiler méglichst viel selbst erzéhlen. Dabei bietet sich die
beste Méglichkeit, kindlich-falsche Vorstellungen zu korrigieren.
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Zweite Stufe (Untertertia-Untersekunda)

Auf der zweiten Stufe tritt an die Stelle der Lehrererzéhlung mehr und mehr
der Lehrervortrag. Die Schilderung historischer Zusammenhénge gewinnt an
Bedeutung. Auch hier sollte man auf Anschaulichkeit achten. Sie wird erreicht
durch lebensvolle Einzelziige, Gbersichtliche Gliederung — am besten Grup-
pierung des Stoffes um eine bedeutende Persénlichkeit — und genave Ver-
gegenwdrtigung des historischen Geschehens am Kartenbild. Zu empfehlen
sind ferner die Anfertigung von Handskizzen und die Betrachtung von Bildern.
Auch Portréts und Abbildungen von Bauwerken k&nnen mit gutem Erfolg
verwendet werden, da der Schiller nun in der Lage ist, Charaktere zu erfassen,
Architektur als Ausdruck einer Zeit zu verstehen.

Wichtiger als der Lehrervortrag ist die fragend-entwickelnde Unterrichtsform.
Der Schiler soll mitdenken, seine Gedanken duBern und fortschreitend auch
zu einem eigenen Urteil kommen. Es wdre allerdings falsch, den Schiler zu
einem bloBen Herumraten und zu einem vorschnellen Urteil nach Schlag-
worten zu verlocken.

Zum grindlichen Nachdenken kann der Vergleich zwischen zwei historischen
Erscheinungsformen, die Gegeniberstellung von Vergangenheit und Gegen-
wart oder der Ausgang von der unmittelbaren Erfahrung des Schillers an-
regen.

Auch ist auf der Mittelstufe Wert zu legen auf eine planvolle Wiederholung.
Diese sollte sich nicht auf eine Tatsachenaufzdhlung beschrénken, der Schiiler
sollte vielmehr lernen, einen erarbeiteten Stoff unter einem verénderten Ge-
sichtspunkt zu betrachten und sein Wissen in einem klaren und geordneten
Vortrag wiederzugeben.

Der Lehrer muf3 sich bemiihen, auch den Stoff, der in den vorhergehenden
Klassen behandelt wurde, in seinen Grundziigen gegenwdrtig zu halten, so
daB ein Bild der Gesamtentwicklung entsteht. Auch bietet eine Wiederholung
Gelegenheit zu Ergénzungen und Vertiefungen. Manches, was der Schiller auf
der Unterstufe nicht begriff, kann auf diese Weise nachgetragen werden.

Anhang

Folgende Geschichtszahlen sind wihrend des Grundlehrgangs einzuprégen:

um 2700 v. Chr. Bau der Pyramiden

um 1700 v. Chr. Hammurabi von Babylon

um 1000 v. Chr. Kénigtum Davids und Salomons
776 v. Chr. die ersten Olympischen Spiele
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.die griechische Kolonisation

Solons Gesefzgebung in Athen
Eroberung Babylons durch Kyros
Sieg der Athener bei Marathon

Sieg der Griechen bei Salamis
Blitezeit Athens unter Perikles

das Zwolftafelgesetz in Rom

der Peloponnesische Krieg
Regierungszeit Alexanders des Groflen
Hannibals Sieg bei Cannae

Scipios Sieg bei Zama

Zerstérung von Karthago und Korinth
Tiberius Gracchus

Vernichtung der Kimbern und Teutonen durch Marius

Caesar in Gallien

Caesars Ermordung

Begriindung des Prinzipats durch Oktavian
Schlacht im Teutoburger Wald

Toleranzedikt Konstantins des Grofien

der Hunneneinfall in Europa

Eroberung Roms durch Alarich

die Schlacht auf den Katalaunischen Feldern

die Reichsgrindungen Theoderichs und Chlodwigs
Klostergriindung auf dem Monte Cassino durch
Benedikt von Nursia

die Hedschra

Sieg Karl Martells bei Tours und Poitiers

Pipins Salbung durch Bonifatius

Regierungszeit Karls des Grofien
Kaiserkrénung Karls des GroBen

Reichsteilung zu Verdun

Woahl Konrads von Franken zum deutschen Kénig
Schlacht auf dem Lechfeld

Kaiserkrénung Ottos des Groflen

Begrindung der Erzbistimer Gnesen und Gran
Synode von Sutri

Canossa

Eroberung Jerusalems auf dem 1. Kreuzzug

das Wormser Konkordat

Sturz Heinrichs des Lédwen

Tod Friedrich Barbarossas auf dem 3. Kreuzzug
Schlacht von Bouvines

Magna Charta
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Anféinge des Deutschordensstaates

statutum in favorem principum

Ordnung der deutschen Kénigswahl durch Karl IV. in
der Goldenen Bulle

Héhe hansischer Macht im Frieden von Stralsund
Befreiung von Orléans durch Jeanne d'Arc
Eroberung Konstantinopels durch die Tirken
Ende des hundertjdhrigen Krieges zwischen England
und Frankreich

Eroberung Granadas, der letzten maurischen Festung
in Spanien

Entdeckung Amerikas durch Columbus

Luthers 95 Thesen

Regierungszeit Karls V.

Reichstag zu Worms

der Bauernkrieg

Augsburger Religionsfriede

AbschluB des Konzils von Trient

die Niederléndischen Generalstaaten

Edikt von Nantes

der DreiBigjdhrige Krieg

Hinrichtung Karls I. von England

Besetzung StraBburgs durch die Franzosen
Belagerung Wiens durch die Tirken

Aufhebung des Edikts von Nantes durch Ludwig XIV.
Glorious Revolution

Friede von Utrecht

Sieg Prinz Eugens bei Belgrad

Regierungsantritt Friedrichs des GroBen und
Maria Theresias

Siebenjdhriger Krieg

erste Teilung Polens

Unabhdngigkeitserklérung der USA

Sturm auf die Bastille
ReichsdeputationshauptschluB zu Regensburg
Ende des Deutschen Reiches; Kontinentalsperre
die Steinschen Reformgesetze

Wiener Kongref3

Monroedokfrin

Griindung des Kénigreiches Belgien

Griindung des Deutschen Zollvereins

das Kommunistische Manifest
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1848

1852
1861

1862
1866
1871
1878

1879
1890
1898
1899
1904
1914-1918
1917
1918
199

1924
1925
1929
1933
1938
1939
20. 7. 1944
1945

1949

17. 6. 1953
1958
13. 8. 1961

32

2233

22333272253

. Chr. -

. Chr.
Chr.

Chr.
Chr.
Chr.
. Chr.

Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.

Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.
Chr.

Chr.

Chr.
Chr.
. Chr.

Revolution in europdischen Hauptstddten
das Parlament der Paulskirche

Napoleon durch Staatsstreich Kaiser von Frankreich
Proklamation des Kénigreiches Italien unter
Viktor Emanuel

Berufung Bismarcks

Schlacht bei Koniggratz

Grindung des deutschen Kaiserreiches
Berliner Kongref

das Sozialistengesetz

Beginn der sozialen Gesetzgebung
Zweibund

Bismarcks Entlassung

Faschoda

erste Haager Friedenskonferenz

Entente Cordiale

1. Weltkrieg

Russische Revolution

Revolution in Deutschland

Pariser Vorortvertrage

Griindung des Vélkerbundes

Griindung der Weimarer Republik

Tod Lenins, Nachfolger Stalin
Locarno-Vertrage

Beginn der Weltwirtschaftskrise

Hitler Reichskanzler, Erméchtigungsgesetz
Miinchener Abkommen

Beginn des 2. Weltkrieges

Attentat auf Hitler

Kapitulation Deutschlands

Grindung der Vereinten Nationen
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland
Grindung der ,Deutschen Demokratischen Republik”
Grindung der ,Volksrepublik China”
Atlantikpakt

Aufstand in der sowjetischen Besatzungszone
Grindung der EWG

Errichtung der Maver in Berlin



1.2 Der Oberstufenlehrgang

1.21 Geschichte im 11. Schuljahr (Obersekunda)

Allgemeine Aufgaben

Der Geschichtsunterricht der Obersekunda leitet vom chronologischen Durch-
gang zur Gemeinschaftskunde der Primen Uber. Er soll am geschichtlichen
Ablauf bis zur Franzésischen Revolution vertiefte Einsichten in das Wesen der
Geschichte und die Struktur des Geschichtlichen Gberhaupt vermitteln. Er tut
das in Konzentration auf Schwerpunkte und am Bild ausgewdhlter Epochen.
Das ist sinnvoll, weil der historische ProzeB kein gleichméBig flieBender Strom
ist, es gibt vielmehr Verrichtung und Lockerung, Aufstieg und Abstieg, Zeiten
der Bindung und der L&sung.

Der Grundplan nennt drei Themen als verbindliche Unterrichtsgegenstdnde,
weitere Themen werden empfohlen. Bei der stofflichen Auswahl der Themen
war die Bedeutung des Unterrichtsgegenstandes fir das Werden des Abend-
landes und die gegenwdrtige geistige und politische Gestalt Europas maB-
gebend.

Bei der Behandlung der Themen soll der Schiler erfahren, wie geschichtliche
Erkenntnisse gewonnen werden; er soll kennenlernen:

a) geschichtliche Zeugnisse in ihrer Mannigfaltigkeit — den Wert literarischer
Quellen — die kritische Arbeit mit der Quelle — die Bedeutung der Quellen-
kunde und des Quellenstudiums iiberhaupt

b) die Formen der Geschichtsschreibung und ihre Aufgabe: Feststellung und
Interpretation des historischen Tatbestandes und historischer Entwicklun-
gen, Diskussion verschiedener historischer Standpunkte.

Auf diese Weise wird der Schiller auch im Geschichtsunterricht in den Arbeits-
stil der Oberstufe eingefihrt.

Unterrichtsgegenstinde

a) Grundplan

Die attische Demokratie oder die rémische
Republik

Bemerkungen zur Stoffauswahl

Die Antike ist ein wesentliches Element der gemeinsamen europdischen
Kultur und des gegenwdrtigen geistigen " ‘wuBtseins. Das antike Leben
ist daher in der Vielfalt seiner Erscheinungen wenigstens an einem Beispiel
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der griechischen oder der romischen Geschichte anschaulich zu machen.
Die Griechen haben als unvergdngliche Leistung in der Polis die Idee
der politischen Freiheit hervorgebracht und erstmalig verwirklicht. Sie
haben dariiber hinaus durch ihre schépferischen Leistungen in Kunst und
Wissenschaft die geistige Entwicklung des Abendlandes, ja der Menschheit
maBgeblich bestimmt. Die Rémer erscheinen als das groBe staatsfor-
mende Volk, dessen Vorziige seine politische Kraft und sein Sinn fir Recht,
Gesetz und Ordnung waren. In der ,res publica” findet diese Gesinnung
ihre Verwirklichung. Sie bestimmt aber auch das Imperium Romanum der
Kaiserzeit, das im Raume des Mittelmeers eine feste Rechts- und Friedens-
ordnung begriindet, die als Auftrag in die kommenden Jahrhunderte
hineinwirkt. Ein Kennzeichen der Epoche ist auch die Auseinandersetzung
des rémischen Wesens mit der griechischen Kultur.

Kaisertum und Papsttum im Hochmittelalter
Bemerkungen zur Stoffauswahl

Die von einer starken geistigen Einheit geprégte christliche Hochkultur des
abendldndischen Mittelalters erwdchst in der Polaritét geistlicher und welt-
licher Gewalt mit universalem Anspruch. Fir die Ottonenzeit kommt es
besonders darauf an, die Einheit von Reich und Kirche in ihren Voraus-
setzungen begreiflich zu machen. Der Investiturstreit ist ein Konflikt zwi-
schen der Uberlieferten Reichsordnung und dem Anspruch der geistlichen
Gewalt zur Weltgestaltung. Trotzdem handelt es sich nicht um einen Kampf
zwischen Staat und Kirche, sondern um ein Ringen um die rechte Ordnung
der Welt innerhalb einer grundsdtzlich nicht in Frage gestellten Einheit.
Unter den Staufern wird die Ausschaltung der weltlichen Macht aus dem
sakralen Bereich zum Beginn der Sdkularisierung des Kaisertums. Die
Kirche ihrerseits nimmt staatliche Ziige an, Staat und Kirche stehen sich
schlieBlich autonom gegeniiber.

Die Eigenstruktur des Mittelalters zeigt sich aber nicht nur in der Polaritét
geistlicher und weltlicher Macht, sie tritt auch in den wirtschaftlichen und
sozialen Lebensformen und im Bereich der geistigen Kultur hervor. Von
besonderer Bedeutung ist der mittelalterliche Ordnungsgedanke (ordo).
In welchem Zeitabschnitt die Erdrierung des Themas erfolgt, bleibt der
Entscheidung des Lehrers Gberlassen.

Der Absolutismus

Bemerkungen zur Stoffauswahl

Das Bemihen um rationale Durchdringung und technische Bewdltigung
der Welt gewinnt EinfluB auf das politische Leben. Die historischen Rechte
weichen einer neuen rationalen Ordnung durch absolut regierende Firsten,
die nach den Grundsétzen der Staatsraison ihre Interessen verfolgen und



innerhalb des europdischen Mdchtesystems um die Hegemonie ringen. Das
Schwergewicht der Behandlung liegt bei der innerstaatlichen Entwicklung.
Dabei sind auch Kultur und Lebensgefishl des Barocks sichtbar zu machen.

b) Empfehlungen

. Eine archaische Hochkultur

. Die attische Demokratie bzw. die rémische Republik
Byzanz

. Die europdische Stadt des Mittelalters

. Die Reformation und das Reich: Luther und Karl V.

. Begegnung und Auseinandersetzung des deutschen Volkes mit einem
seiner Nachbarvélker.

Das letzte Thema wird besonders im Hinblick auf den Ostraum emp-
fohlen. Politische Gegenwartsfragen kénnen aus dem geschichtlichen
Zusammenhang erkldrt und dadurch gerecht gewiirdigt werden. Die
hier geforderte L&ngsschnittbetrachtung kann die Kontinuvitdt der Ge-
schichte unmittelbar aufweisen.

(= S S A I

Hinweise fiir das Unterrichtsverfahren

Die Themen des Grundplanes missen eingehend behandelt werden. Daher
sind fir diese Behand!ung je 10 bis 14 Stunden vorgesehen.

Aufgabe des Lehrers ist die Abgrenzung der zu erarbeitenden Epoche, ihre
stoffliche Gliederung und die Beriicksichtigung der Kontinuitdt, die fir die
sachgerechte Betrachtung einer Epoche, ihrer Entstehungsbedingungen und
ihres Nach- und Weiterwirkens unerlaBlich ist.

So wird z. B. beim Thema ,Kaisertum und Papsttum im Hochmittelalter” die
Einbeziehung der Kaiserkrénung Karls des Groflen und seiner Auffassung
vom Kaisertum nétig sein, ebenso die Einbeziehung des Verhdltnisses von
geistlicher und weltlicher Macht in der Reformationszeit bei Luther und Karl V.
Es muB allerdings davor gewarnt werden, die Einordnung des jeweiligen
Unterrichtsgegenstandes in gréfere geschichtliche Zusammenhénge auszu-
weiten zu einer chronologisch fortschreitenden Darstellung der geschichtlichen
Gesamtentwicklung. Es geht nicht um die lickenlose Aufzéhlung von Ereig-
nissen, sondern darum, Verstdndnis fir den geschichtlichen Ort eines bestimm-
ten Problems, einer bestimmten Frage — etwa der Zuordnung von Kaiser und
Papst im Hochmittelalter — zu vermitteln.

Bei der Einordnung des jeweiligen Unterrichtsgegenstandes sollte das orien-
tierende Lehrverfahren angewandt werden. Die grofien Epochen sind allseitig
zu erhellen, wenn auch unter Betonung des fiir sie jeweils charakteristischen
Schwerpunktes.
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Von besonderer Bedeutung fir die Darstellung und ErschlieBung einer Epoche
ist weiterhin die Frage des Ausgangspunktes. Auf folgende Mé&glichkeiten
wird hingewiesen:

1. Auswertung einer charakteristischen Quelle, in der entscheidende Frage-
stellungen, Aufgaben, Lésungsversuche einer Epoche deutlich erkennbar
sind,

z. B. die Rede des Perikles auf die Gefallenen des Jahres 431 - der
Dictatus Papae — das Magdeburgische Stadtrecht.

2. Interpretation von Texten politischen oder stoatsphilosophischen Inhalts,
z. B. Aristoteles, Thomas v. Aquin, Machiavelli, Bossuet.

3. Vergleichende Besprechung gegensdizlicher Beurteilungen von historischen
Ereignissen und Pers&nlichkeiten durch die zeitgendssische oder die spétere
Geschichtsschreibung,

z. B. Gregor VII., Friedrich der Grofie.

4. Darstellung und Erarbeitung des Bildes einer Persénlichkeit, die ihre
Epoche trgt und bestimmt,
z. B. Bernhard von Clairvaux, Ludwig XIV.

5. Darstellung eines Ereignisses von besonderer Bedeutung,
z. B. der ProzeB8 des Sokrates,
die Synode von Sutri,
der Reichstag von Besangon.

6. Interpretation von Denkmdlern der Kunst als Ausdruck ihrer Zeit,
z. B. die doppelchérigen romanischen Kirchen (Mainz, Worms)
oder das Lotharkreuz in Aachen, das Schlo3 zu Versailles.

7. Auswertung geschichtlicher Denkmdler der engeren Heimat,
z. B. ein Rdmerlager, ein K&nigshof, eine geschichtlich bedeutsame Kirche,
ein Kloster, firstliche Adelssitze.

Der Unterrichtsweg ergibt sich fir jede Unterrichtseinheit aus dem gewdhlten
Ausgangspunkt.

Wahlt der Lehrer z. B. als Ausgangspunkt die vergleichende Besprechung
gegensdtzlicher Beurteilungen einer geschichtlichen Persdnlichkeit oder eines
geschichtlichen Ereignisses, so geht es zundchst darum, die Beurteilungsstand-
punkte herauszuarbeiten und sie dann an den geschichtlichen Fakten zu
prifen.

Das geschieht am besten in einem Lehrgespréch, das durch Schilerkurz-
referate, die Uber die einzelnen Beurteilungsstandpunkte orientieren, ein-
geleitet werden kann.

Wichtig erscheint auch, daB die Ergebnisse jeder einzelnen Unterrichtsstunde,
vor allem jeder gréBeren Unterrichtseinheit festgehalten werden, etwa in
Form eines Protokolls.
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For dos Thema ,Begegnung und Auseinandersetzung des deutschen Volkes
mit einem seiner Nachbarvélker” gelten noch folgende Hinweise:

a) Der Lehrer kann von der Gegenwart ausgehend die Vergangenheit er-
schlieBen — er kann zentrale Ereignisse, z. B. die Grindung des Erzbistums
Gran-Gnesen, die Errichtung des Deutschordensstaates, die polnischen
Teilungen, in den Mittelpunkt stellen —, er kann aber auch die fortschreitend
chronologische Betrachtungsweise wéhlen.

b) Gewarnt werden mu auch hier vor der bloBen Aufzéhlung von Fakten.
Es geht vielmehr darum, Wendepunkte der Begegnung zwischen dem
deutschen Volk und dem gewdhlten Nachbarvolk allseitig herauszu-
arbeiten.

1.22 Gemeinschaftskunde im 12. und 13. Schuljahr
(Unter- und Oberprima)

Allgemeine Aufgaben

Politische Bildung und Erziehung ist als Unterrichtsprinzip Aufgabe aller
Fécher der Héheren Schule. Das Fach Gemeinschaftskunde dient dieser Auf-
gabe in besonderem MaBe. Es nimmt die Bemihungen der verschiedenen
Facher auf und erméglicht die Behandlung Ubergreifender Fragestellungen.
Ziel dieses Unterrichts ist eine allseitige, im weitesten Sinne politische Grund-
bildung. Der Schiller soll ein geordnetes, lebendiges, verbindliches Wissen
von der ihn umgebenden politischen, sozialen und wirtschaftlichen Wirklich-
keit erhalten. Von besonderer Bedeutung ist, daf3 er das rechte Verhdltnis
zum Staat gewinnt.

Gemeinschaftskunde und Geschichte sind wesensmdBig eng miteinander ver-
bunden. Gemeinschaftskunde ohne geschichtliche Bildung bleibt oberfléchlich.
Daher mu3 der Geschichte das Houptgewicht innerhalb des Faches Ge-
meinschaftskunde zufallen. Der Schiller soll einen Einblick in die Eigenart
geschichtlicher AblGufe und in die mannigfaltige geschichtliche Bedingtheit
gegenwdrtiger Zusténde gewinnen; dies schdrft sein Urteilsvermégen und
vermag die Bereitschaft zu verantwortlichem Handeln zu erhdhen. Ein Unter-
richt, der die Geschichte nur als Beispielsammlung fir éhnliche Phdnomene
der Gegenwart heranziehen will, genigt nicht. Das Verstdndnis der Welt von
heute ist ohne Einsicht in den weltgeschichtlichen Umbruch, der sich seit der
zweiten Hdlfte des 18. Jahrhunderts vollzieht, nicht méglich. Die Welt-
geschichte ist in eine neue Phase eingetreten, die sich von der voraufgehen-
den Periode der parallel sich entfaltenden Hochkulturen der Alten und Neuen
Welt {etwa 3000 v. Chr. bis 1800 n. Chr.) deutlich abhebt. Nach langer Vor-
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bereitung, die in der Geistesgeschichte Europas bis in das Mittelalter verfolgt
werden kann, hat im 18. Jahrhundert eine politisch-soziale und eine technisch-
industrielle Revolution eingesetzt, deren Wirkkréfte auch unsere Zeit bewegen.
Bei der Betrachtung der Geschichte des 19. und 20. Jahrhunderts gewinnen
daher sozial- und wirtschaftsgeschichtliche Aspekte eine groBere Bedeutung,
als sie sie fir die voraufgehenden Geschichtsepochen besitzen. Wenn die
Geschichte der letzten 200 Jahre in den Mittelpunkt des Unterrichts im Fach
Gemeinschaftskunde gestellt wird, so schlieBt dies aber nicht ous, daBB zur
Erhellung und Vertiefung des Verstdndnisses auch auf die Geschichte der
voraufgehenden Zeitalter zuriickgegriffen wird.

Einen bedeutsamen Beitrag zur Gemeinschaftskunde kann nach der Geschichte
die Erdkunde leisten. Sie lenkt den Blick auf die Eigenart der geographi-
schen Rdume, in denen sich menschliche Kultur entfaltet, auf die relative
Abhdngigkeit der geschichtlichen Vorgénge von Raum und seinen natiirlichen
Gegebenheiten. Die Erdkunde kann im besonderen Uber Bevélkerungs- und
Siedlungsprobleme, Uber die wirtschaftliche Struktur gréBerer Lebensrdume,
iber die Entwicklungslénder Afrikas und Asiens orientieren.

Der Unterricht in Gemeinschaftskunde mu3 iiber geschichtliches und geo-
graphisches Wissen und Verstehen hinaus zu Fragen nach Ursprung und
Wesen der menschlichen Gestellungsformen fihren. Damit greift er Probleme
der Sozialkunde auf. Sie fihrt in die Strukturen des gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Lebens ein, weist seine Spannungsfelder auf und férdert
durch Klérung soziologischer Fragen das politische Verstdndnis.

Politische Bildung ist vor allem sittliche Bildung. Das Streben nach wissen-
schaftlicher Griindlichkeit und Sachlichkeit muf8 sich mit dem Streben nach
Stdrkung des sittlichen BewuBtseins verbinden. Die Behandlung grundlegender
Fragen im Gemeinschaftskundeunterricht fordert das Bemihen um philo-
sophische Vertiefung. Sie legt die Zusammenarbeit mit dem Philosophielehrer
nahe. Die Philosophie schdarft auf ihre besondere Weise den Blick fir die
Spannungsfelder zwischen den Polen Einzelmensch und Gesellschaft, Auto-
ritdt und Freiheit, Tradition und Fortschritt, fir die Stellung des Menschen zu
den iiberpersénlichen Werten; sie 168t die Irrtimer und Gefahren erkennen,
die den partikularistischen Ideologien innewohnen, und versucht schlieBilich,
auch Antwort auf die Frage nach der Einheit und dem Sinn der Geschichte
und damit der menschlichen Gemeinschaft zu geben.

Unterrichtsgegenstédnde

a) Grundplan

Grundlage des Unterrichts in Gemeinschaftskunde bilden die Geschichte
der letzten 200 Jahre und die Gegenwart. Bei der Betrachtung der Entwick-
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lungslinien, die sich seit der Aufklérung und der Franzésischen Revolution
in der Weltgeschichte abzeichnen, heben sich sieben Themenkreise heraus,
deren griindliche Behandlung fir das Verstdndnis der Gegenwart not-
wendig ist. Es sind:

1. Grundlagen und Probleme des demokratischen Rechts- und Verfassungs-
staates

2. Das Problem der sozialen Gerechtigkeit und der wirtschaftlichen Ord-
nung im Zeitalter der industriellen Revolution

3. Idee und Wirklichkeit des Nationalstaates im europdischen Raum
4. Das Problem des Imperialismus und Kolonialismus

5. Die Auseinandersetzung der demokratischen Kréfte mit den totalitéren
Ideclogien und Herrschaftssystemen

6. Die Eine Welt als Phénomen und Aufgabe

7. Die Frage nach der Stellung des Menschen in Gesellschaft, Wirtschaft,
Staat und die Frage nach dem Sinn der Geschichte.

Die in den vier ersten Themenkreisen gestellten Fragen haben besonderes
Gewicht fir die Geschichte des 19. Jahrhunderts. lhre Problematik wandelt
sich im 20. Jahrhundert und erscheint in neuartigen Ausprdgungen verfloch-
ten mit den Ubergreifenden Fragestellungen des 5. und é. Themenkreises
im Unterricht wieder. Der 7. Themenkreis nimmt eine Sonderstellung ein.
In ihm sollten die Ergebnisse der Behandlung der voraufgehenden Themen-
kreise zusammengefaBt und durch Auseinandersetzung mit Problemen der
philosophischen Anthropologie und der philosophischen Geschichts-
betrachtung vertieft werden. Die gesonderte Behandlung dieses Themen-
kreises ist nicht verbindlich; sie wird fir den AbschluB des Lehrgangs
empfohlen. Es geniigt, wenn die Grundfragen der Geschichte und Gemein-
schaftskunde immanent im Unterricht Gber die anderen Themenkreise
Beriicksichtigung finden.

Unterrichtsgegenstand im 12. Schuljohr — U1 — ist die Geschichte von der
Franzésischen Revolution bis zum Ende des 1. Weltkrieges (etwa 1776 bis
1917); im Zusammenhang hiermit sind die Themenkreise 1 bis 4 verbind-
lich. Die Reihenfolge ihrer Behandlung bleibt freigestellt.

Unterrichtsgegenstand im 13. Schuljahr — O | — sind die Zeitgeschichte vom
Ende des 1. Weltkrieges an und die Gegenwart; ihm sind die Fragen des
5. und 6. Themenkreises verbindlich zugeordnet.
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b) Empfehlungen fiir Stoffauswahl und Aufgabenstellung der Themenkreise

12. Schuljohr (Unterprima)
1. Unterrichtseinheit

GRUNDLAGEN UND PROBLEME DES DEMOKRATISCHEN
RECHTS- UND VERFASSUNGSSTAATES

Unterrichtsaufgabe

Die Erérterung dieses Themas kann mit der Darlegung der Kémpfe um die
Verwirklichung einer demokratischen Ordnung in Amerika und Frankreich
beginnen. Der Unterricht sollte zeigen, da3 die Auflésung der traditionellen
Staats- und Gesellschaftsordnung am Ende des 18. Jahrhunderts nur allmdéh-
lich und unter schweren Krisen zu neven tragfdhigen, freiheitlichen Ordnungs-
systemen fihrt. Er soll bei der Betrachtung der im 19. Jahrhundert auf die
Franzésische Revolution folgenden Ansdtze zur demokratischen, liberalen
Gestaltung des 6ffentlichen Lebens erkennen lehren, da8 die Demokratie kein
beliebig anwendbares Normensystem, auch kein selbstverstdndliches Ent-
wicklungsprodukt der Geschichte, sondern eine in der jeweiligen konkreten
historischen Situation neu zu vollziehende Aufgabe ist.

In diesem Themenkreis ist das griindliche Kennenlernen der Reformen des
Freiherrn v. Stein bedeutsam, die mit dem Versuch der Erziehung zur Selbst-
verwaltung und zu gestufter Verantwortung auch fir die Gegenwart noch
Gultiges zu sagen haben.

SchlieBlich miissen auch die wichtigsten Elemente und Verfahrensweisen einer
demokratischen Rechts- und Stoatsordnung bei der geschichtlichen Betrach-
tung heraustreten; dabei ist es unerl@Blich, stets ihre Zuordnung zum Zweck
der Bemlhungen — der Sicherung von Freiheit und Gleichheit — zu sehen.
Folgende Begriffe sollten im Loufe des Unterrichts geklért werden:
Souverdnitit — Legalitdt — Legitimitdt — Privilegien — Patronatsrechte — Leib-
eigenschaft — Gottesgnadentum — Obrigkeitsstaat — Kabinettsregierung —
Birokratie — konstitutionelle Monarchie — parlamentarische Monarchie —
Volksvertretung — Sténdevertretung — Konstitution — Koalitionsrecht — Partei
— Rechtsstaat — Verfassungsstaat — Gewaltentrennung — Menschenrechte —
Vertragstheorie — Volkssouverdnitét — Emanzipation — Republik — Diktatur —
Staatsstreich — Plebiszit.

Stoffliche Bereiche

1. Demokratische Klassiker des Aufkldrungszeitalters (Locke, Montesquieu,
Rousseau)
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2. Die Begrindung einer modernen Demokratie in Nordamerika; die geo-
graphischen Voraussetzungen fiir die Entwicklung der amerikanischen
Demokratie und Lebensform

3. Die Franzésische Revolution (1789), der revolutiondre ProzeB, die Ndhe
der Revolution zur Diktatur

4. Deutschland in der Zeit der Stein-Hardenbergschen Reformen

5. Die Revolutionen von 1830 bis 1848 in Frankreich und im Gbrigen Europa.
Ursachen und Folgen des Scheiterns des Frankfurter Verfassungswerkes

6. Der demokratische Verfassungsstaat Ende des 19. Jahrhunderts
Die Demokratie aus sténdischer Tradition: England
Die Demokratie aus revolutionérem Umsturz: Frankreich
Der monarchische Staat mit demokratischen Elementen: Deutschland,
Reichsverfassung von 1871, das Dreiklassenwahlrecht in Preufien

7. Das Scheitern der Reformversuche im autokratischen RuBlland.

2. Unterrichtseinheit

DAS PROBLEM DER SOZIALEN GERECHTIGKEIT UND
DER WIRTSCHAFTLICHEN ORDNUNG IM ZEITALTER
DER INDUSTRIELLEN REVOLUTION

Unterrichtsaufgabe

Die industrielle Revolution, ausgeldst durch die Entwicklung von Naturwissen-
schaft und Technik, erzeugt einen Wandel im BewuBtsein und Leben der Men-
schen und fihrt in einen ProzeB politisch-sozialer Gérung und Unruhe. Die
wechselseitige Abhéngigkeit des sozialen und wirtschaftlichen Bereiches tritt
stark in Erscheinung. Eingehend sollten die beiden Ideologien behandelt
werden, deren Verfechter die Menschheit zu einer immanenten Erldsung von
jeder Daseinsunsicherheit fihren wollen: der kapitalistische Liberalismus und
der marxistische Sozialismus. Die Liberalisten hoffen, dafl eine verniinftige
Lenkung des Wirtschaftsprozesses und damit auch eine verninftige Entwick-
lung auf sozialem Gebiet durch Koordination frei planender Einzelwirtschaf-
ten mittels des Marktautomatismus méglich sei. In der Wirtschaftsordnung, die
sie schaffen, findet die freigesetzte Arbeiterschaft keinen politischen Ort; sie
sammelt sich in Gewerkschaften, Arbeitervereinen, Parteien, internationalen
Organisationen. Die Sozialisten erwarten, daf3 sich eine richtige wirtschaft-
liche und eine gerechte soziale Ordnung zwangsldufig bilden werden, wenn
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erst der ,Kaopitalismus” aus sich selbst heraus die Bedingungen erzeugt hat,
die den ,Sozialismus” herauffihren werden. Eingehend sollten die Versuche
behandelt werden, die der Staat und die Kirchen in Theorie und Praxis zur
Lésung der sozialen Frage unternommen haben. Wie im ersten Themenkreis
gilt es zu zeigen, daf3 es keine ,Patentldsungen” gibt, dafl Gesellschafts- und
Wirtschaftspolitik vor immer neuen Aufgaben stehen.

Bei der Erdrterung dieses Themenkreises ist Wert auf eine Kldrung der Begriffe
zu legen, die von den verschiedenen Sozial- und Wirtschaftstheorien und
ihren politischen Bewegungen gebraucht werden; Unklarheiten fihren noch
heute zu folgenschweren Mif3verstdndnissen. Im besonderen wird auf folgende
Begriffe hingewiesen:

Sozialprodukt — Produktionsmittel — Produktionsfaktoren — Produktionsverhdlt-
nisse — Marktformen — Wéhrung — Kapitalismus — Unternehmertum — freier
Wettbewerb — Freihandel — Konjunktur — Monopol — Aussperrung — Streik —
Protektionismus ~ Sozialismus — Proletariat — Klasse — soziale Frage — Sozial-
ethik — Eigentumsordnung — Lohngerechtigkeit — Subsidiaritat — Solidaritat.

Stoffliche Bereiche

1. Die for die industrielle Revolution wichtigsten naturwissenschaftlichen
Erkenntnisse und technischen Erfindungen

2. Liberalistische Wirtschaftstheorien und Wirtschaftspraxis (Smith, Ricardo),
Manchestertum

3. Anwachsen der Weltbev&lkerung, Verstddterung, Auswanderung, Verkehrs-
revolution und neues Verhdltnis der Menschen zum geographischen Raum

4. Lebensbedingungen des vierten Standes. Auflésung der Hauswirtschaft
durch die Fabrik. Wandlung der Fomilie durch Lohnarbeit. Kampf und
bessere Arbeitsbedingungen als sittliche Forderung

5. Das Proletariat in Opposition zum dritten Stand. StandesbewuBtsein und
KlassenbewuBtsein. Handwerkerinnungen. Vereine und Parteien als Ersatz
der Sténde. Gesellschaft als Gegenbegriff zum Staat.

6. Theoretische und praoktische Bemithungen um L&sung der sozialen Frage:
sozialistische Theorie (Karl Marx: ,Kommunistisches Manifest” — Friedrich
Engels — Lassalle — Bebel). Gewerkschafiliche Zusammenschlisse. Christliche
Soziallehren und kirchliche HilfsmaBnahmen. Soziale Unternehmer (Krupp).
Staatliche Sozialpolitik als Fiirsorgepflicht und -praxis (Bismarcks Sozial-
gesetzgebung und Sozialistengesetz).



3. Unterrichtseinheit

IDEE UND WIRKLICHKEIT DES NATIONALSTAATES
IM EUROPAISCHEN RAUM

Unterrichisaufgabe

Zu dem Streben nach Begriindung freiheitlicher demokratischer Rechtsstaaten
und nach sozialer Gerechtigkeit tritt als weiteres dynamisches Element der
evropdischen Geschichte das Streben der Vélker nach nationalstaatlicher
Einheit dazu. Es gilt auf der einen Seite die politische und kulturelle Bedeu-
tung der nationalen Bewegungen zu wirdigen; es mul andererseits auch
deutlich werden, wie sehr die urspringlich auf menschheitliche Ziele gerich-
teten Revolutionsideen verkehrt worden sind und welche verhdngnisvollen
Auswirkungen die Ubersteigerung nationalen Denkens mit sich gebracht hat.
Nationalistische Verengung der Politik fohrt zur MiBachtung fremden Volks-
tums und zu machtstaatlichem Streben nach strategisch giinstigen und ,naiir-
lichen Grenzen®. AuBenpolitische und wirtschafiliche Erfolge Iéhmen das
Interesse an der freiheitlichen demokratischen Gestaltung der Innenpolitik
und beeintrdchtigen die Einsicht in die Dringlichkeit der Lésung sozialer
Aufgaben.

Beim Blick auf die europdischen Ordnungssysteme des 19. Jahrhunderts er-
weisen sich das Metternichsche System und die Heilige Allianz als restaurativ.
Auch Bismarcks AuBenpolitik nach 1871 ist an der Vergangenheit orientiert
und auf die Bewahrung der bestehenden Machiverhdltnisse gerichtet; sie
steht am Ende einer Epoche der kontinentaleuropdischen Geschichte. Das
Zeitalter der Weltpolitik kindigt sich an.

Folgende Begriffe sollten im Laufe des Unterrichts den Schillern verdeutlicht
werden:

Nation — Nationalgefiihl = Nationalismus — Chauvinismus — Nationalstaat
und Nationalitétenstaat — Bundesstaat und Staatenbund — Irredenta — Parti-
kularismus — Zentralismus — Fdderalismus — Volkstum — volkstimlich —
vilkische Idee — Minderheitenschutz — Selbstbestimmungsrecht.

Stoffliche Bereiche

1. Die Stérkung des Nationalgefihls im Zeitalter der Franzdsischen Revo-
lution

2. Der Volksbegriff Herders; die Romantik und ihre Bedeutung fir die natio-
nalstaatliche Entwicklung in Europa

3. Die nationale Bewegung von den Freiheitskriegen bis zur Reichsgrindung
1871
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4. Versuche konservativer Friedenssicherungen: der Deutsche Bund, die
Heilige Allianz, Bismarcks Bindnispolitik

5. Die italienische Einigung

6. Der &sterreichisch-ungarische Nationalitdtenstaat

7. Minderheitenprobleme.

4. Unterrichiseinheit

DAS PROBLEM DES IMPERIALISMUS UND KOLONIA-
LISMUS (Das Ausgreifen Evropas in die Weli)

Unterrichtsaufgabe

Der Imperialismus des 19. Jahrhunderts mu im Rahmen der Umgestaltung
der Lebensverhéltnisse durch Technik, Wirtschaft und Verkehr gesehen wer-
den. Er ist eine allgemein-europdische Erscheinung, erfdhrt aber je nach der
geistigen Struktur und nationalpolitischen Situation der Vélker verschiedene
Ausprdgungen. Neben den Leistungen der Kolonialmdchte werden auch ihre
Versdumnisse sichtbar. Das Aktionsfeld der europdischen GroBmdchte er-
weitert sich; die Verteilung der Erde im Wettlauf der Vélker vermehrt die
Spannungen in Europa. Der 1. Weltkrieg fihrt zur Erschitterung der Welt-
geltung und der Vormachtstellung Europas. Der Aufstieg Japans zur GrofB-
macht und der Eintritt der USA in den Weltkrieg kennzeichnen den globalen
Charakter der Weltpolitik und des Imperialismus im 20. Jahrhundert.

Bei der Erérterung der Fragestellungen, die durch die Problematik des Impe-
rialismus und Kolonialismus aufgeworfen werden, sollten u. a. folgende
Begriffe verdeutlicht und geklért werden:

Imperialismus — SendungsbewuBisein — Kolonialismus — Kolonie — Kolonial-
reich — Schutzgebiet — Protektorat — EinfluBsphére — Interessengebiet —
Mandat — Welthandelswege — Stiitzpunkt — Absatzmarkt — Autarkie — Sied-
lungsraum - Plantagenwirtschaft — Eingeborenenwirtscheft — Monokultur
~ Standortprobleme.

Stoffliche Bereiche

1. Grundlagen des Imperialismus: die Entstehung der Weltwirtschaft und des
Weltverkehrs, Streben nach Rohstoffen und Sicherung von Markten, der
Sendungsgedanke der europdischen Kolonialmdchte; die Ausweitung der
Machtpolitik

2. Der Ausbau der Koleonialreiche Englands, Frankreichs, Deutschlands, Ita-
liens. Belgisch-Kongo. Die alten Kolonialméchte Holland, Spanien und
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Portugal. RuBlands Vordringen in Asien und Amerikas Ausgreifen in den
Pazifischen Ozean

3. Naturrdume als Siedlungsgebiete und Lebensrdume fiir die Europder —
Rohstoffgebiete und Absatzmdrkte als Ergéinzungsrdume. ,Europdisierung”
und christliche Mission

4. Deuischlands Eintritt in die Weltpolitik; europdische, afrikanische und
asiatische Spannungsfelder. Flottenpolitik

5. Der 1. Weltkrieg; das Ausscheiden Deutschlands aus dem Kreis der Kolo-
nialmdchte

6. Japanischer Imperialismus in Ostasien
7. Die Wandlungen des britischen Empire.

13. Schuljahr (Oberprima)
5. Unterrichtseinheit

DIE AUSEINANDERSETZUNG DER DEMOKRATISCHEN
KRAFTE MIT DEN TOTALITAREN IDEOLOGIEN UND
HERRSCHAFTSSYSTEMEN

(Devtschland, Europa und die Welt zwischen 1917 und 1945)

Unterrichtsaufgabe

Mit dem Jahre 1917 beginnt eine neve Epcche der Weltgeschichte. Der 1. Welt-
krieg hatte noch als nationclstaatlicher Konflikt angefangen; mit dem Eintritt
der USA in den Krieg und der bolschewistischen Oktoberrevolution erweiterte
er sich zu einer universalen Auseinandersetzung, in der der Zusammenstof3
von Vélkern und Staaten durch tiefgreifende ideelle und gesellschaftliche
Gegensdtze verscharft wurde. Hierdurch rickt die Méglichkeit einer univer-
salen Birgerkriegssituation in bedrohliche Ndhe.

Es ist herauszuarbeiten, dafl in den zwanziger und dreifliger Jahren trotz
duBeren Weiterwirkens des nationalstaatlichen Denkens in Europa ein zu-
sehends sich verstdrkender Kampf zwischen demokratischen Kréften und
totalitdren Ideologien bzw. Herrschaftssystemen die Entwicklung bestimmt.
Soziale Spannungen und Umschichtungen, soziale Unsicherheit in Europa und
in der Welt verschdrfen die Krise. So werden die Menschen fir totalitdre
Systeme und sdkularisierte Heilslehren anfdllig.

Es ist zu zeigen, daBB der moderne Totalitarismus alle Lebensbereiche des
Menschen durchdringt und seinen Herrschaftsanspruch auch auf die private
Sphére und das menschliche Gewissen ausdehnt. Die Auseinandersetzung mit

37



ihm gehért zu den wesentlichen Aufgaben der politischen Bildung unserer

Jugend.

Aus dieser Sicht der allgemeinen Aufgabenstellung empfiehlt sich folgende
Gliederung der Unterrichtseinheit:

1. Das

bolschewistische Herrschaftssystem

2. Die Zeit der Weimarer Republik

3. Das

nationalsozialistische Herrschaftssystem.

Zu den einzelnen Unterrichtsgegenstdnden werden noch folgende Hinweise
gegeben:

2yl

Zu 2.:

Der kommunistische Rdétestaat ist die erste erfolgreiche Verwirk-
lichung der Lehren von Karl Marx und Friedrich Engels mit den Mitteln
traditioneller Machtpolitik und systematischen Terrors. Die bolsche-
wistische Oktoberrevolution ist in starkem Mafle eine Revolution
Lenins. Demnach muB seine Personlichkeit mit ihrer Verwurzelung
sowohl in spezifisch russischen Traditionen als auch in den philoso-
phisch-8konomischen Theorien von Marx und Engels beachtet werden.
Die Weltgefahr des Bolschewismus wird zundchst in den demo-
kratisch regierten Staaten der Welt nicht erkannt oder unterschétzt.
Bei dem Aufstieg Stalins ist zu zeigen, wie dessen skrupellosem
Despotismus die radikale Durchsetzung des bolschewistischen Herr-
schaftssystems gelingt. Sein bedeutsamer Erfolg, die rasche Indu-
strialisierung eines alten Agrarlondes, darf jedoch nicht als technische
Leistung isoliert betrachiet werden, sondern mu3 zusammen mit der
Grausamkeit der angewandten Methoden erértert und gewertet
werden.

Die Weimarer Republik ist darzustellen als die Griindung eines
demokratisch-parlamentarischen Rechts- und Verfassungsstaates in
Deutschland nach westlichem Vorbild. Sie kann sich nicht auf die
Daver behaupten, weil sie nach auBen die Belastungen des Versailler
Vertrags nicht oder erst sehr spdt zu beseitigen vermag, im Innern
aber durch einen hoffnungslosen Kampf gegen totalitdre Krédfte von
rechts und von links zerrieben wird. Die Siegermdchte zeigen aufler-
dem fir die innere Lage der Republik zu wenig Versténdnis, und
weite Kreise des deutschen Volkes bleiben im obrigkeitsstaatlichen
und nationalistischen Denken befangen.

Die AuBenpolitik Stresemanns ist zu wirdigen als zielstrebiges Be-
mihen um die Gleichberechtigung Deutschlands und als Beitrag zur
Verwirklichung einer i{iberstaatlichen Rechts- und Friedensordnung.
Die Vergiftung der innenpolitischen Atmosphdre durch hemmungslose
Agitation und Aktion (DolchstoBlegende, Parteitruppen, Terror), die
politische Indifferenz eines grofien Teiles des deutschen Birgertums



Zu 3.:

dirfen nicht verschwiegen werden. Ebenso offen muf3 aber hinge-
wiesen werden auf die unheilvolle Selbstausschaltung des deutschen
Reichstags durch Nichtzustandebringen eines sozialpolitischen Kom-
promisses im Frihjohr 1930. Hierdurch wurde im Zusammenhang mit
der Weltwirtschaftskrise die autoritére Periode der Présidialkabinette
eingeleitet.

Bei der Erorterung des Untergangs der Weimarer Republik darf nicht
aufBer acht gelassen werden, daf3 eine Vielzahl von Ursachen wirk-
sam gewesen ist und daB auch der ,historische Zufall” eine verhdng-
nisvolle Rolle gespielt hat.

Der Unterricht wird die Auswirkungen der Pariser Vorortvertrdge auf
Europa und die Welt deutlich aufweisen miissen. Das alte europdische
Staatensystem ist zerstért, eine neue dauverhafte Ordnung aber nicht
begriindet worden. Zahlreiche Unruhe- und Krisenherde verhindern
eine stetige Entwicklung. Wéhrend die USA sich aus Europa zuriick-
ziehen, wird der Vélkerbund héufig fir die selbstsiichtigen Machtziele
und das Sicherheitsbediirfnis der Sieger miBbraucht.

Der Machtverlust Europas in der Welt findet seinen stérksten Aus-
druck in der Umwandlung des britischen Empire zum Commonwealth
freier und gleichberechtigter Nationen. Ferner weist das Erwachen
der Vélker Afrikas und Asiens auf das bevorstehende Ende der
Kolonialherrschaft hin.

Das Dritte Reich muB im Zusammenhang der deutschen Geschichte
betrachtet werden, damit die Verfilhrungskroft der angebotenen
Synthese von Nationalismus und Sozialismus verstdndlich wird, die
sich als letzte Steigerung eines aller humanen und sozialen Werte
entleerten, biologisch begriindeten Nationalismus enthillt. Bei der
Darstellung des Weges in den nationalsozialistischen Staat ist es
wichtig, die psychologischen Voraussetzungen zu erériern, die An-
falligkeit der Menschen fiir reale Macht schlechthin und fir sékulari-
sierte Heilslehren. Bei der Analyse der Struktur des nationalsozia-
listischen Herrschaftssystems kommt es darauf an, dem Schiler die
Bedeutung der Propaganda und des Terrors als Machtmittel vor
Augen zu fihren.

Im Hinblick darauf sind antithetisch die Elemente einer menschen-
wirdigen Staats- und Sozialverfassung ins BewuBtsein zu heben.
Dabei sollte die Frage des Naturrechts erértert werden.

Die AuBenpolitik des Dritten Reiches muB erkannt werden als ,ver-
schleierter Imperialismus im Zeichen des Selbstbestimmungsrechtes”
(Hofer). Eine angebliche ,Europapolitik” fihrt schlieBlich zum Durch-
bruch der Sowijetunion durch den ,cordon sanitaire” der osteuro-
pdischen Staaten und zur Spaltung Deutschlands.
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Ob die geistig-politischen Fragen unserer Existenz erfaBt und ge-
meistert werden, hédngt weitgehend davon ab, ob die Jugend das
Erbe der Widerstandsbewegung aufnimmt. Darum ist dieses Kapitel
der Zeitgeschichte besonders grindlich zu behandeln als Frontbildung
des Menschlichen gegen das Unmenschliche.

Stoffliche Bereiche

Zul.:

Zv 2.:

Die bolschewistische Revolution 1917-1921 und die Errichtung der
4Diktatur des Proletariats” in RuBland: Entstehung und Ziele des
Bolschewismus; Lenin — gewaltsame Machtibernahme durch eine
Minderheit (,Oktoberrevolution®), Birgerkrieg, Beseitigung der bisher
fiilhrenden Schichten und Ausschaltung aller Gegner - Anfénge der
Geheimpolizei (Tscheka) — Unterwerfung selbsténdig gewordener
Vélker des ehemaligen Zarenreiches (Ukrainer, Georgier uv. a.) —
weltrevolutiondre Bestrebungen (Férderung von Aufstéinden, Komin-
tern).

Stalins ,Aufbau des Sozialismus in einem Lande”: Ausbeutung des
Menschen durch die staatliche Zwangswirtschaft: Kollektivierung und
Industriclisierung (Plansoll, Stachanow-System) — die Geheimpolizei
als Instrument des permanenten Terrors (Zwangsarbeitslager) — die
groBen ,Sduberungen” innerhalb der kommunistischen Partei — Sta-
lins Alleinherrschaft (Stalin-Kult) und die Verfassung von 1936.

Die sowjetische AuBenpolitik im Dienste der Machtausbreitung des
Bolschewismus: Hitler-Stalin-Pakt — Angriff auf Finnland und Aus-
schluB aus dem Vélkerbund — Annexion Ostpolens (Katyns), der bal-
tischen Lénder und Bessarabiens — imperialistische Politik wéhrend
des ,GroBen Vaterldndischen Krieges” (Eroberung in Ost- und Ost-
mitteleuropa und Ostasien) — gewaltsame Umsiedlung ganzer Be-
vblkerungsgruppen; Massenvertreibungen.

Die Weimarer Republik: Im Zusammenhang mit der Geschichte der
Weimarer Republik: die deutschen politischen Parteien (Geschichte,
Programme, Bedeutung). Die Novemberrevolution von 1918 — Weima-
rer Nationalversammlung und Reichsverfassung vom 11. 8. 1919 —
Reichskrise von 1923, Reichswehr und Weimarer Republik — Strese-
mann und die locarno-Verirdge — Rechtswendung des deutschen
Birgertums und Wahl Hindenburgs — Weltwirtschaftskrise und poli-
tische Radikalisierung — Versogen des Reichstags, Prdsidialkabinette
— Die Ursachen des Untergangs der Weimarer Republik.

Europa und die Welt: Pariser Vorortvertréige und Vélkerbund — die
Weltkrise des 20. Jahrhunderts — faschistische und autoritdre Lésungs-
versuche (ltalien, Spanien, Polen) — Umwandlung des britischen Com-
monwealth — Vorderer Orient — Ferner Osten.



Zu 3.: (In Anlehnung an die Empfehlung der Kultusministerkonferenz vom
8./9. 2. 1962.) Der Weg in den totalitGren Stoat: Hitler, Entstehung
und Ziele der NSDAP — der 30. Januar 1933 - Zerstérung der ver-
fassungsméBigen und rechtsstaatlichen Ordnung (Aufhebung der
wichtigsten Grundrechte durch die Verordnung vom 28. 2. 1933, Er-
méchtigungsgesetz, die Réhm-Krise) — ,Gleichschaltung® des poli-
tischen und gesellschaftlichen Lebens.

Das Terrorsystem des Nationalsozialismus: Der Kampf gegen poli-
tische Gegner und die christlichen Kirchen - SS, Gestapo, Konzen-
trationsloger — Rassenpolitik: Judenausrottung und Vernichtung ,un-
werten Lebens®.

Hitlers Eroberungspolitik und planméBige Vorbereitung des 2. Welt-
krieges: Die Doppelzingigkeit der AuBenpolitik: Friedensbeteuerun-
gen bei gleichzeitiger Kriegsvorbereitung (z. B. ,Mein Kampf®, HaB3-
bachprotokoll) — Arbeitsbeschaffung im Dienste der Aufristung und
Kriegsvorbereitung — Vertragsbriiche und Annexionen — Hitlers Pakt
mit Stalin.

Der 2. Weltkrieg als Katastrophe Europas: Uberfall auf Polen und
auf neutrale Staaten — Angriff gegen die Sowjetunion — der ,totale
Krieg” — der Terror in den beseizten Gebieten ~ die Wende des
Krieges — der Zusammenbruch und seine Folgen.

Der deutsche Widerstand gegen das nationalsozialistische System:
Bedingungen und Méglichkeiten — Widerstandskreise: Wollen und
Handeln — der 20. Juli 1944 — Widerstandsrecht und Widerstands-
pflicht.

Als AbschluBibetrachtung Uber totalitére Ideologien und Herrschaftssysteme
kann folgende zusammenfassende Ubersicht der wesentlichen Merkmale
des Totalitarismus (Empfehlung der Kultusministerkonferenz vom 8./9. 2.
1962) erarbeitet werden:

Der Totalitarismus

grindet sich auf eine Ideclogie, die den Charakter einer Ersatzreligion und
Heilslehre hat

beansprucht uneingeschrénkte Beherrschung und véllige Durchdringung des
gesamten Sffentlichen und privaten Lebens

setzt die Alleinherrschaft einer Partei durch und schaltet jegliche Opposition
aus.
Der Totalitarismus

benutzt demokratische Formen zur Scheinlegitimierung der Diktatur einer
Minderheit
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herrscht mit systematischem politischem, geistigem und seelischem Terror,
der grundsdtzlich jeden, selbst die eigenen Anhdnger bedroht, sich
aber vor allem gegen bestimmte, zu Feinden erkl&rte Gruppen richtet

miBachtet die Wiirde des Menschen

verfdlscht und miBBbraucht werthaltige Begriffe (Friede, Freiheit, Demokratie,
Sozialismus, Ehre, Vaterland u. a) und pervertiert sittliche und
rechtliche Werte im Dienste der Parteiziele (.Die Partei hat immer
recht”)

erstrebt die Weltherrschaft.

6. Unterrichtseinheit

DIE WELT ALS PHANOMEN UND AUFGABE
(Die Welt, Europa und Devtschland von 1945 bis heute)

Unterrichtsaufgabe

Mit dem Ende des 2. Weltkrieges ist die Weltgeschichte in eine neue Phase

ihrer Entwicklung eingetreten. Die geistigen, sozialen und politischen Um-

wdlzungen, die Europa seit der Franzésischen Revolution erschittert haben,

erfassen nunmehr die ganze Erde. Naturwissenschaften und Technik haben

die Macht, iber die der Mensch verfiigen kann, gewaltig gesteigert; never-

dings greift der Mensch in den Weltraum hinaus. Der Einzelmensch aber sieht

sich einer zunehmenden Vergesellschaftung ausgeliefert, in ein Geflecht

sekundérer Systeme verwoben, und muB den Verlust des Humanen durch

scheinbar selbstlaufende, uniberschaubare Prozesse befiirchten. Es ist die

Aufgabe des gegenwdrtig lebenden Menschen, diese Gefdhrdung zu erken-

nen, in politischen Formen zu meistern und ein menschenwirdiges Leben fir

alle zu gewéhrleisten.

Vor diesem groBen Hintergrund sollten alle nationalen und internationalen

Probleme der Gegenwart betrachtet werden. Wichtig ist die Behandlung

folgender Einzelthemen:

1. Die Vereinten Nationen und die Sicherung des Weltfriedens

2. Die Spaltung der Welt in Machtblécke

3. Die Herausforderung durch die kommunistische Weltrevolution und die
Antwort der freien Welt

4. Die Entwicklungsldnder im Spannungsfeld zwischen der &stlichen und west-
lichen Welt

5. Die Spaltung Deutschlands und der Weltfriede.

Zu den einzelnen Unterrichtsgegenstédnden werden noch folgende Hinweise

gegeben:
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Zu .z

Zu 2.:

Zv 3.:

Im Rickgriff auf frihere theoretische und praktische Bemihungen um
eine internationale Friedens- und Rechtsordnung (Hugo Grotius,
Kant; Haager Friedenskonferenzen, Vélkerbund) ist dem Schiler zu
zeigen, daf} seit dem 1. Weltkrieg die technische, soziale und poli-
tische Entwicklung zur Verwirklichung dieser urspriinglich im Namen
der Vernunft erhobenen Forderung zwingt. Der nach dem 2. Weltkrieg
— unter Vermeidung der Fehler des Vélkerbundes — erneute Versuch,
durch weltweite Zusammenarbeit den Machtegoismus zu bdndigen
und dem Naturrecht als allgemeingiltigem Vélkerrecht Geltung zu
verschaffen, steht unter der wachsenden Drohung der Selbstvernich-
tung der Menschheit. Die UN hat mit ihren Hilfsorganisationen neben
der Sicherung gegen unmittelbare Kriegsgefahr auch die Férderung
globaler Wohlfahrt ibernommen, um die Voraussetzungen fiir einen
daverhaften Frieden zu schaffen.

Die Wirksamkeit der Vereinten Nationen wird geldhmt durch das
Auseinanderbrechen der Welt in Machtblécke. Die politische Bedeu-
tung der ideologischen Spaltung muB grindlich erériert werden. An
verschiedenen Brennpunkten prallen &stliche und westliche, totalitére
und freiheitliche Welt aufeinander. Europa hat seine politische Fih-
rungsrolle durch die Weltkriege preisgegeben; die Macht hat sich auf
die beiden Pole UdSSR und USA verlagert.

Die Schiler sollten die Grundlinien der sowjetrussischen Politik und
der ihr zugrunde liegenden ideologischen Konzeption ebenso kennen-
lernen wie die Antwort der westlichen, unter Fihrung Amerikas
stehenden Welt auf die sowjetrussische Herausforderung. Die Sowjet-
union nitzt ihren mit dem Sieg Gber Deutschland gegebenen Macht-
zuwachs, um die kommunistische Weltrevolution voranzutreiben. In
ihrer AuBenpolitik ist die leninsche Strategie der Weltrevolution ver-
flochten mit Elementen klassischer Machtpolitik; in ihrer Innenpolitik
bleibt das &konomische und soziale System auf den in der Zukunft
liegenden Idealzustand der kommunistischen Endzeit-Gesellschaft
bezogen. Was die westliche Welt angeht, so darf nicht Ubersehen
werden, daB sie sich unter dem Eindruck der unmittelbaren Bedrohung
durch den Nationalsozialismus zundchst weithin gefdhrlichen lllusionen
hinsichtlich der bolschewistischen Ideologie und einer verhdngnis-
vollen Fehleinschdtzung der sowijetischen Politik hingab. Die ein-
gehende Besprechung der Grinde einer solchen Haltung vermag in
besonderer Weise der Scharfung des politischen Urteilsvermdgens zu
dienen. Das politische Ordnungsgefige der westlichen Welt hebt sich
in der Antwort auf die sowjetrussische Herausforderung allméhlich
immer deutlicher heraus. Hauptkennzeichen der Innenpolitik ist, daf3
der freie demokratische Rechtsstaat der Gegenwart entschieden
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Zu 4.:

sozial bestimmt ist; er lehnt die bewuBte Mediatisierung der Men-
schen im Dienste einer utopischen Zukunft ab und bekdmpft die
Gefahr einer schleichenden Mediatisierung des Menschen in der
Arbeitswelt der modernen Industriegesellschaft. Es sollte aufgewiesen
werden, daB3 die Struktur der westlichen Verfassungen bei allen
Unterschieden von Land zu Land (Amerika, England, Frankreich, Bun-
desrepublik Deutschland) im wesentlichen gleich ist. Es besteht eine
natiirliche Spannung zwischen Verfassungsrecht und Verfassungs-
wirklichkeit mit der immerwdhrenden Aufgabe fiir die Birger, die
politischen Ordnungsformen den sich wandelnden Verhdltnissen so
anzupassen, daB Freiheit und Verantwortung méglich bleiben (Beispiel:
Das Problem der klassischen Gewaltentrennung heute). Hauptkenn-
zeichen der AuBenpolitik werden erkennbar in der Bereitschaft zur
Aufgabe klassischer Souverdnitéitsrechte der Einzelstaaten zugunsten
tbernationaler Vereinigungen (z. B. Integration Europas) und in der
Ubernahme von Verantwortung einer neuen menschheitsbezogenen
Solidaritdt (partnerschaftliche Entwicklungshilfe).

Der Unterricht wird dem Problemkreis, der sich um das Erwachen der
Vélker Asiens und Afrikas und das Ende der Kolonialherrschaft euro-
péischer Vélker schlieBt, angemessenen Raum gewdhren missen. Die
Schiller sollten zundchst die naturrdumlichen Gegebenheiten der
jeweiligen Entwicklungsiander (immerfeuchte und wechselfeuchte
Tropen, Trockengebiete, Mittelbreiten, Gebirgs- und Kistenrdume)
kennenlernen und aus der Einsicht in die groBen Unterschiede der
Umwelt dieser .fremden Lénder” zur eigenen Heimat Versténdnis
fur die 6konomischen und sozialen Probleme dieser Vélker bekom-
men. Sie missen ferner die kulturgeschichtlichen Entwicklungsphasen,
in denen sich die sogenannten Entwicklungsldnder befinden, unter-
scheiden und die Schwierigkeiten begreifen lernen, die aus der
Begegnung ur- und frihgeschichtlicher oder mittelalterlicher Kulturen
mit der neuzeitlichen europdischen Geisteswelt und Zivilisation, ins-
besondere durch den revolutiondren Abbruch religidser und sozialer
Traditionen im Banne westeuropdischer Ideen, erwachsen. Dabei ist
zu beachten, daB die WeiBen den farbigen V&lkern in sehr ver-
schiedenartigen, oft gegensdizlichen Denk- und Verhaltensweisen
gegeniibergetreten sind und noch gegeniibertreten. Der Kommunismus
und die westliche Welt bemiihen sich, auf die Haltung der jungen
Nationen Afrikas und Asiens EinfluB zu gewinnen. Diese stehen unter
wachsendem Zeitdruck und suchen die Phasen der Entwicklung abzu-
kirzen. lhre Antwort auf die Frage nach der Ordnung der Einen
Welt kann von entscheidender Bedeutung sein. Die Schiller sollten
das Problem der Entwicklungshilfe an Beispielen grindlich erdrtern.
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Im gespaltenen Deutschland spiegelt sich die Problematik der Spal-
tung der Welt wider. Der Unterricht sollte deutlich herausstellen,
daB3 die Bundesrepublik in besonderer Weise aufgefordert ist, eine
sozial gerichtete, rechtsstaatliche Demokratie zu verwirklichen und
zugleich die mit dem belastenden Erbe des Nationalsozialismus
gegebenen nationalen Probleme in Geduld und Nichternheit zu 1&sen.
Es sollte aufgezeigt werden, wie in der sowjetischen Besatzungszone
hinter einer scheindemokratischen Fassade sich stufenweise die poli-
tische Entmachtung und geistige Vergewaltigung der Mehrheit der
Bevdlkerung vollzogen hat. Dabei dirfen wirtschaftliche Aufbau-
leistungen nicht unterschédtzt werden. Ein wesentliches Merkmal ist die
Einbeziehung der sogenannten DDR in das sowjetische Machtpoten-
tial. Wiedervereinigung, Oder-NeiBe-Grenze und Berlinfrage sind
als Probleme Deutschlands, Europas und der Welt zu sehen.

Stoffliche Bereiche

Zul.:

Zu2.:

Zu 3.:

Zu4.:

Die Charta der Vereinten Nationen
Die Organisation der Vereinten Nationen
Das Wirken der Vereinten Nationen seit 1945

Die Potsdamer Konferenz, der Ausbau des sowjetischen Satelliten-
systems, Truman-Dokirin und Marshallplan, Blockade Berlins, Korea-
Krieg.

SowijetruBland bis zu Stalins Tod, die Entwicklung unter Chrustschow
(Stilwandel bei gleichbleibenden Strukturen), Deutschlandpolitik (Ver-
treibung und Demontage, verkappte gesamtdeutsche Politik), Sowje-
tisierung Osteuropas und der Balkanstaaten, Unterdriickung der Auf-
stéinde in Mitteldeutschland, Polen und Ungarn, Machtsicherung mit
Hilfe des Eisernen Vorhangs, sowijetische Entwicklungshilfe, der
sowijetisch-chinesische Gegensatz.

Die Verfassungen westlicher Staaten, die Gefahr des Miflbrauchs der
Macht und der Freiheit, militérische Pakte (insbesondere NATO),
wirtschaftlich-politische Integrationen Europas (OECD, Montanunion,
EWG, Euratom, EFTA), Wege der westlichen Entwicklungshilfe.

Die Aufldsung der Kolonialreiche (Indien, Hinterindien, Vorderer
Orient, Afrika), Restgebiete kolonialer Herrschaft, Probleme des
Bevélkerungswachstums, Gesundheitsprobleme, Probleme der Indu-
strialisierung, Probleme der Staatsbildung, Stammesgegensétze,
Nationalismus, Anfénge demokratischer Lebensordnung, Aufbau des
Bildungs- und Erziehungswesens, Moglichkeiten und Grenzen der
wirtschaftlichen ErschlieBung, urspringliche und moderne Wirtschafts-
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formen, Rickfihrung von Europdern aus ehemaligen Kolonial-
gebieten; Beispiele aus verschiedenartigen Naturrdumen: z. B. Indien
(Monsunklima, Sprachen und Vélker, indische Hochkultur), Kongo
(tropenafrikanischer Lebensraum, frihgeschichtliche Sammler-, Pflan-
zer- und Hirtenkulturen), Irak (alte Hochkultur auf dem Boden noma-
discher Steppenkultur, Bewdsserungskultur, Ulindustrie, islamische
Kultur).

Zu 5.: Die Auseinandersetzung mit der Schuldfrage, die Austreibung der
Deutschen aus den ostdeutschen Gebieten, das Recht auf Heimat, die
Eingliederung der Vertriebenen und Fliichtlinge, das Grundgesetz der
Bundesrepublik, die soziale Marktwirtschaft, das soziale Gefiige der
Bundesrepublik, die Eingliederung in das westliche Verteidigungs-
system, die Regelung der Saarfrage, Europapolitik, die ungel&sten
nationalen Fragen (Wiedervereinigung, Oder-Neifle-Linie), die Uber-
fremdung der SBZ durch das kommunistische Herrschaftssystem, der
Aufstand vom 17. Juni 1953, die Fluchtbewegung, die totale Abrie-
gelung seit dem 13. August 1961.

7. Unterrichtseinheit

DIE FRAGE NACH DER STELLUNG DES MENSCHEN IN
GESELLSCHAFT, WIRTSCHAFT, STAAT UND NACH DEM
SINN DER GESCHICHTE

Unterrichtsaufgabe

Die Gefdhrdung des Menschlichen durch die revolutiondren Prozesse der
Gegenwart (sieche Unterrichtsaufgabe der 6. Unterrichtseinheit) fordert die
Besinnung auf das Wesen des Menschseins, seinen Ursprung und sein Ziel.
Diese Aufgabe gliedert sich nach zwei Perspektiven: Einmal kann in der Be-
trachtung der menschlichen und auBBermenschlichen Wirklichkeit die Besonder-
heit geistiger Realitdt von der physischen abgehoben werden. Ausgehend von
der Behauptung des dialektischen Materialismus, doBB eine evolutionistische
Ableitung der geistigen aus der materiellen Wirklichkeit wissenschaftlich
bewiesen werden kdnne, sollte die Eigenstdndigkeit geistiger Seinsweise auf-
gewiesen werden. In ihr ist die Freiheit menschlicher Existenz, die Méglichkeit
sittlich-verantwortlicher Entscheidungen, sind Wert und Wiirde der mensch-
lichen Person begriindet. Die Verkettung von Gut und Bése gehdrt zum Wesen
des menschlichen Daseins. Zur Einsicht in die Verbindlichkeit iiberpersénlicher,
Uberzeitlicher Werte zu fihren, ist eine zentrale Aufgabe des gemeinschafts-
kundlichen Unterrichtes. Von hier aus sollte das Verstdndnis fir den Standort
des Einzelmenschen in Gesellschaft, Wirtschaft und Staat, fir Freiheit und
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Verantwortung, fir mitmenschliches, tolerantes Verhalten geweckt und ver-
tieft werden. Im ganzen gesehen, fihrt diese Betrachtung zu Grundfragen
philosophischer Anthropologie und Ethik.

Zum anderen kann der Blick auf die Dynamik der Universalgeschichte gerich-
tet werden. Es ist nicht méglich, die Geschichte der Menschheit mit Hilfe eines
dialektischen Schemas zu berechnen, wie es der historische Materialismus tut.
Der Unterricht sollte die Faktoren aufzeigen, die den Lauf der Geschichte
beeinflussen, und deutlich machen, daBl Geschichte keine ,Funktion” dieser
Faktoren ist. Die Gliederung der Weltgeschichte in einen ur- und frish-
geschichtlichen Zeitraum schriftloser Kulturen, ein Zeitalter der geburts-
stdndisch und paternalistisch bestimmten Hochkulturen in der Alten und Neuen
Welt und einen in der jiingsten Vergangenheit aufbrechenden neuen Aon der
einen Weltkultur muB den Blick fir das Problem der Kontinuitdt 8fnen. Es
geht darum, den Schilern die Tatsache bewuBt zu machen, daB jedes
geschichtliche Ereignis unter zwei Gesichtspunkten betrachtet werden mufi:
einmal hat es einen Standort zwischen Vergangenheit und Zukunft und ist in
hohem Mafle abhdngig von geschichtsbildenden Faktoren, d. h. mittelbar und
zeitgebunden; zum anderen ist es einmalig, selbstdndig, ,unmittelbar zu:
Gott" (Leopold von Ranke) und darum verantwortbar vom handelnden Men-
schen als dem Tréger geschichtlicher Existenz. Die Betrachtung dieses ambi-
valenten Charakters der Geschichte fihrt zur Besinnung auf die Bindung des
Menschen an allgemeingiltige und Uberzeitliche Wertordnungen und zur
Frage nach der Bedeutung der Religion in der Geschichte. Die Katastrophe
des 2. Weltkrieges hat die Frage nach der Wahrung und Sicherung des
Friedens in der Welt wieder lebendig werden lassen (vgl. Kant: ,Zum ewigen
Frieden®, 1795). Sie ist von der Frage nach Wesen und Sinn, Ursprung und
Ziel der Geschichte nicht zu trennen.

Folgende Themen bzw. Begriffe kdnnen im Unterricht erdrtert
werden:

Individuum, Person, Persénlichkeit = Masse, Gesellschaft und Gemeinschaft —
Staat und Kirche

Moderne Arbeitswelt — pluralistische Gesellschaftsordnung — Beruf und Frei-
heit — Bildung und Wissen — MuBe und Kult

Recht, Macht und Gewalt — Autoritdt und Gewissen — Naturrecht und posi-
tives Recht

Natur und Geschichte — Fortschritt und Tradition — Determinismus und Frei-
heit — Schépfung und Evolution — Mythos und Heilsgeschichte — Geschichte
als Lehrmeisterin

Sitte und Sittlichkeit — Gesetz und Freiheit.

47



Hinweise auf das Unterrichtsverfahren

Die Gesamtgestaltung des Unterrichts in Gemeinschaftskunde kann nur
Lehrern Ubertragen werden, die die Lehrbefé&higung fiir Geschichte erworben
haben. Es ist winschenswert, daB sie die Lehrbeféhigung in Erdkunde oder
Philosophie besitzen. Der Geschichtslehrer muBB auf die Zusammenarbeit mit
Lehrern anderer Fécher, insbesondere der Erdkunde und Philosophie, aber
auch der Religion und Sprachen, bedacht sein. Ein weiterer Lehrer oder meh-
rere Lehrer kdnnen bei fécheriibergreifenden Unterrichtsaufgaben mitwirken;
fur die Durchfihrung empfehlen sich die Unterrichtsformen des Kolloquiums
und des Epochenunterrichts. Als Beispiele werden folgende Problemkreise
genannt: das Widerstandsrecht, Eigentum und Gemeinwohl, das Prinzip der
Subsidiaritdt, Staat und Volk, Tradition und moderne Arbeitswelt im afro-
asiatischen Raum. Eine griindliche Behandlung dieser Unterrichtsgegensténde
ist ohne Bericksichtigung religidser und philosophischer, soziologischer und
geographischer Gesichtspunkte nicht mdglich. Wenn mehrere Fachlehrer zu-
sammenwirken, missen Auswahl des Stoffes und Gliederung der Schwerpunkte
sowie methodische Fragen der Unterrichisgestaltung in vorbereitenden Be-
sprechungen und dem Unterricht folgenden Erfahrungsaustausch besprochen
werden. Fir die Einheit des gesamten Unterrichtsverlaufs und die abschlieBende
Beurteilung der Leistungen der Schiiler ist der Geschichtslehrer verantwortlich.
Die Themenkreise geben Perspektiven fir die gedankliche Durchdringung und
Sichtung des geschichtlichen und gegenwartskundlichen Stoffes. Es bleibt dem
Lehrer Gberlassen, ob er den Weg zur Erarbeitung iibergreifender Gehalte
Uber die chronologische Behandlung der einzelnen Epochen des vorgeschrie-
benen Zeitraumes wdhlen oder ob er die thematischen Gesichtspunkte Gber
gréBere Zeitabschnitte hinweg in Form von Léngsschnitten verfolgen will. Die
Themen sind in jedem Fall in enger Verbindung mit konkreten Unterrichts-
gegenstdnden zu behandeln. Nur so erscheinen fiir einen Schiller Diskussionen
grundsdtzlicheren Charakters, z. B. iUber Wesen und Aufgabe des Staates, iber
die menschlichen Gesellungsformen, fruchtbar und sinnvoll. Der Lehrer sollte
stets die Doppelseitigkeit seiner Aufgabe sehen:

Die Behandlung der Raum und Zeit ibergreifenden Fragestellungen er-
leichtert die Erfassung von Strukturen der kulturellen, politischen, sozialen
und wirtschaftlichen Wirklichkeit, erméglicht die Klérung wichtiger Begriffe
und Verhaltensweisen des Menschen in verschiedenen Llebensbereichen,
hebt das Allgemeine geistiger Gehalte von der Vielzahl konkreter Einzel-
erscheinungen ab. Die Gefahr isolierter Strukturbetrachtungen und beden-
kenloser Verallgemeinerungen ist zu vermeiden; die zeitbedingte Beson-
derheit und die Verflechtung der Lebensbereiche in der komplexen Einheit
einer Epoche dirfen nicht auBBer acht gelassen werden.

Der dem Nacheinander der Ereignisse stérker folgende Unterricht behdlt
die geschichtliche Wirklichkeit im Auge, wie sie gewesen ist, und sucht ihr



gerecht zu werden; er vermittelt Versténdnis fir die Wandlungen im histo-
rischen ProzeB und damit fir die Bedingtheit unserer gegenwdrtigen
Situation. Hier besteht die Gefahr, Gber der bunten Fiille des Stoffes und
seiner Verwandlungen den Blick for die thematischen Grundziige und das
Bestdndige giltiger Ordnungen zu verlieren; der Lehrer darf seine Auf-
gabe nicht in einer Wiederholung des chronologisch aufgebauten Grund-
lehrganges sehen.

Der Arbeitsstil der Oberstufe ist weiter zu entfalten. Im Grundsatz gilt das
fur die Obersekunda Gesagte auch hier. Quellen, z. B. staatsphilosophische
Texte, und Darstellungen der Geschichtsschreibung sind ausgiebig heranzu-
ziehen. Weiteres Arbeitsmaterial fir Lehrer und Schiler sind: geographische
und historische Karten; Statistiken aus den verschiedenen Lebensbereichen,
z. B. Bevélkerungsstatistiken, Berufsstatistiken, Ubersichten und Tabellen Gber
die Entwicklung bestimmter Wirtschaftszweige; Publikationen aus Presse und
Zeitschriften,

Empfohlen werden auBlerdem: Besuche von Parlaments- und Gerichtssitzun-
gen; Besichtigungen von Fabriken, Betrieben, sozialen Einrichtungen; Vor-
trdge von Persénlichkeiten, die auBBerhalb der Schule im &ffentlichen Leben
stehen.

Dem Schiller soll Gelegenheit gegeben werden, sich in kleinere, Gberschau-
bare Fragenkreise, fir die er sich besonders interessiert, selbstdndig einzu-
arbeiten; er mufl angeleitet werden, das Arbeitsmaterial aufzufinden, zu
ordnen und auszuwerten. Dies kann auch im Rahmen des arbeitsteiligen
Gruppenunterrichts geschehen. In Einzelfdllen sollte die Anfertigung von
Facharbeiten geférdert werden.

Wichtig ist die Anknipfung an den Unterricht der Mittelstufe und der Ober-
sekunda. Das Orientierungswissen der Schiller mu3, wo es erforderlich ist,
vervollstdndigt werden. Doch sollte das Schwergewicht des Unterrichts auf der
grindlichen Behandlung reprdsentativer Beispiele liegen. Das Phdnomen der
Industrialisierung kann z. B. an den Verhdltnissen in Deutschland dargelegt
werden, wéhrend die Entwicklung in den USA und England nur orientierend,
ggf. durch Lehrervortrag, gekennzeichnet wird. In Ghnlicher Weise muB8 bei
der Behandlung des Kapitels ,Entwicklungslénder” verfahren werden; es ist
unmédglich, die Probleme aller jungen Staaten auBerhalb des europdischen
Kulturkreises eingehend zu erdrtern.
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2. Richtlinien fir den Geschichtsunterricht
an sozialwissenschaftlichen M&@dchengymnasien
und an Aufbaugymnasien

2.1 Der Geschichtsunterricht
am sozialwissenschaftlichen Madchengymnasium

Aufgaben und Ziele des Unterrichts stimmen mit denen der grundstdndigen
Gymnasien Uberein; Teil I, 1 der Richtlinien ist deshalb zu beachten (S. 3 ff.).
Eine besondere Aufgabe erwdchst dem Geschichtslehrer daraus, doB er seinen
Unterricht mit dem Unterricht in Sozialkunde abstimmen muB. Er sollte im
Grundlehrgang den Unterricht in Sozialkunde, der in Untersekunda beginnt,
dadurch vorbereiten, daf3 er den sozialgeschichilichen Erscheinungen beson-
dere Aufmerksamkeit zuwendet. Demgegeniiber kann auf der Oberstufe auf
die systematische Behandlung der sozialen Theorien und der soziologischen
Strukturen verzichtet werden. Wegen der mannigfaltigen Querverbindungen
soll der Unterricht in Sozialkunde und Geschichte méglichst von demselben
Lehrer erteilt werden.

Der Unterricht gliedert sich in einen fiinfiGhrigen Grundlehrgang — &. bis 10.
Schuljohr (Quarta bis Untersekunda) — und einen dreijghrigen Oberstufen-
lehrgang — 11. bis 13. Schuljahr (Obersekunda bis Prima).

Grundlehrgang

Es gelten die Richtlinien fir den Grundlehrgang an den ibrigen grundstdn-
digen Gymnasien (S. 4 bis 25).

Oberstufenlehrgang

Es gelten die Richtlinien fir den Oberstufenlehrgang an Aufbaugymnasien
(S. 52).

2.2 Der Geschichtsunterricht am Aufbaugymnasium

Aufgaben und Ziele des Unterrichts stimmen mit denen der grundsténdigen
Gymnasien {iberein; Teil Il, 1 der Richtlinien ist deshalb zu beachten (S. 3 ff.).
Der Unterricht gliedert sich in einen dreijdhrigen Grundlehrgang - 8. bis 10.
Schuljahr (Untertertia bis Untersekunda) — und einen dreijdhrigen Oberstufen-
lehrgang — 11. bis 13. Schuljahr (Obersekunda bis Oberprima).
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Der Grundlehrgang
Untertertia bis Untersekunda

a) Allgemeine Aufgaben

Die allgemeinen Aufgaben stimmen mit denen der grundsténdigen Gym-
nasien Uberein (S. 3 ff.).

b) Die Unterrichtseinheiten

C

Sinn und Zweck der Einteilung des Stoffes in Unterrichtseinheiten sind
Teil 1l, 1.12 der Richtlinien zu entnehmen (S. 4 f.). Die erste Unterrichtsein-
heit eriibrigt sich; die Unterrichtseinheiten 2 bis 15 (S. 5 bis 20) werden
Ubernommen und folgendermafen auf die drei Klassen verteilt:
Ulll 2. bis é. Unterrichtseinheit:
Zeitraum: Von den Anfdngen der Menschheitsgeschichte bis zum
Ausgang der Karolinger
O Il 7. bis 10. Unterrichtseinheit:
Zeitraum: Vom altdeutschen Kaisertum bis zum Ausgang des Abso-
lutismus
Ul 11. bis 15. Unterrichtseinheit:
Zeitraum: Von der Franzésischen Revolution bis zur Gegenwart.

Hinweise fir das Unterrichtsverfahren

Der Lehrer der Untertertiac mufl an den Geschichtsunterricht der Volks-
schule ankniipfen. Er muB daoher die dafiir geltenden Richtlinien kennen
(ABI. KM. April 1962, S. é8 ff.) und den geschichtlichen Bildungsstand, den
die Volksschule vermittelt hat, beriicksichtigen. Im Ubrigen wird auf die
Hinweise fir die zweite Stufe der grundstGndigen Gymnasien verwiesen

(S. 21).

Der Oberstufenlehrgang

Die Richtlinien fiir Geschichte und Gemeinschaftskunde der grundsténdigen
Gymnasien gelten grundsdtzlich auch fir die Klassen Obersekunda bis
Oberprima der Aufbaugymnasien. Da hier in den Klassen Ull und O Ge-
schichte und Erdkunde als besondere Fédcher gefihrt werden, kann die
Erdkunde diejenigen Unterrichtsaufgaben der Gemeinschaftskunde iber-
nehmen, die Uber einen Geschichtsunterricht im engeren Sinne hinaus-
gehen und in ihren Bereich Ubergreifen. Dafiir eignet sich z. B. der grofite
Teil der zweiten Unterrichtseinheit sowie das Thema ,Entwicklungslénder” in
der sechsten Unterrichiseinheit. Die Arbeit im Geschichts- und Erdkunde-
unterricht muB in gemeinsamer Planung und sténdiger Fihlungnahme ge-
schehen, so daB die fir die Gemeinschaftskunde der anderen gymnasialen
Typen geltenden Aufgaben auch hier im wesentlichen erfillt werden.

Da am Aufbaugymnasium in der O 1l 3 Wochenstunden zur Verfiigung
stehen, sind abweichend vom Grundplan der Oll an grundstGndigen
Gymnasien beide Themen der antiken Geschichte, ,Die attische Demo-
kratie” und ,Die rémische Republik”, verbindlich.
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IIL. Inhaltliche Forderungen im Fach Geschichte -
Gemeinschaftskunde fiir die Reifeprifung

Der Schisler soll nachweisen, daB er in angemessenem Umfang gelernt hat,
,unsere gegenwdrtige Welt in ihrer historischen Verwurzelung, mit ihren
sozialen Bindungen, ihren politischen Bestrebungen und Tendenzen zu ver-
stehen und kritisch zu beurteilen” (Rahmenrichtlinien der Kultusminister-
konferenz fur die Gemeinschaftskunde vom 5. 7. 1962).

Die Profungsaufgabe ist den in den Primen behandelten Themenkreisen zu
entnehmen. Empfohlen werden: scharf umrissene Themen oder charakte-
ristische Texte, Bilder, Statistiken zur Auswertung bzw. Interpretation. Es
kénnen Zeugnisse aller Epochen bericksichtigt werden. Es wird erwartet,
daB der Schiler die zu seiner Aufgabe gehérenden Unterrichtsgegensténde,
z. B. Ereignisse, Persénlichkeiten, Entwicklungen, auf der Grundlage des in
den Richtlinien for den Geschichtsunterricht festgelegten Zahlenkanons in
ihren geschichtlichen Zusammenhang einordnen und sie in Beziehung setzen
kann zu den Grundlagen und Ordnungen des heutigen politischen Lebens.
Dabei soll die Prifung erkennen lassen, dafl die aus den besonderen Proble-
men der Gegenwart erwachsenden Aufgaben dem Schiler vertraut sind.

52






