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Vorwort

In den Richtlinien vom 8, Marz 1955 habe ich darauf hingewiesen, daB die Volksschule
ihre Aufgabe darin sehen sollte, ,,unter straffer Konzentration und Stoffbeschneidung,
im Willen zum Einfachen und Elementaren, eine gediegene Grundbildung zu
vermitteln®, Um dieses Ziel zu erreichen, sollten nicht lebenswichtige Stoffe aus-
geschieden und bestimmte Kernstoffe ausgewihlt und in einem Rahmenplan fest-
gelegt werden.

Diesen Plan der Bildungsstoffe, die in jeder Volksschule des Landes zu erarbeiten
sind, lege ich vor. Er ist nur in Verbindung mit den Richtlinien zu sehen und
muBl den besonderen értlichen Verhiltnissen entsprechend gestaltet werden. Fiir die
nicht aufgefiihrten Ficher (Katholischer Religionsunterricht, Evangelische Unterweisung,
Englische Sprache, Werkarbeit, Musische Bildung, Leibeserziehung und Schreiben)
wird auf die Richtlinien verwiesen.

Die Auswahl des Lehrgutes soll eine in die Tiefe fiihrende Betrachtung, selbsttitige
Erarbeitung und Sicherung der Ergebnisse durch vielseitige Ubung erméglichen.
Sie will den Lehrer nicht daran hindern, begabteren Schiilern durch differenzierendes
Bildungsverfahren weitergehende Moglichkeiten zu bieten.

Die fachliche Anordnung der Stoffe darf nicht so aufgefaBt werden, a.ls fordere der
Plan einen streng geficherten Unterricht. Der Lehrer sollte im Gegenteil um eine
gesamtunterrichtliche Themenstellung bemiiht sein.

In diesem Zusammenhang ist zu betonen, daB die im EinfiihrungserlaB zu den
Richtlinien zugesicherte Freiheit der Methode immer dort ihre Grenze findet, wo sie
die Einheit der Bildungsarbeit einer Schule in Frage stellt.

Schiitz
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Stoffplan

MUTTERSPRACHLICHE BILDUNG

Richtiinien

Aus den Richtlinien vom 8. 3. 1955

Muttersprachliche Bildung

GRUNDSCHULE
1. und 2. Schuljahr
Sprechen '

In allen Unterrichtsstunden sind Erzihlen und
zusammenfassende Wiedergabe der Unterrichts-
ergebnisse zu iiben. Immer muB auf richtiges und
deutliches Sprechen geachtet werden.

Sprachlebre

Der Sprachlehreunterricht pflegt den unbefangenen,
natiitlichen Sprachgebrauch. Die Benennung der
Wortarten tritt in den Hintergrund.

Lesen

Am Ende des 2. Schuljahres miissen die Kinder
einfache Texte, deren Inhalt ihrer Erfahrungswelt
entspricht, ohne Hilfe sinngemiB und mdoglichst
lautrein lesen kénnen.

Schreiben

Zu diesem Zeitpunkt sollen sie auch gelernt haben,
alle Buchstabenformen det Ausgangsschrift aus dem
Gedichtnis klar, schon und mit zweckmiBigem
Ansatz zu schreiben und im Wortzusammenhang
richtig aneinanderzureihen. Nach Méglichkeit wird
die Schiefertafel gegen Ende des 2. Schuljahres
nicht mehr benutzt.

Rechischreiben

Sobald die ersten Wortbilder angeeignet worden
sind, beginnt das Uben der richtigen Schreibweise.
Es verwendet die Mittel des Abschreibens, des
Aufschreibens und des Nachschreibens (Diktat).
Die Kinder sind so weit zu fordern, daB sie eine im
Klassenverband erarbeitete ansprechende Geschichte
von fiinf bis sechs Sitzen aus dem Bereich ihres
Wortschatzes fehlerfrei nachschreiben konnen. Bei
den Ubungen im Rechtschreiben ist immer auf eine
schéne und deutliche Schrift zu achten.

3. und 4. Schuljahr
Sprechen, mindlicher und schriftlicher Ausdruck

Am Ende des vierten Schuljahres miissen die Schiiler
fihig sein, landschaftsgebundene Sprach- und Sprech-
fehler zu erkennen und zu vermeiden. Uber Erlebtes
und Erfahrenes sollen sie sich schlicht und zutreffend
miindlich und schriftlich ausdriicken kénnen. Taglich

AUFGABE

Die Volksschule ist Muttersprachschule. Sie entfaltet die
Sprachkraft, das Sprachgefibl und das Sprachverstindnis
des Kindes, dffnet ibm dem Zugang u der in Sprache und
Dichtung geformten Geistes- und Gemiitswelt und  be-
[abigt es, am geistigen Leben seines Volkes teilzumehmen.
Der muttersprachlichen Bildung dient jeglicher Unterricht,
wenn er anschauliches Denken pflegt, durch titigen Umgang
mit den Dingen und Sachen gu echten Erkenntnissen leitet,
den Wirklichkeitssinn weckt und festigt, nach geistiger Klar-
heit strebt und gu innerer Wahrhaftigkeit ergiebt.

Der muttersprachliche Unterricht vollzieht sich in den
Bereichen der miindlichen und schriftlichen Sprachpflege.
Beide sind einander gugeordnet.

Fiir den Erfolg des muttersprachlichen Unterrichts ist es
entscheidend, daff der Schiiler ein Gefdihl fir das Zu-
sammenstimmen von Wort und Sinngebalt oder Gedanke
gewinnt und so die inmere Sprachform erlebt. Daraus
wachsen ibm die Krifte fiir das eigene Sprachkinnen u.
Weil Sprache vor allem gehirtes und gesprochenes Wort ist,
sind Erzdblen und Vorlesen, Spielen und Berichien und der
Viortrag von Dichtungen besonders zu pflegen.
Sprachsicherbeit und -richtigkeit werden vornehmlich durch
eigenes Sprachgestalten erworben. Sprachlebre und Sprach-
kunde vertiefen im Kinde das Verstindnis und steigern
seine Sprachkraft.

Im Dienst der schriftlichen Sprackhgestaliung stehen sorg-
same Pflege des mindlichen Ausdrucks und Ubung im
richtigen Schreiben.

Ziel des muttersprachlichen Unterrichts ist eine schlichte,
natiirliche Sprache, die klare, sachlich richtige, wabre Aus-
sage.

BILDUNGSARBEIT

Miindliche Sprachpfiege
Der Hauptwert ist auf die gesprochene Sprache zu legen.
Die Sprache des Lehrers wirkt als Vorbild, Wibrend der
gesamiten Schulzeit ist das Kind angmleiten, lautrichtig,
natiirlich und ausdrucksvoll zu sprechen. Es muff auch 3um
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Richtlinien

MUTTERSPRACHLICHE BILDUNG

Stoffplan

rechten Hiren eryogen werden. Sprechiibungen sind immer in
Sinnzusammenbingen durchzufiibren. Kinderreime, Schnell-
sprechverse, schallnachabmende Weorter wecken Freude am
sprachlichen Woblklang und ein erstes Abnen vom inneren
Zusammenhang zwischen Wortklang und Worthedentung.
In allen Schuljabhren werden Spriiche, Lieder, Gedichte und
ansgewdblte Stiicke dewtscher Prosa gelernt und in gutem
Vortrag dargeboten.

Stegreif-, Puppen- und Jugendspiel als altersgemife Form
des Laienspiels haben fiir das Spracherlebnis und die Sprach-
firderung beachtlichen Wert. Die Kinder erfabren im Spiel
eindringlich die enge Verbindung zwischen Erleben, Dar-
stellen und sprachlichem Aunsdruck.

Ausf allen Unterrichitsstufen und in allen Unterrichis-
gebieten sind freies Sprechen, Ergiblen und Berichten 3u
pflegen. Der Schiiler muff lernen, eine Sache richtig und in
guter Ordnung, lebendig und anschaulich darzgustellen. Die
Sprechersichung in der Volksschule ielt auf eine volkstiim-
Jiche Hochsprache.

1sind vorbereitete schriftliche Ubungen zur Erlernung
und zur Pflege des Rechtschreibens durchzufithren
und zu iberpriifen.

Sprachlebre

Durch titigen Umgang mit der Sprache miissen die
Kinder bis zum Ende des vierten Schuljahres gelernt
haben, was mit Begriffen wie Hauptwort, Ge-
schlecht, Einzahl, Mehtzahl, Zeitwort, Eigenschafts-
wort und Fiirwort gemeint ist. Die herkémmliche
Satzlehre (Satzzergliederung) gehort nicht in die
Grundschule.

Lesen

Die Schiiler miissen am Ende der Grundschulzeit
gelernt haben, Texte, die in ihrem Satzbau iiber-
schaubar sind und deren Verstindnis ihrer Alters-
stufe keine Schwierigkeiten macht, flieBend und
sinngemiB zu lesen. Sie sollen mindestens 30 Ge-
dichte, dazu auch Lieder und Spriiche, die in der
Klassengemeinschaft zu erwerben sind, auswendig

gut sprechen konnen.

Schreiben

Die Schiiler miissen fihig sein, zusammenhingende
Texte in der Ausgangsschrift schon, ziigig und in
guter Anordnung zu schreiben.

Mit der Ubung der,,deutschen Schrift istim 4. Schul-
jahr zu beginnen.

Rechischreiben

Durch stindige Ubung im zuchtvollen Sprechen,
durch festes Einprigen von Wortbildern und
dauerndes Uben der richtigen Schreibweise (Ab-
schreiben, Aufschreiben, Nachschreiben) sollen die
Kinder am Ende der Grundschulzeit weitgehende
Sicherheit im Rechtschreiben erreicht haben.

Zu dieser Sicherheit rechnet auch das GroBschreiben
von Zeit- und Eigenschaftswortern.

Diktate sollen am Ende des 4. Schuljahres 12 bis 15
kurze Sitze umfassen.

Sprachlebre

In der Sprachpflege miissen sich Sprachgestaltung und Sprach-
lebre oder Sprachkande gegenseitig ergingen und befruchten.
Immer ist der Schiiler vor die Aufgabe des eigenen Sprach-
gestaltens u stellen. Sprachanlisse ergeben sich aus der
LErfabrungswelt der Kinder und aus dem Unterricht. Der
miindliche Ausdruck entfaltet sich im Laufe der Schulyeit
von der kurgen, einfachen Aussage zur umfassenden und
gegliederten Darstellung von Erlebnissen und Sachverbalten.

4

OBERSTUFE
Miindliche und schriftliche Sprachpflege

Die Schiiler sollen lernen, sich miindlich und schrift-
lich klar, richtig, selbstindig und iiberzeugend aus-
zudriicken. Der miindlichen und schriftlichen Sprach-
pflege dient die klar gegliederte Zusammenfassung
der Unterrichtsergebnisse. Sie wird fiir alle Unter-
richtsgebiete gefordert.
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MUTTERSPRACHLICHE BILDUNG

Richtlinien

Wie in der Grundschule sind auch in der Oberstufe
die tiglichen schriftlichen Ubungen verpflichtend.

5. Schuljahr

Kurzbericht und Erzihlung. Der Kern ciner Er-
zihlung, Einleitung, SchluB.
Beschreibung eines Vorganges.

6. Schuljahr

Beobachtungsauftrige, Bericht und Erzihlung, Ar-
beit am fertigen Sprachganzen: Umbau — den Kern
einer Geschichte finden — eine Geschichte in Stich-
worten wiedergeben — aus Stichworten einen aus-
fiihrlichen Text entwickeln — eine Kurzgeschichte
ausbauen — eine Geschichte ausdenken. Beschreiben
eines Vorganges, eines Gegenstandes.

7. Schuljahr

Der Tatsachenbericht. Die Inhaltsangabe. Der
Arbeitsertrag einer Stunde wird zusammengefaBt.
Ein Gegenstand wird beschrieben. Einen Vorgang,
eine Person, ein Bild beschreiben. Der Erlebnis-
bericht. Der Entwurf. Das Uberarbeiten des Ent-
wurfs. Einfache Formen des Brief- und Schrift-
verkehrs.

8. Schuljahr

Erzihlung und (nur fiir Begabte) Schilderung. Das
Gesprich. Aufbau einer Feierstunde. Weitere Formen
des Schriftverkehrs. Bewerbungsschreiben — Le-
benslauf — Einladung — Dankschreiben — Meldungen.

Sprachlehre
5. Schuljahr
Vom Satzkern. Von den Nebenfeldern des Satzes.

Die wichtigsten Wérter im Satz, im Sprachstiick.
Waértliche R_ede. Wortfamilien.

6. Schuljahr

Arbeit am Satz: Der gleiche Satz dndert bei anderer
Satzmelodie seinen Sinn. Aus Eigenschaftswortern
werden Hauptworter und Zeitworter. Zahlworter.
Zusammenfiigen von Sitzen. Bindewdrter, Wort-
feldiibungen. Wortliche und nichtwortliche Rede.

7. Schuljahr

Von der richtigen Wertung des Wortes: Gegensitze,
Vergleiche, Verstirkung des Ausdrucks, Uber-
treibungen. Das treffende Eigenschaftswort. Von
der Leistungs- und Wandlungsfihigkeit des Zeit-

Dabei lernt das Kind, den treffenden Ausdruck zu finden,
das Gemeinte in die richtige Sprachform zu fibren und es
sinngemdfl gu ordnen.

Der muttersprachliche Unterricht miibt sich um den
treffenden Ausdruck, indem er den Wortschaty des Kindes
klirt und erweitert und das Verstindnis fiir die Bedentung
und Leistungen der Wortarten weckt. Ubungen in Wort-
reiben, Wortfamilien und Wortfeldern dienen der Pflege
des Aunsdrucks. Auf der Oberstufe wird diese Arbeit durch
Wortkunde und Sprachbetrachtung erweitert und vertieft.
Vergleiche zwischen Mundart und Hochsprache zeigen
dem Schiiler deren Wesen und unterschiedliche Ausdrucks-
kraft.

Fiir die Arbeit an der Sprachform baben Regeln nur ge-
ringen Wert. Weckung und Stirkung des Sprachgefiibls
stehen vor der Belehrung diber die Gesetzmifigkeit der
Sprachbildung. Formen werden nicht gegeben, sie miissen
durch eigenes Tun des Schiilers erkannt und geiibt werden.
Landschaftliche Sprach- und Sprechfebler sind besonders zu
beachten.

Da ¢in eigenes Erarbeiten nur bei Sinnganzen miglich ist,
die fiir das Kind Lebensbedentung haben, sind auf allen
Stufen die sprachlichen Formen in geschlossenen Sachgebieten
XH diben.

Dichterisches Lesegut ist kein Ubungsstoff fiir die Sprach-
lebre.

Stilpflege

In der Stilpflege geht es nicht nur um die sprachliche Richtig-
keit, sondern vorwiegend um das Erlebnis des Zusammen-
stimmens von Sinngehalt und sprachlicher Gestalt. Die
Stilpflege soll den kindertiimlichen Sprachausdruck zu
einem volkstiimlichen Rede- und Schreibstil entwickeln,
der DBildbaftigkeit mit treffender Genauigheit verbindet
und den Inbalt in einer schlichten, wabrbaften Weise wieder-
gibt. Dieses Ziel kann nur jiber das eigene Tun des Kindes
erreicht werden.

In enger Verbindung mit den Gestaltungsiibungen sollten
Stilbetrachtungen stehen, Vergleiche guter, uchtvoller
Prosa mit geschwiizigen Berichten oder Abschnitten ans
Schundbiichern. Leere Wortmacherei mufl entlarvt werden;
Modewirter, Papiersprache, Buchstabenwirter und Fremd-
warter sind gu bekimpfen.

Die mimdlichen und schriftlichen Ubungen zur Sprachge-
staltung gipfeln im Aufsaty. Im weiten Schuljabr ist mit
kleinen Niederschriften zu beginnen, und vom dritten Schul-
Jabr an wird monatlich ein Aufsatz eingetragen. In den
ersten Jabren wird das Ergablen cigener Erlebnisse die
Aufsatzform bestimmen. Etwa vom fiinften Schuljabr an
ist es maglich, die Formgesetze der Erzablung g erarbeiten,
am besten durch Gegeniiberstellung mit dem Sachbericht. In
den beiden letzten Schuljahren kinnem von den Kindern
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schriftliche Darstellungen in der Stilform der Beschrei-
bung, in ginstigen Fillen auch der Schilderung gefordert
werden. Das Briefschreiben ist in Ankniipfung an echte
Anlisse gu fiben.

Die Aufgaben fiir die Stiliibungen miissen eng umgrengt sein.
Sie sollen die Kinder ansprechen und Freude am sprachlichen
Gestalten wecken.

Lesen

Lesen ist Erschlieflen von Sinngehalten ans Schrifthildern
und gestaltendes Sprechen von innerlich Vernommenem.

Das Erschlieffen des Sinnes aus Geschriebenem und Ge-
drucktem wird im Leben fast ausschlieflich im stillen
Lesen gescheben. Die Schule aber maf das richtige Lesen
auf dem Wege siber das Vorlesen iiben. Eine besondere Be-
deutung kommt dem guten Vorlesen durch den Lebrer gu.

Die Kinder miissen gum echten Hiren, d. h. gum titigen
Schweigen erzogen werden. Das Lesegut ist immer als
Ganges darzubieten.

Die Einfiibrung in den Gebalt der Sachlesestoffe muf anf
eine klare Gliedernmg gerichtet sein, die den gedanklichen
Aufban verdeutlicht. Bei kiinstlerisch geformtem Lesegut
sind Gliederungen und das stindige Suchen nach Uberschrif-
ten u vermeiden.

Weg zur Dichtung

Seine Kronung findet der Leseunterricht in der Hinfiibrung
der Jugend zur Dichtung. Das Wortkunstwerk als unlis-
bare Einbeit von Sinngebalt und Sprachgestalt (Wort und
Wortfigung, Rbhythmus, Reim, Melodie, Klang farbe )
zeigt Sprache in ibrer reinsten Gestalt und in ihrer vollen
Wirkung. Der Schiler soll das Zusammenspiel der ge-
staltenden Krifte erleben. Er muf zum inmeren Nachge-
stalten der Dichtung angeleitet werden.

Fiir das Erleben von Dichtungen ist der jugendliche Mensch
innerlich vorzubereiten durch die gesamte schulische Er-
giehungsarbeit, besonders durch Pflege des rhythmischen
Gefiibls in der Leibes- und Musikerziehung. Vor allem
aber leistet ein muttersprachlicher Unterricht, der sich von
Anfang an um echte Sprackbildung bemiht, wertvolle

6

wortes. Wortfamilien, Wortfelder, Wortsilben (Vor-
und Nachsilben). Gebrauch der Verhiltnisworter.

Zusammenfiigen von Sitzen: Bindewdrter. Wort-
liche und nichtwortliche Rede.

8. Schuljahr

Satzbau und Satzmelodie. Satzarten. Die Wortarten.
Wortliche und nichtwortliche Rede.

Sprachkunde

Vom Bedeutungswandel der Worter. Namenkunde:
Vornamen, Familiennamen, Ortsnamen, Namen zur
Zeitrechnung. Berufs- und Standessprache. Lehn-
worter. Fremdworter. Schlagworter. Modeworter.
Buchstabenwdérter (sog. Aku-Worter).

Proben aus deutschen Mundarten. Worter, die unsere
GroBeltern noch nicht kannten.

Lesen

Am Ende der Schulzeit soll der Schiiler mit wenig-
stens 6 Ganzschriften vertraut sein. Der in der
Grundschule erworbene Schatz von 30 Gedichten
ist in der Oberstufe um jihrlich mindestens 10 Ge-
dichte oder kurze Prosastiicke zu erweitern.
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HEIMATKUNDE

Richtlinien

Rechtschreiben

Zu diesem Zeitpunkt muB der Schiiler Sicherheit
im Rechtschreiben erlangt haben. Sie ist durch
tigliche Ubungen, durch den Gebrauch des Worter-
buches und durch verstirkte Hinwendung zum
denkenden Erfassen der Wortgestalt anzustreben,

Dienste; das gilt insonderbeit von der Stilpflege; durch
das Ringen um die sprachliche Gestalt wichst das sprach-
Jiche Wertgefiihl.

Das Lesegut muff nach Inhalt, Sprache und Unmfang der
Altersstufe angemessen sein. Es bietet sich im Lesebuch
oder in der Eingelschrift an. Seine Auswabl ist so zu
treffen, daff die verschiedenen Gattungen des Schrifttums und
die bedentendsten Dichter beriicksichtigt werden.

Die Schiilerbiicherei, die fiir jede Klasse gefordert wird, soll
die Erziehung zum guten Buch unterstitzen wnd dem
Lesen von minderwertigen Schriften vorbeugen, auch die
Freude am Eigenbesitz von Biichern wecken. Sie ist so auf-
xubauen, daff sie diber eine bloffe Ausleibbicherei zur
Arbeitshiicherei werden kann.

Rechtschreiben

Voraussetzung fir eine ordnungsmifiige schriftliche Aus-
sage ist Sicherbeit in der Rechischreibung. Sie wird nur in
vielfaltiger Ubung erworben, wobei die verschiedenen 1Ver-
fabren je nach dem Stande der geistigen Entwicklung des
Kindes angewendet werden. Unter diesen kommit dem visu-
ellen Verfahren besondere Bedentung zn. Die Recht-
schreiberegel hat dagegen nur geringen Wert.

Ubungsformen im Bereich der Rechtschreibung sind Ab-
schreiben, Aufschreiben und Nachschreiben ( Diktat). Nur
lebensvolle und aus dem Unterrichisgusammenbang er-
wachsene Sprachganze diirfen zur Ubung in der Recht-
schreibung verwandt werden. Eine Héufung von Schwierig-
keiten ist xu vermeiden. Die Schiiler sind beizeiten an den
Gebranuch des Wirterbuches zu gewdbnen.

Heimatkunde

Gegenstand des heimatlichen Anschauungsunter-I
richts, der als Gesamtunterricht den Mittelpunkt des
Anfangsunterrichts im ersten und zweiten Schuljahr
bildet, ist die kindliche Erlebniswelt. Nur was
unmittelbar angeschaut werden kann, darf in den
Kreis der Betrachtung gezogen werden. Ein all-
gemein verbindlicher Plan liBt sich nicht aufstellen.

Stoffgebiete als Beispiele:

Daheim bei Vater und Mutter

In der Schule

Unser Garten

Wiese, Wald und Feld in den verschiedenen Jahres-
zeiten

Der Postbote kommt

Eine StraBle wird gebaut

Vorsicht auf der StraBle und im Verkehr

Im Mittelpunkt der beiden ersten Schuljabre stebt der
heimatliche Anschanungsunterricht, ein Gesamitunterricht,
dessen Inbalt die Lebenswelt des Kindes ist. Durch be-
wufites Aufmerken und Beobachten klirt, erweitert und
ordnet er den Vorstellungsschaty, des Kindes. Er festigt die
Bindungen der Kinder an die Gemeinschaften, die ibnen er-
fabrbar sind.
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Im 3. und 4. Schuljahr fordern die gunehmende geistige
Reife und der wachsende realistische Sinn der Schiiler
Differenzierung des Bildungsgutes und tieferes Eindringen
in die Sachverhalte. Neben die kindlichen Erfabrungen tritt
das planmifiige Aufschlieffen des Feimatgebietes durch
Schul- und Lebrwanderungen, Beobachtungen in und aufier-
balb der Schule, Arbeiten im Schulgarten, Beobachtung des
taglichen Arbeitslebens. Der Blick erweitert sich iiber den
eigenen Lebenskreis hinans anf den Heimatort und das
weitere Heimatgebiet. Aus den im beimatlichen Bereich
gesammelten Erfabrungen und Anschaunngen natur- wnd
kulturkundlicher Art werden die Grundeinsichten und
Grundbegriffe gewonnen, die fir die Arbeit in den ver-
schiedenen Sachbereichen ( Naturkunde, Erdkunde, Heimat-
geschichte, Rechnen) notwendig sind. Nachbilden von Boden-
Jormen und Zeichnen einfacker Pline, besonders in der
Gestalt kindertiimlicher Schanbilder, legen den Grund fir
das Kartenlesen; an der allmiblich entstehenden Heimai-
karte entwickelt sich das Kartenverstindnis.

Die StraBenkreuzung

An der Tankstelle

Kaufmann, Bicker, Schuhmacher
Auf dem Markt.

Im 3. und 4. Schuljahr erwirbt der Schiiler grund-
legende Einsichten und Erkenntnisse, die sich u.a.
beziehen auf

Bodenformen (Berg, Tal, Hiigel .. .),

Gewisser,

Siedlungsformen (Einzelgehoft, Streusiedlung, Hau-
fendorf, StraBendorf) und Verkehrswege (alte Han-
delswege, moderne VerkehrsstraBen),

einfache Tatsachen aus der Wetter- und Himmels-
kunde,

Grundlagen fiir Kartenverstindnis und Kartenlesen,
die bekanntesten Tiere und Pflanzen des heimatlichen
Raumes in ihren Lebensweisen und Lebensbedingun-
gen (Natur- und Tierschutz),

Brauchtum,

Heimatgeschichtliches.

Am Ende der Grundschulzeit muB} der Schiiler {iber
den Heimatbezirk hinaus, der unmittelbarer An-
schauung erreichbar ist, auch mit den wichtigsten
und charakteristischen Landschaften Nordrhein-
Westfalens vertraut sein.

Politische Bildung

Die Gemeinschaftskunde will in lebendiger Wechselwirkung
von Ergichung und Lebre den jungen Menschen zu einem
verantwortlichen Glied der dbergreifenden Lebensordnungen
(Familie, Gemeinde, V'olk, Staat) bilden.

AUFGABE

—
.

Die Existenz unseres Volkes ist gebunden an die
Sicherung und Entfaltung freiheitlich-demokra-
tischer Ordnungen seines 6ffentlichen Lebens.

2. Politische Bildung ist eine Lebensnotwendigkeit.
Sie ist nur moglich auf dem Grunde der all-
gemeinen Menschenbildung.

3. Ihre Aufgabe in der Schule besteht darin, die
Jugend zu iiberzeugen, daBB das Wohl des Volkes
und damit des einzelnen abhingig ist von der
Fihigkeit und Bereitschaft, im politischen Leben
in Freiheit und Verantwortung mitzuwirken.

4. Politische Bildung will insbesondere
das Interesse fiir das offentliche Geschehen
wecken,

die Urteilsfihigkeit entwickeln,
zur freien MeinungsiuBerung ermutigen,
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zur Achtung vor der Meinung des anderen
anhalten,

bereitmachen, Verantwortung zu tragen,

dazu erziehen, sich den gesetzten Ordnungen zu
unterwerfen, _

und aufrufen und anleiten zu helfendem Tun.

LEITSATZE

Lebre

Das Volksschulkind erfaBt éffentliche Einrichtungen
nicht begrifflich, sondern richtet seinen Blick
vornehmlich auf handelnde Menschen. Das Be-
miihen um ein kindgemifBles Darstellen darf nicht zu
verfilschenden Vereinfachungen fiihren.

Bildungsgut

Jede Schule gestaltet das ihr gemiBe Bildungsgut,
ohne dabei einem systematisch aufgebauten und all-
gemein verpflichtenden Lehrplan folgen zu miissen.
Vom ersten Schultag an wird das soziale Verhalten
im Verkehr mit den Eltern, Geschwistern, Kamera-
den und Nachbarn gepflegt. Nur wenn das Kind
die Krifte seines Gemiites betitigen kann, ist eine
erziehliche Wirkung zu erwarten.

Vom 3. Schuljahr an gewinnt insbesondere durch
den EinfluB der Heimatkunde das Verhiltnis des
Kindes zur kirchlichen und biirgerlichen Gemeinde
immer mehr an BewuBtheit.

Den Schiilern der Oberstufe werden Ordnungen
der Jugendgemeinschaften sowie des o6ffentlichen
und beruflichen Lebens allmihlich faBbar. Die
Jungen und Midchen erkennen in steigendem MaBe
ihre Aufgaben. Sie sollen bereit und fihig werden,
bewuBt Verantwortung zu iibernehmen.

Im Unterricht ist es nunmehr méglich, im stindigen
Vergleich mit den bereits bekannten Gemeinschaften
Einsicht in den Aufbau und die Arbeit iibergreifender
Sozialordnungen zu vermitteln.

Ergichung

Die Grundlage der Gemeinschaftskunde bildet die ge-
samte Ergiehung wnd Bildungsarbeit der Schule: die
Weckung der Glanbens- und Liebeskraft und der religiis-
sittlichen Verantwortung, die Pflege der Riicksichtnabme,
Hilfshereitschaft, Duldsambkeit und Zuverlissigkeit, die
sich mebr auf Tun und Handeln als auf Belebrung und
Unterricht richtet.

Der Unterricht in der Gemeinschaftskunde zeigt die
Formen des Gemeinschaftslebens auf, gibt Einblick in das
Verhiltnis wechselseitiger Abbangigkeit zwischen dem
einzelnen und der Gemeinschaft und vermittelt Kenntnisse
diber die Entwicklung nnd Bedeutung der Gemeinschafts-
ordnungen.

Hin und wieder sollten Minner und Frauen des sogialen,
wirtschaftlichen, politischen und kulturellen Lebens in die
Schulklasse gebeten werden, um iiber ibren Arbeitskreis und
ihre Arbeitsanfgaben 3u berichten. Im Gesprich mit ibnen
erkennt der Schiiler, wie der Einzelmensch in der Gemein-
schaft wirkt und mit ibr stindig in einen: Wechselverhdltnis
stebt.

Die musischen Ficher und der Werkmnterricht bergen
reiche Miglichkeiten fiir die Formung eines gemeinschafts-
gebundenen Verbaltens. Den Schulwanderungen, besonders
den mebrtigigen Fufwanderungen und dem Aufenthalt im
Schullandbeim und in Jugendberbergen ist eine ibrem Wert
entsprechende Bedestung einzurdnumen.

Die praktische Arbeit im Schulgarten und in der Schul-
kiiche, Laien- und Puppenspiel, Schulausstellungen, Eltern-
besprechungen, Schulfeste und Mithilfe der Schule bei
allgemeinen karitativen Mafnabmen firdern in besonderem
Mafe die mitmenschlichen Beziehungen.

Auch die recht gestaltete Gemeinschaft bei Spiel und Sport,
die Einordnung in die Mannschaft, das Streben nach Erfolg
unter Beobachtung der Regeln, die Riicksichinabme auf den
Partner und die gemeinsame Kraftanspannung sind eine
wertvolle Hilfe bei der politischen Ergiebung.

Schliefilich sollen die Maglichkeiten der Schiilermitverwal-
tung, die sich amch schon der Volksschule bieten: Durch-
Siibrung des Schulordnungsdienstes, Klassensprecher, Hilfe-
leistung, beim Aufenthalt in den Jugendherbergen oder
Schullandbeimen fiir die politische Bildung fruchtbar ge-
macht werden.
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In den beiden letzten Schuljahren werden die bisher
gewonnenen Kenntnisse und Einsichten gusammengefafit x4
einer Ubersicht siber die wichtigsten Gemeinschaftsordnungen,
inshesondere Gemeinde und Staat. Der Schiiler mufi bei
seiner Entlassung siber ein Sachwissen verfiigen, das fiir eine
sinnvolle und verantwortungshewnfite Teilnahme am iffent-
lichen Leben eines demokratischen Staatswesens notwendig
ist. Im abschliefenden Unterricht der Volksschule soll der
Jjunge Mensch deshalb an Hand des Grundgesetzes und der
Landesverfassung, deren Abdruck er besitzt, miglichst
klare Anschanungen von den Grundrechten, den Staats-
biirgerpflichten und dem Aufbau der Staats- und Gemeinde-
ordnung erbalten.

Bei geeigneter Gelegenbeit werden amuch staatliche wund
politische Verhdltnisse anderer Linder betrachtet. Mit den
Bemiihungen, idiberstaatliche Einrichtungen u schaffen,
soll der Schiiler bekannt gemacht werden ( Europarat, UNO,
UNESCO ). Die Gemeinschafiskunde steht in enger Ver-
bindung mit dem Geschichtsunterricht. Damit die Gemein-
schaftskunde als Fach auf der Volksschuloberstufe ihre
Aufgabe erfiillen kann, wird die Stundengabl fiir Geschichte
und Gemeinschaftskunde in den beiden letzten Schuljabren
erhibt.

Weil die Gemeinschaftskunde mit allen Lebensgebieten viel-
Sltig verflochten ist, gestattet sie cine gesamitunterrichiliche
Pilanung auch auf der Oberstufe.
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Die Aufgaben fiir den Unterricht
des 7. und 8. Schuljahres
sind folgenden Themenkreisen zu entnehmen:

Im demokratischen Staat ist jeder Biirger mitverantwortlich.
Er wihlt: Gemeinderat — Stadtrat — Kreistag —
Landtag — Bundestag.

Wahlrecht frither und heute; Frauenwahlrecht.
Gesetzgebende und ausfithrende Gewalt.

Von der Gemeinde zum Bund.

Parteien rufen zur Wahl,

Im demokratischen Staat schiitzen Grundrechte jeden
Biirger vor Miffbrauch der Macht.

Briefgeheimnis — Art. 10 GG.

Unverletzlichkeit der Wohnung — Art. 13,1 GG.
Recht auf Eigentum — Art. 14 GG.
Versammlungsfreiheit — Art. 8 GG.

Recht auf MeinungsiuBerung, Pressefreiheit— Art. 5,
1 GG.

Gleichheit vor dem Gesetz — Art. 3, 1 GG.
Gleichberechtigung der Fran — Art. 3, 2 GG.
Grundrechte haben Grenzen:

Haftbefehl, Enteignung, Schutz vor jugendgefihr-
denden Schriften und Filmen.

Im Rechisstaat wabrt der Richter das Recht.

Schiedsamt; Jugendrichter; Verkehrsrichter.
Erbrecht.

Der soziale Staat sichert den Biirger.

Pflichtversicherungen — Privatversicherungen.
Schutzgesetze fiir Arbeiter, Miitter, Jugendliche und
Kinder.

Freie Wohlfahrtsverbinde.

Im wirtschaftlichen Leben braucht einer den andern.

Wirtschaftliche Grundfragen: Lohne und Preise,
Macht des Verbrauchers, Eigentumsbildung. Bezugs-
und Verbrauchsgenossenschaften; Konsumgenossen-
schaften. Arbeitgeber und Arbeitnehmer.
Berufsverbinde: Innungen und Gewerkschaften.

Aunch Vilker und Staaten sind aufeinander angewiesen.

Ausfuhr und Einfuhr;

Austausch kultureller Giiter;

Internationale Zusammenarbeit: etwa in der UNES-
CO, der UNO und dem Weltpostverein.

Die Genfer Konventionen oder

Die Genfer Rotkreuzabkommen von 1949 und

Die Liga der Rotkreuz-Gesellschaften (Jugendrot-
kreuz).

Das geteiite Deutschland bringt Not und Aufgaben.



Stoffplan

GESCHICHTE

Richtlinien

Geschichte

Abweichend von den Richtlinien behandelt der fol-
gende Plan den Geschichtsstoff der Volksschule in
einem Lehrgang,

Im
5. UND 6. SCHULJAHR

soll das geschichtliche Verstindnis des Kindes durch
Einzelbilder geweckt werden.

Bilder aus der Vorzeit

Fundstitten der Heimat zeigen uns, wie die Menschen
frither lebten. Sie wohnten in Hohlen. Tiere wurden
gejagt und gezihmt. Die Menschen erfanden Geriite
und lernten, den Boden zu bearbeiten.

Groffe Erfindungen der Vorzeit
Beil, Hacke, Pflug, Boot, das Wagenrad, der Web-
rahmen, der Spinnwirtel, die Topferscheibe.

Bilder aus der Geschichte der abendlindischen Welt

Aus der germanischen Zeit
1. Rémer und Germanen an Rhein und Donau.
Kaiser Augustus.

2. Die wandernden germanischen Vélker wehren
die Bedrohung durch die Hunnen ab (451).

3. Das Christentum kommt in unser Land.
Bonifatius, Kloster.

4. Die seBhaften Franken wehren den Islam ab
(732).

Aus dem Mittelalter
1. Der Frankenkénig Karl wird in Rom zum
Kaiser gekront (800).
2, Kampf zwischen Kaiser und Fiirsten, aufge-

zeigt an Otto dem GrofBen und seinem Bruder
Heinrich.

Anfgabe

Der Geschichisunterricht leitet die Schiiler an, geschicht-
liche Zusammenhinge u erkennen, die Gegenwart aus der
Vergangenheit gu verstehen und als Schwelle ur Zuknnft
xu begreifen. Mit der Liebe um eigenen Volk soll er die
Achtung vor anderen Vélkern und den Friedens- und
Freibeitswillen pflegen.

Dem geschichtlichen Versichen des Volksschulkindes sind
enge Grenzen gesetzt. Die 1Volksschule entlift ibre Schiller
xu einem Zeitpunkt, da diese erst anfangen, geschichtliche
Zusammenhinge zu verstehen. Deshalb muff der Geschichts-
unterricht sich darauf beschrinken, die Voraussetzungen
fiir ein tigferes, einer spateren Altersstufe vorbehaltenes Ver-
stehen u schaffen.

Es muf§ hichstes Gesetz; des Geschichtsunterrichts sein, der
geschichtlichen Wabrbeit so nabe wie maglich zu kommen.

Bildungsgut

Hinfiibrung zur Geschichte im 5. und 6. Schuljabr.

Im 5. und 6. Schuljahr hat die Volksschule nur die Mig-
lichkeit, wur Geschichte bingufiibren. Diese Hinfithrung
fordert eine sorgfiltige Awuswabl und Bebandiung von
Stoffen, die dem Kinde uginglich sind. Sie miissen ge-
eignet sein, lebendige Teilnabme an der Vergangenheit zu
wecken, das Verstindnis fiir die Grundformen der Um-
weltgestaltung wnd der Gemeinschaftshildung vorzubereiten
und den Zeitsinn zu bilden. In erster Linie — doch nicht
ausschlieflich — kommen bierfiir anschauliche und lebens-
volle Tatsachen und Ereignisse aus dem heimatlichen Raum
in Betracht.

An Eingelbildern ans der Welt des Menschen von friiher
und heute, von Burgen und Klistern, von Schiffban und
Bergbau, Bauernhifen wund Werkstitten, aus Biirger-
hiusern und von Fiirstenhifen wird dentlich, wie die Men-
schen in den verschiedenen Zeiten wohnen und bausen, wie sie
sich mithen und sorgen um Nabrung und Kleidung, wie sie
feiern und trawern, wie sie bawen und bilden, dienen und
herrschen.

11
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3. Abwehr der Ungarn (955).
4. Ritter und Bauern.
5. Der Kreuzzug Barbarossas (1190).
6. Ritter und Ménche, Biirger und Bauern wer-

Im 7. und 8. Schuljakr biginnt der eigentliche Geschichts-
unterricht. Nach der Vorbereitung im 5. und 6, Schuljabr
soll die Geschichte nunmebr gum Verstehen bedentsamer
Elreignisse und gur Einsicht in die Grundformen mensch-
lichen Zusammenlebens fiibren und so den geschichtlichen
Blick weiten. Der Geschichisunterricht in der 1V olksschule
kann nur dann gum Erfolg fibren, wenn sein Stoff weit-
gebend beschrinkt wird. Aus der Volks- und Weltgeschichte
diirfen nur solche Tatsachen ausgewablt werden, die wirklich
Leeignet sind, im dentschen Volk ein gemeinsames geschichi-
liches Bewufitsein xu schaffen und das Gefiibl fiir die eigene
Leschichtliche Verantwortung zu wecken.

Zur Einordnung geschichtlicher Ereignisse ist die Ein-
prigung eines Grundstocks von Jabresgablen unerlifflich.

Bildungsformen

Der Geschichtsunterricht maff der Entwicklungsstufe des
Schiilers angepafft und lebens- und gegemwartshesogen sein,
Deshall nutzt er alle Maglichkeiten, an den Erfabrungs-
kreis der Schiiler und an die Zeugen der VVergangenheit im
beimatlichen Raum angsknipfen (Bauten, Denkmiler,
Funde, Urkunden, Sammlungen).

Fiir die Darbietung des geschichtlichen Stoffes ist der leben-
dige und anschanliche Vorirag des Lebrers von besonderer
Bedeutung.

Als Arbeitsmittel dienen Film, Funk und Bild, Zeit-
schriften und Karten, Tageszeitungen, Heimatkalender,
Einzelschriften, Jugendbiicher und in vorsichtiger Auswahl

anch QOuellen. Das Geschichtshand mit Zeitlinie, Text,

bildbaften, zeichnerischen und kartenmdifigen Darstellun-
gen, das sich der Schiiler selber fortlaufend aufbaut, bietet
die Miglichkeit, das Nacheinander im geschichtlichen Ge-
scheben sichtbar su machen und den Zeitsinn gu stitzen.
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den in den Osten gerufen,

7. Markt- und Gerichtstag in einer mittelalter-
lichen Stadt.

8. Aus dem Leben der Ziinfte.
9. Bau eines Domes.

10. Franz von Assisi.
Die hl. Elisabeth.

11. Jakob Fugger.
12. Eine Hansefahrt nach Nowgorod.

7. UND 8. SCHULJAHR

Aus der Fille der Gestalten und Ereignisse wurde
eine bestimmte Auswahl getroffen, die sich in 10
geschichtliche Bildungseinheiten gliedert. Jede er-
fordert einen Riickblick und nétigt zum Vorgriff
auf spitere Wirkungszusammenhinge. An jeweils
einer groBen ,,Gestalt”, einem bedeutenden ,,Ereig-
nis* und einem ,kulturgeschichtlichen Bild* sind
die Wesensziige der Epoche herauszuarbeiten, die in
dem ,,geschichtlichen Gefiige* umrissen wird. Dabei
ist die angegebene Reihenfolge der fiir jede Einheit
ausgewihlten Beispiele nicht verbindlich, sondern
in das freie Ermessen des Lehrers gestellt.

Das Zeitalter der Entdeckungen

Das geschichtliche Gefiige: Die Entdeckungsfahrten ma-
chen Europa zum Mittelpunkt der Welt.

Die Bedeutung des Orienthandels fiir die europi-
ische Wirtschaft (insbesondere Gewiirzhandel) — Die
Suche nach dem Seeweg nach Indien (Ostfahrt der
Portugiesen — Westfahrt der Spanier) — Die erste
Weltumsegelung: Ferdinand Magellan (Verlauf und
Bedeutung) — Die Griindung von Handelskolonien —
Die Ausbeutung der Eingeborenen — Las Casas, der
erste Kampfer fiir die Farbigen.

Die Gestalt: Christoph Kolumbus
Die erste Weltumsegelung (Verlauf und Bedeutung).

Das Ereignis: Die Tiirken erobern Konstantinopel
(1453)

Die Auswirkung des Untergangs fiir den Mittelmeer-
handel (Entdeckungsfahrten), fiir das Reich (Tiirken-
gefahr, Belagerung Wiens 1529). '
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Das kulturgeschichtliche Bild: Erfindergeist und Wissen-
schaft leiten eine neue Zeit ein.

Gutenberg und der Buchdruck — Der KompaBl und
die Schiffahrt — Feuerwaffen verindern das Kriegs-
wesen — Die kopernikanische Wendung.

Das Zeitalter der Glaubenskimpfe

Das geschichtliche Gefiige: Um die Erneuerung der
christlichen Kirche

Martin Luther — Der Reichstag zu Worms — Bilder-
sturm und Bauernaufstand — Die Augsburger Kon-
fession — Ignatius von Loyola — Das Konzil von
Trient — Der Augsburger Religionsfriede (seine jah-
hundertelangen Folgen fiir den Konfessionsstand in
Deutschland).

Die Gestalt: Karl V.
Der Herr iiber ein ,,Reich, in dem die Sonne nicht

untergeht® — Das Ringen um die Glaubenseinheit des
Habsburgerreiches — Der Verzicht.

Das Ereignis: Der groBe Krieg in Deutschland

Der Glaubensstreit als Ursache — Verlauf moglichst
im AnschluB an die Heimatgeschichte (Die Not des
Krieges) — Der Westfilische Friede 1648.

Das kulturgeschichtliche Bild: Deutsches Leben nach
dem 30jihrigen Krieg

Mithsamer Wiederaufbau (heimatgeschichtliches Bei-
spiel) — Die Folgen des Krieges fiir die Bauern Ost-
deutschlands (Bauernlegen. Leibeigenschaft, Ent-
stehung der riesigen Gutsherrschaften ostlich der
Elbe).

Das Zeitalter der unbeschrinkten
Fiirstengewalt
Das geschichtliche Gefiige: Der Staat des unbeschrink-
ten Fiirstenwillens.
Die Unterwerfung des Landes unter den Willen des
Fiirsten (Grundziige des Absolutismus) kann am
Vorgehen des GroBen Kurfiirsten aufgezeigt werden:

a) Die Beseitigung der stindischen Rechte und Frei-
heiten (als Beispiel der Kampf mit dem Landtag
in Konigsberg).

b) Die Schaffung eines stehenden Heeres und eines
nur vom Fiirsten abhingigen Beamtentums.

c) Hebung der Staatseinkiinfte durch Wirtschafts-
lenkung.

Die Gestalt: Prinz Eugen

Das ,, Tiirkenjaht*‘ 1683 — Der Prinz als Freiwilliger
im Entsatzheer vor Wien (vom Hof des ,,Sonnen-
kénigs* in den Dienst des Kaisers) — Aufstieg zum

13
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Feldmarschall — Befreiung Ungarns — Der ,.edle
Ritter von Belgrad (Der Freund der Kiinste;
SchloB Belvedere in Wien) — Osterreichs Aufgabe
im Siidosten — Deutsche Siedler in Ungarn.

Das Ereignis: Der Siebenjihrige Krieg als welt-
geschichtliches Ereignis

PreuBlen wird GroBmacht — Friedrich der Grofe und
Maria Theresia — Die Bedeutung (nicht der Verlauf)
des Siebenjihrigen Krieges: Osterreich verliert
Schlesien an PreuBen — Frankreich verliert Kanada
an England.

Das kulturgeschichtliche Bild: Allergnidigste Firsten
und gehorsame Untertanen

Deutsche Fiirsten ahmen Ludwig XIV. nach — Leben
in einer fiirstlichen Residenz (méglichst heimat-
geschichtliches Beispiel).

Das Zeitalter der Volkserhebungen

Das geschichtliche Gefiige: Der Kampf um die biirger-
lichen Freiheiten

Die Entstehung der USA und die Erklirung der
Menschenrechte — Die Franzosische Revolution
(Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit) — Der Freiherr
vom Stein (Wider ,,den Mietlingsgeist® des Absolu-
tismus: Bauernbefreiung, Gewerbefreiheit, stidtische
Selbstverwaltung).

Die Gestalt: Napoleon

Der glanzvolle Aufstieg als Revolutionsgeneral —
Napoleon 4ndert die Landkarte Europas — Das Ende
des ,,Heiligen Rémischen Reiches deutscher Nation*
— Der Zusammenbruch Preuens — Der unbesiegte
Gegner (England) — Die Wende in RuBland — Der
Freiheitskrieg — St. Helena — (Als Einzelbeispiele
nur Trafalgar 1805 — Jena 1806 — Moskau 1812 —
Leipzig 1813 — Waterloo 1815).

Das Ereignis: Der Wiener Kongrel3

Der Versuch einer Neuordnung Europas — Unerfiillte
Erwartungen — ,,Deutscher Bund®, nicht Deutsches
Reich — Verfassungsversprechen.

Das kulturgeschichtliche Bild: Enttiuschte Jugend
Burschenschaftler und Freischirler — Nur keine
Politik: Der Biedermeier — Die Welt der verschlafe-
nen deutschen Kleinstadt.

8. SCHULJAHR
Einheit und Freiheit
Das geschichtliche Gefiige: Nationale und liberale Be-
wegungen
Die Freiheitsbewegungen in Deutschland (am Bei-
spiel des Wartburgfestes) — Das Jahr 1848 — Der
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Versuch der Einigung des Reiches durch das Volk
(Das Werk der Paulskirche) — Bismarck schaltet den
preuBischen Landtag aus — Sein Weg zur Macht-
erweiterung PreuBens (1864, 1866) — Der deutsch-
franzosische Krieg — Die Kaiserproklamation — Die
Reichsbegriindung.

Die Gestalt: Karl Schurz

Vom deutschen Freiheitskimpfer zum amerikani-
schen General — Die Sklavenbefreiung — Schurz und
Abraham Lincoln — Sein Kampf fiir die Rechte der
Indianer.

Die industrielle Revolution

Das geschichtliche Gefiige: Die Industrialisierung und
die Entstehung des Proletariats

Der Beginn der industriellen Revolution in England
(18. Jahrhundert): Spinn- und Webmaschine, James
Watt und die Nutzbarmachung der Dampfkraft —
Kohle und Eisen verindern das Leben der Menschen
— Die Entwicklung des Verkehrs im 19. Jahrhundert
— Schwerindustrie und GroBkapital— Die Entstehung
von Industriestidten — Das Elend des Proletariats —
Gewerkschaften und Arbeiterbewegung (Marx und
Engels) — Freunde und Helfer der Arbeiterschaft:
Ketteler, Wichern — Die Sozialgesetzgebung Bis-
marcks.

Die Gestalt: August Bebel, ein groBer Arbeiterfithrer

Das Ereignis: Das Sozialistengesetz

Entfremdung des Arbeiters vom Staat — Auswir-
kung des Sozialistengesetzes auf die weitere Ent-
wicklung der sozialistischen Arbeiterbewegung.

Das  kaulturgeschichtliche Bild: Menschen in Fabrik-
silen und Mietskasernen

Im Zeichen des Imperialismus
Das geschichtliche Gefiige: Die europdische Vorherr-
schaft in der Welt und der Verfall
Welthandel und Weltverkehr — Der Kampf um Roh-
stoffquellen und Absatzmirkte — Das Riistungsfieber
in Europa — Der Erste Weltkrieg und seine Folgen.

Die Gestalt: Wilson

Amerikanisches Eingtreifen in Europa — Wilson und
das Selbstbestimmungsrecht der Vélker — Wilson
und der Voélkerbund — Wilsons Scheitern.

Das Ereignis: Die Friedensverhandlungen in Ver-
sailles— Verlauf der Konferenz— Der Friedensvertrag
und seine Folgen fiir Deutschland.

15
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Doas kulturgeschichtliche Bild: Die deutsche Heimat im
ersten Weltkrieg

Vom August 1914 zum Steckriibenwinter 1917 —
Das Kriegsende (im AnschluB an die Heimatge-
schichte).

Die Weimarer Republik

Das geschichtliche Gefiige: Deutschlands Entwicklung
bis zur Machtergreifung Hitlers

Friedrich Ebert ibernimmt die Regierungsgewalt —
Die Einheit des Reiches wird gewahrt — Die deutsche
Nationalversammlung in Weimar — Die Bedrohung
der Demokratie von links und rechts (Spartakus,
Kapp-Putsch, DolchstoBlegende) — der 9. November
1923 — Die Fehlentscheidungen der Sieger (Ruhr-
kampf und Reparationsfrage) — Der allmihliche
wirtschaftliche Aufstieg nach der Inflation — Die
Reichswehr.

Die Gestalt: Gustav Stresemann

Friedenspolitik — Stresemann und Briand — Deutsch-
land im V6lkerbund.

Das Ereignis: Die Weltwirtschaftskrise

Ursachen und Folgen — Auswirkung auf Deutsch-
land. -

Das kulturgeschichtliche Bild:

Die Jugendbewegung (Hans Breuers ,,Zupfgeigen-
hans]*)

Die Frauenbewegung (Helene Lange, Gertrud Béu-
mer).

Die Gewaltherrschaft Hitlers

Das geschichtliche Gefiige: Die Diktatur in Deutsch-
land — Das Jahr 1932 — Die Machtergreifung durch
Hitler — Das Ende der Demokratie (Ermichtigungs-
gesetz) — ,,Arbeitsbeschaffung® und Aufristung —
Staat des Unrechts (Konzentrationslager und Juden-
verfolgung, Volksgerichtshof) — Hitler strebt nach
der Vorherrschaft in Europa — Der zweite Weltkrieg
(;,Blitzkriege™ — RuBlandkrieg — Der Krieg wird
zum Weltkrieg — Stalingrad — Bombenkrieg — Das
Ende) — Der 20. Juli 1944.

Die Gestalt: Die Geschwister Scholl
Deutsche Jugend im Aufstand fiir Freiheit und Recht.

Das Ereignis: Die Potsdamer Konferenz

Die Sieger teilen Deutschland auf — Das Unrecht der
Oder—NeiBe—Linie.

Das  kulturgeschichtliche Bild: Menschen zwischen
Trimmern — Das Vertriebenenelend — Die Nach-
kriegszeit (Heimatgeschichtliches Beispiel): Hunger-
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jahre — Wiederaufbau — Deutsche diesseits und jen-
seits des ,,Eisernen Vorhanges®.

Der Zerfall der Welt in zwei Machtblocke.
a) Der Aufstieg der US A zur Weltmacht
Durch den ersten Weltkrieg verliert Europa die
Vorherrschaft in der Welt — Die USA werden an-
stelle Englands Fiihrungsmacht — Die Vereinigten
Staaten treten als Verteidiger der Freiheit in den
zweiten Weltkrieg ein.

Die Gestalt: Roosevelt

b) Der Aufstieg der Sowjetunion zur Weltmacht
Das Zarenreich zerbricht im ersten Weltkrieg —
Die bolschewistische Oktoberrevolution — Die
Begriindung der UdSSR — Lenin legt die Grund-
lagen zur Industrialisierung — Die industrielle
Fortentwicklung unter Stalin und ihre Opfer.

Die Gestalt: Lenin

c) Westliche Welt und dstliche Welt scheiden sich.
Die Trennungslinie geht mitten durch Deutsch-

land — Das zweigeteilte Berlin Brennpunkt deut-
scher Not.

Die Gestalt: Ernst Reuter

Das Ereignis: Der 17. Juni 1953

Das Erwachen der farbigen Welt

Das geschichtliche Gefiige: Das Ende der europiischen
Kolonialherrschaft

Die Wirkung des ersten Weltkrieges auf die farbigen
Vélker — Der zweite Weltkrieg und die Entstehung
farbiger Reiche — Der Kommunismus in Asien (Die
chinesische Revolution, Korea, Indochina) — Die
arabische Welt.

Die Gestalt: Mahatma Gandhi
Indiens Weg zur Selbstindigkeit.

Das Ereignis: Die Bandung-Konferenz: Farbige
Staatsminner als Vertreter von 579 der Welt-
bevélkerung — Die farbige Welt zwischen West und
Ost.

Nachsatg:

Die Entstehung und Entwicklung der Bundes-
republik, der West-Ost-Gegensatz, das Problem der
Wiedervereinigung und andere Fragen der Zeit-
geschichte sind im Rahmen der politischen Bildung
zu behandeln.
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GESCHICHTSZAHLEN

9 Arminius besiegt die Romer
451 Hunnenschlacht auf den Katalaunischen Fel-
dern
732 Karl Martell wehrt die Araber ab
800 Karl der GroBe wird zum Kaiser gekront
955 Otto der GroBe besiegt die Ungarn
1190 Kreuzzug und Tod Friedrich Barbarossas
1241 Die Mongolenschlacht bei Liegnitz
1453 Die Tiirken erobern Konstantinopel
1492 Entdeckung Amerikas
1517 Anschlag der 95 Thesen
1648 Westfilischer Friede
1683 Die Tiirken belagern Wien
1763 Das Ende des Siebenjihrigen Krieges
(Amerikanischer Unabhingigkeitskrieg)
1769 James Watt baut die erste leistungsfihige
Dampfmaschine
1789 Die Franzosische Revolution
1806 Das Ende des ,,Heiligen Roémischen Reiches
Deutscher Nation
1815 Die Neuordnung Europas auf dem Wiener
KongreB.
1848 Die Mirzrevolution in Deutschland
1871 Bismarck begriindet das Deutsche Reich
1914—1918 Erster Weltkrieg
1917 Die bolschewistische Oktober-Revolution/
Kriegseintritt der USA
1918—1933 Die Weimarer Republik
1929 Beginn der Weltwirtschaftskrise
1933 Die Errichtung der Diktatur in Deutschland
1939—1945 Zweiter Weltkrieg
1957 Die ersten ,Kiinstlichen Monde* umkreisen
die Erde.

Erdkunde

Aufgabe

Die Erdkunde soll ein lebendiges Wissen von der Erde snd
ihren Bewohnern vermitieln. Sie gibt einen Einblick in die
wichtigsten erdkundlichen Zusammenbinge und eigt, daff
die Menschen in ibren Lebensverhiltnissen, ibrer Wirtschafts-
weise und ibrem Volks- und Staatsleben von der Natur und
den Gegebenheiten der Landschaft abhingig sind.

I besonderen will sie als Vaterlandskunde im Zusammen-
bang mit anderen Fichern den Schiler 3u der Erkenninis
[iibren, daff Lage, Gestalt, Klima und Bodenbeschaffenbheit
des deutschen Landes die Voraussetzung bilden fiir unser
wirtschaftliches, kulturelles und staatliches Leben.
Unentbebrliches Arbeitsmittel fiir den Erdkundennterricht
ist der Atlas in der Hand jedes Schiilers. Er ermiglicht die
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Abweichend von den Richtlinien wird im folgenden
der Stoff nach den Empfehlungen der Stindigen
Konferenz der Kultusminister auf die verschiedenen
Schuljahre verteilt.

LANDERKUNDE
5. Schuljahr: Deutschland

Am Ende des Schuljahres miissen die Kinder mit

dem Kartenbild Deutschlands vertraut sein.

Folgende Gebiete sind zu betrachten:

1. Das Land Nordrhein-Westfalen

2. In Moor und Heide

3. Am Meer und hinter dem Deich. Der Hamburger
Hafen
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4. Der deutsche Ostraum

5. Der Rhein als Beispiel eines Stromes (dazu einige
Rheinlandschaften)

6. Typische Landschaften des deutschen Mittel-
gebirges '

7. Die deutschen Alpen und das Alpenvorland.

6. Schuljahr: Europa

An Hand des Atlasses (Haupt- und Nebenkarte)
gewinnt das Kind eine Ubersicht iiber das einzelne
Land. Eingehender betrachtet werden nur die
charakteristischen Merkmale und die Beziehungen
zu Deutschland.

1. Die Beneluxlinder
Land unter dem Meeresspiegel (Landsicherung
und Landgewinnung, Milchwirtschaft, Gemiise-
bau, Blumenzucht).
Das dichtbevélkerte Industriegebiet

2. Frankreich
Paris. Land des Weines und der Stahlerzeugung.
An der Riviera.

3. Alpenlinder. Gasthaus der Welt.

4. Sonnige Linder am Mittelmeer:
Italien
Rom. Fruchtbare Poebene. Land der Vulkane,
Siidfriichte in Ttalien und Spanien.

5. Donau und Balkanlinder im Uberblick
An der Adria. Alte Kultur Griechenlands.

6. Die nordischen Linder
Erze, Holz, Fische.

7. GrofBbritannien
Inselreich und Industrieland
Weltstadt London.

7. Schuljahr:

1. Die Weite des Ostraumes:
RuBland. Ausgedehnte, fruchtbare Ebenen, Wald-
gebiete, reiche Bodenschatze.
Wandel in den Produktionsformen.
Polen.

AuBereuropiische Erdteile

1. Asien

1. Das neue Sibirien

2. Das volkreiche China

3. Japan, das iibervolkerte Inselland

4. Die farbenprichtige malaische Inselwelt

Selbsterarbeitung von erdkundlichem Wissen. Notwendige
Voraussetzung ist die Pflege des Kartenlesens anf allen
Stufen.

Die Erkenntnisse werden veranschaulicht, vertieft und er-
weitert durch zablreiche andere Bildungsmittel und -wege:
Sandkasten, Relief, Bilder, statistische Tabellen, graphische
Darstellungen, Tafelskizzen, Arbeits- und Jugendbiicher,
Briefwechsel mit Schulen in Deutschiand oder im Ausland,
Rundfunfkesendungen. Der Film bat wegen seiner Erlebnis-
ndbe eine besondere Bedeutung.

Es ist nicht erforderlich, simtiiche Léinder Europas aus-
fibrlich zn bebandeln. Doch miissen bei den bebandelten
Léndern in lebensvoller Darstellung das Landschaftsbild
und die Eigenart des Volkslebens deutlich werden. Be-
sonders zu betonen ist die enge wirtschaftliche Verflechtung
der europdischen Linder antereinander.

Bei der Bebandlung der aufSerdentschen Linder Europas
und der Erdteile miissen die Schiiler die Lebensnotwendig-
keiten anderer Vilker Kennenlernen und mit dem Ver-
stindnis fiir fremdes Volkstum wund der Achtung vor
[fremder Art die Einsicht gewinnen, daff die Volker auf-
einander angewiesen sind.

Der Stoff wird so ausgewihlt, daff ein Bild der Eigenart
und des Eigemvertes fremder Vilker und Linder entsteht.
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Der Unterricht in der Erdkunde schliefit ab mit der Be-
trachiung der Wirtschaftshegiehungen Dentschlands zur
Welt und der Bindung des dentschen Volkes an die 1Vélker-

gemeinschaft.
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5. Indien, das Land der Gegensitze
6. Im vorderen Orient
Ol. Neue Staatenbildungen.

II. Afrika

1. Agypten, Land am Nil

2. In der Wiiste

3. Afrikas Reichtum an Rohstoffen

4. Der farbige und der weiBe Mensch.

IIl. Amerika

1. Kanada, eine Kornkammer der Welt

2. USA. Grundlagen der groBten Wirtschaftsmacht
3. Urwald am Amazonas

4. Bedeutende siidamerikanische Staaten

5. Der Panamakanal.

IV, Australien
Wollieferant der Welt.

V.. Die Polargebiete. Thre Bedeutung in unserer Zeit
(Forscherschicksale).

8. Schuljah:

1. Rohstoffgebiete der Welt
a) Industrieanlagen (Kohle, Erze, Ol, Holz)
b) Nahrungsgrundlagen (Brotfriichte, Fleisch,
- Plantagenerzeugnisse, Fischgriinde)
c) Bekleidungsgrundlagen (Baumwolle, Wolle,
Seide, Jute, Sisal)

2. Energiequellen: Wind, Wasser, Kohle, Ol
(Atomenergie)
3. WeltverkehrsstraBen
(Land, Wasser, Luft)
4. Menschen auf der Welt
(Dichte, Sprache, Rassen, Religionen)
5. Alle Vélker sind aufeinander angewiesen
a) Deutschlands Bedarf, Einfuhr, Ausfuhr.
Unsere Verflochtenheit ist am Beispiel Nah-
rung aufzuzeigen.
b) Auf dem Wege zur Welteinheit:
UNO, Europiischer Markt, Montanunion.

ALLGEMEINE ERDKUNDE

Die Betrachtung der Erscheinungen und die Er-
arbeitung der Begriffe in der allgemeinen Erdkunde
und in der Himmelskunde miissen an die jeweils
sich ergebenden Gelegenheiten im Erdkundeunter-
richt des 5. und 7. Schuljahres angeschlossen werden.
Am Ende des 7. Schuljahres miissen den Schiilern
folgende Begriffe bekannt sein:

1. Hebung, Senkung, Faltung, Verwerfung

2. Vulkanismus, Erdbeben

3. Wirme-, Wind-, Wasserwirkung.
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HIMMELSKUNDE

Am Ende des 7. Schuljahres sollen die Kinder ver-
traut sein mit den wichtigsten Erscheinungen aus der
Himmelskunde:

Kugelgestalt der Erde, Tag uad Nacht (Ortszeit,
Mitteleuropiische Zeit), Jahreszeiten, Sonnensysteme,
Planeten und Monde, Meteore, Sternbilder, Milch-
stralle.

8. Schuljahr:
Der Erdball im unermeBlichen Weltraum.

In der Himmelskunde werden abschlieffend die Erde als
Weltkirper, das Sonnensystem und die Sternemwelt be-
trachtet.

Unterrichtsginge, Lebransfiige und mebriigige Wande-
rungen, die regelmifiige Beobachtung des Himmels, des
Wetters, der Naturerscheinungen vertiefen die in der
Heimatkande gewonnenen Erkenntnisse durch snmittel-
bares Erleben der Wirklichkeit.

Rechnen?)

1. SCHULJAHR

In enger Anlehnung an den heimatlichen An-
schauungsunterricht wird das Kind am vorzahligen
Mengenerlebnis zum planmiBigen Umgang mit
Mengen gefiihrt,

Im Zuordnen, Vergleichen, Zergliedern und Mal-
bilden lernt das Kind, sich im Sinne der Grund-
operationen zu betitigen und gewinnt so handelnd
die ersten festen Zahlbegriffe.

In einem beschrinkten Zahlenraum (bis 10 oder 20)
werden das Zuzihlen und Abziehen von Grund-
zahlen und die leichten Fille des Zerlegens und
Erginzens geiibt. Der Zahlenraum bis 100 soll am
Ende des 1. Schuljahres iiberschaut werden.

2. SCHULJAHR

Auch im 2. Schuljahr muB sich der Rechenunterricht
eng mit dem heimatlichen Anschauungsunterricht
verbinden. Ziel ist die Beherrschung des Addierens
und Subtrahierens im Zahlenbereich 1 bis 100, auch
mit Uberschreiten der Zehner und die Einfiihrung
in die Operationen des Malnehmens, des Enthalten-
seins (Messens) und des Teilens.

Je nach dem Begabungs- und Leistungsstand der
Klasse konnen schwierige Einmaleinsreihen sowie
die Umkehrungen des Malnehmens ganz oder
teilweise in die erste Hilfte des 3. Schuljahres verlegt
werden. Die Beherrschung des Einmaleins und
seiner Umkehrungen muBl dauerndes Ziel auch in

1) Siehe Anhang: Erliuterungen zum ganzheitlichen Ver-
fahren im Rechenunterricht. Seite 43

Biidungsgut des Rechenunterrichts sind die gablenmafigen
Gegebenbeiten in Natur und Menschemvelt sowie die
Zablenwelt als solche in ihrem gesetzmiftigen Aufban.
Rechnen fordert klare Zabl- und Operationshegriffe. Das
Kind gewinnt sie auf allen Stufen durch Anschanung und
durch Betdtigung. Wenn das Anschawungshediirfnis des
Kindes gesittigt ist, list es sich unter Anleitung des Lebrers
allmiblich vom anschanlich Gegebenen und gebt zum vor-
stellenden und schlieflich zum abstrakten Rechnen diber.
Jede _Abstraktion muff sorgfiltig vorbereitet werden.
Darum darf vor allem der erste Rechenunterricht nicht 3u
[friih mit dem abstrakten Zahlenrechnen beginnen.

Rechenunterricht kann nur gum Erfolg fibren, wenn er in
kleinen und kleinsten Schritten vom Einfachen zum Schwieri-
gen fortschreitet. Dieses Pringip der kieinen Schritte gilt
in gleicher Weise fiir das Sachrechnen und fiir das Rechnen
mit unbenannten Zablen, fiir die Schulung des rechnerischen
Denkens und fiir die Ubung der Rechenfertigkeit, fiir die
Avrbeit der geschlossenen Klasse und fiir die Gruppen- und
Einzelarbeit; es gilt fiir alle Altersstufen und ist somit
grundlegendes Pringip des Rechenunterrichis.

Bei den begabungs- und entwicklungsbedingten Verschieden-
beiten unserer Kinder wird von der Festsetzung eines genau
umrissenen Jabreszicles, vor allem fiir die eingelnen Grund-
schulklassen, abgesehen.
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Am Ende der Grundschulzeit muff das Kind die vier
Grandrechnungsarten mit ganzen Zablen beberrschen (das
Vervielfachen mit dreistelligen und das Teilen durch saei-
stellige Zablen), die gebriuchlichen Miinzen, Mafe und
Gewichte und ibre Schreibweise kenmen. Es soll gelernt
haben, einfache Sachanfgaben mit ein oder wei Denk-
schritten splbstindig su losen. Awuch miissen die einfachsten
Fille des Bruchrechnens bebandelt worden sein.
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den folgenden Schuljahren bleiben. In das Rechnen
mit Mark, Pfennig; Meter, Zentimeter; Uhr, Tag,
Stunde, Minute wird eingefiihrt.

3. SCHULJAHR

Ausgehend von einfachen rechnerischen Sachverhal-
ten aus dem Leben der Heimat wird das Kind
anschaulich in den Zahlenraum bis 1000 eingefiihzt;
dabei wird die Einsicht in den Aufbau des Zehnet-
systems vertieft und gefestigt.

Die miindliche Rechenfertigkeit in den 4 Grund-
rechnungsarten wird erweitert und gesichert, dazu
ist das Einmaleins der Zehnerzahlen unerliBlich.
Schriftliches Zusammenzihlen und Abziehen werden
vorbereitet.

In das Rechnen mit hl —1, kg — g, km — m sowie mit
Zihl- und ZeitmaBen wird eingefiihrt.

4, SCHULJAHR

Der Zahlenraum wird in Anlehnung an die zahlen-
mifBigen Gegebenheiten der Heimat auf anschau-
licher Grundlage bis 1 000 000 aufgebaut.

Das- miindliche Rechnen, das weiterthin seinen
Schwerpunkt im Zahlenraum bis 1000 hat, wird auf
den neu erworbenen Zahlenraum ausgedehnt. Dabei
sind besonders die Nahtstellen des dekadischen
Systems zu beriicksichtigen (10 000 —2; 999 + 3;
usw.). :
Die schriftlichen Formen der 4 Grundrechnungsarten
werden zum AbschluB der Grundschule gesichert,
Dabei beschrinkt sich das Malnehmen auf 1- bis
3stellige Vervielfacher (oder Malnehmer), das
Teilen auf 1stellige und leichte 2stellige Teiler.
Unsere gebriuchlichsten Miinzen (Geldscheine),
Lingen-, Gewichts- und HohlmaBe und ihre dezimale
Schreibung sowie die Zihl- und ZeitmaBe und die
romischen Zifferzeichen miissen am Ende des
4. Schuljahres bekannt sein.

Sachaufgaben mit ein und zwei Denkschritten miissen
gelost werden konnen. Auf eine einfache und klare
sprachliche Formulierung des Lésungsvorganges
sowie seine iibersichtliche schriftliche Fixierung ist
dabei besonderer Wert zu legen.

Zur Vorbereitung der allgemeinen Bruchrechnung
werden die im praktischen Leben am meisten vor-
kommenden Briiche (Halbe, Viertel, Achtel, Fiinftel,
Zehntel) konkret, d.h. in Verbindung mit Miinzen,
MaBen und Gewichten, und als Teile bestimmter
Mengen behandelt. Hierbei wird das Bezugsganze
mitgenannt.
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Anhang
Subtrahieren
nach der Erginzungsmethode
Beispiel a)
395 4+1= 5
254 544D
141 241= 3
Beispiel b)
521 84+3=11
—378 8+4=12
143 4+1= 5

Die unterstrichenen Ziffern werden beim Sprechen durch
Betonung besonders hervorgehoben.

Multiplizieren
schriftliche Formen
a) 3487 - 276 b) 458 - 307
6974 13740
24409 3206
20922 140606
962412

5. SCHULJAHR
Im 5. Schuljahr lernt das Kind den unbegrenzten

Zahlenraum kennen. Ubungen im miindlichen und
halbschriftlichen Rechnen erhalten und steigern
die in der Grundschule erreichte Rechenfertigkeit.
Dieschriftlichen Formender Grundrechnungs-
arten werden weiter gefestigt; dabei wird das
Vervielfachen und Teilen auch mit gréoBeren Mal-
nehmern und Teilern geiibt.

Die gemeine Bruchrechnung beschrinkt sich
auf dieser Stufe auf das anschauliche Rechnen
mit einer beschrinkten Anzahl im Leben bekannter
Briiche (Bruchfamilien: Halbe, Viertel, Achtel;
Fiinftel, Zehntel; Drittel, Sechstel, Zwolftel), um so
in exemplarischer Weise den Grund zu legen, auf
dem spiter eine mehr systematisch-abstrakte und
umfassendere Behandlung der Bruchrechnung mog-
lich ist.?)

2) Beim anschaulichen Rechnen mit Briichen im 5. Schul-
jahr erscheinen die Briiche auch als unbenannte Bruch-
zahlen, im Gegensatz zum 4. Schuljabhr, wo wir es vor-
wiegend mit konkreten Bruchzahlen (14 1 Milch usw.) zn
tun haben. Der Bruch wird als Vielfaches seines Stamm-
bruches aufgefaBt (34 =14 + V4 + ¥ = 3-14), aber
noch nicht als Teilungsaufgabe (34 = 3 : 4). Es werden
nur die Operationen durchgefiihrt, die sich anschaulich
darstellen lassen. Rechenregeln sind auf dieser Stufe zu
vermeiden, da sie sich an das Ziffernsymbol wenden und
darum notwendigerweise von der Anschauung weg-
fiihren und einem verfrithten Mechanisieren Eingang
verschaffen.

Die schriftliche Lisung muff sanber und iibersichtlich ab-
gefafit werden und die eingelnen Denkschritte des Lisungs-
weges klar gegeneinander abgrenzen. Das vorberige Schitzen
des Ergebnisses regt zum Uberdenken der Aufgabe an und
ist, wie auch das Abranden, danernd u iiben. Die Selbst-
konirolle durch Nachpriifen des Losungsweges und der Aus-
rechnung soll gu einer steten Gewobnbeit des Schiilers
werden.
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Im Mittelpunkt des Rechenunterrichis stebt das Sach-
rechnen. 1V on echten Sachverbalten gebt alles Erkennen und
Uben ans, und zum Sachrechnen fibre es wieder bin. Beim
Lisen von Sachrechenasufgaben sind die Kinder planmifig
anzuleiten, zuerst den Sachverbalt als solchen klar gu er-
fassen, dann den rechuerischen Kern herauszuschilen und erst
wenn beides geleistet ist, mit dem Ausrechnen u beginnen.
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Bei der Einfithrung in die Dezimalbruch-
rechnung mufl die Einsicht in das Wesen der
Bruchzahl vorausgesetzt werden. Deshalb ist die
Dezimalbruchrechnung nach der gemeinen Bruch-
rechnung einzufithren. (Zehntel, Hundertstel, Tau-
sendstel werden in Verbindung mit den bekannten
Minzen, MaBen und Gewichten in ihrer dezimalen
Schreibform als Briiche erkannt.)) Das Rechnen
beschrinkt sich auf leichte Aufgaben der vier
Grundoperationen.

In der SchluBrechnung werden die logischen
Formen des SchlieBens an nicht zu schweren Auf-
gaben bewuBt gemacht. (Einheit — Mehrheit; Mehe-
heit — Einheit; Mehrheit — Einheit — Mehrheit.)
Es werden Durchschnitte errechnet, einfache
Schaubilder gelesen und gedeutet sowie selbst-
titig berechnete Sachverhalte in Schaubildern dar-
gestellt.

6. SCHULJAHR

Dauernde Ubungen im miindlichen, halbschrift-
lichen und schriftlichen Rechnen aus allen 4 Grund-
rechnungsarten erhalten und steigern die erreichte
Rechenfertigkeit.

Die gemeine Bruchrechnung wird aus dem rein
anschaulichen Bereich heraus weitergefiihrt, hierbei
ist die Riickbeziehung auf die Anschauungsgrund-
lage lebendig zu erhalten. Die Kinder sollen er-
kennen, daB es unendlich viele Briiche gibt und daB
jeder Bruch als Divisionsaufgabe aufgefalt
werden kann.

Auf dieser Stufe tritt der Bruch auch als Malnehmer,
Maf und Teiler auf, Aufgaben mit ungewdhnlichen
und groBen Nennern sind zu vermeiden.

Eine einsichtige griindliche Behandlung
der Bruchrechnung ist Voraussetzung fir
ein vertieftes Verstindnis der Prozent-
rechnung und der Verhiltnistechoung.
Hierin liegt auch ihr Anwendungswert und
nicht in Sachaufgaben mit lebensfremden
Bruchzahlen.

Die Dezimalbruchrechnung wird iiber die
Tausendstel hinaus erweitert. Die schriftlichen
Operationen mit Dezimalbriichen sind besonders
zu pflegen. Die Verwandlung gemeiner Briiche in
Dezimalbriiche und umgekehrt dient der vertieften
Auffassung der Bruchrechnung und ist fiir die rech-
nerische Bewiltigung vieler Aufgaben unerliBlich.
Bei der SchluBrechnung werden die Anforde-
rungen gesteigert (schwierigere Sachsituationen; Um-
stellung der Frage; schwierigere Zahlen, Dezimal-
zahlen). Es ist besonderer Wert auf eine klare
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sprachliche Formulierung und auf eine saubere und
tibersichtliche schriftliche Darstellung zu legen.3)

Die Einfiihrung in die Prozentrechnung
muB von einfachen Sachaufgaben ausgehen, die den
Zahlenvergleich fordern. Das Kind muB die
ZweckmiBigkeit der Vergleichszahl 100 er-
kennen. Die Berechnung des Prozentwertes und des
Prozentsatzes ist besonders zu pflegen. Die Be-
rechnung des Grundwertes ist weniger wichtig; sie
darf keinesfalls im 6. Schuljahr erfolgen.

7./8. SCHULJAHR

In der AbschluBklasse werden die Grundrechnungs-
arten in vielfiltigen Anwendungen wiederholt und
gesichert. Dariiber hinaus werden die Grundaufgaben
des lebenspraktischen Rechnens so behandelt und
geiibt, daB sie gesicherter Besitz werden.

Bei den Dreisatzaufgaben (SchluBrechnung)
werden die Aufgaben mit umgekehrtem SchluB
behandelt. Dabei ist je nach Aufgabe neben der
formallogischen SchluBweise auch die natiirliche
Lésung zu pflegen. (Beispiel: Wenn 3 Pferde mit
dem Futtervorrat 12 Tage auskommen, dann betrigt
der Vorrat 36 Tagesrationen; hiermit kommen
4 Pferde 9 Tage aus.) Ferner sind Skizze und Lauf-
linie (Kurve, graphische Darstellung) zur Verdeut-
lichung und Lésung einer Aufgabe mit heran-
zuziehen. Aufgaben des zusammengesetzten Drei-
satzes sind durchweg von geringem lebensprakti-
schem Wert. Sie dienen fast nur der rechnerischen und
formallogischen Schulung und bleiben den begabten
Rechnern vorbehalten.

Die Verhiltnisrechnung beschrinkt sich auf
lebensnahe Aufgaben des biirgerlichen Rechnens,
auf MaBstabsberechnungen und Raumlehreaufgaben.
Aufgaben der Verteilungs- und Gesellschaftsrech-

%) Vor dem Rechnen am Bruchstrich muB auf dieser Stufe
gewarnt werden. Es verfithrt leicht zu unverstandenem
Mechanisieren. Den Vorzug verdienen die Lésungsformen,
bei denen jeder Denkschritt durch eine besondere Zeile
schriftlich ausgedriickt wird, wobei im 6. Schuljahr das
jeweilige Zwischenergebnis auszurechnen ist. Erst wenn
die Bruchrechnung beherrscht wird, kann das ,,Zwischen-
ergebnis®® der jeweiligen Zeile unausgerechnet am Bruch-
strich erscheinen. Das wird in der Regel erst im 7. Schul-
jahr moglich sein. Der Fortschritt zu der verkiirzten
schriftlichen Form des reinen Bruchstrichrechnens ist
nur dort zu verantworten, wo der Lehrer bei konsequen-
ter Beachtung einer guten sprachlichen Formulierung und
langandauernder Pflege der ausfithrlichen schriftlichen
Form Einsicht und Fertigkeit in besonderer Weise
gefordert hat. Aber auch dann mull die ausfiihrliche
Lésungsform lebendig erhalten werden, weil sie dem
einfachen Denken unserer Volksschiiler niherliegt.
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nung sowie der Mischungsrechnung bleiben den
begabten und interessierten Rechnern vorbehalten®).
Von den 3 Grundaufgaben der Prozentrechnung
werden im 7./8. Schuljahr vor allem die Berechnung
des Prozentwertes und des Prozentsatzes in viel-
filtiger Anwendung geiibt. Die Berechnung des
Grundwertes bleibt den begabteren Schiilern vor-
behalten.

Das biirgerliche Rechnen beschrinkt sich in der
Volksschule auf ausgewihlte lebensnahe Aufgaben
aus der Gewinn- und Verlust-, Rabatt- und Zins-
rechnung sowie der Verteilungs-, Gesellschafts- und
Mischungsrechnung. Aber auch das Rechnen mit
Tarifen und Fahrplinen, die Einfithrung in den
Geldverkehr und das (Familien-)Haushaltsrechnen
gehoren zu den Aufgaben eines lebenspraktischen
Rechenunterrichts.

Die rechnerische Durchdringung der vielfiltigen
Gegebenheiten des Wirtschaftslebens usw. erfolgt
in erster Linie im Rahmen des jeweiligen Sach-
unterrichts.

Raumlehre

% Aufgabe
Der Raumlebreunterricht bildet die Raumanschasung,
Pflegt das raumkundliche Denken und befihigt den Schiiler,
die elementaren Raum- und Flichenformen in ibrer Geseiz-
mifiigkeit xu erkennen, Yeichnerisch und werklich darzu-
stellen, zu messen und in miglichst lebensnaben Aunfgaben
selbstindig und sicher u berechnen.

Am Ende des 8. Schuljahres miissen die Kinder die
Lingen-, Flichen- und KorpermaBle beherrschen
und mit MetermaB, BandmaB, Zirkel, Winkelmesser,
Lot, Wasserwaage, StreichmaB und Schieblehre
umgehen kénnen.

Sie miissen befihigt sein, einfache Flichen (Quadrat,
Rechteck, Schiefeck, Dreieck, Trapez, Kreis) nach
Umfang und Inhalt und einfache Korper (Wiirfel,
Vierkant, Dreikant, Trapez- und Rundsiule) nach
Oberfliche und Inhalt darzustellen, zu schitzen und
zu berechnen. Die Schiiler, insbesondere die Midchen,
miissen mit der Anwendung von Linien, Winkeln
und Flichen in Schmuckformen vertraut sein. Alle
Ubungen im Schitzen und Messen sind mdglichst
im Freien vorzunehmen.

4) Bei cinsichtiger Behandlung der Bruchrechnung wird
die Verhiltnisrechnung von den Schiilern schnell ver-
standen. Hierbei darf die Verwandtschaft mit der Bruch-
rechnung nicht nur im Formallogischen geschen werden.
Die Kinder sollen vielmehr erkennen, dal sich gewisse
rechnerische Sachverhalte bei der Schlufirechnung, bei
der Gewinn-und Verlustrechnung und bei der allgemeinen
Prozentrechnung in gleicher Weise durch einen Bruch,
durch einen Prozentsatz und durch ein Zahlenverhiltnis
ausdriicken lassen.
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Die Kinder sollen einfache Werkzeichnungen (etwa
Netzzeichnungen eines Quaders, einer Pyramide
usw., GrundriB eines Zimmers, einer Wohnung usw.)
sowohl als Faustskizzen, aber auch mafBstabgerecht
anfertigen und lesen konnen. An die Schiilerleistungen
sind hinsichtlich Genauigkeit und Sauberkeit hohe
Anforderungen zu stellen. Die raumkundlichen
Berechnungen miissen in einsichtigen Denkschritten
durchgefiihrt werden, auch dann, wenn Formeln
angewandt werden. Auf keinen Fall darf es zu einem
mechanischen Formelrechnen kommen.

Die raumkundlichen Sachanfgaben sind vom Schiler mig-
lichst selbst zu bilden oder seinem Erfabrungsbereich zu
entnehmen. Die Unterlagen dazgn erhdlt er ans dem heimai-
lichen Zablenspiegel, oder er sammelt sie bei Handwerkern,
in Geschiften, ans Zeitungen, Statistiken und Biichern.

Die Schule muff auch das ranmbkandliche Zeichnen (Eni-
wurf-, Projektions- und Werkzeichnen) in Form freier
Handskizzen oder sorgfiltig ansgefiibrier Bleistift- oder
Tuschegeichnungen pflegen. Nach Miglichkeit wird zur Be-
schriftung die schrige Blockschrift — DIN-Schrift —
verwandt.

Es wird empfoblen, die Schiilerleistungen im raumbkund-
lichen Zeichnen und Berechnen regelmdifiig xu diberpriifen.

Naturkunde

Im Naturkundeunterricht soll die ,,einfache Erschei-
nung® in exemplarischer Behandlung als Ausgangs-
punkt fiir das Bildungsbemithen dienen. Die im
folgenden genannten Hauptgesichtspunkte miissen
daher als verbindlich — auch in ihrer Aufeinander-
folge — angesehen werden. Die Beispiele hingegen
sind als Verdeutlichung der verschiedenen Themen
zu betrachten. Sie konnen bei der Aufstellung der
ortsgebundenen Pline entsprechend den Gegeben-
heiten abgewandelt werden.

5. SCHULJAHR

Wir betrachten das Werden von Pflanzen und Tieren.
Dabei erleben wir anschauend Vorginge der Gestalt-
werdung und Gestaltinderung.

1. Laufende Beobachtungen bei der Anzucht und
Aufzucht von Einzelorganismen in Saatkisten
und Vivarien.

Etwa: Feldbohne. (Die beiden Keimblitter
bleiben im Samen.) Gartenbohne. (Die beiden
Keimblitter werden iiber die Erde gehoben.)
Beobachtungen hinsichtlich der Blatt- und Wurzel-
bildung. (Von der Keimwurzel zum Wurzelwerk,
Wurzelhaare beim Senf.)

Erbse. (Aufbau der Rankenpflanze.)

Aunfgabe

Der naturkundliche Unterricht will Naturlicbe wecken, in
der Heimatnatur einen Ouell der Freude und Gesundbeit
erschlieffen, die Stellung des Menschen im Naturganzen
aufzeigen, zur innerlichen Verbandenheit mit allem Leben-
digen ergichen, den Gleichnischarakier der natiirlichen
Erscheinungen erbellen und gnr Ebrfurcht vor Gott und
seinem Werk fiibren.

Unter bewnfiter Einbegichung des kindlichen Forschungs-
triebes leitet er gu genauem, planmdifigem Beobachten an,
schirft die Sinne und iibt das Denfken.

Der naturkundliche Unterricht macht die Schiller mit den
wichtigsten Vertretern der heimatlichen Tier- und Pflangen-
welt bekannt und gewibrt Einblick in den Bau und die
Lebensinferungen der Lebewesen. Thre Begiehungen und
Abhingigkeiten werden hervorgehoben, um Verstindnis fiir
die Gesetymiffigkeiten in der Natur vorgubereiten. Die
darans erwachsenden Einsichten kinnen Hilfen gu verant-
wortungsvoller Lebensfiihrung werden.

Bildungsgut

Das Bildungsgut wird aus dem unmittelbaren Erlebnis- und
Beobachtungskreis der Schiiler gewonnen. Seine Auswahl
héngt von den Jabresyeiten und den drtlichen Miglichkeiten
ab. Es muff nach Art und Umfang der Fassungskraft der
Schitler entsprechen und selbsttitige Arbeit ermiglichen.

Beobachtungen und Schiilerversuche kinnen auch im Klassen-
zimmer durchgefiibrt werden. Mikroskop und Lupe sind
notwendige Arbeitsmittel. Unterrichtliche und ergiehliche
Bedeutung haben Zimmerpflanzen, Aquarien und Terrarien.
Die Schule muf sich am ibre Beschaffung bemilben.
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Besondere Bedeutung kommt dem Lebrfilm zu, da er schwer
xu beobachtende biologische Lebensvorginge darstellt und
das Tier- und Pflanzenleben naturgetren wiedergibt, gudem
einen starken Anreiz ausibt, die unmittelbare Begegnung
mit der lebendigen Natur zu suchen.

Sprachliche wund bildnerische Darstellung, Basteln und
Werken, Fiibrung eines naturkundlichen Arbeits- wnd
Wanderbuches usw. verticfen und befestigen die gewonnenen
Kenntnisse. Schriftinm mit sachgerechten, lebenswabren,
Lemiithildenden Beitrigen ist weitgebend im Unterricht 3u
verwenden.

Der Schulgarten gibt Gelegenbeit, planmdifige Lebensvor-
ginge zu erforschen wnd Beobachtungen durchzufiibren
(Keimung, Wachstum und Reifung, Abbingigkeit des
Organismus von den verschiedenen Lebensbedingungen usw. ).

Mais, Weizen (einkeimblittrige Keimung, Wurzel-
system im Vergleich mit der Bohne).

Frosch.

Aquarienfische (Stichling, Gupyi)

Jungvogel im Nest (Nesthocker, Nestfliichter)
Libellenlarven

KohlweiBling, Schwalbenschwanz.

2. LaufendeBeobachtungen tiber die Gestaltwerdung

an einzelnen Organen.

Etwa: Von der Bliite zur Frucht (Stachelbeere,
Johannisbeere, Kirsche, Apfel, Birne, Lowen-
zahn).

Die Umwandlung der Kiemen in Lungen beim
Molch und Frosch.

Die Umwandlung der Miickenlarven.

Die aufgehenden Augen bei jungen Hunden,
Kaninchen, Katzen.

Die Anderungen des Haar- und Federkleides.

3. Laufende Beobachtungen iiber die jahreszeitlich

bedingten Verinderungen in der Gesamtnatur.
Etwa:

a) Erstes Leben regt sich (Schneegléckchen,
Huflattich, Hasel, Weidenkitzchen, Vagel,
Gliedertiere).

b) Knospen springen. (RoBkastanie, Obstbiume,
Waldbiume, Knospenbau.)

c) Bliitenfiille und Tierleben in der Natur steigen
und klingen ab. (Sommerbliiher, Herbstblither,
Winterbliiher.)

d) Wie sich eine Pflanze ausbreitet. (HahnenfuB,
Erdbeere, Quecke.)

¢) Verinderungen, die im Herbst vor sich gehen.
(Laubfall, Knospenschutz, Végel wandern ab.
Gliedertiere sterben oder gehen in Winter-
ruhe.)

)( 6. SCHULJAHR

Wit schreiten fort zu vergleichenden Beobachtungen
und bilden dabei erste Vorstellungen hinsichtlich
des Bauplanes. Die Ordnung in der Mannigfaltigkeit
wird dadurch bewuBt gemacht.

1. Durch Vergleich iibersichtlicher Baupline ver-
schiedener Pflanzen wird das Urbild einer
Samenpflanze erarbeitet. Als Abbild etwa:
HahnenfuB, Hirtentischel, Lowenzahn, Wege-
rich, Dachwurz, RoBkastanie.

2. Das Utbild eines Wirbeltieres wird durch Ver-
gleich iibersichtlicher Baupline einzelner Wirbel-
tiere erarbeitet. Als Abbild etwa: Hund, Huhn,
Eidechse, Frosch, Fisch. Vielleicht auch als
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Gegeniiberstellung: Schnecke — Insekt (Tier-
gartenbesuche).

3. Der Knochenbau eines Menschen.

4. Der Zusammenhang zwischen Gestalt und
Umwelt. (Kérperbau — Lebensraum.)
Etwa:
Vogel — Lufttiere.
Fische — Wassertiere.
Schlittschuhldufer, Taumelkifer (Oberflichen-
spannung).
Wasserskorpion (Atmung).
Gelbrand (Schwimmbeine).
Libellenlarve (Wasser).
Libelle (Luft).
Seerose (Schwimmblitter).
Wasserlinse (Schwimmpflanze).
Wasserpest (Unterwasserpflanze).
Wasserhahnenfull (Verschiedenblittrigkeit).

Ergebnis: Umwelt und lebendige Gestalten stimmen
planvoll zusammen.

7. SCHULJAHR

Wir vertiefen die erarbeiteten Vorstellungen und

lernen weitere Baupline kennen. Hierbei erfahren

wir in noch umfassenderer Allgemeingiiltigkeit von

den Ordnungsgedanken in der lebendigen Natur.

Als weitere Baupline etwa:

1. Nadelholz, Farn, Moos, Pilz, Insekt, Spinne,
Wurm, Weichtier.

2. Auch die Vielgestalt einzelner Organe wird aus
bestimmten Bauplinen ableitbar.

a) Die Abwandlungen des Blattes.
Etwa: Schneebeere, Brombeere, Christrose,
Hirtentischel, Giersch.

b) SproB und Blitter als Bauelement einer Bliite.
Etwa: Seerose, Pfingstrose.

c) Abwandlungen des Stengels (Kartoffel) und
der Wurzel (Rettich, Radieschen).

d) Abwandlungen der fiinfzahligen GliedmaBen.
Etwa: Hand, FuB des Hundes, des Rindes,
des Pferdes, Vogelfliigel, Seehund, Wal.

3. Wir erleben, daB lebendige Teile das ganze Lebe-
wesen wieder aus sich hervorgehen lassen. Ver-
suche mit SprofB-, Blattstiick- und Wurzelsteck-
lingen.

a) SproBstecklinge.

Etwa: Geranie, Buntnessel, Fuchsie, FleiBiges
Lieschen, Tomate, Quecke, Weide.
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b) Blattstecklinge.

Etwa: Wiesenschaumkraut, Brutblatt.
c) Blattstiickstecklinge.

Etwa: Rexbegonie.
d) Wurzelstecklinge.

Etwa: Distel, Léwenzahn, Zaunwinde.
Von Tierversuchen sehen wit in diesem Zu-
sammenhang ab. Schilderung der Verhaltens-
weise eines zerstiickelten Regenwurms, einer
Eidechse mit abgefallenem Schwanz usw.

8. SCHULJAHR

Die Natur ist in der Mannigfaltigkeit ihrer Erschei-
nungen, in ihrer Gesamtheit und in ihren einzelnen
Gliedern geordnet. Sie ist ein sinnvolles Ganzes.

il

Der Zellenaufbau von Pflanze, Tier und Mensch.
Hier muB das Erlebnis des stromenden Proto-
plasmas der Zelle in direkter mikroskopischer
Beobachtung oder im Film (Protoplasmastro-
mung in pflanzlichen Zellen) vermittelt werden.

Nurlebendige Zellen bringen dieses Leben hervor.

a) Entstehung der Samen aus dem Bestiubungs-
vorgang.

b) Die Méglichkeit zur Entwicklung eines
bestimmten Organismus aus dem FEi.

In Klassenvivarien etwa:

KohlweiBlingseier, Hiihnereier, = Molcheier,

Froscheier, Eier von Wasserschnecken, Spinnen-

eier, Ameiseneier, Schmeif3fliegeneier. :

Die Beharrung und Verinderung lebendiger
Gestalten wihrend der Erdgeschichte.

(An dieser Stelle muBten der ,Kampf ums
Dasein® und die Abstammungstheorie Erklirung
und Kritik erfahren.)

Vertiefende Besprechung unter 5.

Lehrgiinge zu Museen, geologischen Fundorten,
Sammlungen usw.

Die Erhaltung der Organismen und des Men-

schen durch charakteristische Lebensvorginge.

a) Sinnbezug zwischen Lebensvorgang und
lebendigem Organ,

b) Die Abhingigkeit des tierischen vom pflanz-
lichen Leben.

Die Stellung des Menschen im Naturganzen.

a) in seiner Abhingigkeit,

b) in seiner verantwortlichen Sonderstellung.
(Ausgangspunkte etwa: Instinkt, Verstand,

Tiergesellschaften, menschliche Gesellschaft,
Naturschutz.)
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Naturlehre

Im Naturlehreunterricht sollen die Schiiler durch
moglichst selbstindiges Beobachten und Unter-
suchen zu einem grundlegenden, gesicherten Wissen
gelangen. Dabei wird eine klare Weltsicht und eine
verantwortungsbewulite Lebenshaltung angebahnt,
Die Stoffe miissen lebensnah und kindgemiB sein.
Die wachsende Bedeutung von Naturwissenschaft
und Technik verlangt einen ausfiihrlicheren, den
ortlichen Gegebenheiten angepaBten Plan.

Der nachfolgende Plan nennt links zur Auswahl
Sachverhalte des tiglichen Lebens, bei deren Klirung
die rechts aufgefiihrten Begriffe und Gesetze als Er-
gebnisse zu gewinnen sind.

5.UND 6. SCHULJAHR

Auf dieser Stufe wird gesammelt, betrachtet, ver-
glichen, geordnet. Das Funktionieren (,,wie es geht™)
wird untersucht.

Durch Probieren dringt das Kind in die Ordnung
ein, die fiir das Funktionieren maBgebend ist.

Meagliche Sachverbalte Erkennen und Wissen

Elektrische Hausgerite

Biigeleisen, Kochplatte
Tauchsieder, Glithlampe

Wirme- und Lichtwirkung
des elektrischen Stroms

Taschenlampe Stromquelle, Stromkreis
Fahrradbeleuchtung Leiter und Nichtleiter
Hausleitung Schalter
Gefahren des elektrischen Kurz- und ErdschluB
Stroms

Sonnenschein und Lampenlicht

Sonne und Mond

Licht und Schatten
Tages- und Lampenlicht
Spiegel

Lichtquellen

Ausbreitung des Lichtes
Zuriickwerfen des Lichtes
Spiegelung

Sommer und Winter

Laufende
Wetterbeobachtungen
Dehnungsfugen

bei Briicken

Festsitzen eines Topfes im
Herdring
Eis—Wasser—Dampf
Gefrieren, Schmelzen
Sieden, Verdampfen

Ofen und Herd

Loffel im Teeglas

Schutz gegen Kailte und
Wirme: Doppelfenster,
Kleidung.

Thermometer,
Temperaturmessung
Ausdehnung durch Wirme

Fest — fliissig— gasformig
am Beispiel Wasser
Ausbreitung der Wirme
durch Leitung, Stromung
und Strahlung

Der Naturlehreunterricht vermittelt dem Schiiler physika-
lische und chemische Grundkenntnisse und Einsichten in die
WNaturgesetze als Zugang zur Natur wnd als Grundlage
einer sinnvollen Berufsausiibung. Er entwickelt insbesondere
die Beobachtungsfihigksit und Denkkraft des Schitlers,
stdrkt den Willen zu selbstindiger Arbeit und weck? den
Sinn fiir das Schine in Natur und Technik. Er hat in
unserem technischen Zeitalter und im Hinblick anf die
Bildung des werktitigen Menschen erhokbte Bedentung.
Physik und Chemie des tiglichen Lebens sind Arbeitsinbalt
des Naturlebreunterrichts.

Seinen Gegenstand bilden daber die physikalischen Er-
scheinungen und Vorginge, die im Alltagsleben an den
Schiiler herantreten.

Von einer systematischen Folge ist abzusehen. Im Zu-
sammenbang mit den Grandsitzen fiir den lebenspraktischen
Unterricht wird empfoblen, die einzelnen Stoffgebiete in
gesaminnterrichtlichen Bildungseinbeiten ausgmwerten.

Vierstindnis der Naturerscheinungen und Einsicht in ibre
Gesetymdifiigkeiten werden durch Beobachtung wnd Er-
fabrung gewonnen. Beobachtungsanfgaben snd Besichtigun-
gen, Schiiler- und Lebrerversuch, Freibandversuche sund
werkliches Tun bilden deshalb die wichtigsten Arbeits-
Jormen des Naturlehreunterrichts.

Es wird miglich sein, dem Schiiler durch Einblick in
Planung, Bau und Einrichtung seines Heimes und seiner
Wobn- und Lebensverbiltnisse die Wissensstoffe zu ver-
mitieln, die zu den Grundgesetzen der Mechanik, der
Warmelebre und Akustik fibren. In dhnlicher Weise
werden an lebensnaben Anfgaben die Grundbegriffe der
Lichtlehre und Elekirizitit gewonnen. Der tecknische
Stand unserer Zeit im Verkebr, in der Nachrichteniiber-
mittlung, der Belehrung und Unterbaltung durch Film und
Faunk ist besonders u beriicksichtigen. Dabei sind anch die
Auswirkungen auf das soziale und sittliche Leben zu be-
achten.
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Magliche Sachverbalte

Erkennen und Wissen

Vom Wasser

Gewiisser,

flieBendes Wasser
Grundwasser, Wasserlei-
tung

Zucker- und Salzwasser
Mineral-

und Gemiisewasser
Schwimmen, Schiffe

Vom Kreislauf des Wassers
Verbundene Gefille

Losefihigkeit des Wassers

Druck, Auftrieb

Wiirfelzucker im Kaffee Haarréhrchenwirkung
Bodenfeuchte

Von der Luft
FuBball, Fahrradschlauch Luft als Korper
Luftzug, Wind, Sturm Bewegte Luft, Stromung
Atmung, Verbrennung Bestandteile der Luft

Weckglas, Pumpe

Uber- und Unterdruck

Bei Spiel und Arbeit

Auf dem Spielplatz:
Schaukel und Wippe
Rutsche

Heben und Tragen, Ball-
wetfen

Auf der StraBle: Fahren,
Gleiten, Rutschen, Bremsen
Rammen

Auf dem Bauplatz:

Lasten heben und hochzie-
hen, kanten und kippen
Lot und Wasserwaage

In der Waschkiiche:
Wischeschleuder

oder in der Milchkiiche:
Zentrifuge

oder auf dem Kirmesplatz:
Karussell

Hebel und Waage

Schiefe Ebene
Schwerkraft
Geschwindigkeit, Reibung,
Wucht, Beharrung
Gewicht

Standfestigkeit
Lotrecht und waagerecht

Fliehkraft

Geridusche und Tone

Autohupe, Glocke
Stralenlirm, Startpistole
Blitz und Donner

Echo

Ton und Geriusche
Luft als Schalltriger
Geschwindigkeitdes Schalls
Zuriickwerfen des Schalls

7.UND 8. SCHULJAHR: KNABEN
(Midchen — s. lebenspraktischer Unterricht)

In diesem Alter beginnt der Schiiler, allgemeingiiltige

Mafistibe anzuwenden

Kréfte und Kraftmaschinen

Wiegen und Heben,
Haushaltswaage
Rolle, Flaschenzug

Wasser- und Windrider

Kraft und Arbeit
Leistung, goldene Regel
der Mechanik

Wasser und Luft

als Energiequelle
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Magliche Sachverbalte

Schiff, Luftballon
Drachen, Flugzeug

Dampfmaschinen,
Verbrennungsmotoren
Das Wettergeschehen

Erkennen und Wissen

Auftrieb, Artgewicht
Kraft — Gegenkraft,
Riickstof3

Sonne als Energiequelle
Wirme, Wind, Wolken

Die Stoffe und ihre Umwandlung

Brennstoffe:

Torf, Holz, Kohle, Gas,
Erdésl

Feuerléschen

Baustoffe:

Steine, Sand, Kalk, Zement

Eisen, Aluminium
Essig, Salmiakgeist
Kochsalz, Diingesalze
Seife

Nihrstoffe in:

Zucker, Brot, Kartoffel
QOele, Butter, Margarine
Milch, Ei, Fleisch, Fisch
Gemiise, Obst
Triebmittel:

Hefe, Backpulver
Faserstoffe:

Baumwolle, Wolle, Seide
Kunststoffe

Verbrennung

mit und ohne Flamme
Vorsicht beim Umgang
mit Brennstoffen

Bildung neuer Stoffe durch
Zerfall oder Zusammen-
treten von Stoffen (Ge-
menge, Verbindung)
Metalle (Grundstoffe)
Sauren und Laugen

Salze

Kohlehydrate
Fette

Eiweill
Mineralien

Giirung, Alkohol
Pflanzliche und tierische

Fasern
Ausgangsstoffe

Héren und Sehen

Musikinstrumente Tonhohe,
Schwingungszahl
Ohr Hérvorgang
Brennglas, Lupe Linse, Hohl- und Wél-
bungsspiegel
Photoapparat
Auge, Brille Sehvorgang
Regenbogen, Lichtbrechung
Korperfarben und -zerlegung
Uberall Elektrizitit
Gewitter Elektrizitit in der Luft
Hochspannungsleitung Ladung, Spannung, Volt
Strombedarf der
Haushaltsgerite
Leistungsangabe Volt, Ampére, Watt
auf Geriiten
Sicherung Widerstand, Ohm
Die Rechnung Arbeit — Kilowattstunde

vom Elektrizititswerk
Elektromagnet, Tiirklingel
Elektromotor

Generator, Transformator
Fernsprecher

Magnetische Stromwirkung
Induktion
Energicumwandlung
Elektrische
Nachrichteniibermittlung
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Lebenspraktischer Unterricht fiir Madchen

Der lebenspraktische Unterricht als Pringip siebt vor, das
sachkundliche Bildungsgnt in Naturkunde und Naturlebre,
in Hanswirtschaft, Nadelarbeit und Werkarbeit unter
besonderer Beachtung der Lebensnibe und der praktischen
Anwendbarkeit ausgmvihlen und gu erarbeiten.

Der lebenspraktische Unterricht will dem Zugang ur
Natur- und Arbeitswelf erschliefen und den Schiiler fiir die
Aufgaben des praktischen Lebens vorbereiten.

Er erziebt gu genasuem Beobachten und schlufSfolgerndem
Denken, bildet die Ausdrucks- und Gestaltungsfibigkeit,
stirkt den Willen zn selbstindiger Arbeit, weckt die
Freude am Schinen in Natur und Technik und fiihrt zur
Ebrfurcht vor allem Geschaffenen und dem Schipfer.

Der Nadelarbeitsunterricht bat die Anfgabe, Kenntnis von
Material und Werkseng 3u vermitteln sowie die grand-
legenden Fertigkeiten in Hikeln, Stricken, Weben, Hand-
und Maschinennihen u erarbeiten und zu siben. In diesem
praktischen Unterricht werden Fand wnd Auge geibt,
Denken und Urteilsfabigkeit geschult, die gestaltenden
Krifte des Midchens, sein Form- und Farbensinn gebildet
sowie ein erstes Verstindnis fiir das Material und seine
Verarbeitung geweckt. Der Nadelarbeitsunterricht ergieht
xu Fleiff und Ausdaner, Ordnnng und Genanigheit, Sauber-
keit und Sparsambkeit, um Dienst in der Gemeinschaft.

Grundsitzkich ist der Nadelarbeitsunterricht Klassen-
unterricht, Nach einer einfiibrenden Besprechung (Klassen-
gesprdch) findet eine Auflockersng statt: Eingelarbeit an
der gleichen Arbeitsaufgabe oder Gruppenarbeit mit ver-
schiedenen Arbeitsyicln. Innerhalb eimer Gruppe arbeitet
jedes Midchen an dem gleichen Werkstiick.

In der Grundschule werden Gebrauchsgegenstinde aus dem
Interessenkereis der Mddchen angefertigt, die zum kind-
lichen Spiel Beziehung haben, einfach in der Form und leicht
berzustelien sind und anf schwierigere Arbeiten vorbereiten.
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Da der lebenspraktische Unterricht pidagogisches
und methodisches Neuland ist, ist ein eingehenderer
Plan notwendig.

NADELARBEIT UND WERKEN

Der Unterricht in Nadelarbeit stimmt in der Ein-
stellung zu Material und Werkzeug wie in den Fragen
der Gestaltung mit Zeichnen und dem Werkunter-
richt grundsitzlich tiberein. Ubungen in der freien
Gestaltung verschiedener Werkstoffe und die An-
fertigung von kleinen Spiel-, Geschenk- und
Schmuckgegenstinden begleiten das systematische
Erlernen der Grundtechniken. Sie entwickeln Hand-
geschicklichkeit und Gestaltungsfreude und helfen
den Ubergang vom freien kindlichen Spiel zu ver-
antwortungsbewubBter Arbeit und persdnlicher Ge-
staltungsfreude vollziehen.

Gemeinschaftsarbeiten tragen zum Schmuck des
Klassenraumes oder zur Ausgestaltung von Festen
bei.

Die Fachkunde stellt eine sinnvolle Verbindung zu
Naturkunde, Heimat-, Erd- und Weltkunde, zu
Deutsch, Geschichte und zum hauswirtschaftlichen
Unterricht her.

In der wenig gegliederten Landschule sollten mog-
lichst alle Kinder einer Gruppe mit der gleichen
Technik beschiftigt sein. Die Untergruppen kénnea
dann mehr nach Begabung und Leistung als nach
Altersstufen gebildet werden.

Leistungsstufe I — 1. bis 4. Schuljahr

Entfaltung der Handgeschicklichkeit und Gestaltungsfreude
Falten und Schneiden von Papier und Gestaltung von
kleinen Spiel- und Schmuckgegenstinden, z.B. Lese-
zeichen, Kuchenunterlage, lustige Kopfbedeckung,
Faltsterne und Faltkistchen, einfacher Advents- und
Weihnachtsschmuck.

Fachkunde: verschiedene Papier- und Kartonarten.
Werkzeuge zu ihrer Bearbeitung.
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Niben und Sticken

Einfache Nih- und Stickstiche auf Stoff mit zihl-
baren Fiden. Erste Versuche personlicher Farb- und
Formgestaltung' bei der Zusammenstellung der
Stiche zu Borten oder Flichenfillungen. Gestaltung
einfacher Gebrauchsgegenstinde mit sinnvoller An-
wendung der erlernten Stiche, z. B. Deckchen, Tasche,
Nadelbuch, Beutel, Puppenkleidung.

Fachkunde: Waschbare Stoffe in Leinen- und Pana-
mabindung und verschiedene Stickgarne in ihrer
Eignung fiir die gewihlten Gegenstinde.

Fadentechniken

Hikeln

Die Maschenbildung zu Luftmaschen, festen Ma-
schen und Stibchen:

a) im Reihenaufbau zu Rechteckflichen,
b) im Rundaufbau zu Kreis- und Netzformen.

Stricken
Das Bilden der Rechts- und Linksmaschen

a) bei Rechteckflichen,
b) bei Schlauch- und Beutelformen.

Anfertigen von einfachen Spiel- und Gebrauchs-
gegenstinden nach vorausgegangenen Gestaltungs-
versuchen in Papier, z.B. Topflappen, Waschhand-
schuh, Bir oder kleine Strickpuppe, Ball- oder Ein-
kaufsnetz, Puppenkleidung, Kindermiitze.
Fachkunde: Verschiedene Hikel- und Stricknadeln,
geeignete Baumwoll- und Wollgarne.

Am Ende des vierten Schuljahres sollen die Kinder
mit den Anfangsgriinden der Haupttechniken be-
kannt geworden sein, damit der Nadelarbeitsunter-
richt der weiterfithrenden Schulen auf diesen Grund-
kenntnissen aufbauen kann,

Leistungsstufe Il — 5. und 6. Schuljahr

Entfaltung der Handgeschicklichkeit und Gestaltungsfreude

Falt- und Scherenschnitt als Schmuck fiir den Klassen-
raum. Geschenkblitter fiir Familien- und Jahresfeste.
Advents- und Weihnachtsschmuck aus Papier, Folie
oder Stroh. Gestaltung einer einfachen figiirlichen
Form aus Karton, Draht oder Stoff, z.B. Hampel-
mann, Schattenspielfigur, Puppe, Anfertigung von
Puppenkleidung.

Fachkunde: Papierarbeiten in der Volkskunst. An-
fertigung von Spielzeug aus alter und neuer Zeit.

Niihen

Siume mit Eckbildung, Verbindungsnihte, An-
setzen eines Biindchens, Anfertigung einfacher

In der Oberstufe werden vor allem praktisch verwerthare
Gegenstinde angefertigt. Die Wiinsche und Neigungen der
Mdchen sollen dabei berdicksichtigt werden.
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Wische- oder Kleidungsstiicke, deren Schnittformen
moglichst aus Rechtecken gewonnen sind, z. B.
Beutel, Kissen, Halb- oder Trigerschiirze, Koch-
haube.

Fachkunde: Einfatbige und gemusterte Waschstoffe
in ihrer Eignung fiir die gewihlten Gegenstinde. Die
textilen Rohstoffe aus dem Pflanzen- und Tierreich,
Chemiefaserstoffe und ihre Verwendung fiir die
gewihlten Gegenstinde.

Weben

Leinen- und Ripsbindung auf einem selbstgefertigten
Webrahmen (Karton, Holzleisten, Tafelrahmen). Es
kann ein kleiner Gegenstand gewebt werden, z.B.
Giirtel, kleine Tasche, Buchhiille.

Fachkunde: Der Webvorgang am Rahmen und am
Webstuhl. Grundbindungen und Webmuster. Weben
in alter und neuer Zeit.

Aunsbessern

Auf das Weben folgt das Stopfen fadenscheiniger
Stellen, von Loch und RiB.
Der aufgesetzte Flicken,

Sticken

Fadengebundene Stickerei auf Stoff mit zihlbaren
Fiden

Stoffgebundene Stickerei mit Auswerten von geweb-
ten Mustern

Kreuzstich nach zeichnerisch entwickelten Mustern

Gestaltung von Schmuck- und Gebrauchsgegen-
stinden, z. B. Decke, Mundtuchtasche mit sinnvoller
Anwendung der Stickerei.

Fachkunde: Baumwoll- und Leinenstoffe in ihrer
Eignung fiir die gewihlten Gegenstinde. Wasch- und
lichtechte Stickgarne. Der Wert alter Stickereien,
sinnvolle Verwendung der Stickerei in der heutigen
Kleid- und Heimgestaltung.

Fadentechniken

Die Gestaltung der Strickform nach der Korperform
durch Vermehren oder Mindern von Maschen. An-
wendung an Séckchen, Fausthandschuhen oder
Kinderhosen.

Fachkunde: Wasch- und kochfeste Strickgarne.
Wollgarne. Die Herstellung der Garne durch Spinnen
und Zwirnen.

Bei guten Schulverhiltnissen kann im letzten Drittel
des 6. Schuljahres in das Maschinennihen eingefiihrt
werden.

Am Ende des 6. Schuljahres sollen die Grundkennt-
nisse in den Haupttechniken gefestigt und erweitert
sein.
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Leistungsstufe IIT — 7. und 8. Schuljahr

Entfaltung der Handgeschicklichkeit nnd Gestaltungsfrende
Gestaltungsaufgaben aus Papier, Karton, Folie, Bast,
Stroh, die als Schmuck fiir den Raum, den festlichen
Tisch oder als Verpackung von Geschenken Ver-
wendung finden. Gestalten von Druckmodellen aus
Kartoffeln, Korken, Linoleum zum Bedrucken von
Papier oder Stoff. Kasperle- oder Stoffpuppen. Pup-
penkleidung. Ausstatten einer Puppenstube.

Fachkunde: Sinn und Pflege des festlichen Brauch-
tums in der Familie und in der Schule. Der festliche
Tisch — der festliche Raum. Stoffdruck als Hand- und
Maschinenarbeit. Spielzeug und Puppen im Wandel
der Zeit.

Niben

Bau, Handhabung und Pflege der Nihmaschine.
Anwendung des Maschinennihens fiir Nihte, Siume,
Schlitzbefestigungen, beim Ansetzen von Biindchen
und Kragen. Anfertigung einfacher Wiische- und
Kleidungsstiicke, z.B. Schiitze, Bluse, Réckchen,
Nachthemd. Arbeitskleidung im Haushalt.

Die Schnittgewinnung geschieht durch Zeichnen
nach personlichen MaBen oder durch Kopieren eines
Schnittbogens. Der Kimonoschnitt wird bevorzugt.

Fachkunde: Ero6rterungen tber die Auswahl der
Stoffe, Arbeits-, Sport- und Festkleidung, Hand-
arbeits- und Modezeitschriften. Gewinnung und
Verarbeitung der Textilfasern. Textiles Gebrauchs-
gut im Heim.

Aushessern

Der durchgezogene Flicken in gemustertem Stoff.
Flicken auf der Nihmaschine.

Ausbessern von Stricksachen und Trikot.

Sticken

Faden- und stoffgebundene Stickerei, aufbauend auf
die fiir Leistungsstufe II vermittelten Kenntnisse.
Durchbruch ohne Fadenauszug, Hohlsaum,
Anwendung von Zackenlitzen, Borten, Maschinen-
stepperei.

Gestalten von Kanten und Flichenfiillungen aus den
verschiedenen Moglichkeiten, ihre sinnvolle An-
wendung an Schmuckgegenstinden und Kleidung,
z.B. Decken, Kissen, Vorhingen, Mundtuchtasche,
Bluse, Kinderréckchen.

Fachkunde: Anwendung der Stickerei an der Klei-
dung und den raumschmiickenden Textilien aus alter
und neuer Zeit.
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Der lebenspraktische Unterricht fiir Mddchen weckt und
pflegt den Sinn fiir Familienlben und Fiuslichkeit, fir
eine schine und gesunde Kleidung, fiir richtige Ernibrung
und fiir eine praktische und geschmackvolle Heimgestaltung.
Er entwickelt die Bereitschaft und Fabigkeit 3u belfen und

xu pflegen.
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Fadentechniken

Die Musterbildung beim Stricken:

durch Wechsel von Rechts- und Linksmaschen,
durch Loch- und Zopfstricken,

durch Verwendung von 2 verschiedenfarbigen Fiden
(Buntstricken).

Anwendung an Schal, Miitze, Socken, einfachen
Pullovern als Erginzung zur Winterkleidung,.
Fachkunde: Hand- und Maschinenstrickerei.

Weben

Fiir besonders begabte Midchen ist eine Arbeits-
gemeinschaft im Weben anzustreben?®).

Leinen und Ripsbindung mit einfachen Abwand-
lungen werden fiir die Gegenstinde, z.B. Schal,
kleine Decke, Kissen, Buchhiille verwendet.
Fachkunde: Handgewebte Textilien in der modernen
Wohnung. Wand- und Bodenteppiche in alter und
neuer Zeit.

Das Ziel des Nadelarbeitsunterrichtes in der
Volksschule ist:

die Entfaltung der Handgeschicklichkeit und der
Gestaltungsfreude im Umgang mit leicht zu verarbei-
tenden Werkstoffen (Papier, Karton, Folie, Draht,
Plastikmasse, Garn- und Stoffreste). Dabei sind Zeich-
nen und Werken heranzuziehen;

die Kenntnis der Grundtechniken (Hikeln, Stricken,
Nihen, Sticken, Weben) und die Freude an der per-
sonlichen Gestaltung von einfachen textilen Ge-
brauchs- und Schmuckgegenstianden;

die Einsicht in die kulturellen und wirtschaftlichen
Aufgaben der Frau im Bereich der Kleid- und Heim-
gestaltung.

HAUSWIRTSCHAFT

einschlieBlich Naturkunde und Naturlehre
1. bis 4. Schuljahr

Durch Beobachtung von Dingen und Vorgingen in
Haus und Hof, im Garten und auf dem Markt, beim
Kaufmann und Handwerker gewinnen die Kinder
erste hauswirtschaftliche Grundbegriffe im Rah-
men des Gesamtunterrichtes.

Im Schulalltag werden sie daran gewéhnt, einfache
Gesundheitsregeln zu befolgen.

5) Webrahmen fiir 40, 60 und 80 cm Webbreite aus Mar-
burg oder Eitorf sind wegen der einfachen Handhabung
fiir den Unterricht in der Volksschule besonders geeignet.
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5. und 6. Schuljahr

Der Unterricht in Naturkunde und Naturlehre ver-
mittelt wichtige Grundkenntnisse in Biologie,
Physik und Chemie.

Dadurch bereitet er die Midchen zugleich auf den
lebenspraktischen Unterricht des 7. und 8. Schuljahres
in der Hauswirtschaft vor.

Gesundheitliche Belehrungen kniipfen an
Einzel- und Gemeinschaftserlebnisse in Familie und
Schule an. Das Erkennen der Funktionen des mensch-
lichen Kérpers und die daraus sich ergebenden An-
leitungen zu seiner Pflege sind wichtiger als eine
anatomische Betrachtung,

Die erarbeiteten Gesundheitsregeln werden im
Schulalltag, bei Spiel und Sport angewandt.

7. Schuljahr

In voll ausgebauten Schulen sollte der Unterricht des
7. Schuljahres zunichst in das Hauswerk einfiihren
(Stoffplan siche Seite 40). Die Madchen lernen Ein-
richtungs- und Gebrauchsgegenstinde der Kiiche
sowie einfache Wische pfleglich behandeln.

Sie erkennen die mit der Atbeit verbundenen chemi-
schen und physikalischen Vorginge durch einfache
Versuche.

Sie gewinnen erste Kenntnisse in der Heimpflege.

8. Schuljahr

Das 8. Schuljahr dient der Ausbildung in Kochen
und Backen (Stoffplan siehe Seite 41) in Verbin-
dung mit Ernihrungs- und Nahrungsmittellehre. Die
Naturlehre gibt Einblick in die chemischen und
physikalischen Vorginge bei der Zubereitung der
Nahrung.

In den Schulen, in denen die Madchen des 7. und 8.
Schuljahres gemeinsam unterrichtet werden, emp-

fiehlt es sich, Kochen und Hauswerk 14tigig zu wech-
seln.

Der  bauswirtschaftliche Unterricht der Volksschule
kniipft an den biuslichen Erfabrungsbereich der Midchen
an und vermittelt eine grundlegende bawswirtschaftliche
Bildung, auf der sich der hauswirtschaftliche Unterricht der
berufshildenden Schulen anfbanen kann. Es werden nicht
nur die wichtigsten Fertigkeiten in Kochen und Hausarbeit,
gegebenenfalls auch in Gartenarbeit erlernt und gedibt,
sondern auf der Grundlage des Unterrichts in Naturkunde
und Naturlehre auch die Erkenntnisse fiir eine gesunde
Erndbrung und Lebenshaltung sowie fiir eine geordnete Haus-
haltsfiibrung erworben.

Der Unterricht in der Hauswirtschaft weckt snd formt,
entfaltet und firdert die fraulichen und mitterlichen An-
lagen und Krifte des Mddchens: hiuslichen Sinn und die
hénslichen Tugenden der Ordnung und Umsicht, der Sauber-
keit und Piinktlichkeit, des Fleiffes und der Selbstlosigkeit,
die sozialen wnd pflegerischen Krifte.
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Hauswerk: Stoffplan fiir das 7. Schuljahr
Aus dem Leben
in Kiiche und Haus Fachliche Belehrung Praktische Arbeit Naturkunde/Naturlehre
Von den Wirmequellen im  Vom Hausbrand Wir ziinden Feuer an und Wie die Kohle entstand
Haushalt: Der Bau eines Kohlen- unterhalten es. und wie sie gewonnen
herdes Gefahr durch Feuer. Vom  wird (Wiederholung).

Feuerltschen. Behandlung  Was bei der Verbrennung
von Brandwunden, vor sich geht.

Kohle als Heizstoff

Gas als Brennstoff

Elektrizitit als Helfer
im Hause

Besuch in einem Geschift
fiir Haushaltwaren

Handwische imHaushalt

Mutter biigelt

Mutter kauft neue Haus-
haltsgegenstinde
aus Metall

aus Holz

Unsere tdgliche Mit-

arbeit in der Kiiche

Regeln fiir sparsames
Heizen

Verschiedene Arten der
Gasherde. Vor- und Nach-
teile des Gasverbrauchs.

Aufbau und Arbeitsweise
des Elektroherdes.
Geschirrauswahl fiir das
elektrische Kochen.

Formschénes Glas und Por-
zellan. Neues Material in
moderner Form und seine
Eigenschaften.

Regeln fiir den Einkauf
und Gebrauch.

Die Hilfsmittel und die
Ordnung beim tiglichen
Abwasch.

Schénes, altes Hausgerit

 (Film)

Der Waschgang.
Niitzliche Kleingerite zur
Erleichterung der Arbeit.

Gepflegte Wische — ein
Schatz der Hausfrau,

Von Biigelgeriten.
Einfache Biigelregeln.

Metalle, die zu Haushalrs-
geriten verwendet werden.
Anforderungen an gute
und schéne Kiichengerite.

Die verschiedenen Holz-
arten fiir Kiichengerite.
Beispiele der handwerk-
lichen Kunst.

Die Kiiche als Wohnraum.
Textilien und Pfanzen als
Heimschmuck.

Wir lernen den Gasherd,
seine Bedienung und Pflege
kennen.

Wir schalten den Elektro-
herd ein.

Wir erhitzen Wasser und
nutzen die Speicherwirme
aus,

Wir bereiten Spiilwasser
und reinigen Geschirr.
Wir decken einen Tisch.

Wir waschen
Kiichenwiische.

Wir richten den Biigelplatz
her und plitten Kiichen-
wische.

Wir reinigen Bestecke,
Tépfe und Backgerite.

Wir pflegen Léffel, Roll-
hélzer, Brettchen, Tische
und Schemel.

Wir reinigen die Kiiche
griindlich und ordnen die
Putz- und Hilfsmittel in
den Putzschrank ein.

Wie das Gas gewonnen
wird. Die richtig brennende
Gasflamme. Gefihrdung
durch Gas.

Wiederholung der Grund-
kenntnisse iiber Elektrizi-
tit (s. Naturlehre des

6. Schuljahres).

Wie der Strom die Koch-
platten heizt.

Wiederholung: Kreislauf
des Wassers. Eigenschaften
des Wassers und deren
Ausnutzung bei der Rei-
nigung im Haushalt,
Einfache Versuche.

Wie Glas- und Tonwaren
hergestellt werden (Filme).
Von den Kunststoffen.

Vom Enthirten des Was-
sers. Die Seife als Hilfs-
mittel beim Waschen (Ver-
suche).

Vom Bau des Biigeleisens.
Wie der elektrische Strom
das Eisen erwirmt.

Wichtige Eigenschaften
von Eisen, Aluminium und
Zink (Versuche). Reini-
gungsmittel fiir
Metalle.

Vom Wachstum des Hol-
zes. Die Verarbeitung des
Holzes zu Arbeitsgeriten.
Spezifische Eigenschaften
des Holzes (Versuche).

Zimmerpflanzen und ihre
Pflege.
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Kochen und Backen: Stoffplan fiir das 8. Schuljahr
Aus dem Leben Ernihrungs- und
in Kiiche und Haus Kochen Kochlehre Nahrungsmittellehre Naturkunde/Naturlehre
Wir erhalten ein Wir stellen Kalt- Wirmessenmitdem  Von der Bedeutung der  Nutzpflanzen und
»~Amt“ in der Schul-  schalen her. MeDBbecher und Ernihrung, Haustiere als Niht-
kiiche. wiegen mit der Die wichtigsten Nihr- stoffspender (Wieder-
Waage. stoffe. holung)
Wir lernen Grund-
male.
Mutter kocht mit Wir kochen Suppen.  Wasser hilft garen. Ohne Wasser kein Le- Wirkung des Wassers

Wasser.

Keine Hauptmahl-
zeit ohne Gemiise
oder Obst

Wir essen gern
StiBles.

Die Kartoffel, ein

Volksnahrungs-
mittel

Unser tigliches Brot

Unser Korper
braucht Fett,

Ohne
Leben

EiweiB kein

Jede Woche gibt es
Eintopf auf neu-
zeitliche Art.

Wir backen fiir

Sonn- und Festtage.

Wir bereiten rohe
und gekochte Ge-
richte aus Gemiise
und Obst.

Wit kochen uns eine
Karamelsuppe.

Kartoffelnals Haupt-
gericht oder Beilage

Wir kochen Brot-
und Getreidesuppen
und Breie. Das Ga-
ren von Reis.

Verschiedene Pfan-
nengerichte und
Salate.

Wir bereiten Milch-
und Quarkspeisen
und Milchmisch-
getrinke,

Wir stellen Gerichte
her aus

Eiern

Fleisch

Fisch

Wir kochen Hiilsen-
friichte (Suppen)

und Gemiiseeintépfe
und werten sie auf.

Wir backen Riihr-
kuchen, Plitzchen
und Plattenkuchen.

Grundrezept  fiir

Suppe

Das Diinsten von
Gemiise, Grund-
rezepte fiir die Mehl-
schwitze und Salat-
tunke

Vom Briunen des
Zuckers

Arbeitsregeln fiir die
Zubereitung von
Gerichten aus rohen
und gekochten Kar-
toffeln.

Regeln fiir die An-
wendung verschie-
dener Bindemittel.

Das Braten, Ver-
schiedene Tunken.

Das Kochen der
Milch

Giinstige Gar-
machungsarten fiir
Fleisch und Fisch.
Wir rithren Eigelb
und schlagen Ei-
weill. Verhalten des
EiweiB bei der Zu-
bereitung.
Grundrezept fiir den
Eintopf. Die Be-
handlung von Sup-
pengriin und ande-
ren Kriutern,
Grundrezepte fiir

einfache Hefe- und
Backpulverteige.

ben. Vom Wassergehalt
unserer Nahrungsmittel.

Gemiise und Obst in
den verschiedenen Jah-
reszeiten. Thre Bedeu-
tung als Mineral- und
Wirkstoffspender.

Allerlei Zuckerarten.
Ist Zucker gesund?

Wir wihlen Kartoffeln
aus. Einkaufsregeln.

Feine und grobe Binde-
mittel. Vollkornbrot —
Gesundheitskost.

Unser Fettbedarf. Von
den Fettarten.

Milch ecin billiger Ei-
weilitriger und eine
Quelle der Gesundheit.
Was die Molkerei an
Milchsorten liefert.
Einkauf und Auf-
bewahren von Milch.

Von der Bedeutung des
Eiweil fiir den mensch-
lichen Korper.
EiweiBreiche Nahrungs-
mittel.

Vom Nihrwert der Hiil-
senfriichte. Vom Ge-
sundheitswert der Vital-
stoffe, der Duft- und
Aromastoffe.

Vonden wiirzigen Teig-
zutaten: Zimt, Zitrone,
Vanille, Korinthen,
Rosinen,

auf die Nahrung.

Von den Salzen und
ibren Eigenschaften
(Wiederholung)

Wie die Pflanze den
Zucker bildet. Eigen-
schaften des Zuckers.
Wir weisen Nihrstoffe
in der Kartoffel nach.
Wie Stirke in der
Pflanze entsteht, wie sie
sich gegeniiber Wasser
und Hitze verhilt.

Aus der Geschichte des
Brotes (Wiederholung).
Aufbau und Gehalt des
Getreidekorns.

Wie die Fette gewonnen
werden. Aufbau und
Eigenschaften der Fette.

Wir weisen Nihrstoffe
der Milch nach. Die
Milcheiweilie.

Einige Eigenschaften
der Eiweille,

Pflanzen aus dem
Kriuterbeet,

Wie Hefepilze und
Backpulver den Teig
lockern.

Der Backvorgang.
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Die Gesundbeitslebre macht den Schitler mit dem mensch-
licken Organismus, seiner Wartung, Pflege und Gesund-
erhaltung vertrant. Die Suchtgefabren und ibre gesundbeits-
urd volksschidigenden Wirkungen sind dewtlich herausyu-
stellen.

Erste  Hilfeleistung bei Ungliicksfillen muf bis zur
sicheren Beberrschung geiibt werden.
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Den Tischsitten und der Heimpflege ist im lebens-
praktischen Unterricht besondere Beachtung zu
schenken.

Die im Stoffplan angegebenen Themen sind beispiel-
haft. Sie kénnen je nach der Eigenart der Schule (In-
dustrieschule, Landschule) gewihlt werden.

Die im Rahmenlehrplan aufgefithrten Bildungsein-
heiten fiir Hauswirtschaft werden in wenig geglie-
derten Schulen, wo Einrichtungen zur Zeit noch
fehlen, zumindest theoretisch erarbeitet. In Schulen
mit Demonstrations- oder Hauswerkecken werden
cinfache Versuche und praktische Ubungen exem-
plarisch durchgefiihrt.

Im Mittelpunkt der gesundheitlichen Belehrung
und Erziehung des 7. und 8. Schuljahres stehen:

Der Stoffwechsel
Die gesunde Lebensfithrung:
Der Schutz vor Infektion und anderen gesundheit-
lichen Gefahren
Die Anleitung zur Mithilfe
bei der Ersten Hilfe bei Unfillen,
bei der hiuslichen Krankenpflege,
bei der Pflege des Siuglings,
bei der Versorgung des Kleinkindes.
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Ganzheitliches Rechnen

Prinzipien ganzheitlicher Bildung im Rechenunterricht

ALLGEMEINES

Lehrinhalte werden Bildungsgut, wenn die Kinder sie
im Lichte immer wechselnder Aufgaben stindig neu-
ordnen. Dieselben Lehrinhalte werden zu reinen
Wissensmassen abgewertet, wenn man sich damit
begniigt, sie als unveriinderlich und beziehungsarm
darzustellen.

Die Vorbedingungen fiir Sinnverstindnis, Ubung
und Fortschritt schafft man durch planmiBiges,
stetiges Umwandeln eines Lehrinhaltes nach den
Gesetzen der Ahnlichkeit. Aufgaben werden daher
niemals als unverinderliche Ganze aufgefaBt, sondern
in ihren Zahlenangaben vielfiltig variiert. Dadurch
wird das sogenannte funktionale Denken, also
das Denken in Bezichungen, von Aufgabe zu Aufgabe
des betreffenden Variationszusammenhanges ange-
regt und entwickelt.

Diese Aufgabenvariation sollte von den Kindern in
der Weise einer gut gestalteten geistigen Rhythmik
vollzogen werden. In dieser Form, die eine Stetigkeit
in der Arbeitsleistung sichert, verwirklicht sich zu
einem wesentlichen Teil die Selbsttatigkeit innerhalb
des ganzheitlichen Rechenunterrichts. Ein anderer
wesentlicher Grundpfeiler der Selbsttitigkeit griindet
sich auf das Selbstfinden und Selbststellen von Auf-
gaben. Vor jeder zu stellenden Aufgabe sollte die
Frage stehen, ob es nicht méglich ist, die Kinder zum
Finden einer gleichwertigen Aufgabe anzuregen.

Ahnlich wie das Erarbeiten einzelner Aufgaben voll-
zieht sich auch die Bildung von Grundbegriffen
niemals durch einen einmaligen und endgiiltigen
Schritt, sondern immer nur in Form einer Héherent-
wicklung. Die erforderlichen Abstraktionshéhen der
fiir den Rechen- und Raumlehreunterricht grund-
legenden Begriffe sind nur bei allmihlich und stetig
ansteigendem Zugang erreichbar. Daher miissen die
zu diesen Begriffen gehorigen Vorstellungen oft um
Jahre vorweggenommen werden, in denen sie fort-
gesetzt verfeinert und verallgemeinert werden. Es
kann daher keine einmalige und endgiiltige Durch-
nahme der Kardinalzahlen, der Briiche, des Rechnens
mit Feldern, des Malbegriffes, des Einteilens und
Verteilens geben, sondern immer nur eine planvolle
Weiterentwicklung der entsprechenden Strukturvor-
stellungen.

Am Anfang dieses vorbegrifflichen Herauslésens von
Vorstellungsreihen steht immer ein symmetrisches,
gleichgewichtiges und gleichmiBiges Gebilde; also

das Quadrat vor dem Rechteck und den noch all-
gemeineren Vierecken, der Wiirfel vor dem Quader
und anderen Vielflichnern, das Rechnen am Hunder-
ter vor dem mit Zahlen, die aus Hunderter-Zehner-
Einer-Kombinationen bestehen. Kinder und Etr-
wachsene bevorzugen bei der Bildung von Ausgangs-
vorstellungen sehr stark Anordnungen maximaler
Prignanz, die durch eine gréoBtmogliche Ordnung aus-
gezeichnet sind. Erst auf dem Wege des Variierens
wird eine allmihliche Vermehrung der Prignanz-
typen erreicht.

Simtliche Grundvorstellungen und -begriffe miissen
entwicklungsfihig sein und in der Weise fruchtbar
werden, daB sie vom ersten bis zum letzten Schuljahr
Ordnung und Einheit in der Vielfalt der Lehrinhalte
schaffen,

Alle Vorstellungsbildungen erwachsen aus dem
heimatlichen Anschauungsunterricht, verlieren dann
mehr und mehr die Bindung an das Konkrete, wobei
sie gleichzeitig an Abstraktionshéhe zunchmen. Sie
miinden schliefllich wieder in die Heimatkunde oder
andere Sachgebiete ein, zu deren Klirung sie nun-
mehr beizutragen vermogen.

UBER DEN ZUSAMMENHANG
VON SACH- UND SYMBOLDENKEN

Aufgabe der hoheren Schule ist es, die Schiiler zum
richtigen anschauungsfreien ,,Rechnen® mit mathe-
matischen Symbolen zu fithren. Das Charakteristische
des volksschuleigenen Rechnens dagegen besteht
darin, daBl die Rechengleichungen hervorgehen aus
tatsichlichen, zeichnerisch dargestellten oder vorge-
stellten Handlungen an wirklichen Dingen, Diese
stindige Sinnunterlegung hat die Form von herge-
stellten Mengenordnungen, die somit als Grundlage
des denkenden Rechnens schlechthin zu gelten
haben.

Jede wirklichkeitsbezogene Rechnung verweist den
Rechner eindeutig auf ein bestimmtes Ordnungs-
denken und ein bestimmtes Denkbild, das seiner-
seits wiederum ganz bestimmten Rechenoperationen
entspricht. Somit legt der Wirklichkeitsbezug ein-
deutig und unvertauschbar die Rolle der in der Sach-
aufgabe vorkommenden Operationszahlen fest; wenn
beispielsweise 1 Apfel 20 Pfennig kostet, dann
kosten 6 Apfel 6 2 Pf und nicht etwa 20 & Pf. Der
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Sachbezug liBt unmittelbar nicht einmal eine Ver-
tauschung der Faktoren zu, wenngleich das Ergebnis
dasselbe bleibt.

Die mengenhafte, die sprachliche und die Ziffern-
darstellung einer Aufgabe miissen in ihrem Zu-
sammenwirken das Ganze einer Denkgestalt bilden.
Auf Sprache, Figur und Zahl, die drei ,,Elementar-
punkte® der Volksschule, griindet sich jeder, selbst
der kleinste Denkfortschritt im Volksschulrechnen.

Dauerndes oder auch nur zeitweiliges Weglassen
einer dieser Darstellungsformen verhindert die Auf-
fassung der sachlogischen Bedeutungszusammen-
hinge und wertet das Volksschulrechnen zu einer
Technik ab. Besonders nachteilig wirkt sich die
alleinige Verwendung der Zifferndarstellung des-
halb aus, weil sie als eine Art mathematischer Steno-
graphie den Kindern am allerwenigsten die geistigen
Gefiigezusammenhinge verdeutlichen kann.

Auch dadurch wird keine Denkbasis gewonnen, daB
man die im optischen Sinnesbereich liegende Rechen-
gleichung ins Akustische tbertrigt; ,,zwanzig geteilt
durch vier gleich fiinf* ist keine sinndarstellende
Sprache, sondern eine reine Stenophonie, die fiir
Kinder der Grundschule zunichst genauso unver-
stindlich ist wie ,,20:4 = 5%,

Die mit der Rechengleichung gekoppelte Sprache
mulB} daher so ausfiihrlich sein, daB sie nach Form
und Inhalt kindgemiB und sachgemiB ist. Um eine
solche sinntragende und sinndeutende Sprache mit
der dazugehorigen mengenhaften und der daraus
folgenden Zifferndarstellung fest verzahnen zu kén-
nen, ist es erforderlich, daB jedem Wort ein Zeichen
in der Mengen- und Zifferndarstellung zugeordnet
wird, daB umgekehrt jeder Bestandteil der Rechen-
gleichung seine Entsprechung in den beiden anderen
Darstellungsformen findet.

Um eine solche wort-zeichen-analoge Entsprechung
zu ethalten, muB die Zifferndarstellung mit zu-
sitzlichen Sinnzeichen versehen werden, die im her-
kémmlichen Rechnen fehlen; z. B.

Aufgabe: Antwort:
27 Apfelsinen sollen auf 3 Teller in jeden 9 Apfelsinen

vcrﬁcﬂt/[ (oéer chlct )[

werden | 3Male) kommen
27 A. ) 30 = DA

Weil die Kinder jedes Zeichen als Sinntriger inner-
halb der gesamten Denkgestalt aufzufassen haben,
bekommen sie bald ein Zeichengefiihl und erreichen
schlieBlich die Stufe des denkenden Ziffernrechnens.
— Die Gewohnung ans Weglassen der zusitzlichen
Zeichen ist eine Angelegenheit weniger Tage.
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Indem man das Rechnen mit handlungs- und sprech-
motorischen Abliufen koppelt, wird es systematisch
verlangsamt. Dadurch wiederum schafft man die
Vorbedingungen fiir ein denkendes Rechnen, weil
das Denken den erforderlichen zeitlichen Spielraum
zugewiesen erhilt. Der Ubergang vom Sinnver-
stindnis zur Fertigkeit ist nach allen Erfahrungen
sehr viel unmittelbater als gemeinhin angenommen
wird, wihrend ein Fertigkeitsdrill ohne ausreichendes
Sinnverstindnis immer zum MiBerfolg verurteilt
bliebe.

UNTERSTUFE
Spiel und Wirklichkeit

Die Schwerpunkte kindlichen Interesses liegen ein-
mal in der Welt der urkindlichen zweckfreien Spiele
und zum andern in gewissen Bereichen der Sach-
wirklichkeit. Durch wirklichkeitsanaloge Spielhand-
lungen, die stindig durch eine spielanaloge heimat-
liche Wirklichkeitsschau erginzt werden, gestaltet
sich die kindereigentiimliche Einheit des Schul-
lebens. Dieses wechselseitige Zuordnungsverhiltnis
zwischen Spiel und Wirklichkeit kann auf verschie-
dene Weise verwirklicht werden: Im 1. Schuljahr
durch Formen, Malen, Legen, symbolisches Zeich-
nen erlebter Kreisspiele, Verkehrsspiele, Zeck-
und Fangspiele oder anderer kindnaher Sach-
verhalte; im 2. Schuljahr durch das Spiel der heimat-
lichen Berufe, wie z. B. ,Kaufmann®“, ,Schuh-
macher*, ,,Schneider®, ,,Milchhindler”; im 3. und
4., in abgewandelter Form auch noch wihrend der
nichsten Schuljahre, das Spiel der ,,StraBe®, des
,,Dorfes, der ,.Stadt”. Durch solche Analogie-
bildungen zwischen Spiel und Wirklichkeit werden
Ahnlichkeitserlebnisse und Ahnlichkeitserkenntnisse
bewirkt, die objektiv als Abstraktionsiibungen an-
zusehen sind, wihrend sie subjektiv eine Arbeits-
stimmung schaffen, die die Einiibung und Erwei-
terung der ersten begriffsentwickelnden mengen-
ordnenden Titigkeiten belebt.

Wirklichkeit und Anschaulichkeit

Nur dort, wo zuvor Sachklarheit geschaffen worden
ist, wird das Rechnen durch Sachbezug reicher,
lebendiger, anschaulicher. Bei unzureichender Sach-
klarheit dagegen wire die Lebensnihe nur vor-
getiuscht und bewirkte dann keine Anschauungs-
hilfe und Férderung des Rechnens, sondern eine
zusitzliche Erschwerung.

Durch planmiBige Preiserkundung kdnnen alle Sach-
gebiete zur Werterfassung des Geldes beitragen,
dessen Bedeutung, Anreizwirkung und Anschauvungs-
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kraft von keinem anderen Hilfsmittel zu iibertreffen
ist. In der Didaktik unterscheiden wir: das wirk-
liche Kleingeld, das wirkliche GroBgeld und das nur
aus Einern, Zehnern, Hundertern, Tausendern
bestehende symbolische Geld. -

Vom 2. Schuljahr an ist das Wechseln verschiedener
Geldeinheiten gegeneinander, das Erginzen zu-
einander, das Herausgeben aufeinander eine stets
ergiebige Quelle fiir miindliche Ubungen. Sie ver-
mitteln den Kindern das geistige Riistzeug fiir die
schriftlichen Rechenverfahren, die im 3. und 4.
Schuljahr zu erarbeiten sind und deren Sinngefiige
stets durch Vorginge des Wechselns bestimmt ist.
Zusammen mit einer soliden Begriffsentwicklung des
Malnehmens, Einteilens, Verteilens kommt die
Werterfassung des Geldes praktisch einer Beherr-
schung der sogenannten SchluBrechnung gleich, die
vom 2. Schuljahr an in den Beziigen Ware-Geld
begriffskonsequent und ohne Ansatzschemata auf-
gebaut werden kann.

Jedes Sachgebiet hat auBler zum Gelde eine ihm
eigentiimliche Nihe zu gewissen MaBen und Be-
griffen, z. B. ,,Schneider zu den Lingenmafen,
»Bauer® zu den groBen FlichenmaBen, ,,Kaufmann®
zum Wiegen, ,,Milchhdndler zu den HohlmaBen,
»Bahnhof“ zu den ZeitmaBen, ,,Stadt* zu den
»maBstiblichen® Abbildungen.

Der Feldbegriff und der Begriff der Bruchzahl

Wie der Geldaspekt auf alle Gebiete der rechneri-
schen Sachwelterfassung anwendbar ist, so liegen
das ,,Feld* und der ,,Bruch® zentral innerhalb der
Begriffswelt des Rechenunterrichts. Die folgende
Planskizze bringt Beispiele, die Vielseitigkeit und
Reichweite dieser beiden Begriffe erweisen sollen
Im besonderen wird sich die grundlegende Untet-
richtsbedeutung der Bruchzahl fiir fast alle Lehr-
inhalte des Volksschulrechnens (SchluBrechnung,
Prozentrechnung, Zinsrechnung usw.) zeigen:

1. Schuljabr: ,,Sechser®, , Siebener** usw. werden als
Teile von Feldern aufgefaBt und dargestellt. —
Die betonte Symmetrie dieser Zahlengruppen er-
zeugt Anschauung vertikalsymmetrischer ,,Hilften®.

2. Schuljabr: Jede Malaufgabe kann in Feldform dar-
gestellt werden. Zur Ubung der Additionsfertigkeit
werden Felder in gleiche oder ungleiche Teile zer-
legt; dazu schreiben und rechnen die Kinder Addi-
tionsreihen, die den vorgenommenen Zetlegungen
genau entsprechen. — Demselben formalen Ubungs-
ziel dient das ,,Halbieren” von Feldern auf mog-

lichst verschiedene Weise. Die Bruchaufgaben des
1. Schuljahres werden nun auch in Gleichungsform

dargestellt (1,6 = S — ;. in Vet
bindung mit dem Einmaleins kommen Aufgaben
wie 6if@— 3 94@ = : 4= ;...) dazu.

3. Schuljabr: Das Prinzip, stets den gesamten An-
schauungsgehalt einer Mengenordnung arithmetisch
auszuschépfen, wird auf Felder angewandt und
weiterentwickelt, Beispielsweise kann man vom
3er-4er-Feld unmittelbar folgende Aufgaben
»nablesen®: 48) = 3@ =3 12:4 = ; 12:3 = ;
11,33 = ; 2'/,® = ; usw. Von diesem Prinzip macht
man im Falle des Hunderters und Tausenders
besonders eingehend Gebrauch. — , Mittlere Ein-
maleins® sind beispielsweise 1738 , 13@3 , allgemein
alle Malaufgaben, bei denen beide Faktoren zwischen
10 und 20 liegen. Diese Aufgaben werden durch
Felder dargestellt, die dann so zerlegt und zusam-
mengesetzt werden, daBl die bekannte Rechenvor-
schrift unmittelbar sinnfillig wird. — In der Bruch-
rechnung lernt man z. B., alle Einmalsechszahlen
mit den Sechsteln, alle Einmalsiebenzahlen mit den
Siebenteln usw. zu verbinden, 1,43, /458, 7*/538, 5'/446.

4. Schuljabr: Bei der Felddarstellung ersetzt man die
Kringel durch Quadrate und leitet damit sehr leicht
von den Feldern zu den Flichen und Flichenmalen
iiber. Folgende Fragestellung ist fiir diesen Ubergang
sowie fiir das Erzeugen von FlichenmaBen charakte-
ristisch: ,,Was wird aus dem Hunderter (Tausender)
und seinen Teilen, wenn man jeden Kringel durch
1 Quadratmeter, 1 Ar usw. ersetzt?

Schriftliches Rechnen

Wer die Bedeutung der dekadischen Einheiten
(10er, 100er usw.) kennt und damit rechnen kann,
hat die schriftlichen Verfahren im Grundsitzlichen
bereits verstanden. Um mit dekadischen Einheiten
wie mit urspriinglichen Einheiten rechnen zu lernen,
ist ein stindiges Herausarbeiten von dekadischen
Analogien (z. B, 2@ , 24 , 2(800 ; 3 + 5, 30 + 50,
300 + 500,...) erforderlich. Damit wird eine mog-
liche und besonders fruchtbare Aufgabenvariation
wirksam.

Als Gefiigepfeiler in den Gedankenabliufen der
schriftlichen Verfahren sind die Endnullen anzu-
sehen. Um die Schiiler dem Sinnverstindnis nicht
zu entfremden, ist daher das Fortlassen dieser End-
aullen noch sehr lange zu vermeiden.
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Beispiele:
THLE THIE
I 636:623 TI. 73865 :315, = . . . ...
Wer jetzt ,eine 8
381 600 herunterholen® LiB3t,
12720 &L Esii
begiinstigt damit ei-
1908 4
nen sinnlosen Re-
396 228 chendrill, Tatsichlich

mull der rechnende
Schiiler ausdriicken,
dall er 73 Tausen-
der an 31 Teilneh-
mer verteilen soll,
jedem also 2 Tausen-
der tibrig behilt. Die-
se werden in 110
Hunderter umge-
wechselt und mit den
noch vorhandenen 8
Hundertern zu 118
Hundertern verei-
nigt, usw.

1. Schuljahr
(Wegweiser: Begriffsgrundlagen der Kardinalzahl)

Hauptformen des ,,Zusammens*‘: Unordnung, Reihe,
Kreis-Doppelreihe, Doppelkreis; Herstellung, Um-
wandlung, Gliederung dieser Hauptformen — das
Mal.

Der Mengenvergleich: ,,Wo sind mehr? — Wo
sind weniger?* Schitzen und gliedweises Zuord-
nen der zu vergleichenden Mengen.

Analyse und Synthese von Mengen als Zugang zu
den Fundamentalbegriffen Malnehmen, Einteilen,
Verteilen, Weg- und Dazunehmen, Mitte, Hilfte,
Verdoppeln.

Die ersten bestimmten Zahlvorstellungen: Elemen-
tarbausteine, Zweier, Dreier, Vierer — durch sym-
metrisches Anordnen der Elementarbausteine ent-
stechen Fiinfer, Zehner, Sechser, Achter, Siebener,
Neuner — um diese ,,Zahlvorstellungen® erarbeiten
zu konnen, bedarf es jeweils einer einfiihrenden
Prignanzordnung und mehrerer Umwandlungs-
schritte, die den gesamten Beziehungsteichtum er-
schlieBen.

Rechensymbole und Zifferngleichung aller Grund-
rechnungsarten in Zuordnung zunichst auf die nun
bekannten Zahlvorstellungen.

Das ,,Feld* als Ubungsobjekt der Zahlvorstellungen
und als Aufbauprinzip fiir die weiteren Zahlberei-
che — Systematischer Aufbau des Hunderters und
des Systems der zweistelligen Zahlen. — Der Tausen-
der, aufgebaut aus seinen Grundelementen: Hunder-
tern, Ser-5er-Feldern und Zehnern.
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Didaktische Anmerkungen:

Die Kinder miissen iiber die von ihnen hergestellten,
angeschauten und umgestalteten Ordnungen spre-
chen kénnen. Dazu fehlt ihnen zunichst noch die
ganze Begriffsklasse der Relations- oder Ordnungs-
begriffe (gerade, gebogen, Abstand, Liicke, Vorder-
mann, Hintermann, abwechselnd usw.). Nur dort,
wo der Unterricht die sachlichen und sprachlichen
Voraussetzungen zur Bildung dieser Ordnungsbe-
griffe schafft, kann das Anschauen als ,,Anschauung®
richtig fruchtbar werden. Die Kinder miissen die
strukturellen Zusammenhinge in richtigen und
treffenden Ausdriicken wiedergeben kénnen.

Vor allen Fertigkeiten miissen die Kinder jetzt die-
jenigen des aufgabengerechten, zeichnerischen An-
ordnens und Umordnens von Mengen gewinnen.
Die wichtigsten Ordnungsformen sind die des Mal-
nehmens, Einteilens, Verteilens. Thre Einiibung darf
keineswegs nur auf bestimmte kleine Mengenbe-
reiche, etwa bis 10 oder bis 20, oder zeitlich auf ein
bestimmtes Schuljahr eingeengt werden.

Mit am stirksten wird der Fortschritt des Grund-
schiilers durch die Unstimmigkeit zwischen Zahlen-
sprech- und Zahlenschreibweise . gehemmt. Man
spricht daher zunichst nicht ,,dreiundvierzig®, son-
dern ,,vier Zehner und drei (Einer)* oder anfangs
auch ,,vier ,Ziige® und 3 (Einer)“, wobei die Bezeich-
nung ,,Zug* ausschlieBlich bildliche Bedeutung hat.

2. Schuljahr
(Wegweiser: Das kleine Einmaleins)
Riistzeug fiir ein sinnvolles Einmaleinslernen:
Doppelt- und Hilftenehmen, Addieren und Sub-
trahieren, vorwiegend im Zahlenraum bis 100.

Das Einmaleinslernen als solches: Auffassen von
Malaufgaben in der Sachwicklichkeit und an Fel-
dern. — Aus einzelnen Einmaleinssitzchen, die
leicht eingesehen und behalten werden (z. B. 10 @,
5@; 2@; 10@, 5@, 2 ®; usw.), sind alle ibrigen
nach dem Prinzip der Nachbarschaft, des Ver-
doppelns und Halbierens von den Kindern herzu-
leiten.

Einmaleinsrechnung in Verbindung mit Bruch-
reChnuﬂg (51/2 @1 71!2 @s Ll ')

Didaktische Anmerkungen:

Es kommt zunichst nicht auf das Einmaleinswissen
an, sondern auf das Ableiten vieler unbekannter
Einmaleinssitzchen aus wenigen bekannten. Diese
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Ubung des Ableitens ist unerliBliche Voraussetzung
fiir ein dauerhaftes Koénnen.

Jede Malaufgabe wird von den Kindern wie selbst-
verstindlich in eine solche des Einteilens umgemiinzt
(z.B. 6@ = 24 in 24 4 = 6), weil Malaufgaben
und Einteilungsaufgaben auf vollig tibereinstimmen-
den optischen Anschauungsgrundlagen beruhen.

3. Schuljahs

(Wegweiser: Sinnerfassung der schriftlichen Grund-

rechnungsarten.)
Riistzeug fiir eine weitere Ausdehnung des Zahl-
bereichs:
a) Das Feld im allgemeinen, der Hunderter und
Tausender im besonderen als Erzeugungsprinzip
und Ubungsbezug neuer MaB- und Mengeneinheiten
(Geldeinheiten, cm-m-km, l-hl-, g-kg-dz-t, 2 Tausen-
der, 3 Tausender usw.)
b) Das ,,mittlere Einmaleins* (vgl. S. 6,) und das
,»Brucheinmaleins® (9%/,58 , 5'/48 , ...) als Rechen-
ibung mit verschiedenen dekadischen Einheiten.
Die schriftlichen Rechenverfahren als Anwendung
des Rechnens mit verschiedenen Einheiten: Schrift-
liches Addieren, Malnehmen mit ein- und zweistel-
ligen Zahlen, das Verteilen an eine einstellige Anzahl
von Teilnehmern.
Der Zeitbegriff als Koordination verschiedener
Bewegungsabliufe (z. B. der beiden Uhrzeiger, des
Stundenzeigers und des Tageslaufes verschiedener
Familienmitglieder usw.) — Grundlegung der Be-
griffe ,,Dauer® und ,,gleichzeitig — Die Sonnen-
uhr, die Uhr; Rechnen mit kleinen und groflen
Zeitmaflen.

Didaktische Anmerkungen:

Den mehr formalen Ubungen, aus Hundertern und
Tausendern beispielsweise GewichtsmalBe entstehen
zu lassen, sollten das Wiegen von Gegenstinden und
der Kinder selbst sowie das Umwandeln von Pfund
in Kilogramm vorausgehen. Genaues Eingehen auf
den Wiegevorgang mit zweischaligen Waagen sowie
das Rechnen mit wirklichen und erdachten Gewicht-
sitzen erginzen und stiitzen die Vorstellungen, die
fiir den Begtiff ,,Gewicht® bestimmend sind.

Zur Entwicklung des Zahlensinnes konnen vom
3. Schuljahr an Rechendenkspiele eingefiihrt und im
Laufe der Jahre weiterentwickelt werden. Dazu
gehoren auch die vorerwihnten Ubungen mit fin-
gierten Gewichtsitzen.

Die ,mittleren Einmaleins® sind geeignet, die
Rechenfertigkeit bis 1000 in allen Operationen

wesentlich zu steigern. Dasselbe gilt fiir Aufgaben
wie 767 , 968 , 483 , ... und die ,,Brucheinmaleins®.
Vor dem 3. Schuljahr haben die Kinder zwar ein
subjektives Zeitempfinden, das aber unldsbar ver-
bunden ist mit bestimmten riumlichen Vorstellun-
gen. Die Struktur ,,Zeit kann von ihrem Inhalt
noch nicht losgelost und beurteilt werden. Die
psychologischen Voraussetzungen zu objektiven
Zeitvergleichen, Zeitmessungen und damit zur
Grundlegung des Zeitbegriffes im eigentlichen Sinne,
sind daher vor dem 3, Schuljahr nicht gegeben.

Sonnenuhr, Uhr und Windrose sind nicht nur
dankbare Rechenobjekte (Bruchteilung und Bruch-
rechnung, Zeiterginzungen, Verwandlungen von
ZeitmaBen), sondern liefern zugleich auch Anschau-
ungsgrundlagen fiir die Heimatkunde und die Win-
kellehre.

4.Schuljahr

(Wegweiser: Das Feld als Denkbild fiir das Flichen-
messen und die Bruchteilung)

Dezimale Zahlenschwellen bis 1000000 — die noch
fehlenden Fille der schriftlichen Operationen: Er-
ginzungsverfahren; Verteilen an eine zweistellige
Anzahl von Teilnehmern.

Der Hunderter und die FlichenmaBeinheiten cmD,
dm0O, mO, Ar, Hektar, Morgen, km — ,,Verkleine-
rung® und ,,VergroBerung® bei der zeichnerischen
Abbildung realer Flichen (Grundstiicken, Sport-
plitzen, Wohnungen, Zeichnungen).

Der Begriff der ,,Bruchfamilie®, angewandt auf das
Feld als Ganzes (z. B. beim 3er- 4er-Feld die
Bruchfamilie ,,Viertel, ,,Drittel®, ,,Zwolftel) —
Zusammenhang zwischen Bruch- und Mengenzahl
(im Beispielfall etwa 3/, = 9 Kringel usw.); Bruch-

familien vom ha, a, mU usw. (z. B. ¥, ha = .. .a;
2 ,ha=...a % ha=...2, Yha=..a?%ha=

Addition von Briichen mit beliebigen Nennern.

Didaktische Anmerkungen:

Um die schriftlichen Operationen mit groBen Zah-
len sinnvoll ausfithren zu kénnen, ist es erforderlich,
neben der Hauptlesart der Zahlen alle moglichen
anderen Lesarten zu iiben, z. B. 65368 = 65 Tau-
send und 368; 65368 = 653 Hunderter und 68;
65368 = 6536 Zehner und 8.

Proportionen im Zusammenhang mit den ,,Ver-
kleinerungen® wiren den Kindern ginzlich unver-
stindlich., Wir sagen daher bei jeder Abbildung
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ausfithrlich, was konkret gemeint ist, also nicht
,»12u 100, sondern ,,1cm im Heft soll 1m in
Wirklichkeit bedeuten®,

Das Feld ist das Ganze: Als Vorstufe zur Bruch-
addition geht man zunichst von gegebenen Feldern
aus, an denen das Bruchdarstellen (Bruchzahl gege-
ben — Menge gesucht) und Bruchauffassen (Men-
genzahl gegeben — Bruchzahl gesucht) geiibt wer-
den. Sodann werden alle zum gegebenen Feld
passenden Bruchadditionen gesucht und geldst.
SchlieBlich ist es moglich, von der Aufgabe aus-
zugehen und fiir diese das passende Feld als Ganzes
zu suchen. Eine so aufgebaute Bruchrechnung er-
héht wesentlich die Denk- und Rechenfihigkeit und
wird nach allen Erfahrungen auch von sehr schwa-
chen Schiilern gern und etfolgreich geleistet.

OBERSTUFE
Vielseitigkeit und Stoffiiberbiirdung

Auch jetzt bedient man sich weitgehend des Mittels
der Analogiebildungen, die in jedem Falle scharf
herausgearbeitet werden miissen, um die in der
Unterstufe vorgestalteten Grundbegriffe und Grund-
rechnungsarten weiterentwickeln zu kénnen. Hier-
fiir zwei Beispicle:

1. Die Felder, die zunichst aus Kringeln und Qua-
dratnetzen bestanden, werden jetzt nur noch durch
Quadrate oder Rechtecke mit vorgestellter oder
markierter Quadratunterteilung dargestellt. An die-
sen wird in strenger Analogie zu dem in der Grund-
schule erarbeiteten ,,mittleren Einmaleins® das Ver-
fahren des halbschriftlichen Quadrierens und Multi-
plizierens zweistelliger Zahlen sowie des Multipli-
zierens schwellennaher Zahlen entwickelt.

2. In genauer Entsprechung zur Begriffsbildung der
Bruchrechnung werden Prozent- und Promille-
rechnung aufgebaut, um dann in Gestalt der Zins-
rechnung weitergefithrt und eingeiibt zu werden.
Es wire falsch zu meinen, durch Hinzunehmen etwa
der Promillerechnung wiirden die Schiiler mit Stoff
iiberbiirdet, daher verwirrt und unsicher. Das Gegen-
teil ist zutreffend: Erst durch das Hinzunehmen
solcher Stoffe wird die Auffassung der ihnen mit
anderen gemeinsamen geistigen Grundstruktur wie-
derholt, eingeprigt und damit die Sicherheit ihrer
Beherrschung insgesamt erhoht.

Diese Bemerkungen gelten entsprechend auch fiir
die Weiterentwicklung der schriftlichen, halbschrift-
lichen und miindlichen Rechenverfahren, wobei
unter ,,halbschriftlichen® Verfahren solche zu vet-
stehen sind, bei denen man zwar die Ausgangs- und
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im allgemeinen auch die Endzahl schreibt, die
Zwischenrechnung aber in Abweichung vom fest-
gelegten Rechenverfahren im Kopf durchfihrt.
Die Kinder sollen ,,vorteilhaft* rechnen. Der Sinn
der vorteilhaften Rechnung besteht zunichst aber
keineswegs in der Schnelligkeit ihrer Durchfiihrung,
sondern darin, daBl die Kinder die Forderungen einer
,»Zahlensituation® erkennen lernen, um das ange-
messene Rechenverfahren zu suchen und anzuwenden.
Erst dadurch, daB man die subjektiven Vorbedin-
gungen fiir eine solche Wahlmdglichkeit schafit,
wird Rechnen zu einem geistigen Lernfach. Diese
Vorbedingungen wiederum beruhen darauf, daB
mehrere Rechnungen eingefithrt und eingeiibt wer-
den, daB man das numerische Rechnen also nicht
zu einem einfdrmigen Drill entarten lafBt.

Funktionales Denken
Innerhalb groBerer Arbeitsgebiete miissen die Kinder
Funktionszusammenhinge erkennen und tiberschau-
bar machen kénnen. Daher muBl die Anlage gra-
phischer und tabellarischer Ubersichten systematisch
geiibt werden. Eine wirksame Voriibung solcher
Darstellungen ist das Einzeichnen der tiglich beob-
achteten Wetterdaten fiir Temperatur, Luftdruck,
Windstirke usw. in eine vorbereitete ,,Wertterkarte™.
Uberhaupt handelt es sich zunichst sehr hiufig um
Abhingigkeiten von der Zeit, die durch graphische
Darstellungen und Tabellen sichtbar gemacht werden.

Da man im funktionalen Denken zur Selbstindigkeit
fithren will, ist es unzweckmiBig, die Arbeit von
vornherein willkiirlich einschrinkenden Bedingungen
zu unterwerfen, die die freie Analogiebildung und
das freie Fragen beeintrichtigen miiBten. Dies ge-
schicht besonders hiufig in der Bruchrechnung,
indem man z. B. die Nenner Siebentel, Neuntel, die
Operationen Bruch mal Bruch und ,,Bruch durch
Bruch® verbietet. Solche Festsetzungen, die an
frither tibliche Beschrinkungen des Zahlenraumes
erinnern (1. Halbjahr: 1—10, 2. Halbjahr bis 20 usw.),
widersprechen der Tatsache, dal3 die verbotenen
Rechenverfahren von Volksschiilern ohne besondere
Miihe verstanden und geiibt werden kénnen. Der
ganzheitliche Rechenunterricht stellt die geistigen
Mittel bereit, die es auch den schwachen Schiilern
ermoglichen, das gesamte Gebiet der Bruchrechnung
zu erarbeiten.

Lehrstoffe werden unter dem Gesichtspunkt aus-
gewihlt, ob sie geeignet sind, die Auffassung vor-
geformter geistiger Strukturen zu verschirfen, Ganz
ungeeignet fiir diese Auswahl wiire ein eingeengter
Niitzlichkeitsstandpunkt, ob der Schiiler dies oder
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jenes einmal braucht. Niemand kann heute bei einer
so iiberaus starken Differenzierung der geistigen Be-
diirfnisse auch nur annihernd voraussagen, was ,,im
Leben® des Schiilers spiter einmal ,,vorkommen®
wird. Das gilt in gleicher Weise fiir das Rechnen mit
1/, das Addieren ungleichnamiger Briiche, die
Zinseszinsrechnung wie fiir die Lehre von den regel-
miBigen Vielflichnern u. a.

Das Verhiltnis der Sachficher zum
Rechenunterricht

Das Verhiltnis der Sachficher zum Rechenunterricht
sei hier am Beispiel des Raumlehreunterrichts be-
schrieben. Dieser kann einmal als Teil des Rechen-
unterrichts, zum andern als Fach mit eigenen Zielen
und Gesetzen auftreten, das dem Rechenunterricht
zwar die Aufgaben der Flichen- und Koérperberech-
nungen stellt, die Einzelheiten der Losung aber nicht
erarbeitet. Raumlehre als Fach hat vielmehr das
Konstruktionsdenken, die Konstruktionsfertigkeit
sowie die riumlich-dynamische Anschauungskraft
der Schiiler zu entwickeln. Durch die Entlastung
von Aufgaben des reinen Rechnens gewinnt der
Raumlehreunterricht die nétige Zeit, um seinen
wesenseigenen Aufgaben gerecht werden zu konnen;
so kann beispielsweise im 8. Schuljahr sehr bequem
das rechtwinklige Dreieck einschlieBlich des Pytha-
goriischen Lehrsatzes behandelt werden. Eine rich-
tige Zuweisung der Rechenaufgaben hilft aber nicht
aur dem Raumlehreunterricht, sondern auch dem
Rechenunterricht, der nun kaum noch Mangel an
Aufgaben hat, die in der Sachwirklichkeit geklirt
sind. — Entsprechendes gilt sinngemiB auch fiir die
Naturlehre und die Erdkunde. Um das Prinzip der
Vollstindigkeit und Vielseitigkeit der geistigen
Erarbeitung befolgen zu kénnen, ist diese dem
Rechenunterricht zufallende Arbeit stets um einige
wenige Grundfragen des betreffenden Sachgebietes
zu konzentrieren.

Der Raumlehreunterricht als Fach

Wihrend der Grundschulzeit ist der Raumlehre-
unterricht ein Sondergebiet musischer Erziehung,
das duBerlich durch die Verwendung von Lineal,
Zirkel, rechtem Winkel, innerlich durch eine un-
erschopfliche Fiille von Gestaltungsaufgaben ge-
kennzeichnet ist; z. B. regelmifBige Vielecke mit
Form- und Farbornamenten zu wversehen, Orna-
mentieren mit Zirkel und Lineal, abstraktzeichne-
rische Darstellung von Dingen durch geometrische
Formen, Kleben von Sternkérpern und andern regel-
miBigen Vielflichnern.

Wenn die Kinder auch mancherlei Fertigkeiten im
bastelnden Handhaben geometrischer Figuren ent-
wickeln kdnnen, so bedarf es doch noch einer langen
Lehrzeit auf der Oberstufe. Hier entwickelt sich der
Raumlehreunterricht zu einem umfassenden ,Kon-
struktionsspiel“ mit den schon bekannten Werk-
zeugen, aber mit begrifflich verschirften ,,Spiel-
regeln®. Dieses Konstruktionsspiel ist zu vergleichen
mit den bekannten Denkspiclen des Rechenunter-
richts, unterschieden von diesen durch die groBere
Reichhaltigkeit der Spielsituationen und -aufgaben.
Hier wie dort gewinnen Aufgaben und Lehrinhalte
ihre Daseinsberechtigung ausschlieBlich durch den
Zusammenhang, also durch ihre Funktion als sinn-
stiftende Teile,

Um bewuft zu machen, daBl Inhalt und Oberfliche
(Inhalt und Umfang) verschiedene MaBzahlen sind,
obwohl sie zu einem Koérper (einer Fliche) gehéren,
sollten stets beide berechnet und gegeniibergestellt
werden. Sehr bald muBl dann zu der Erkenntnis
gefiihrt werden, daB zwischen beiden bei aller Ver-
schiedenheit doch wiederum ein Funktionszusam-
menhang besteht. Typische, immer wiederkehrende
Fragen zur Gestaltabwandlung sind daher die
folgenden: Wie konnen wir bei gleichbleibendem
Rauminhalt (Flicheninhalt) die Oberfliche (den
Umfang) dndern? Wie kann sich bei gleichbleibendem
MaB fiir die Oberfliche der Rauminhalt (Flichen-
inhalt) indern? Ubungswirksam sind in diesem
Zusammenhang vor allem Maximum- und Mini-
mumaufgaben, z. B.: Welche MaBe miifite ein aus
Blech gefertigtes kreisrundes Litermall haben, wenn
man dazu mdglichst wenig Blech verwenden will? —
Die Aufgabe ist so zu lésen, daB man den Grund-
kreisradius sukzessiv dndert und die jeweilige zu-
gehorige Hohe sowie die Summe von Mantel- und
Grundkreisfliche berechnet. Diese Aufgabe — sonst
mit Hilfe der Differentialrechnung von Primanern
gelost — ist wieder ein Beispiel dafiir, daBl nicht die
Aufgabe als solche maBgebend dafiir ist, in welcher
Reifestufe ihre Behandlung fruchtbar werden kann,
sondern allein die bei der Losung eingesetzten Mittel
entscheiden.

5. Schuljahr
(Wegweiser: Die Bruchrechnung als Grundlage fiir
das Rechnen in der Oberstufe)

Weiterentwicklung der Verfabren
miindlichen und schriftlichen Rechnens

Beim schriftlichen Verteilen Ubergang zu abkiirzen-
den Verfahren — Malnehmer und Teiler beliebig
viele Stellen — Teilbarkeit der Zahlen durch 2, 4, 8,
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5, — die ,,Zweier —¢ und ,,Fiinferprobe® bei den
schriftlichen Verfahren — der 25er- und 125er-Vor-
teil beim miindlichen Malnehmen.

Das Feld als Anschauungsmittel bei der Entwicklung
halbschriftlicher Rechenverfahren: Quadrieren zwei-
stelliger Zahlen; Malnehmen schwellennaher Zahlen
(z. B. 107 (105)); Rechnen mit gewdhnlichen Briichen,
Malnehmen, Verteilen, Einteilen ohne einschrin-
kende Nebenbedingungen — Besondere Hervor-
hebung der Y9, Y1000 Y1000 usW. Der Begriff der
,.Bruchfamilie*, angewandt auf die Raum- und
Gewichtsmale.

Die Hoblmafe

Vom Literwiirfel zum Meterwiitfel — Abbildung des
durch Zentimeterwiirfel unterteilten Dezimeter-
wiirfels auf alle Gbrigen RaummalBe (Erzeugungs-
prinzip aller RaummaBe).

Rauminbalt und Gewicht

Das ,,Wassergewicht“: Gewicht der mit Wasser
gefiillten RaummaBe (kg, g, t), Hinfithrung auf den
Begriff des ,,Artgewichts™

Schluffrechnung als direkte Anwendung der Bruch-
technung, des Malnehmens, Einteilens, Verteilens

Raumlebre, Naturlehre, Erdkunde als Sachgebiete
des Rechenunterrichis

Beispiele:

Der Kreis: Gradeinteilung, Umfangsberechnung
(@ = 31/,). Konstruktion regelmiBiger Dreiecke,
Vierecke, Fiinfecke durch Falten und Kreisschiagen.
Die Luft: Bestandteile, Temperatur, Gewicht, Druck.
Entfernungen innerhalb Deutschlands und ihre Ubet-
windung durch verschiedene Verkehrsmittel,

Koble und Koblefirderung: Weg, Heizwert, Eigen-
schaften der Kohle.

Didaktische Anmerkangen:

Nach der Einfithrung des ,,Wassergewichts* ist es
nicht zweckmiBig, gleich zum allgemeinen Art-
gewicht iiberzugehen. Man schickt vorher zwei
weitere Beispiele, etwa das ,,Korkgewicht* und das
»oandgewicht® voraus, die das Wassergewicht unter-
bzw. iibertreffen.

Vor jeder Rauminhaltsberechnung sollte Klarheit
bestehen iiber die ,,Grundfliche®, die ,,Grund-
schicht®, die Anzahl der méglichen ,,Schichten®, ob
diese untereinander gleich sind, die Rechnung also
durch Malnehmen bewiltigt werden kann oder
nicht. Rechenvorschriften wie ,,Linge mal Breite
mal Hohe* sind als begriffsfremde Regeln abzu-
lehnen.
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. 6. Schuljahr

(Wegweiser: Die Prozentrechnung als Sonderform
der allgemeinen Verhiltnisrechnung).

Weiterentwicklung der Verfabren

schriftlichen and mindlichen Rechnens:

Teilbarkeit der Zahlen durch 3, 9, 11 — Die Neuner-
probe. Das Feld als Anschauungsmitte] fiir das halb-
schriftliche Malnehmen zweistelliger Zahlen (,,Kreuz-
multiplikation®).

Dezimalbruchrechnung: Verwandlung von Dezimal-
briichen in gewthnliche und von gewdhnlichen
Briichen mit aufgehender Entwicklung in Dezimal-
briiche.

Die Schlufirechnung als Prozentrechnung auf der Grund-
lage der Bruchrechnung. Der Zusammenhang
zwischen Stammbruch und Prozentzahl, Anwen-
dung dieses Zusammenhangs vor allem beim miind-
lichen Rechnen.

Raumlehre, Naturlehre, Erdkunde als Sachgebiete
des Rechenunterrichts

Beispiele:

Flichenberechnung auch ,,nichtmeBbarer” Flichen,
d. h. nicht rechtwinkliger oder nicht gradliniger
Figuren (z. B. Dreiecke oder Kreis), Berechnung
von Walzen und Siulen, Gewichtsberechnungen.
Das Wasser: Regenwasser, Regenmengen, Zusam-
mensetzung des Wassers, die Kalorie, der Druck im
allgemeinen, der Dampfdruck im besonderen
Entfernungen innethalb Europas und ihre Uberwin-
dung mit verschiedenen Verkehrsmitteln

Stahl, Eisen und andere Metalle einschlieBlich der
Edelmetalle als Rechenobjekte, in Analogie zu
,,Kohle und Kohleférderung®. ;

Didaktische Anmerkangen:

Man sollte auch in der Dezimalbruchrechnung keine
Regeln zulassen, die zwar das richtige Ergebnis
liefern, zur Entwicklung des Verfahrens aber in
keinem erkennbaren Zusammenhang stehen. Nach
einer griindlichen Vorarbeit in der Bruchrechnung
kommt es jetzt nur darauf an, einen Spezialfall dieser
Bruchrechnung zu erarbeiten.

Die Prozent- und Promillerechnung ist die einzig
mégliche Form der Verhiltnisrechnung in der Volks-
schule. Proportionslehre wie jede andere formale
Gleichungslehre scheiden vollkommen aus. Soweit
Ausdriicke wie 1:100, 1:1000 vorkommen, werden
sie auf eine aus der Konkretion heraus verstindliche
sprachliche Form gebracht (Vgl. 4. Schuljahr,
didaktische Anmerkungen, 2).
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Der Zusammenhang zwischen Stammbruchzahl und
Prozentzahl erklirt viele Verfahren des miindlichen
Rechnens und hat daher iiber die Prozentrechnung
hinaus Bedeutung. Ahnliches gilt von dem Ver-
fahren, das darauf beruht, bei der Prozent- und
SchluBrechnung nicht immer nur gedankenlos auf
die Einheit zuriickzuschlieBen.

7./8. Schuljahr
(Wegweiser: Zins- und Zinseszinstechnung zur
Ubung der Prozentrechnung)

Weiterentwicklung der Verfabren
schriftlichen und mindlichen Rechnens:

Zerlegen der Zahlen in Faktoren, insbesondere in
gleiche Faktoren als Form des volksschulmiBigen
Waurzelziehens, Niherungsverfahren beim Rechnen
mit kleinen und groBlen Zahlen.
Dezimalbruchrechnung: Verwandlung beliebiger Briiche
in Dezimalbriiche — Der Bruch als Divisionsaufgabe
Die Schiufrechnung: Prozent- und Zinsrechnung, um-
gekehrte Verhiltnisse — Prozentrechnung mit ver-
mehrtem oder vermindertem Grundwert — Promille-
rechnung in Analogie zur Prozentrechung. Zinses-
zinsrechnung als Ubungsfeld der Prozentrechnung:
Rechnen mit besonderen Prozentzahlen — Aus-
weitung des 25er- und 125er-Vorteils beim Mal-
nehmen (Malnehmen mit 33 1/, 16 2/,, 111/, 3331/,
16695, T AN Lo

Raumlebre, Naturlehre, Erdkunde als Sachgebiete
des Rechnens

Beispiele:

Kirperberechnung: Kegel, Pyramide, Kugel.

Strom, Spannung, Watt, Kilowatt; andere Energie-
formen, Energiequellen, Energiepreise
Entfernungen zu verschiedenen Punkten der Erde und
ihre Uberwindung

Lénder Europas: Vergleich der Bevolkerungsdichten,
relative Ackerlandflichen, relative Verbrauchs- und
Erzeugungszahlen

Der Mensch: Essen, Trinken, Atmen, Arbeit, Lebens-
haltung in Zahlen

Didaktische Anmerkangen:

Das Wurzelziehen ist als Anwendungs- und Ubungs-
gebiet der Dezimalbruchrechnung aufzufassen, das
dann im Zusammenhang mit der Raumlehre (Pyth.
Lehrsatz, Kreislehre u. a.) besondere Bedeutung
gewinnt. — Das Wurzelziehen nach der Formel
@ + 2ab + b = (a + b)* stoBt selbst in der héheren
Schule auf groBe Verstindnisschwierigkeiten. Fiir
die Volksschule sollte das Verfahren daher auBer
Betracht bleiben.

Alle Zinsaufgaben gehen in gewdhnliche Prozent-
aufgaben iiber, wenn man die Zahlenangaben auf
1 Jahr umrechnet. Darin finden die Kinder den
Schliissel zur Losung aller Zinsaufgaben. Nach allen
hier gemachten Bemerkungen wverbietet sich ein
Formelrechnen in der Zinsrechnung von selbst.
Zinseszinsaufgaben konnen jederzeit wirklichkeits-
nah gestellt werden. Sie lassen sich stets in eine Folge
von Prozentaufgaben auflésen; Die Aufgabe, zu
welchem Betrag 5000 DM bei 59, Verzinsung nach
10 Jahren angewachsen sein werden, gibt dem Schii-
ler 10 verschiedene Prozentaufgaben mit jeweils
gesuchtem Prozentwert auf, die Ubungswirkung ist
daher entsprechend intensiv. Erforderlich ist das
Anlegen einer Tabelle, in die die Zwischenergebnisse
eingetragen werden. Solche Tabellen sind Mittel zur
gestalthaften Gliederung eines Arbeitsgebietes und
erweitern den Umfang der Aufmerksamkeit.

Raumlehre

1. Die Grundkonstruktionen als ,,Konstruktions-
spielregeln®

2. Die Platonischen Korper, zu konstruieren unter
verschiedenen Aufgabebedingungen

3. Kreis- und Winkellehre, Flichen- und Kérper-
lehre

4, Das rechtwinklige Dreieck und seine MaB-
beziehungen

Didaktische Anmerkungen:

Der Basteleifer mit musisch-dsthetischem Einschlag
ist in der Grundschule erfahrungsgemiB am groften.
Man erweist der Kunsterziehung und dem spiteren
Raumlehreunterricht den gréBten Dienst, wenn man
in dieser Zeit mit den Kindern auch wirklich bastelt.
Wihrend solche Bastelarbeiten in der Grundschule
einem reflexionsfreien, naiven Tun entspringen, sind
sie in der Oberstufe Gegenstand einer mathematischen
Weiterbeurteilung.

Alle Konstruktionen und sonstige Betrachtungen

werden grundsitzlich in folgenden Schritten durch-

gefiihrt:
Man geht von einer Prignanzstufe aus, die z. B.
im Falle des Streckenhalbierens darin besteht, daf3
die Strecke waagerecht liegt, daB die um die End-
punkte geschlagenen Kreise jeweils durch den an-
deren Endpunkt der Strecke gehen, daB die Kreise
in ihrem ganzen Verlauf gezeichnet werden.

Man fragt, ob die Schiiler Dinge kennen, die ,,s0
ghnlich® ausschen wie die soeben entstandene
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Figur, Aus welchen Teilen besteht diese Figur, und
wie konstruiert man sie?

Welche Teile der prignanten Grundfigur ,,sind
unwichtig®? Wenn man von einem Wiirfel spricht,
braucht dieser z. B. nicht unbedingt aus Karton zu
bestehen, sondern kann aus Holz, Stroh, Draht
gemacht werden; — beim Streckenhalbieren zeich-
net man die Kreisbégen nur in der vermuteten
Schnittnihe usw.

Kann man das Konstruktionsziel auch anders
erreichen? — Beim Streckenhalbieren z. B. geht
man zu Kreisen iiber, die nicht unbedingt durch
den anderen Endpunkt zu gehen brauchen. Die
GriBe der Kreise wird planmiBig geindert; wie
dndert sich die Lage der Schaittpunkte? Wo liegen
die Grenzen der benutzten Konstruktionswerk-
zeuge ?

Weiterfiihrende Gestaltabwandlung: Wie kénnte
man einenWiitfel verformen, wenn er aus Draht-
stiben bestinde, die an den Enden kugelgelenk-
artig verbunden sind? Wie verliuft die Konstruk-
tion des Streckenhalbierens, wenn die Strecke
nicht mehr waagerecht liegt? wenn sie nahezu mit
dem Papierrand zusammenfillt? usw.

Wo immer sich dazn Gelegenheit bietet, sollte das
Gedankenexperiment angeregt werden. Man begniige
sich also nicht mit der Feststellung, wie ein Gebilde

ist, sondern frage, was unter bestimmten Bedingun-
gen daraus werden kann. Dazu gehéren u. a. alle
Ubungen der Raumanschauung,

Platonische Kérper sind solche, die aus regelmiBigen
Dreiecken, Vierecken, Fiinfecken gebildet werden,
daB an jeder Ecke immer gleichviel dieser Vielecke
zusammenkommen. Es gibt nur 5 Platonische Kérper.
Wegen der Uberschaubarkeit und ihrer hohen Pra-
gnanz haben diese Korper in der Wissenschaftsge-
schichte wie in der Schule stets ein sehr fruchtbares
Arbeits- und Forschungsinteresse ausgelost.

Von besonderer Bedeutung ist das Prinzip, ein und
dieselbe Konstruktion unter wechselnde Losungs-
bedingungen zu stellen: z. B. die Parallelenkon-
struktion, nun aber mit moglichst wenig Zirkel-
schligen; Konstruktion des regelmiiBigen Sechsecks
mit moglichst wenig Zirkelschligen — (geometro-
graphisches Prinzip); ein Wiirfelnetz zu suchen, bei
dem der Schaittabfall — senkrechtes Abschneidenvor-
ausgesetzt — moglichst klein wird; eine Punktreihe
zu konstruieren, bei der die einzelnen Punkte gleiche
Abstinde von den Nachbarpunkten haben und auf
ciner Geraden liegen, die Konstruktion aber nur
mit dem Zirkel auszufithren. Dieselben Auf-
gaben werden durch die verinderten Losungsbedin-
gungen mit einem ganz neuen Problemgehalt erfillt
und werden dadurch véllig neue Aufgaben, trotz
der nahezu gleichbleibenden Formulierung,








