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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen 9/1987, S.485

Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe
Vorlédufige Richtlinien und Lehrpléne;
Politik/Geschichte
RdErl. d. Kultusministers v. 18. 8. 1987
Il D 4. 36—20/0-2151/87

Fiir die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe werden hiermit geméB
§ 1 Schulverwaltungsgesetz und § 48 Abs. 4 der Verordnung (iber die Bildungsgénge und
die Abiturpriifung in der gymnasialen Oberstufe folgende vorlaufige Richtlinien und Lehr-
plane festgesetzt und zur Erprobung freigegeben:
1. Schwerpunktiibergreifende vorldufige Richtlinien und Lehrpléne fiir die Facher

- Politik/Geschichte

— Deutsch

- evangelische Religionslehre.

Fiir den Unterricht in katholischer Religionslehre gelten bis auf weiteres die Richtlinien
fiir die gymnasiale Oberstufe im Fach katholische Religionslehre vom 16.6. 1981
(Heft 4728 meiner Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen").
Fiir den Sportunterricht gelten die Richtlinien und Lehrpléne fir den Sport vom
22.12. 1980 und vom 15.7. 1981 (Bde. | bis V, Hefte 5011 bis 5015 meiner Schriftenreihe
,.Die Schule in Nordrhein-Westfalen®).

2. Vorldufige Richtlinien und Lehrplane fiir den berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft
und Verwaltung fir die Facher
- Englisch
— Franzosisch
-~ Spanisch
— Mathematik
— Physik
— Chemie
— Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen
- Spezielle Betriebswirtschaftslehre (AuBenhandelsbetriebslehre)
— Volkswirtschaftslehre

* — Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre.

3. Vorlaufige Richtlinien und Lehrpléne fiir den berufsbezogenen Schwerpunkt Technik
fir die Facher
— Englisch
- Franzdsisch
Mathematik
Physik
Chemie
Maschinentechnik
Elektrotechnik
Informatik
- Technisches Zeichnen
- Volks- und Betriebswirtschaftslehre.
Entsprechende Schulen erhalten Exemplare der unter Nr.1 bis 3 genannten Richtlinien
und Lehrpléne unmittelbar vom Verlag.
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A. Einfilhrung

Durch das Gesetz zur Anderung des Schulpflichigesetzes und des Schulverwaltungsge-
setzes vom 19. 3. 1985 (Art. 11, Ziff. 2) ist die Berufsfachschule in Nordrhein-Westfalen neu
geregelt worden. Das Gesetz sieht dabei auch Bildungsgange vor, die in der Hoheren Be-
rufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe zum Abitur fiihren.

.In der dreijahrigen Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, deren Besuch
die Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe voraussetzt, erwirbt der Schii-
ler die allgemeine Hochschulreife und berufliche Kenntnisse* (§ 4 f Abs. 4 SchVG n.F.).

Die Ausgestaltung der Bildungsgange erfolgt gemaB den Vereinbarungen der Kultusmini-

sterkonferenz (KMK) zur gymnasialen Oberstufe. Dies sind insbesondere die Vereinba-

rungen

— vom 7.Juli 1972 ,Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe I1“,

— vom 2. Juni 1977 , Lubecker Beschlisse”,

- i.d.F. vom 21. Oktober 1983 vom 13. Dezember 1973 , Vereinbarung (iber die Abiturpri-
fung der neugestalteten gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11,

— i.d.F. vom 19. Mai 1978 und vom 1. Juni 1979 ,Vereinbarung liber Einheitliche Priifungs-
anforderungen in der Abiturpriifung®.

Die zur allgemeinen Hochschulreife filhrenden Bildungsgénge der Hoheren Berufsfach-
schule werden im einzelnen durch die Verordnung iber die Bildungsgénge und die Abitur-
prifung der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSt) geregeit.

Damit ergibt sich flir Nordrhein-Westfalen analog zur Situation in anderen Bundeslandern
die Maglichkeit, die aligemeine Hochschulreife bei Einhaltung der in den entsprechenden
Vereinbarungen der KMK festgelegten Bedingungen im beruflichen Schulwesen unter
Beriicksichtigung der spezifischen Profilbildung der beruflichen Bildung zu erreichen.

Der Schulversuch Kollegschule des Landes Nordrhein-Westfalen, dessen Bildungsgénge
ebenfalls an die Bedingungen der Vereinbarungen der KMK gebunden sind, hat entspre-
chend dem durch den Gesetzgeber festgelegten Versuchsauftrag in der Verbindung von
allgemeiner und beruflicher Bildung weitergehende strukturelle und curriculare Zielset-
zungen als die Berufsfachschule. Dies gilt insbesondere im Hinblick auf die organisatori-
sche und curriculare Verknipfung der Bildungsgange sowie auf die Vermittlung von Dop-
pelqualifikationen. Die im Kollegschulversuch und im gymnasialen Zweig der Hoheren
Handelsschule erzielten positiven Arbeitsergebnisse sind, soweit dies im Rahmen der
rechtlichen, organisatorischen und curricularen Rahmenbedingungen der Berufsfach-
schule méglich ist, bei der Strukturierung der Bildungsgéange der Hoheren Berufsfach-
schule und der Gestaltung ihrer Richtlinien und Lehrplane beriicksichtigt worden.

Ein wichtiger Bezugspunkt sind auch die Richtlinien fiir die gymnasiale Oberstufe. Dies
ergibt sich auch aus der Notwendigkeit, die Gleichwertigkeit fachlicher Lernziele zu si-
chern und die Entsprechung inhaltlicher Mindestfestlegungen vorzusehen.

Die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe weicht von den Regelungen fir
die gymnasiale Oberstufe an Gymnasien und Gesamtschulen nur ab, soweit dies das be-
sondere, von der Berufsorientierung gekennzeichnete Profil dieser Schulform erfordert.
Die gesetzliche Definition (§ 4 f Abs. 4 SchVG n.F.) weist auf die Verpflichtung hin, in den
zur allgemeinen Hochschule flhrenden Bildungsgéangen der Berufsfachschule auch ,be-
rufliche Kenntnisse" zu vermitteln.



Das eigenstandige Profil der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe zeigt
sich gegeniiber der Oberstufe an Gymnasien und Gesamtschulen insbesondere in den
Pflichtbindungen fiir die Wahl der Facher und Kurse und vor allem in der Festlegung der
Leistungsfacher. Das zweite Leistungsfach kennzeichnet den berufsbezogenen Schwer-
punkt des Bildungsganges. Es wird in den Jahrgangsstufen 12 und 13 fortgesetzt und im
Abitur als 2. Leistungsfach gepriift. Das erste Leistungsfach ist eine aus der Sekundar-
stufe | fortgefiihrte Fremdsprache, Mathematik oder eine Naturwissenschaft. Fur die in-
haltliche Ausgestaltung gilt, daB die curriculare Breite der Facher und die im Hinblick auf
die allgemeine Hochschulreife erforderliche Anforderungshéhe gesichert sind.

Die Gleichwertigkeit der gymnasialen Oberstufe an allgemeinbildenden Gymnasien, Ge-
samtschulen und Hoheren Berufsfachschulen beruht nicht auf der vollstéandigen Dek-
kungsgleichheit der Bildungsangebote und Inhalte, sondern auf Gleichwertigkeit der ver-
mittelten Fahigkeiten. Es ist Ziel der Hoheren Berufsfachschule, jungen Menschen auch
die dem Bereich der Arbeits- und Berufswelt eigenen Bildungswerte zu erschiieBen. Ein
Schwerpunkt der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe liegt dabei in der
Vermittlung der Studierfahigkeit auch tber einen zentralen Anteil Skonomischer und tech-
nischer bzw. - je nach Typ — auch anderer berufsbezogener Bildungsinhalte. Dem dient
in erster Linie die Einbeziehung der verschiedenen berufsspezifischen Facher in den Kreis
der Leistungs- und Grundkursfécher unter Berlicksichtigung der dafir von der Kultusmi-
nisterkonferenz festgelegten Rahmenbedingungen.

1 Bildungsauftrag der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe

Die allgemeinen Ziele der gymnasialen Oberstufe ergeben sich aus der Vereinbarung der
Kultusministerkonferenz zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe Il vom 7.Juli 1972, nach der in der Schule die individuellen Bedurfnisse der Lernen-
den und die Anspriiche der Gesellschaft zu ihrem Recht kommen miissen. Wesentliches
Ziel von Unterricht und Erziehung ist damit fir alle entsprechenden Bildungsgange
Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung.

Mit diesem allgemeinen Ziel ist das besondere Ziel der gymnasialen Oberstufe verbun-
den, eine wissenschaftspropadeutische Grundbildung mit Vertiefung in Schwerpunktbe-
reichen zu vermitteln und dabei individuelle Leistungsfahigkeit und Interessenlage zu be-
riicksichtigen. Der Verwirklichung dieser Ziele dient u. a. das System von Grund- und Lei--
stungskursen.

Indem die gymnasiale Oberstufe eine allgemeine Grundbildung mit vertieften Erkenntnis-
sen in Schwerpunktbereichen verbindet, werden den Schiilerinnen und Schiilern’) wich-
tige inhaltliche und methodische Voraussetzungen fiir das Studium vermittelt.

AuBer der Studierfahigkeit und zugleich mit ihr soll der Schiiler in der gymnasialen Ober-
stufe Kenntnisse und Fahigkeiten erwerben, die er auch in beruflichen Bereichen und Si-
tuationen anwenden oder in diese Bereiche tibertragen kann.

Das Abitur erdffnet in diesem Versténdnis nicht nur den Zugang zum Studium, sondern
auch den Weg zur beruflichen Ausbildung auBerhalb der Hochschule. In der Hoheren Be-
rufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe wird dieser Akzent in besonderer Weise ge-
setzt, im Aufbau der Bildungsgéange sowie in den Richtlinien und Lehrplénen ausgeformt.

") Im folgenden Schiiler.
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Es gelten die folgenden Zielkomplexe:

- wissenschaftspropadeutische Ausbildung,

— Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung,
- Vermittlung beruflicher Kenntnisse.

1.1 Wissenschaftspropédeutische Ausbildung

Eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung verlangt eine weitgehende Beherrschung
von Prinzipien und Formen selbsténdigen Arbeitens, die Einlibung grundlegender Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die Einfilhrung in speziellere wissenschaftliche Verfahrens-
und Erkenntnisweisen Uber die inhaltliche Auseinandersetzung mit Themen und Gegen-
standen bestimmter Facher und Fachergruppen.

Zur Beherrschung von Prinzipien und Formen selbstandigen Arbeitens gehoren insbe-
sondere

- die Fahigkeit, ein Thema/eine Aufgabe moglichst vorurteilsfrei, geistig beweglich und
mit Engagement und Phantasie aufzugreifen (z. B. bei der Problemfindung, bei der Su-
che nach Losungsanséatzen, beim Formulieren von Fragen und Arbeitsauftrédgen);

- die Fahigkeit, Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung gegenstands-
und problemangemessen anzuwenden (z.B. bei der Zusammenstellung von Aus-
gangsdaten, bei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsméglichkeiten, bei der
Begriindung und Anwendung/Vermittiung von Arbeitsergebnissen);

— die Fahigkeit zu planvollem und zielstrebigem Arbeiten auch Uber langere Zeit (z. B.
beim Planen von Arbeitsvorhaben und -schritten, beim Durchfiihren von Arbeitsvor-
gangen, beim Darstellen von Losungen);

— Reflexions- und Urteilsfahigkeit auf der Grundlage eines soliden Wissens (z. B. beim
Einordnen neu erworbener Kenntnisse in zugehdrige Sachzusammenhange, beim
Ubertragen von Lernresultaten auf neue Situationen, beim Diskutieren und Beurteilen
von Zielen, Gegenstanden und Verfahren der eigenen Arbeit).

Die Einlibung grundlegender wissenschaftlicher Verfahren und Erkenntnisweisen filhrt im
Rahmen schulischer Méglichkeiten insbesondere

= zur Kenntnis wesentlicher Strukturen und Methoden von Wissenschaften sowie zum
Verstandnis ihrer komplexen Denkformen;

= zur Erkenntnis von Grenzen wissenschaftlicher Aussagen und zur Einsicht in Zusam-
menhang und Zusammenwirken von Wissenschaften;

- zum Verstehen grundlegender wissenschaftstheoretischer Fragestellungen;

- zur Fahigkeit, wissenschaftliche Erkenntnisse sprachlich zu verdeutlichen und anzu-
wenden.

Die Einfilhrung in speziellere wissenschaftliche Verfahrens- und Erkenntnisweisen kann

im Rahmen der gymnasialen Oberstufe nur exemplarisch, vor allem in den Leistungsfa-

chern erfolgen. Auch in ihnen geht es zunachst um die Einlibung in grundlegende Verfah-

rens- und Erkenntnisweisen des jeweiligen Faches. Darliber hinaus werden

- sachliche Notwendigkeiten, theoretische und praktische Bedingungen und sich dar-
aus ergebende Erkenntnismaglichkeiten,

- zugleich aber auch Grenzen und Gefahrdungen

der Spezialisierung in den modernen Wissenschaftsdisziplinen sichtbar gemacht.



1.2 Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung

Unterrichts- und Erziehungsauftrag sind eng miteinander verbunden. Erziehung in der
Schule vollzieht sich zun&chst und vor allem im Rahmen des Unterrichts. Erziehend wir-
ken im Unterricht dabei zum einen fachspezifische Faktoren: Die Auseinandersetzung mit
Themen und Grundproblemen des jeweiligen Faches, der sachangemessene Umgang
mit seinen Gegensténden und das methodisch reflektierte Lésen bestimmter Aufgaben
stellen fiir den Schiiler Mdglichkeiten zur Selbst- und Welterfahrung sowie pragende Bei-
trage zur Herausbildung seines Selbst- und Weltverstandnisses, aber auch seines Wol-
lens und Handelns dar. Erziehend wirken im Unterricht aber ebenso die Rahmenfaktoren,
die sich insbesondere ergeben aus der Organisationsstruktur der Bildungsgénge, den
vielféltigen Mitwirkungsmdglichkeiten der Schiller bei der Gestaltung des Schullebens,
der Zusammensetzung der Lerngruppe der Person des Lehrers und den Einfliissen der
Gesellschaft auf die Schule.

Die heutige Gesellschaft ist gekennzeichnet durch ein hohes MaB an Differenziertheit,
durch eine Pluralitat von Weltanschauungen und politischen Programmen, durch Interes-
sengegensatz und die Notwendigkeit zum demokratischen Konsens.

Der Lernende soll deshalb verstarkt darauf vorbereitet werden, sein Leben in Familie, Ge-
sellschaft und Politik zu meistern. Erziehung heiBt daher auch Kenntnisse, Urteilsfahig-
keiten und Handlungsdispositionen zu vermitteln, die ebenso die individuelle Entfaltung
und Auspragung der Person als auch dieTeilnahme am politischen und geselischaftlichen
Leben ermdglichen.

Grundsétzlich und vorrangig gilt, daB Unterricht und Erziehung an die Wertvorstellungen
demokratischen Zusammenlebens gebunden sind, wie sie durch das Grundgesetz fir die
Bundesrepublik Deutschland und die Verfassung des Landes Nordrhein-Westfalen vor-
gegeben sind. In diesen Bindungen und im Kontext der oben aufgefiihrten Unterrichts-
ziele sind die folgenden Erziehungsziele zu sehen. Mit ihnen werden auf dem Anspruchs-
niveau der gymnasialen Oberstufe, das gesetzt ist durch die angestrebte AbschluBquali-
fikation der allgemeinen Hochschulreife, die schulischen Erziehungsbemihungen der
Sekundarstufe | fortgesetzt.

Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung beinhaltet vor diesem Hintergrund
— die Bereitschaft und Fahigkeit, sich mit anderen zu verstandigen,
— die Bereitschaft und Fahigkeit, mit anderen zusammenzuarbeiten,

— die Bereitschaft und Fahigkeit, sich mit Werten und Wertsystemen auseinanderzuset-
zen, zu urteilen und sich zu entscheiden.

1.3 Vermittiung beruflicher Kenntnisse

Die Entwicklungstendenzen in der Berufsausbildung zeigen, daB insbesondere die tech-
nologischen Disziplinen zunehmend einen Abstraktionsgrad gewinnen, der mit Speziali-
sierung von Handfertigkeiten und Tradierung von Umgangserfahrung nicht mehr viel ge-
mein hat.

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe erfahrt die wissenschafts-

propéadeutische Ausbildung im Hinblick auf die berufliche Akzentuierung ihre dem Profil

der Schulform entsprechende Auspragung. Diese ist dadurch gekennzeichnet,

— daB die Hochschulreife auch lber bestimmte berufliche Facher erworben werden
kann,
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~ daB unter Wahrung der erforderlichen Anforderungshéhe inhaltliche Akzentuierungen
moglich sind, die sich aus den Erfordernissen des Bildungsganges ergeben und sich
auch auf Beruflichkeit und Anwendungsbezug erstrecken,

— daB in besonderer Weise eine interdisziplindre Bezugnahme des Unterrichts der einzel-
nen dafiir geeigneten Facher aufeinander vorgesehen ist.

Im Hinblick auf die Vermittiung beruflicher Kenntnisse gilt folgendes:

Aufgabe des Bildungsganges ist es auch, fachliche Lerninhalte zu vermitteln, die berufii-
che Kenntnisse umfassen.

Der Bildungsgang erhebt nicht den Anspruch, die Gesamtheit der Qualifikationen zu ver-
mitteln, die zur Berufsaustibung notwendig sind. Er vermittelt jedoch Teile von Qualifika-
tionen, die beruflich verwertbar sind.

Im Rahmen dieses Ansatzes ist es moglich, ein Prinzip der Berufsorientierung einzufiih-
ren, durch das berufsbezogene Inhalte, die dem Kriterium der Wissenschaftspropadeutik
entsprechen, in den Fachunterricht aufgenommen und fiir beide Zielsetzungen - die Stu-
dienqualifikation und die Berufsorientierung — nutzbar gemacht werden kénnen.

Wesentlich dabei ist, daB nur ein nicht fiir jedes Unterrichtsfach gleich zu quantifizieren-
der Teil der Lerninhalte den beschriebenen Anforderungen entspricht. Da der Bildungs-
gang nicht den Anspruch erhebt, eine volle berufliche Qualifikation zu vermitteln, ist es
systemkonform, wenn auf die Vermittlung beruflicher Fertigkeiten weithin verzichtet wird.

2 Zielsetzung, Aufbau und inhaltliche Ausgestaltung der
Bildungsgédnge

Von den Unterrichtsfachern in der gymnasialen Oberstufe wird gefordert, daB sie in je-
weils spezifischer Weise zur Vermittlung allgemeiner Ziele beitragen. Bezogen auf die Ab-
schluBqualifikation missen die Beitrage der Facher vom Anspruchsniveau her gleichwer-
tig sein. Sie kdnnen aber, da sie an unterschiedlichen Themen und Gegensténden erfol-
gen, nicht gleichartig sein. Diese fachspezifisch gepragte Verschiedenheit macht eine di-
daktisch begriindete Ordnung des Fécherangebots erforderlich, wenn zum einen fiir den
Bildungsgang des einzelnen Schilers Sinn und Struktur und zum anderen fir die allge-
meine Studierfahigkeit Breite und Systematik gesichert werden sollen.

2.1 Die Aufgabenfelder und ihre Zielsetzung

Als Grundlage fur Auswahl und Zusammenstellung der einzelnen Unterrichtsfiacher zu
den jeweiligen individuellen Bildungsgéngen sind in der Vereinbarung der Kultusminister-
konferenz von 1972 alle Unterrichtsfacher des Gymnasiums (mit Ausnahme der Facher
Religionslehre und Sport) drei iberschaubare und untereinander etwa gleichgewichtigen
Aufgabenfeldern zugeordnet worden. Es handelt sich um

- das sprachlich-literarisch-kinstlerische Aufgabenfeld (1),

- das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld (i),

- das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld (Ill).

Jedes der drei Aufgabenfelder muB in allen Schullaufbahnen durchgangig bis zum Ab-
schiuB der gymnasialen Oberstufe einschlieBlich der Abiturpriifung représentiert sein,

kein Aufgabenfeld kann vom Schiiler abgew&hlt oder zugunsten eines anderen ausge-
tauscht werden.
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Mit diesen Regelungen — und den {ibrigen Pflichtbedingungen — ist der aligemeine Rah-
men zur Sicherung von Breite und Einheitlichkeit der individuellen Bildungsgange abge-
steckt.

Die Aufgabenfelder erfilllen die ihnen zugesprochenen Funktionen bei der Steuerung der
Facherzusammenstellungen bei Bildungsgéangen, weil flir jedes von ihnen eine Reihe von
aufgabenspezifischen Zielen angegeben werden kann, deren Vermittlung im Prinzip —
wenn auch mit fachspezifisch unterschiedlichen Akzentuierungen — von jedem Fach des
betreffenden Aufgabenfeldes geleistet werden kann.

Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld (l) sind
durch sprachliche, akustische und visuelle Zeichen und Zeichensysteme bestimmte Ge-
staltungen (als Darstellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als vermit-
telte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der Ausein-
andersetzung mit diesen Gestaltungen dienen. Fur diese Facher gelten die folgenden auf-
gabenfeldspezifischen Ziele:

— Der Schiiler soll Sinn und Bedeutung dieser Gestaltungen und der Gestaltungsmittel
methodisch analysieren, verstehen und sein Verstandnis artikulieren kénnen.

~ Der Schiiler soll in der Lage sein, eigene und fremde Wirklichkeitserfahrungen in eige-
nen Gestaltungen zu verarbeiten.

— Der Schiiler soll Tragweite und Giiltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschatzen leren sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Bezlige der Fa-
cher des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes erkennen.

— Der Schiiler soll sich, auch gemeinsam mit anderen, mit sprachlich, akustisch und vi-
suell vermittelten Gestaltungen von Wirklichkeit im Hinblick auf seine persénliche Exi-
stenz und auf gesellschaftliche Bezlige wertend auseinandersetzen.

Die Facher im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld befassen sich mit Fragen
nach den Maglichkeiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns insbeson-
dere im Blick auf die jeweiligen individuellen, geselischaftlichen, historischen und raum-
bezogenen Voraussetzungen, Bedingungen und Auswirkungen sowie mit den Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die der Klarung dieser Fragen dienen. Diesen Fichem
kommt deshalb in besonderer Weise auch die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in
Artikel 11 der Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist.

Im einzelnen gelten flr die Facher die folgenden aufgabenspezifischen Ziele:

— Der Schiller soll methodisch gesicherte Kenntnisse und Einsichten gewinnen in die in-
dividuellen und gesellschaftlichen, zeitlichen und raumlichen Bedingungen, Maglich-
keiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns.

— Der Schiiler soll zunehmend fahig werden, auch in rationaler Auseinandersetzung mit
individuellen und gesellschaftlichen Phanomenen seine personale und soziale Identitat
zu finden.

— Der Schiiler soll Tragweite und Gultigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschétzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Beziige der Fa-
cher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes erkennen.

— Der Schiller soll befahigt werden, auch gemeinsam mit anderen an der Gestaltung ge-
genwartiger und zukunftiger gesellschaftlicher Wirklichkeit in individueller und sozialer
Verantwortung mitzuwirken.

Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgaben-
feld (Ill) sind die empirisch erfaBbare und die in formalen Strukturen beschreibbare Wirk-
lichkeit, die Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung die-
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nen sowie die daraus ableitbaren Mdglichkeiten technischer Anwendung. Fir diese Fa-

cher gelten die folgenden aufgabenspezifischen Ziele:

— Der Schiller soll in Teilbereichen des Aufgabenfeldes Kenntnisse wesentlicher Sach-
verhalte und der zu ihrer Beschreibung und Erklérung dienenden Begriffssysteme, Hy-
pothesen, Modelle und Theorien gewinnen.

- Der Schiiler soll facherspezifische Methoden als Mittel der Wirklichkeitserfassung und
Umweltgestaltung kennen und exemplarisch anwenden kdnnen.

— Der Schiiler soll Tragweite und Giiltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschétzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Beziige der Fa-
cher des mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeldes erken-
nen.

- Der Schiller soll befahigt werden, sich auch gemeinsam mit anderen auf der Grundlage
der im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld gewonnenen
Kenntnisse und Einsichten mit individuellen und gesellschaftlichen Problemen sach-
bezogen, rational und verantwortungsbewuBt auseinandersetzen.

2.2 Die Zuordnung der Facher zu den Aufgabenfeldern

Im berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung werden die Facher wie

folgt den Aufgabenfeldern zugeordnet:

1. sprachlich-literarisch-kiinstlerisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld I): Deutsch, Eng-
lisch, Franzdsisch, Spanisch, Russisch, Niederlandisch, Italienisch, Musik, Kunst

2. geselischaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Ii): Politik/Geschichte,
Wirtschaftsrecht, Volkswirtschaftslehre, Betriebswirtschaftsiehre mit Rechnungswe-
sen, Wirtschaftsgeographie, Spezielle Betriebswirtschaftslehre

3. mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Iil):
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre.

Im berufsbezogenen Schwerpunkt Technik werden die Facher wie folgt den Aufgabenfel-

dern zugeordnet:

1. sprachlich-literarisch-kiinstlerisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld I): Deutsch, Eng-
lisch, Franzosisch, Spanisch, Russisch, Niederlandisch, Italienisch, Kunst, Musik

2. gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Il): Politik/Geschichte,
Volks- und Betriebswirtschaftsiehre, Wirtschaftsgeographie, Rechtskunde

3. mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Ili):
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Technisches Zeichnen, Informatik, Elektro-
technik, Bautechnik, Maschinentechnik, Gestaltungstechnik, Chemietechnik.

Die Facher Religionslehre und Sport sind keinem Aufgabenfeld zugeordnet.

2.3 Die Ziele der Pflichtfacher in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe

Die allgemeinen und aufgabenfeldspezifischen Lernziele beschreiben die Struktur der
Bildungsgénge noch nicht hinldnglich. Allgemeine Studierfahigkeit und berufliche Kennt-
nisse werden nur dann erworben, wenn im Bildungsgang des Schiilers ganz bestimmte
fachspezifische Aspekte der drei Aufgabenfelder durch bestimmte Facher bzw. Facher-
gruppen vertreten sind. Dazu sind Mindestbedingungen festgelegt worden:

Das Fach Deutsch Ieistet einen Beitrag, die Schiiler zu beféhigen, individuelle und fremde
Wirklichkeitserfahrung in eigenenTexten zu verarbeiten sowie Texte und ihre Gestaltungs-
mittel zu verstehen. Differenzierte sprachliche Deutungs- und Darstellungsfahigkeiten,
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reflektierte Einsichten in Geschichte und Struktur der Sprache sowie exemplarisch ver-
tiefte Kenntnisse bedeutsamer Werke der Literatur und ihrer Geschichte eréffnen Er-
kenntnis- und Handlungsmaoglichkeit.

Fremdsprachen vermitteln kommunikative Kompetenzen im Medium einer fremden
Sprache, die u.a. die Differenzierung und Relativierung der eigenen Spracherfahrungen
ermdglicht. Sie erdffnen neue Erfahrungs- und Gestaltungsrdume und leisten eine auf
Verstindnis und Verstindigung abzielende Auseinandersetzung mit fremdsprachlich ver-
mittelten Wirklichkeitserfahrungen aus den kulturellen, sozialen und historischen Umfel-
dern anderer Volker.

Der kinstlerische Aufgabenbereich soll Erkenntnis- und Handlungsmaglichkeiten eroff-
nen auf der Basis eines in Analyse, Nachvollzug und eigener Gestaltung erworbenen Ver-
sténdnisses fiir kiinstlerische Werke/Produktionen einschlieBlich der individuellen und
gesellschaftlichen Voraussetzungen, Bedingungen und Folgen ihrer Produktion und Re-
zeption.

Die Pflichtbedingungen im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld leisten durch
historisches und sozialwissenschaftliches Lernen einen Beitrag zum Verstandnis der Ge-
genwart im Kontext historischer Erfahrungen. Dadurch wird die Befahigung zu politi-
schem und historischem Denken als einem wesentlichen Element verantwortlichen indi-
viduellen und gesellschaftlichen Handelns vermittelt.

Das Fach Mathematik sichert das Versténdnis der Mathematik als einer deduktiven Wis-
senschaft, die sich Objekte ihrer Arbeit durch abstrahierende Begriffsbildung und logi-
sche Schilisse unter standiger Verallgemeinerung selbst erzeugt als System eines Instru-
mentariums aus Algorithmen und Kalktilen, deren formale Notation operatives Arbeiten
beglinstigt, sowie als anwendungsorientierte Wissenschaft, die zum Erkenntnisgewinn in
mathematisierbaren Bereichen von Wissenschaft, Technik, Kunst und Gesellschaft bei-
tragt.

Die Naturwissenschaften sichern durch Experiment und Theorie erworbene Kenntnisse
Uiber Phanomene der gesetzmaBig erfaBbaren belebten und unbelebten Natur, Fahigkei-
ten in der Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer Ange-
wiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Methoden
sowie Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstéatigkeit im Zu-
sammenhang mit ihren technologischen, 6konomischen, sozialen und politischen Vor-
aussetzungen und moglichen Auswirkungen.

Pflichtbelegungen beziehen sich auBerhalb der Aufgabenfelder auf die Facher Religions-
lehre und Sport.

In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungsmaglich-
keiten erdffnen sollen auf der Basis des christlichen Glaubens bei der Vermittlung von Ein-
sichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinandersetzung mit ande-
ren Religionen und Weltanschauungen. Daher sind allgemeine Lernziele des Religionsun-
terrichts:

— Der Schiiler soll ein Verstandnis des christlichen Glaubens gewinnen, indem er lernt,
die Aussagen der Uberlieferung aus Bibel und Kirche auch in ihrem geschichtlichen
Zusammenhang hin zu sehen und auf die Fragestellungen der Gegenwart hin auszule-
gen.

— Der Schiiler soll lernen, Andersdenkende zu verstehen und den eigenen Standpunkt zu
kldren und zu tberpriifen, dazu muB er sich auch mit Weltanschauungen und nicht-
christlichen Religionen auseinandersetzen.
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— Der Schiller soll den Anspruchscharakter von Religionen und Weltanschauungen er-
kennen und in kritischer Auseinandersetzung mit diesen vom christlichen Glauben aus
die Voraussetzungen zur Lebensgestaltung im individuellen und gesellschaftlichen Be-
reich gewinnen. 1

Im Fach Sport geht es um Lernerfahrungen, die im Zusammenhang mit Bewegung und

Bewegungsspiel sportspezifische Handlungs- und Erkenntnismdglichkeiten erdffnen

und so einen Zugang schaffen sollen zum Sport als einem bedeutsamen Bereich der ge-

sellschaftlichen und kulturellen Wirklichkeit. Zu der gewinschten intensiven und reflek-
tierten Auseinandersetzung mit dem Handlungsfeld Sport gehort,

~ daB die Schiiler lernen, ihr sportliches Tun selbsténdig planend und gestaltend einzu-
richten und zu verbessern;

- daB die Schuler sich auch ein Bild der vielfaltigen Sportwirklichkeit machen kénnen
und erfahren, welche Faktoren das gesellschaftlich gegebene Feld des Sports bestim-
men bzw. verandern, damit sie in diesem Lebensbereich verantwortlich handeln und
ihn mitgestalten konnen.

Aufgrund der besonderen Voraussetzungen und Interessen der Schiiler werden in den
Bildungsgéngen der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe vor allem die
freizeit- und gesundheitsorientierten Aspekte der ,,Handlungsfahigkeit im Sport* betont.")

Im Hinblick auf die spezifischen Zielsetzungen der Hoheren Berufsfachschule mit gymna-
sialer Oberstufe gelten zusétzlich folgende Festlegungen:

- die Verpflichtung auf berufsbezogene profilgebende Leistungsfacher,

— die Strukturierung des Bildungsgangs durch eine Zuordnung von Fachern, die dem
Schiler vorgegeben ist,

— die nach Fachern unterschiedliche Verwirklichung einer Berufsorientierung im Rahmen
und neben der wissenschaftspropadeutischen Ausbildung,

— die nach Fachern unterschiedliche interdisziplinare Verknlpfung von Lemnzielen, The-
men und Inhalten.

Die Bildungsgénge fiir die Fachrichtungen der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe sind aus der Sicht des Schiilers durch einen unterschiedlich hohen Grad
von Festlegungen gekennzeichnet. Durch eine dem Schiiler von der Fachrichtung vorge-
gebene Zuordnung von Fachern und Kursen (Pflichtkurse) und durch den Einbau von
WahIimdglichkeiten (Wahlipflichtkurse) entsteht ein differenziertes Arbeits-/bzw. Lernpro-
gramm. Die zu belegenden Pflichtfacher und Wahlipflichtfacher sind in den Stundentafeln
fir die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe festgelegt. Die Anzahl der
Schwerpunkte und die jeweilige Zusammenstellung der ihnen zugeordneten Facher leitet
sich ab aus den im Schulverwaltungsgesetz vorgesehenen Typen, sofern in diesen ver-
schiedenen Typen der Berufsfachschule der zur allgemeinen Hochschuireife fiihrende
Bildungsgang eingerichtet wird.

In den Fachern Deutsch, dem Pflichtfach des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feldes und Religionslehre ist ein obligatorisches kontinuierliches Lernen aller Schiiler vor-
gesehen.

Die Fachlehrpléne sehen vor, daB das Kursangebot der Facher differenziert ist und Wahi-
entscheidungen offenlaBt.

") Fir das Fach Sport in der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe gelten die ,Richtiinien und Lehr-
pléne fir den Sport in den Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen®.
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Das Wahlangebot in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe erhalt
seine Funktion aus den Méglichkeiten, individuellen Interessen in moglichst breitem Um-
fang entgegenzukommen, fachliche Spezialisierung zu erméglichen, Lerndefizite auszu-
gleichen.

Die so gekennzeichnete Strukturierung der Bildungsgange in der Hoheren Berufsfach-
schule mit gymnasialer Oberstufe ist eine mogliche und den spezifischen Anforderungen
der Schulform entsprechende Ausgestaltung der allgemeinen Rahmenbedingungen fir
die gymnasiale Oberstufe, wie sie in den Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz
festgelegt sind. Zugleich werden durch die spezifische Ausgestaltung der Bildungsgange
Intensitat und Konzentration des Lernens, Ganzheitlichkeit der Lernmotivation sowie eine
Kenntnisse und Erkenntnisse verkniipfende Arbeitshaltung akzentuiert.

3 Zielsetzung, Aufbau und inhaltliche Ausgestaltung der
Fachlehrplane

Unter Beriicksichtigung der Darlegungen in den Abschnitten 1 und 2 werden in den Lehr-

planen fir die einzelnen Facher Aussagen gemacht:

— zu den generellen Aufgaben und Zielen eines Faches sowie zur Stellung des Faches
im Bildungsgang,

— zu mdglichen Kursthemen, Themenbereichen und Unterrichtsmethoden,

— zur Unterrichtsorganisation,

— zur Lernerfolgsiiberpriifung.

Die Aufgaben und Ziele eines Faches ergeben sich aus:

— der jeweils zu vermittelnden fachlichen Grundbildung,

— den Anforderungen der Leistungskurse im Hinblick auf eine vertiefte Grundbildung,

— dem Bezug des Faches zu den lbrigen Fachern des Bildungsganges,

— den Aufgaben, die das Fach im Rahmen eines Aufgabenfeldes libernehmen soll,

— dem Beitrag, den das Fach zur angestrebten Vermittiung der beruflichen Kenntnisse
leistet.

Der Stellenwert eines Faches im Bildungsgang zeigt sich u.a.:

~ in seiner Auslegung als Leistungs- oder Grundkursfach,

— in seinem Charakter als Abiturpriifungsfach, als Pflichtfach oder Wahifach.

Die Zielsetzungen eines Faches werden in den Fachlehrplénen deutlich in der Beschrei-

bung der angestrebten Kompetenzen und Qualifikationen, die durch Lernziele und Lern-

inhalte préazisiert werden und zur Vermittlung der qualifikationsangemessenen Einsichten,

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten fihren sollen. Die Darstellung der Zielsetzungen

soll erkennen lassen, in welchem Umfang der Schiler Sachkompetenz, Handlungskom-

petenz, Kritik- und Darstellungsfahigkeit sowie Berufswahlfahigkeit im Rahmen des be-
treffenden Unterrichtsfaches erweitern kann und soll.

Themenstellungen und Inhalte eines Faches sind in den Fachlehrpléanen erkennbar in den
Kursthemen, deren Formulierung soweit wie moglich Anwendungs- und Handlungsbe-
zug verdeutlicht. Alternativen fiir die Unterrichtsgestaltung sind Gberall dort aufgezeigt,
wo sie von besonderer Bedeutung fiir die Erreichung der Lernziele sein kdnnen.

Die Fachlehrplane sind so formuliert, daB

— das fachspezifische Eigengewicht (Fachbreite) gesichert ist,
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- die Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die vermittelt werden sollen, prazisiert
werden,

~ die Sequentialitat des Unterrichts — mit Alternativen — verdeutlicht wird,

— insbesondere die problemlGsenden Verfahren, die Gegenstand des Unterrichts sind,
aufgezeigt werden,

- Arbeitsbereiche der Fécher, zu deren interdisziplindre Beziige hergestellt werden sol-
len, benannt werden,

- EinfluBmoglichkeiten des Schiilers auf Aufgabenstellung und Gestaltung des Unter-
richts angesprochen werden.

Die Fachlehrplane sind im Hinblick auf die vom Lehrer erwartete Unterrichtsplanung so
offen angelegt, wie es das Prinzip des strukturierten Bildungsganges zulaBt. Auf diese
Weise lassen sie Raum fiir einen Unterricht, der begriindete Entscheidungen tber die Un-
terrichtsgegenstande aus der jeweiligen Situation der unmittelbar Beteiligten heraus zu-
|aBt, der sich auch auf die Bedingungen des schulischen Umfeldes und regionale Beson-
derheiten einlaBt, der die Einbeziehung von Aktualitat und Lebenswirklichkeit offenhalt.

Aussagen zur Unterrichtsorganisation erfolgen in den Lehrplénen nur im Hinblick auf
wichtige Eckpunkte, die sich aus den Besonderheiten der gymnasialen Oberstufe in der
Berufsfachschule ableiten lassen:

- Uberall dort, wo Unterricht sich in Teilbereichen an anderen Lernorten als der Schule
vollzieht oder vollziehen kann, sofern die ortlichen Voraussetzungen dafiir vorliegen,
sind die Méglichkeiten daflr erlautert.

- Anden Stellen, an denen sich Methoden und Arbeitsformen anbieten, die in besonde-
rer Weise geeignet sind, die Zielsetzungen der Arbeit der Berufsfachschule zu férdern,
sind solche methodischen Hinweise aufgenommen. Es handelt sich insbesondere um
Verweise auf Projektmethoden, Eigentétigkeit der Schiiler, Praktika oder praktikums-
ahnliche Vorhaben, Labor- und Werkstattibungen, Fachpraxis.

Im Hinblick auf die Lernerfolgsiberpriifungen in der Hoheren Berufsfachschule mit gym-

nasialer Oberstufe gelten die Zielsetzungen, welche die Lernerfolgstiberpriifung auch in

den Ubrigen Bildungsgangen und Schulformen verfolgt. Sie dienen insbesondere:

- als Grundlage fiir die Planung und Steuerung des Unterrichtsverlaufs, insofern sie Er-
kenntnisse liefert Uber Lernvoraussetzungen, Lernfortschritte, Lernschwierigkeiten,
Leminteressen,

- als Grundlage fiir die individuelle Beratung des Schiilers im Zusammenhang mit sei-
nem Lernverhalten, seinen Arbeitsweisen, seiner Leistung, seiner Motivation, seiner
Selbstwerteinschéatzung,

- als Grundlage fur Beurteilungen, die rechtliche Konsequenzen haben und damit auch
Informationen und Entscheidungshilfe fiir AuBenstehende in anderen Schulen bzw. in
Hochschulen und Berufsfeld darstellen.

Bei der Lemerfolgsiberpriifung werden unterschieden:

— Klausuren und Facharbeit,

- Praktika, Laboriibungen, Fachpraxis,

- sonstige Mitarbeit (miindliche Mitarbeit, Referate, Protokolle, Hausaufgaben und &hn-
liches).

Um der Lemerfolgstberpriifung einen moglichst hohen Grad an curricularer Riickbin-

dung zu geben, machen die Fachlehrplédne Aussagen (ber:

— Aufgabenart und deren Anspruchsniveau,
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— Anzahl und Dauer der Klausur,

die Dimensionierung der Aufgaben im Hinblick auf die verschiedenen Kompetenzen,
den Einbezug praktischer Anteile in bestimmte Aufgabenumstellungen,

den Bildungsgangbezug der Aufgabenstellung,

die Bewertung von besonderen Arbeitsformen wie der Gruppenarbeit.

Im {ibrigen sind bei der Formulierung der Anforderungen die Beschliisse der Kultusmini-
sterkonferenz (iber die ,Einheitlichen Anforderungen der Abiturpriifung” und der Ab-
schnitt 4.4 der Richtlinien fiir die gymnasiale Oberstufe in Nordrhein-Westfalen im Hin-

blick auf die Sicherung der Gleichwertigkeit der zur allgemeinen Hochschulreife flihren-
den Bildungsgénge der Sekundarstufe |l entsprechend beachtet worden.
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Im Teil A der Richtlinien sind der Bildungsauftrag, die Zielsetzung, der Aufbau und die in-
haltliche Ausgestaltung der Bildungsgénge der Héheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe dargestellt worden.

Im Teil B werden die Aussagen insbesondere auch unter dem Gesichtspunkt konkreti-
siert, in welchem didaktischen Bezug die Facher des Schwerpunktes Wirtschaft und Ver-
waltung zueinander stehen und welche Beitrage sie zur Vermittlung beruflicher Kennt-
nisse leisten.

B. Besondere didaktische Struktur des Bildungs-
ganges Wirtschaft und Verwaltung

1 Das didaktische Profil des Schwerpunktes Wirtschaft und
Verwaltung

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe bilden, bezogen auf ihre Un-
terrichts- und Erziehungsaufgaben, drei Zielfelder das Zentrum der schulischen Arbeit.
Sie sind definiert durch den Auftrag, den Schiilern

- eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung zu vermitteln,
— Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu geben,
- berufliche Kenntnisse zu vermitteln.

In diesen Zielfeldern wird die allgemeine Studierfahigkeit realisiert. Sie bestimmt zugleich
auch das Anspruchsniveau dieser Felder und der in ihnen vertretenen Facher. Mit der all-
gemeinen Studierfahigkeit hat der Schiiler zugleich Kenntnisse und Fahigkeiten erwor-
ben, die er in beruflichen Bereichen und Situationen auBerhalb der Hochschule anwen-
den oder in diese Bereiche Ubertragen kann.

Das Profil des Schwerpunktes Wirtschaft und Verwaltung begriindet sich aus den charak-
teristischen Bezugsdisziplinen. Das gilt insbesondere fir die wirtschaftlichen Kernfacher
Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen, Volkswirtschaftslehre, Spezielle Be-
triebswirtschaftslehre (AuBenhandeisbetriebslehre) sowie Wirtschaftsinformatik/Organi-
sationslehre. Daneben leisten auch die fremdsprachlichen Facher, die naturwissen-
schaftlichen Facher und Mathematik im Rahmen der inTeil A Ziffer 2.3 dargesteliten Ziel-
setzungen ihren Beitrag zum Aufbau einer beruflichen Kompetenz, wahrend die Facher
Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und Sport schwerpunktiibergreifend ausge-
legt sind.

1.1 Fécher, die den wirtschaftswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen
zugeordnet sind

Der Bildungsgang Wirtschaft und Verwaltung wird insbesondere durch die den wirt-
schaftswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen zuzuordnenden Facher begriindet; vor die-
sem Hintergrund ermoglicht er eine fachliche Schwerpunktbildung. Im Rahmen der wis-
senschaftspropadeutischen Ausbildung werden zugleich Elemente einer beruflichen
Grundbildung im Berufsfeld Wirtschaft und Verwaltung und dariiber hinaus Teilqualifika-
tionen der Berufe Industrie-, GroBhandels- und AuBenhandelskaufmann vermittelt.

Das Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen vermittelt wesentliche mi-
krodkonomische Grundlagen. Dazu gehdren insbesondere die betriebswirtschaftlichen
Theorien, Betriebspolitik, Industriebetriebslehre, Industriebuchfiihrung, Bilanzierung, Ko-
stenrechnung, Planungsrechnung sowie Organisationstechnik.
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Demgegeniiber werden durch das Fach Volkswirtschaftslehre grundlegende makro-
okonomische Zusammenhénge vermittelt. Dazu gehoren sowohl die Theorie der Nach-
frage, die Theorie des Angebots, die Allokationstheorie, die Verteilungstheorie, die Geld-
und Kredittheorie, die Konjunktur- und Wachstumstheorie sowie die AuBenhandelstheo-
rie. Daneben werden im Rahmen der Wirtschaftspolitik insbesondere die Stabilitatspoli-
tik, ihr ordnungspolitischer Bezugsrahmen einschlieBlich der Geld- und Fiskalpolitik so-
wie die Grundlagen der AuBenwirtschaftspolitik behandelt.

Das Wahlpflichtfach Spezielle Betriebswirtschaftslehre als AuBenhandelsbetriebs-
lehre vermittelt berufliche Kenntnisse auf dem Gebiet des internationalen Leistungsaus-
tausches unter einzelwirtschaftlicher marketing-orientierter Betrachtung. Der Schwer-
punkt liegt auf den Systemelementen des AuBenhandels, wie Institutionen, Objekte,
Funktionen sowie Instrumente des AuBenhandels. Mit diesen grundlegenden Kenntnis-
sen und Fertigkeiten werden vorwiegend spezielle berufliche Teilqualifikationen der kauf-
maéannischen Berufe, GroB- und AuBenhandelskaufmann, Bankkaufmann, Speditions-
kaufmann, Reiseverkehrskaufmann und Luftverkehrskaufmann erfaBt.

Das Wabhipflichtfach Wirtschaftsinformatik/Organisationsiehre vermittelt auf der
Grundlage der Organisationstheorie wesentliche Kenntnisse und Fertigkeiten der Wirt-
schaftsinformatik. Dabei werden auch die Moglichkeiten der Gestaltung bzw. Gestaltbar-
keit betrieblicher Informationssysteme einbezogen.

Allen wirtschaftswissenschaftlichen Fachern liegt dariiber hinaus eine gemeinsame di-
daktische Struktur zugrunde. Da alle Wirtschaftseinheiten (Haushalte, Unternehmen etc.)
mit der gesellschaftlichen Umwelt in vielfatigen Austausch- bzw. Transaktionsbeziehun-
gen stehen und diese sich durch Giiter-, Geld- und Informationsstrome charakterisieren
lassen, kann der wirtschaftswissenschaftliche Unterricht auf den Zusammenhang von
Giiter-, Geld- und Informationstransaktionen bezogen werden. Daneben sind fiir alle vier
Fécher die Kompetenzen (Lernzielschwerpunkte) Orientierungsfahigkeit, Entscheidungs-
fahigkeit und Kritikfahigkeit verbindlich vorgegeben.

Orientierungsfahigkeit bedeutet dabei, Schiilern die vielfaltigen Erscheinungsformen der
Wirtschaft als funktional ausdifferenziertes System gliterwirtschaftlicher, monetarer und
informationeller Transaktionen verstehen und den Sinn 6konomischen Handelns mit Hilfe
grundlegender ékonomischer Deutungsmuster und wirtschaftswissenschaftlicher Erkla-
rungskonzepte erschlieBen zu lehren.

Entscheidungsfédhigkeit bedeutet, die Schiiler wirtschaftlich bedeutsame Entschei-
dungstatbestinde in Bereichen der privaten Haushalte, der Unternehmen und des Staa-
tes nach Kriterien zweckrationalen Wahiverhaltens analysieren zu lehren und sie fahig
werden zu lassen, 6konomische Problemltsungen in bezug auf die fiir sie (iberschauba-
ren Handlungsfelder entscheidungsorientiert zu erarbeiten.

Kritikfahigkeit bedeutet, Schiiler zu befahigen, den Stellenwert Skonomischer Deutungs-,
Erkldrungs- und Entscheidungskonzepte im Kontext wissenschaftlicher Kontroversen
und gesellschaftlicher Machtverhaltnisse und Konfliktstrukturen zu untersuchen, alterna-
tive Handlungsmaglichkeiten anhand verallgemeinerungsfahiger Bewertungsnormen zu
beurteilen und begriindete Kritik an von ihnen nicht akzeptierten Problemlésungen zu ar-
tikulieren.

Der Wissenschaftspropadeutik wird Rechnung getragen, indem zunehmend komplexere
Fragestellungen und Problembereiche der Bezugsdisziplinen in den Unterricht einbezo-
gen werden.

Maglichkeiten und Grenzen wirtschaftswissenschaftlicher Erkenntnisse und die Pro-
bleme ihrer praktischen Anwendung werden in der Jahrgangsstufe 13 unter den Ge-
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sichtspunkten der Vertiefung, Erweiterung, Zuspitzung und Kontrastierung aufgenom-
men.

Berufliche Kenntnisse lassen sich iiber die Kenntnisebene hinaus berufsiibergreifend als
allgemeine berufliche Schiisselqualifikationen vermitteln. So kann eine praxisorientierte
Modellsituation mit dem Hintergrund beruflicher Kenntnisse Uber die Orientierungsebene
hinaus das reflektierende Urteilen, den Handlungs- bzw. Entscheidungswillen, das Be-
wuBtsein fiir Teamwork und die Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung stéarken.

1.2 Weitere Pflicht- und Wahlpflichtfacher

Im Rahmen der inTeil A Ziffer 2.3 beschriebenen Zielsetzungen leisten diese Facher einen
Beitrag zur allgemeinen Studierfahigkeit und zum Erwerb beruflicher Kenntnisse.

Je nach Schwerpunkt sind Art und Grad des Berufsbezuges dieser Facher unterschied-
lich.

1.2.1 Flr den berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung lassen sich fol-
gende Aussagen treffen:

Der Fremdsprachenunterricht bereitet die Schiiler im Rahmen des zur allgemeinen
Hochschulreife fihrenden Bildungsganges in wissenschaftspropadeutischer Weise auf
das Studium und die sich daran anschlieBenden Tatigkeitsfelder vor.

Durch den Fremdsprachenunterricht werden damit auch die allgemeinen Voraussetzun-
gen geistiger Arbeit sowie Einstellungen und Verhaltensweisen vermittelt, die wissen-
schaftliches Denken und Arbeiten ausmachen.

Die Lehrpléne fiir weitergefiihrte wie fiir neueinsetzende Fremdsprachen verdeutlichen,
daB die Fremdsprachen in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, be-
rufsbezogener Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung, auch einen Beitrag zur Vorberei-
tung des Schiilers auf den Beruf leisten. Neben der Ausrichtung auf das Studium wird be-
rufsbezogenen Lerninhalten besondere Bedeutung beigemessen. Als wichtige Kompe-
tenz wird dabei die Bewéltigung kommunikativer Zielsituationen im kaufménnischen Be-
reich herausgestellt. Dies bedeutet, daB der Schiiler u. a. befahigt werden soll, Verhand-
lungen zu filnren, Korrespondenz zu erledigen, Ubersetzungen anzufertigen und sozio-
dkonomische und soziokulturelle Zusammenhange auch anderer Lander in fremdsprach-
lichen Texten zu analysieren und darzustellen.

Der Schiiler soll lernen, sich in dem Berufsfeld zu orientieren, sich zu entscheiden und
somit handlungsfahig zu werden. Dazu gehort auch, daB er sich in gewissem Umfang die
Fachsprache der Wirtschaft aneignet.

Die Mathematik dient dazu, den Schilern in Abgrenzung zu den Fachern einen Einblick
in den Aufbau einer formalen, deduktiven Wissenschaft zu verschaffen, deren Komplexi-
tat und abstrahierende Begriffsbildung Gber das hinausgeht, was die beruflichen Facher
an Anforderungen an die Mathematik stellen.

Die Mathematik leistet zugleich ihren Beitrag zum Lernen im fachlichen Schwerpunkt der
Schiiler dadurch, daB sie sich als zweckmaBiges und oft notwendiges Mittel erweist, den
Zusammenhang zwischen wirtschaftlichen GroBen logisch stringent und komprimiert
darzustellen und so die unter dem Lemzielschwerpunkt Entscheidungsfahigkeit skizzier-
ten Kompetenzen fordern hilft. Die Schiler sollen so beféhigt werden, praktische Pro-
bleme des wirtschaftlich-kaufmannischen Arbeitsbereichs mittels eines Instrumenta-
riums aus Algorithmen und Kalkiilen zu strukturieren und sowohl aligemeine wie auch
pragmatisch verkirzte Losungen vorzuschlagen. Die hierbei geforderte Fahigkeit, pas-
sende mathematische Modelle fiir spezielle Probleme zu entwickeln bzw. anzuwenden,
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muB deshalb gekoppelt sein mit der Fahigkeit, mathematisch exakte sowie pragmatische
Ansitze auf inre Brauchbarkeit zur Lésung kaufmannischer und wirtschaftswissenschaft-
licher Probleme hin zu tiberpriifen und ihre jeweiligen Pramissen kritisch zu hinterfragen.

Dieser Ansatz setzt voraus, daB in interdisziplindrer Kooperation aus den Inhalten der
Schwerpunktfacher ein Katalog von wirtschaftlich relevanten, mathematisch strukturier-
baren Problemen bereitgestellt wird, die zum Zeitpunkt ihrer Behandlung im Fach Mathe-
matik den Schillern schon bekannt sein sollten.

Die Naturwissenschaften vermittein Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungs-
maoglichkeiten erdffnen sollen auf der Basis von

— Kenntnissen liber Phdnomene der gesetzméBig erfaBbaren belebten und unbelebten
Natur,

— Fahigkeiten zur Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer
Angewiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Me-
thoden,

— Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstatigkeit im Zusam-
menhang mit ihren technologischen, dkonomischen, ékologischen, sozialen und poli-
tischen Voraussetzungen und moglichen Auswirkungen.

Die naturwissenschaftlichen Facher tragen Uber die Aufnahme anwendungstechnischer,
wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Fragestellungen bei zur Begrindung bzw. Kritik
wirtschaftlicher Entscheidungen.

Der interdisziplindre Bezug zwischen den Naturwissenschaften und der Wirtschaftswis-
senschaften wird in allen Fallen iber technische Anwendungen hergestelit. Im Unterricht
muB dieser Bezug dadurch aufgewiesen und verdeutlicht werden, daB die Themenaus-
wahl der Kurse nicht nur der Systematik des Faches geniigt, sondern auch die technisch-
wirtschaftlichen Aspekte berticksichtigt.

1.2.2 Der Unterricht in den Fachern Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und
Sport ist nicht losgeldst von der Beruflichkeit des Lernens im Bildungsgang, sondern je-
des dieser Facher fiir sich und diese vier Facher gemeinsam leisten auch eine Ausweitung
und Vertiefung des schwerpunktbezogenen Lernens. Die Facher Deutsch, Politik/Ge-
schichte, Religionslehre und Sport tragen zu einer umfassenden Personlichkeitsbildung
der Schiiler bei, indem sie die speziellen an Beruf und Wissenschaft orientierten Lerner-
fahrungen in einen sprachlich-literarischen, politisch-historischen, theologisch-anthro-
pologischen und sportlich-gesundheitlichen Kontext stellen.

Im Fach Deutsch werden die kommunikativen Kompetenzen der Schiiler fiir verstandi-
gungsorientiertes Handeln im Studium, in der Arbeitswelt, im éffentlichen und privaten
Leben entwickelt. Inhaltlich und methodisch orientiert sich der Deutschunterricht an den
Kriterien sprach- und literaturwissenschaftlicher Propadeutik.

Die didaktische Struktur ist gekennzeichnet durch die drei Arbeitsbereiche Umgang mit
Texten, Reflexion Uber Sprache und Literatur sowie miindliche und schriftliche Kommuni-
kation; insbesondere der Arbeitsbereich schriftliche und mundliche Kommunikation be-
rucksichtigt die im wirtschaftlichen Schwerpunkt im Vordergrund stehenden Anforderun-
gen an die schriftliche und mindliche Beherrschung spezifischer Textarten.

Das Fach Politik/Geschichte konkretisiert im Bildungsgang den Verfassungsauftrag zur
politischen Bildung im demokratischen Staat. Da gesellschaftlich-politische Urteils- und
Handlungsfahigkeit ohne die Ausbildung von GeschichtsbewuBtsein nicht sinnvoll ent-
wickelt werden kann, kann politische nicht ohne historische Bildung vermittelt werden.
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Inhaltlich und methodisch orientiert sich dieser Unterricht an den Kriterien sozialwissen-
schaftlicher und geschichtswissenschaftlicher Propadeutik.

Das Fach Religionslehre soll die Schiiler zu selbstandigem und verantwortlichem Han-
deln in Kirche und Gesellschaft motivieren und beféhigen. Es macht sie vertraut mit der
Vielfalt heutiger Denk- und Glaubensrichtungen, indem es den Schiilern Gelegenheit gibt,
menschliche Grunderfahrungen zu artikulieren und zu reflektieren, sich mit anderen Kon-
fessionen, Religionen und Weltanschauungen auseinanderzusetzen sowie ein vertieftes
Verstandnis ihres Glaubens zu erwerben. In dem so eréffneten und erweiterten Horizont
sollen die Schiiler im Blick auf die eigene Existenz, die geschichtlichen Gegebenheiten
und die gesellschaftlichen Erfordernisse, insbesondere im Berufsfeld Wirtschaft und Ver-
waltung, ldentifikationsangebote erkennen und durch kritische Sichtung ihrer Werte und
Normen zu begriindeter Entscheidung fahig werden. Inhaltlich und methodisch orientiert
sich der Religionsunterricht an den Kriterien theologischer und religionswissenschaftli-
cher Propadeutik.

Im Fach Sport sollen die Schiiler zu einem bewuBten, reflektierten und kenntnisreichen
Handeln befahigt werden, indem es vielfiltige Méglichkeiten zum Lemen und Uben
sportlicher Bewegungen eroffnet und perspektivenreiche Einsichten in die sportliche Be-
wegung und den Lebensbereich Sport erschlieBt. Es ist die Aufgabe des Faches, den
Schiilern Hilfen zu geben fiir eine den Sport einbeziehende Lebensgestaltung. Hierbei
sind die Aspekte sportlicher Freizeitgestaltung und die gesundheitsbezogenen Aspekte
besonders bedeutsam. In diesem Rahmen sollen die Schiiler vor allem auch zur kriti-
schen Distanz gegeniiber vorwiegend konsumorientierten Freizeitangeboten und gegen-
tiber Fehlentwicklungen des Sports (z. B. Sport und Aggression, Doping, Kommerzialisie-
rung) hingefiihrt werden. Damit gewinnen die kognitiven Anteile des Sportunterrichts an
Gewicht.

Zu den gemeinsamen Aufgaben der Facher Deutsch, Politik/Geschichte, Religions-
lehre und Sport gehort es,

- Inhalte und Methoden einzusetzen, die eine facher- und diszipliniibergreifende Erwei-
terung der Bearbeitungsperspektiven ermoglichen (Interdisziplinaritét),

- Lernprozesse zu organisieren, mit deren Hilfe die im wirtschaftlichen Schwerpunkt er-
worbenen Lernerfahrungen jeweils auf die Handlungs- und Entfaltungsméglichkeiten
in der Gesellschaft bezogen werden konnen (Relativierung),

- Lernerfahrungen zu fordern, die tber soziale Unterschiede hinweg Kommunikations-
prozesse anregen und Vorurteile abbauen helfen (soziales Lermen).

Durch einen engen interdisziplindren Bezug soll im Unterricht dieser Facher gewahrleistet
sein:

- politisch-historisches Lernen, in dem u.a. die gesellschaftsstrukturelle, Skonomische
. und historische Bedingung sowie deren theoretische Aufarbeitung thematisiert wer-

den,

- sprachlich-literarisches Lernen, das auf die kommunikativen Verflechtungen sozialen
Zusammenlebens und deren Bezugswissenschaften eingeht,

- theologisch-anthropologisches Lernen, bei dem Fragen der Sinngebung und Deu-
tungsversuche von Welt zur Sprache kommen und

- sportlich-gesundheitliches Lernen, das Bewegung, Bewegungsspiel und Sport vor al-
lem im Hinblick auf die Moglichkeiten zur aktiven Freizeitgestaltung und unter gesund-
heitlicher Perspektive erschlieft.
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Der Unterricht orientiert sich dabei an den didaktischen Prinzipien Problemorientierung,
Erfahrungsorientierung, Handlungsorientierung.

Welche Inhalte in interdisziplindrer Zusammenarbeit aufgegriffen werden und in welcher
Form sie im Bildungsgang/Unterricht bearbeitet werden kdnnen, wird an den einzelnen
Schulen gepriift. Die Fachkonferenzen sollen in die Prifung dabei insbesondere die
Durchfiihrung projektorientierter Unterrichtsformen als auch Maglichkeiten thematisch
abgestimmten facherparallelen Unterrichts fiir bestimmte Zeitabschnitte einbeziehen. In
der Formulierung der ficheriibergreifenden Frage- und Problemstellungen und der Ein-
beziehung neuer Gesichtspunkte kénnen die Fachkonferenzen im Rahmen der Lehrplan-
vorgaben einen groBen Spielraum nutzen.

1.3 Wahlkurse

Im Wahibereich kénnen in der Jahrgangsstufe 11 zweistiindige Angleichungskurse ange-
boten werden. Angleichungskurse dienen dem Ausgleich von Defiziten in den Fachern
des Pflichtbereichs, in der Regel in den Fachern Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen. ¥

2 Erlauterungen der Pflichtbindungen

Die Rahmenstundentafel entspricht allen Bestimmungen fur Bildungsgéange der gymna-
sialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il geméaB der ,Vereinbarung zur Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il. BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 7.7. 1972 und der ,Einheitlichen Durchfiinrung der Vereinbarung zur Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe — BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 2. 6. 1977 i.d.F.
vom 21.10. 1983,

Die im Kapitel 4 vorgestellte Rahmenstundentafel enthalt die Pflichtbindungen gemaB
§ 49 und § 51 APO-GOSt. In bezug auf die Wahimdglichkeiten innerhalb der Pflichtbin-
dungen stelit sie eine Empfehlung dar.

Insbesondere sind folgende Pflichtbindungen zu beachten:

— Der Schiler belegt 2 Leistungskursfécher; davon ist eines entweder Mathematik oder
Englisch. Das zweite Leistungsfach ist Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen.

— Grundsétzlich kann jedes weitere Fach 3. oder 4. Fach der Abiturpriifung sein, wenn
es ab der Jahrgangsstufe 11/ unterrichtet worden ist und die Klausurbedingungen er-
fillt sind.

— Es muB sichergestellt sein, daB durch die Facher der Abiturprifung alle Aufgabenfelder
abgedeckt sind.

— Bei Wahl des Faches Mathematik als Grundkursfach und gleichzeitiger Wahl der spe-
ziellen Betriebswirtschaftslehre muB die gewahlte Naturwissenschaft in den Jahr-
gangsstufen 12 oder 13 dreistiindig belegt werden.

3 Arbeitsgemeinschaften und Zusatzqualifikationen

Als freiwillige Unterrichtsveranstaltungen, die nicht auf die Pflichtstundenzahl der Schiiler
angerechnet werden, kdnnen Arbeitsgemeinschaften fiir Schiiler einer Jahrgangsstufe
oder jahrgangsstufeniibergreifend eingerichtet werden. Eine Zugangsbeschrinkung zu
Arbeitsgemeinschaften auf Grund bisher erbrachter Leistungen ist nicht zulassig.
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Hat sich ein Schiiler zur Teilnahme angemeldet, so ist er grundsétzlich zur Teilnahme fiir
ein Schulhalbjahr verpflichtet. Die Abmeldung wahrend des Schulhalbjahres ist nur aus
wichtigem Grund mdglich. In den Arbeitsgemeinschaften werden keine Klausuren ge-
schrieben.

Der Lehrer bescheinigt am Ende des Schulhalbjahres die Teilnahme und die Leistungen
des Schuiler. In der Bescheinigung ist der Kursinhalt auszuweisen.

Die Leistungen aus freiwilligen Unterrichtsveranstaltungen werden weder in die Entschei-
dung iber die Versetzung noch in die Berechnung der Gesamtqualifikation einbezogen.

Themen und Gegenstandsbereiche von Arbeitsgemeinschaften soliten so ausgewéahit
sein, daB Zusatzqualifikationen in Textverarbeitung/Textautomation, in Wirtschaftsinfor-
matik (fir Schiiler, die das Wahlpflichtfach Spezielle Betriebswirtschaftslehre belegen),
in Steuerlehre und im Bereich der Fremdsprachen vermittelt werden konnen.

AuBerunterrichtliche sportliche Angebote (z. B. Pausensport, Sportarbeitsgemeinschaf-
ten, Schulsportfeste) bereichern das Schulleben, bieten den Schiilern einen Ausgleich fiir
vermehrte gesundheitliche Belastung, Spielraum fur ihre individuellen Interessen und bil-
den eine Briicke zwischen dem schulischen Sportunterricht und dem Sport auBerhalb der
Schule.

4 Rahmenstundentafel

Die Rahmenstundentafel enthalt nur die Pflichtbindungen gemaB § 49 und § 51 der
APO-GOSt und ist in bezug auf die Einschrankung der Wahiméglichkeiten innerhalb der
Pflichtbindungen als Empfehlung anzusehen.

1 11/ 121 121 131 1371

Betriebswirtschaftslehre

mit Rechnungswesen 6 6 6 6 6 6
Volkswirtschaftslehre 3 3 3 3 3 3
Mathematik 3 3 6/3 6/3 6/3 6/3
Englisch 3 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Deutsch 3 3 3 3 L) 1)
Literatur - - - - 2?) 2?)
Politik/Geschichte 2 2 3 3 3 3
Religionslehre 2 2 23 29 2?) 2?)
Sport 2 2 3 3 3 3
Franzésisch oder Spanisch®) 3 3 3 3 3 3
Physik oder Chemie 2 2 23 22 2?) 23
Wirtschaftsinformatik/

Organisationslehre oder spezielle

Betriebswirtschaftslehre 2 2 2?) 23 2?) 23

") Fiir den Fall, daB die Pflichtbindung fir die zweite Fremdsprache erfiillt ist, wird empfohlen, Deutsch bis 13.2
fortzufiihren.

?) Diese Facher kénnen auch dreistindig unterrichtet werden.

% Je nach Pflichtbindungen gemaB APO-GOSt §§ 49 Abs. 5 und 51 Abs. 5.

25






Im Teil A der Richtlinien sind der Bildungsauftrag, die Zielsetzung, der Aufbau und die in-
haltliche Ausgestaltung der Bildungsgange der htheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe dargestelit worden.

Im Teil B werden die Aussagen insbesondere auch unter dem Gesichtspunkt konkreti-
siert, in welchem didaktischen Bezug die Facher des Schwerpunktes Technik zueinander
stehen und welche Beitrdge sie zur Vermittiung beruflicher Kenntnisse leisten.

B. Besondere didaktische Struktur des Bildungs-
ganges Technik

1 Das didaktische Profil des Schwerpunktes Technik

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe bilden, bezogen auf ihre Un-
terrichts- und Erziehungsaufgaben, drei Zielfelder das Zentrum der schulischen Arbeit.
Sie sind definiert durch den Auftrag, den Schilern

— eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung zu vermitteln,
- Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu geben,
- berufliche Kenntnisse zu vermitteln.

In diesen Zielfeldern wird die allgemeine Studierfahigkeit realisiert. Sie bestimmt zugleich
auch das Anspruchsniveau dieser Felder und der in ihnen vertretenen Facher. Mit der all-
gemeinen Studierfahigkeit hat der Schiler zugleich Kenntnisse und Fahigkeiten erwor-
ben, die er in beruflichen Bereichen und Situationen auBerhalb der Hochschule anwen-
den oder in diese Bereiche Gbertragen kann.

Das Profil des Schwerpunktes Technik begriindet sich aus den charakteristischen Be-
zugsdisziplinen. Das gilt insbesondere fiir die Kernfacher Bautechnik, Chemietechnik,
Elektrotechnik, Gestaltungstechnik, Maschinentechnik und Volks- und Betriebswirt-
schaftslehre. Dazu kommen Technisches Zeichnen und Informatik, die erganzend zum
Wahipflichtbereich angeboten werden. Daneben leisten auch die fremdsprachlichen Fa-
cher, die naturwissenschaftlichen Facher und Mathematik im Rahmen der in Teil A Zif-
fer 2.3 dargestellten Zielsetzungen ihren Beitrag zum Aufbau einer beruflichen Kompe-
tenz. Schwerpunktiibergreifend angelegt sind die Facher Deutsch, Politik/Geschichte,
Religionslehre und Sport.

1.1 Fécher, die den technischen Bezugsdisziplinen zugeordnet sind

Der Bildungsgang Technik wird insbesondere durch die den technischen Bezugsdiszipli-
nen Bau-, Chemie-, Elektro- und Maschinentechnik zuzuordnenden Facher begriindet,
vor diesem Hintergrund ermdglicht er eine fachliche Schwerpunktbildung. Im Rahmen
der wissenschaftspropéddeutischen Ausbildung werden zugleich Elemente einer berufli-
chen Grundbildung und dariiber hinaus Teilqualifikationen verschiedener Berufe vermit-
telt.

Die Facher Bautechnik, Chemietechnik, Elektrotechnik und Maschinentechnik lei-
sten in einer durch Wissenschaft und Technik gepragten Gesellschaft einen Beitrag zur
wissenschaftspropadeutischen Ausbildung, zur Selbstverwirklichung in sozialer Verant-
wortung und zur Vermittiung beruflicher Kenntnisse und Fahigkeiten.

27



Hierbei wird von folgendem Verstandnis von Technik ausgegangen:

— Technik ist zielorientierte Verdnderung der Umwelt durch den Menschen und durch die
Gesellschaft,

— Technik steht unter der zentralen Fragestellung nach den Méglichkeiten des finalen Ge-
staltens. Die komplexe technisierte Umwelt kann in einem empirisch-analytischen An-
satz, u.a. mit Hilfe der Systemtheorie strukturiert werden.

— Technik vollzieht sich mit wissenschaftiichen Methoden unter konkreten, politischen,
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Bedingungen,

— Technik wird realisiert in der Form je spezifischer technischer Gegenstande, Systeme
und Verfahren,

— Technik fuhrt Uber wissenschaftliche Erkenntnis in den Ingenieurwissenschaften zu all-
gemeiner wissenschaftlicher Erkenntnis.

Um Methoden und Arbeitsweisen der technischen Fachwissenschaften zu erkennen und
zu erlernen, muB sich der Schiiler mit Entstehung, Funktionsweise und Ordnung von
technischen Systemen auseinandersetzen. Hierzu bedarf er der spezifischen allgemei-
nen technikbezogenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Problemhaltungen Planen, Bewer-
ten, finales Gestalten, Berechnen, Darstellen und Fertigen. Voraussetzung hierfiir ist eine
grundlegende Bildung in speziellen fachwissenschaftlichen Disziplinen.

Die daraus sich ergebenden Zielsetzungen fir den Unterricht in allen technischen Fa-
chern beziehen sich darauf,

~ exemplarische Sachzusammenhange der technisierten und industrialisierten Umwelt
wissenschaftlich fundiert aufzuklaren,

— ingenieurwissenschaftliche Erkenntnis- und Realisierungsmethoden einzuiiben,

— zu Reflexionen iiber die Bedeutung derTechnik und deren Entwicklung fiir den einzel-
nen und die Gesellschaft anzuleiten sowie ein Fundament fiir rationale, verantwor-
tungsbewuBte Urteilsfahigkeit und Mitwirkungsbereitschaft zu legen.

Als Bestandteil des mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeldes
leisten die technischen Fécher einen Beitrag zur Konkretisierung der Ziele dieses Auf-
gabenfeldes — z.B. zur Auseinandersetzung mit der formalen Struktur exakter Wissen-
schaften, zur experimentellen und theoretischen Aufarbeitung exemplarischer Sachver-
halte auf der Grundlage mathematischer, naturwissenschaftlicher und ingenieurwissen-
schaftlicher Begriffssysteme, Modelle und Methoden sowie zur Einfilhrung in die wissen-
schaftstheoretische Reflexion der eigenen Erkenntnisprozesse vor allem in bezug auf de-
ren Voraussetzungen, Aussagen und Giiltigkeitsgrenzen.

Fir den Unterricht im jeweiligen technischen Fach gelten die folgenden Ziele:

— Aufbau von Wissen Uber Aufgabenstellungen, fachsystematische Zusammenhénge
und Entwicklungslinien der jeweiligen Ingenieurwissenschaft und des Praxisfeldes
(Wissenschaftsbezug),

— Entwicklung von Fahigkeiten zur selbstindigen Bearbeitung ausgewihiter technischer
Aufgaben/Probleme auf der Basis der Kenntnis grundlegender ingenieurwissenschaft-
licher Arbeitsmethoden, Lésungsverfahren und Darstellungsformen sowie Wissen um
die Grenzen ihrer Giiltigkeit (Wissenschaftsbezug),

— Forderung der Fahigkeit zum planvollen Einsatz und sachgerechten Umgang mit aus-
gewdbhiten Werkzeugen, Werkstoffen, Maschinen und verschiedenen Systemen der In-
formationsverarbeitung und Energieumwandlung im Rahmen experimenteller Unter-
suchungen und technischer Anwendungen (Anwendungsbezug),
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= Entwicklung der Fahigkeit zur Orientierung und systematischen Einordnung erster
praktischer Erfahrungen im Berufsfeld (Praxisbezug).

Zu diesen Zielen gehdren dartiber hinaus das Verstéandnis flir gesellschaftliche und 6ko-
nomische Vorgédnge und Zusammenhange sowie die Fahigkeit, sich Technikern und
Nicht-Technikern gegentiiber darzustellen, mit ihnen in zentrales Fragen der gesellschaft-
lichen Entwicklung auseinanderzusetzen.

Zu den technischen Féchern tritt das Fach Volks- und Betriebswirtschaftslehre in einen
engen unterrichtsspezifischen Bezug. Das Fach vertieft die Sachkompetenz, indem es
die vielfaltigen Erscheinungsformen der Wirtschaft und den Sinn 6konomischen Han-
delns mit Hilfe wirtschaftswissenschaftlicher Erklarungsmuster erschlieBt. Durch die
Analyse, Darstellung und Erorterung wirtschaftlicher Situationen und Sachverhalte in
Haushalt, Unternehmung und Staat erwirbt der Schililer dieses Schwerpunktes Technik
Voraussetzungen, welche seine Entscheidungs- und Handlungskompetenz erweitern.

Technik als Instrument zur Gestaltung der Umwelt ist in der Regel unter gleichzeitiger Be-
achtung der wirtschaftlichen Bedingungen zu sehen. Die verschiedenen Mdglichkeiten
der Kombination von Produktionsfaktoren bestimmen u. a. den technischen Produktions-
ablauf. Kostenrechnung, Produkt- und Erfolgskontrolle sowie Marketinguntersuchungen
nehmen schon im Planungsvorfeld EinfluB auf die innere und duBere Produktgestaltung
und im Rahmen der Fertigung auf die Fertigungssteuerung. Die Wirtschaftseinheiten
(Haushalte, Unternehmen, Staat) stehen mit der gesellschaftlichen Umwelt in vielfaltigen
Austausch- und Transaktionsbeziehungen. Diese Transaktionen lassen sich durch Giter-,
Geld- und Informationsstrome charakterisieren, welche technische Entscheidungen be-
einflussen. So untersucht das Fach Volks- und Betriebswirtschaftslehre Einfliisse des
Wirtschaftssystems und gesamtwirtschaftlicher Ziele als eines umfassenden Rahmens
technischer Zielsetzungen ebenso wie Einfliisse von Entscheidungen in der AuBenwirt-
schafts- und Wahrungspolitik sowie der Geld- und Fiskalpolitik auf technische Innovatio-
nen.

1.2 Weitere Pflicht- und Wahlpflichtfacher

Im Rahmen der inTeil A Ziffer 2.3 beschriebenen Zielsetzungen leisten diese Facher einen
Beitrag zur allgemeinen Studierfahigkeit und zum Erwerb beruflicher Kenntnisse.

Je nach Schwerpunkt sind Art und Grad des Berufsbezuges dieser Facher unterschied-
lich. Der Berufsbezug ergibt sich als Akzentsetzung auf der Grundlage des jeweiligen
breiten Anforderungsspektrums des Faches.

1.2.1 Der Fremdsprachenunterricht bereitet so die Schiiler im Rahmen des zur allge-
meinen Hochschulreife filhrenden Bildungsganges in wissenschaftspropadeutischer
Weise auf das Studium und die sich daran anschlieBenden Tatigkeitsfelder vor.

Durch den Fremdsprachenunterricht werden damit auch die allgemeinen Voraussetzun-
gen geistiger Arbeit sowie Einstellungen und Verhaltensweisen vermittelt, die wissen-
schaftliches Denken und Arbeiten ausmachen.

Die Lehrpléne fiir weitergefiihrte wie fiir neueinsetzende Fremdsprachen verdeutlichen,
daB die Fremdsprachen in der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, be-
rufsbezogener Schwerpunkt Technik, auch einen Beitrag zur Vorbereitung des Schiilers
auf den Beruf leisten. Neben der Ausrichtung auf das Studium wird berufsbezogenen
Lerninhalten besondere Bedeutung beigemessen. Als wichtige Kompetenz wird dabei
die Bewaltigung kommunikativer Situationen im technischen Bereich gewertet. Dies be-
deutet, daB der Schiller u.a. beféhigt werden soll,
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— Verhandlungen zu fiihren,
— technische Fachtexte zu rezipieren und zu produzieren,
— Ubersetzungen anzufertigen und

— soziodkonomische und soziokulturelle Zusammenhé@nge auch anderer Liander in
fremdsprachlichen Texten zu analysieren und darzustellen.

Der Schiiler soll lernen, sich in dem Berufsfeld zu orientieren, sich zu entscheiden und
somit handlungsféhig zu werden. Dazu gehort auch, daB er sich in gewissem Umfang die
Fachsprache der Technik aneignet.

Die Naturwissenschaften vermitteln Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungs-
mdglichkeiten erdffnen sollen auf der Basis von

— Kenntnissen (iber Phanomene der gesetzmaBig erfaBbaren belebten und unbelebten
Natur,

— Fahigkeiten zur Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer
Angewiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Me-
thoden,

— Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstétigkeit im Zusam-
menhang mit ihren technologischen, 6konomischen, 6kologischen, sozialen und poli-
tischen Voraussetzungen und moglichen Auswirkungen.

Die naturwissenschaftlichen Fécher tragen tiber die Aufnahme anwendungstechnischer,
wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Fragestellungen bei zur Begriindung bzw. Kritik
technischer Entscheidungen.

Der Bezug zwischen den Naturwissenschaften und den schwerpunktbezogenen Fachern
wird Uber die Erarbeitung der Wechselbeziehungen zwischen den naturwissenschaftli-
chen Erkenntnissen und den technologischen Realisierungsméglichkeiten hergestellt.

Die wechselseitige Abhangigkeit von Technik und Naturwissenschaften in der Gegenwart
1aBt sich dabei einerseits als Verwissenschaftlichung der Technik und andererseits als
Technisierung der Naturwissenschaften erfahrbar machen.

In diesen Zusammenhang gehort auch die Behandlung der Bedeutung und der Verfahren
der GroBforschung. Hier geht es einerseits darum, fiir technische Probleme wissen-
schaftlich fundierte Losungsprinzipien zu finden, andererseits flr bereits bekannte natur-
wissenschaftliche Forschungsergebnisse technische Anwendungsméglichkeiten zu er-
schlieBen.

Von diesem Verstandnis her leistet das Fach Chemie seinen besonderen Beitrag auch fiir
die Féacher im Schwerpunkt Technik — z.B. in der Auseinandersetzung mit der formalen
Struktur exakter Wissenschaften, der experimentellen und theoretischen Aufarbeitung
exemplarischer Sachverhalte auf der Grundlage mathematischer, naturwissenschaftli-
cher und chemiewissenschaftlicher Begriffssysteme, Modelle und Methoden sowie in der
Einflihrung in die wissenschaftstheoretische Reflexion der eigenen Erkenntnisprozesse,
vor allem in bezug auf deren Voraussetzungen, Aussagen und Giiltigkeitsgrenzen.

Als ein tragfahiger interdisziplindrer Bezugsbereich erweist sich im Fach Physik u.a. die
Sensorik, da in dieser Technologie — ausgehend von unterschiedlichen physikalischen
Prinzipien — MeBfilhler aufgebaut und deren Signale in vielfaltiger Art auf physikalischem
Wege abgefragt, Ubertragen, gespeichert, ausgewertet und ausgegeben werden (Sensor
— MeBkette - Aktor). Weitere variantenreiche Technologiebeziige der Physik zeigen sich
in der Werkstoffpriifung, bei den Werkzeugmaschinen und in den Kommunikationstech-
niken.

30



Der Mathematikunterricht verfolgt in erster Linie das Ziel, den Schiilern einen vertieften
Einblick in den Aufbau der Mathematik als formale, deduktive Wissenschaft zu vermitteln,
deren Komplexitét und abstrahierende Begriffsbildung Uber die Erfordemisse der berufli-
chen Anwendung hinausgeht.

Die Mathematik leistet gleichzeitig einen Beitrag zur Vermittlung beruflicher Kenntnisse
als ein notwendiges und effektives Mittel, das die Zusammenhange zwischen technisch-
naturwissenschaftlichen GroBen logisch stringent und komprimiert darstelit.

Bindeglied zwischen der Mathematik als Wissenschaft und ihrer Anwendung in der Tech-
nik ist das mathematische Modell. Deshalb sollen die Schiiler bei der Mathematisierung
technischer Probleme mathematische Modelle mit ihren theoretischen Grundlagen ken-
nenlernen und sie hinsichtlich ihrer Giiltigkeit und Tragweite bei inrer Anwendung in der
Technik priifen. So gewinnen die Schiiler auch ein ,mathematisches Repertoire*, aus
dem sie fir spezielle Anwendungsprobleme die passenden Modelle bzw. Verfahren be-
griindet wahlen kénnen.

Dieser Ansatz ist moglich, weil aus den Inhalten der Schwerpunktficher ein Katalog von
technisch relevanten, mathematisch strukturierbaren Problemen bereitgestellt wird.

1.2.2 Der Unterricht in den Fachern Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und
Sport ist nicht losgeltst von der Beruflichkeit des Lernens im Bildungsgang, sondern je-
des dieser Facher fir sich und diese vier Facher gemeinsam leisten auch eine Ausweitung
und Vertiefung des schwerpunktbezogenen Lernens. Die Féacher Deutsch, Politik/Ge-
schichte, Religionslehre und Sport tragen zu einer umfassenden Personlichkeitsbildung
der Schiiler bei, indem sie die speziellen an Beruf und Wissenschaft orientierten Lerner-
fahrungen in einen sprachlich-literarischen, politisch-historischen, theologisch-anthro-
pologischen und sportlich-gesundheitlichen Kontext stellen.

Im Fach Deutsch werden die kommunikativen Kompetenzen der Schler flr verstandi-
gungsorientiertes Handeln im Studium, in der Arbeitswelt, im 6ffentlichen und privaten
Leben entwickelt. Inhaltlich und methodisch orientiert sich der Deutschunterricht an den
Kriterien sprach- und literaturwissenschaftlicher Propadeutik.

Die didaktische Struktur ist gekennzeichnet durch die drei Arbeitsbereiche Umgang mit
Texten, Reflexion Uber Sprache und Literatur sowie mindliche und schriftliche Kommuni-
kation; insbesondere der Arbeitsbereich schriftliche und mindliche Kommunikation be-
riicksichtigt die im wirtschaftlichen Schwerpunkt im Vordergrund stehenden Anforderun-
gen an die schriftliche und mindliche Beherrschung spezifischer Textarten.

Das Fach Politik/Geschichte konkretisiert im Bildungsgang den Verfassungsauftrag zur
politischen Bildung im demokratischen Staat. Da gesellschaftlich-politische Urteils- und
Handlungsfahigkeit ohne die Ausbildung von GeschichtsbewuBtsein nicht sinnvoll ent-
wickelt werden kann, kann politische nicht ohne historische Bildung vermittelt werden.
Inhaltlich und methodisch orientiert sich dieser Unterricht an den Kriterien sozialwissen-
schaftlicher und geschichtswissenschaftlicher Propadeutik.

Das Fach Religionslehre soll die Schiiler zu selbstandigem und verantwortlichem Han-
deln in Kirche und Gesellschaft motivieren und beféhigen. Es macht sie vertraut mit der
Vielfalt heutiger Denk- und Glaubensrichtungen, indem es den Schiilern Gelegenheit gibt,
menschliche Grunderfahrungen zu artikulieren und zu reflektieren, sich mit anderen Kon-
fessionen, Religionen und Weltanschauungen auseinanderzusetzen sowie ein vertieftes
Versténdnis ihres Glaubens zu erwerben. In dem so erdffneten und erweiterten Horizont
sollen die Schiiler im Blick auf die eigene Existenz, die geschichtlichen Gegebenheiten
und die gesellschaftlichen Erfordernisse, insbesondere solchen, die sich aus der Techni-
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sierung der Umwelt ergeben, Identifikationsangebote erkennen und durch kritische Sich-
tung ihrer Werte und Normen zu begriindeter Entscheidung fahig werden. Inhaltlich und
methodisch orientiert sich der Religionsunterricht an den Kriterien theologischer und reli-
gionswissenschaftlicher Propadeutik.

Im Fach Sport sollen die Schiiler zu einem bewuBten, reflektierten und kenntnisreichen
Handeln beféhigt werden, indem es vielfdltige Moglichkeiten zum Lernen und Uben
sportlicher Bewegungen ertffnet und perspektivenreiche Einsichten in die sportliche Be-
wegung und den Lebensbereich Sport erschlieBt. Es ist die Aufgabe des Faches, den
Schiilern Hilfen zu geben fiir eine den Sport einbeziehende Lebensgestaltung. Hierbei
sind die Aspekte sportlicher Freizeitgestaltung und die gesundheitsbezogenen Aspekte
besonders bedeutsam. In diesem Rahmen sollen die Schiiler vor allem auch zur kriti-
schen Distanz gegeniiber vorwiegend konsumorientierten Freizeitangeboten und gegen-
uber Fehlentwicklungen des Sports (z. B. Sport und Aggression, Doping, Kommerzialisie-
rung) hingefiihrt werden. Damit gewinnen die kognitiven Anteile des Sportunterrichts an
Gewicht.

Zu den gemeinsamen Aufgaben der Facher Deutsch, Politik/Geschichte, Religions-
lehre und Sport gehort es,

— Inhalte und Methoden einzusetzen, die eine facher- und diszipliniibergreifende Erwei-
terung der Bearbeitungsperspektiven ermoglichen (Interdisziplinaritét),

— Lemnprozesse zu organisieren, mit deren Hilfe die im technischen Schwerpunkt erwor-
benen Lemerfahrungen jeweils auf die Handlungs- und Entfaltungsméglichkeiten in
der Gesellschaft bezogen werden kénnen (Relativierung),

— Lemerfahrungen zu fordem, die Uiber soziale Unterschiede hinweg Kommunikations-
prozesse anregen und Vorurteile abbauen helfen (soziales Lermnen).

Durch einen engen interdisziplindren Bezug soll im Unterricht dieser Facher gewahrleistet
sein:

— politisch-historisches Lernen, in dem u. a. gesellschaftsstrukturelle, 6konomische und
historische Bedingungen sowie deren theoretische Aufarbeitung thematisiert werden,

— sprachlich-literarisches Lernen, das auf die kommunikativen Verflechtungen sozialen
Zusammenlebens und deren Bezugswissenschaften eingeht,

— theologisch-anthropologisches Lernen, bei dem Fragen der Sinngebung und Deu-
tungsversuche von Welt zur Sprache kommen und

— sportlich-gesundheitliches Lernen, das Bewegung, Bewegungsspiel und Sport vor al-
lem im Hinblick auf die Moglichkeiten zur aktiven Freizeitgestaltung und unter gesund-
heitlicher Perspektive erschlieBt.

Der Unterricht orientiert sich dabei an den didaktischen Prinzipien Problemorientierung,
Erfahrungsorientierung, Handlungsorientierung.

Welche Inhalte in interdisziplinarer Zusammenarbeit aufgegriffen werden und in welcher
Form sie im Bildungsgang/Unterricht bearbeitet werden kdnnen, wird an den einzelnen
Schulen gepriift. Die Fachkonferenzen sollen in die Priifung insbesondere die Durchfiih-
rung projektorientierter Unterrichtsformen als auch Maoglichkeiten thematisch abge-
stimmten facherparallelen Unterrichts fir bestimmte Zeitabschnitte einbeziehen. In der
Formulierung der facherlibergreifenden Frage- und Problemstellungen und der Einbezie-
hung neuer Gesichtspunkte konnen die Fachkonferenzen im Rahmen der Lehrplanvorga-
ben einen groBen Spielraum nutzen.
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N #58. >

1.3 Wahlkurse

Im Wahlbereich kénnen in der Jahrgangsstufe 11 zweistiindige Angleichungskurse ange-
boten werden. Angleichungskurse dienen dem Ausgleich von Defiziten in den Fachern
des Pflichtbereichs, in der Regel in den Fachern Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen. Zur Zeit sollen als Wahlfacher vorrangig Informatik und Technisches Zeichnen in
dreistiindigen Kursen angeboten werden.

Im Fach Informatik soll dabei eine enge Verkniipfung zwischen Allgemeinbildung, wis-
senschaftspropadeutischer Zielsetzung und der Vermittlung beruflicher Kenntnisse an-
gestrebt werden. Die spezifischen Grundlagen, Methoden und Verfahrensweisen der In-
formatik erhalten zunehmend in allen technischen Berufsfeldern Bedeutung, so z.B. die
Entwicklung von Problemlésungsstrategien, die Entwicklung von beruflich allgemein ver-
wendbaren Grundalgorithmen auf geeigneten Datenstrukturen oder auch die Planung
von Teamarbeitsprozessen.

Das Fach erflllt besonders dort gleichzeitig wissenschaftspropadeutische und berufsbil-
dende Aufgaben, wo L&sungen zu praktischen Problemstellungen mit Hilfe von Modell-
bildungsprinzipien der Informatik erarbeitet werden, die beziiglich des Allgemeinheits-
grades und der Anwendungsbreite (iber das Ausgangsproblem weit hinausgehen.

Wichtige Anwendungsfelder in allen Kursen 11/1-13/1l der Informatik enthalten schwer-
punktartig Themen oder Fragestellungen, die die jeweiligen Leistungskurse der Schiiler
betreffen. P

Besonders in der Jahrgangsstufe 13 soll die berufliche Aspektierung eine wesentliche
Rolle bei der Auswahl der zu bearbeitenden Projekte der Informatik spielen.

So werden ,Programmpakete” z. B. erstellt

fiir die Maschinentechnik: Konturprogramme fiir die CNC-Technik
Festigkeitsberechnungen
Biegelinienberechnungen
Lager- und Teileverwaltung
Robotersteuerung
ProzeBsteuerung

fiir die Elektrotechnik: Simulationen
Microprozessortechnik
Logikschaltungen
Netzwerkberechnungen
Regelungen

fir die Bautechnik: statische Berechnungen
CAD-Systeme

fur die Chemietechnik: spezielle Datenbanken
Reaktionssimulationen

Dariiber hinaus werden die gesellschaftlichen Auswirkungen dieser Anwendungen reflek-
tiert, besonders auch im Hinblick auf Veranderungen in den jeweils betroffenen Berufsbil-
dern.

Das Fach Technisches Zeichnen ist den Schilern als Wahlfach in Klasse 11 wegen sei-
ner grundlegenden Bedeutung fiir die technische Kommunikation zu empfehlen, da fiir
die technischen Facher mit ihnren Anwendungsbeziigen die technische Zeichnung unver-
zichtbar ist.
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Die Elemente, die zur Darstellung von Kérpem in der technischen Zeichnung gehoren,
sind Geraden, Kurven und Flachen im Raum. Wéhrend diese Elemente Gegensténde im
Mathematikunterricht der Sekundarstufe | sind und dort deren mathematischen Zusam-
menhinge untersucht werden, stellt die Darstellende Geometrie als Grundlage desTech-
nischen Zeichnens die raumliche Vorstellungs- und Denkféhigkeit der Schiiler in den Vor-
dergrund der Betrachtungen, die schlieBlich Manipulationen an geometrischen Elemen-
ten verstehen 148t und aus diesem Verstindnis zielgerichtete Verdnderungen an Korpern
maoglich macht.

Neben den geometrischen Elementen enthilt die technische Zeichnung fachsprachliche
Vereinbarungen in Form von Normen, deren Kenntnis und Versténdnis Voraussetzung
zum Erwerb technikspezifischen Sachwissens ist. Um zeichnerische Ubungen sowohl
mit einem hinreichend schwierigen Geometriginhalt als auch mit Inhalten aus dem Be-
reich der Norm-Vereinbarungen ausfilhren zu kénnen, kann deren zeitlicher Umfang in
Abweichung von § 16 APO-GOSt liber 45 Minuten ausgedehnt werden.

2 Erlauterungen der Pflichtbindungen

Die Rahmenstundentafel entspricht allen Bestimmungen fiir Bildungsgénge der gymna-

sialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il gem&B der ,Vereinbarung zur Neugestaltung der

gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il (BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 7. 7. 1972 und der , Einheitlichen Durchfiihrung der Vereinbarung zur Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe — BeschluB der Kulturministerkonferenz vom 2.6.1977 i.d.F.
vom 21.10. 1983").

Die im Kapitel 4 vorgestellte Rahmenstundentafel enthalt die Pflichtbindungen gemas
§ 49 und § 51 APO-GOSt. In bezug auf die Wahimdglichkeiten innerhalb der Pflichtbin-
dungen stellt sie eine Empfehlung dar.

Insbesondere sind folgende Pflichtbindungen zu beachten:

— Der Schiiler belegt 2 Leistungskursfécher; davon ist eines entweder Mathematik oder
Englisch oder Chemie oder Physik. Das zweite Leistungsfach ist Bautechnik, Chemie-
technik, Elektrotechnik oder Maschinentechnik.

— Grundsatzlich kann jedes weitere Fach 3. oder 4. Fach der Abiturpriifung sein, wenn
es ab der Jahrgangsstufe 11/] unterrichtet worden ist und die Klausurbedingungen er-
flllt sind.

— Es muB sichergestellt sein, daB durch die Facher der Abiturpriifung alle Aufgabenfelder
abgedeckt sind.

3 Arbeitsgemeinschaften und Zusatzqualifikationen

Als freiwillige Unterrichtsveranstaltungen, die nicht auf die Pflichtstundenzahl der Schiiler
angerechnet werden, kdnnen Arbeitsgemeinschaften flr Schiiler einer Jahrgangsstufe
oder jahrgangsstufeniibergreifend eingerichtet werden. Eine Zugangsbeschrankung zu
Arbeitsgemeinschaften auf Grund bisher erbrachter Leistungen ist nicht zulassig.

Hat sich ein Schiiler zur Teilnahme angemeldet, so ist er grundsétzlich zur Teilnahme fir
ein Schulhalbjahr verpflichtet. Die Abmeidung wéhrend des Schulhalbjahres ist nur aus
wichtigem Grund méglich. In den Arbeitsgemeinschaften werden keine Klausuren ge-
schrieben.

Der Lehrer bescheinigt am Ende des Schulhalbjahres die Teilnahme und die Leistungen
des Schiilers. In der Bescheinigung ist der Kursinhalt auszuweisen.
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Die Leistungen aus freiwilligen Unterrichtsveranstaltungen werden weder in die Entschei-
dung iiber die Versetzung noch in die Berechnung der Gesamtqualifikation einbezogen.

Themen und Gegenstandsbereiche von Arbeitsgemeinschaften sollten so ausgewahit
sein, daB Zusatzqualifikationen in Anwendungen der Neuen Technologien (CNC, CAD,
SPS usw.) und im Bereich der Fremdsprachen vermittelt werden kdnnen. Ebenso sind
Zusatzqualifikationen, die durch fachpraktische Ubungen im Werkstattbereich vermitteit
werden, eine sinnvolle Ergénzung der im Bildungsgang angestrebten Qualifikationen.

AuBerunterrichtliche sportliche Angebote (z. B. Pausensport, Sportarbeitsgemeinschaf-
ten, Schulsportfeste) bereichern das Schulleben, bieten den Schillern einen Ausgleich fur
vermehrte gesundheitliche Belastung, Spielraum fiir ihre individuellen interessen und bil-
den eine Briicke zwischen dem schulischen Sportunterricht und dem Sport auBerhalb der
Schule.

4 Rahmenstundentafel

Die Rahmenstundentafel enthélt nur die Pflichtbindungen geméaB § 49 und § 51 der
APO-GOSt und ist in bezug auf die Einschrankung der Wahimdglichkeiten innerhalb der
Pflichtbindungen als Empfehlung anzusehen.

11/ 11 12/1 12/ 13/1 1371

Bautechnik oder Chemietechnik
oder Elektrotechnik oder
Maschinentechnik 6 6 6 6 6 6
Volks- und Betriebswirtschaftslenre 3 3 3 3 - -
Mathematik 5 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Englisch 3 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Deutsch = 3 3 3 V) Ly
Literatur - - - - 27) 2?)
Politik/Geschichte 2 2 3 3 3 3
Physik 2 2 - - - -
Chemie 2 2 - - - -
Religionslehre 2 2 2% 22 2?) 24
Sport 2 2 3 3 3 3
Franzésisch 3 3 3 3 3 3
Physik oder Chemie - - 3/6 3/6 3/6 3/6
Technisches Zeichnen®?) 3 3 - - - -
') Es wird empfohlen, Deutsch bis 13/1 fortzufihren.
2 Diese Facher kinnen auch dreistiindig unterrichtet werden.
% Empfehlung auBerhalb der Pflichtbindungen.
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C. Lehrplan Politik/Geschichte
1 Aufgaben und Ziele des Faches

1.1 Politisches und historisches Lernen in einem Integrationsfach

Mit dem Fach Politik/Geschichte knlpft die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe an die langjéhrige Tradition sowohl des Politikunterrichts als auch des Faches
Geschichte/Politik im beruflichen Schulwesen an und verstéarkt den Geschichtsunterricht
durch eine curricular gleichrangige Auslegung. Der Lehrplan geht davon aus, daB Politik
und Geschichte in ihrem Erkenntnisobjekt, ihnren Bezugswissenschaften, ihren Fachdi-
daktiken und besonders in ihren Lernzielen so aufeinander bezogen sind, daB durch eine
Aufiosung der traditionellen Fachergrenzen in dieser Schulform eine ganzheitliche Be-
trachtungsweise politischer und historischer Lerngegenstande ermdglicht und gefordert
wird. Vor diesem Hintergrund konstituiert sich das Fach Politik/Geschichte als Integra-
tionsfach mit gleichrangiger und gleichgewichtiger Verbindung von politischem und histo-
rischem Lernen. Fachspezifische Methoden und Ansétze werden in einem sich gegensei-
tig ergénzenden Zusammenhang zum politisch-historischen Unterricht verbunden, ohne
damit die unterschiedliche Akzentuierung von Politik und Geschichte aufzuheben.

Als Pflichtfach des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes ist Politik/Ge-
schichte fiir alle Schiiler/innen dieser Bildungsgéange durchgéngig als Grundkurs in allen
Jahrgangsstufen verbindlich und zugleich als 3. oder 4. Abiturfach wéhlbar. Fir das Fach
Politik/Geschichte sind Formen interdisziplindrer Zusammenarbeit insbesondere mit den
anderen Fachern des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes sowie mit den
schwerpunktiibergreifenden Fachern sinnvoll und notwendig.

1.2 BezugsgrdBen des Integrationsfaches

Das Selbstverstandnis des Faches Politik/Geschichte als politisch-historisches Integra-
tionsfach orientiert sich an den allgemeindidaktischen BezugsgroBen Wissenschaft, Ge-
sellschaft und Schiiler/innen und kann dadurch genauer bestimmt werden.

1.21 WISSENSCHAFT als BezugsgriBe

Die Orientierung an den grundlegenden Einsichten und Erkenntnisweisen der Ge-
schichtswissenschaft und der systematischen Sozialwissenschaften prazisiert die Be-
zugsgroBe Wissenschaft in doppeltem Sinne: Die Gemeinsamkeit des Erkenntnisobjek-
tes und Entwicklungen innerhalb des Wissenschaftsbetriebes selbst, die auf eine didak-
tisch bedeutsame Anndherung der Geschichtswissenschaft und der systematischen So-
Zialwissenschaften hinweisen, legen eine integrative Bearbeitung von Unterrichtsthemen
nahe. Nicht im Nacheinander von einzelwissenschaftlich hergeleiteten Themen, sondern
in gemeinsamer Bearbeitung einer integrativen Fragestellung wird der didaktische An-
spruch eingeldst.

Politisch-historisches Lernen wird sich dabei zum einen an den systematischen Sozial-
wissenschaften (Politikwissenschaft, Soziologie, Wirtschaftswissenschaften) orientieren,
deren Theorien und Methoden dazu beitragen kdnnen, politisch-gesellschaftliche Wirk-
lichkeit analytisch zu erschlieBen, Urteile auf ihre Begriindungen zu tiberpriifen und Ent-
scheidungen durch die Diskussion von Handlungsalternativen vorzubereiten. Angesichts
der auch in diesen Wissenschaften historisch entstandenen Trennung des in der gesell-
schaftlichen Wirklichkeit Zusammengehdrigen ist es wichtig, sich bewuBt zu machen, daB
die Grenzen der sozialwissenschaftlichen Fachdisziplinen keine Wirklichkeitsgrenzen
sind. Dementsprechend muB der Unterricht im Fach Politik/Geschichte von der engen
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Verzahnung des wirtschaftlichen, kulturellen und politischen Lebens ausgehen und deren
Wechselwirkungen sichtbar machen. Die Gegenstande der systematischen Sozialwis-
senschaften beriihren und Gberschneiden sich auf vielfaltige Weise, da ihnen die Analyse
der Prozesse sozialen Handelns und der Strukturen gesellschaftlicher Realitat gemein-
sam ist. Auch wegen des haufig direkten Bezuges der einzelnen Sozialwissenschaften
zur geselischaftlichen Praxis ist fachdidaktisch zwischen ihnen ein interdisziplinares Ler-
nen geboten, das

- den Vermittlungszusammenhang von gesellschaftlichen Bedingungen und sozialwis-
senschaftlicher Erkenntnis verdeutlicht,

— Alltagsfragen und wissenschaftlich gewonnene Einsichten Gber Wirtschaft, Kultur und
Politik aufeinander bezieht,

— durch die Orientierung an sozialwissenschaftlichen Methoden und Ergebnissen zur Be-
waltigung von Lebenssituationen beitragt.

Die Propadeutik sozialwissenschaftlichen Denkens und Arbeitens im Unterrichtsfach Po-
litik/Geschichte ist kein Selbstzweck; sie dient der Studienvorbereitung und zugleich der
politisch-historischen Bildung.

Politisch-historisches Lernen ist zum anderen der Geschichtswissenschaft mit ihren ver-
schiedenen fachwissenschaftlichen Konzeptionen verpflichtet. D. h. nicht, daB im Schul-
fach Politik/Geschichte die Geschichtswissenschaft abgebildet wiirde. Vielmehr dient
der Bezug auf die Geschichtswissenschaft dazu, Einsichten in die historische Entwick-
lung von Gesellschaften, Staaten, Kulturen zu vermitteln und sich dabei mit Fragen von
Kontinuitdt und Wandel mit mittelbar und léngerfristig wirksamen Grundlagen gegenwar-
tiger politisch-gesellschaftlicher Bedingungen auseinanderzusetzen. Eine besondere
Rolle spielen dabei Konzeptionen der historischen Sozialwissenschaften, die die syste-
matischen Sozialwissenschaften mit der allgemeinen Gesellschaftswissenschaft ver-
knipfen. Erkenntnisobjekt der Geschichtswissenschaft sind in diesem Sinne primar jene
historischen Strukturen, die sozialwissenschaftlich erklarbar und generalisierbar sind und
somit fir Gegenwart und Zukunft relevant sein kdnnen. Geschichte existiert nicht unab-
héngig vom individuellen BewuBtsein und gesellschaftlichen Interessen. Weil sie von der
Gegenwart her konstruiert ist und in ihr die Vergangenheit interpretiert wird, vermittelt sie
selektive und standortgebundene Erkenntnisse. Geschichtswissenschaft deckt dabei
apologetischen Umgang mit der Geschichte auf, wie es tberhaupt ihr Anliegen ist, die
Inanspruchnahme, die Ausblendung oder das Vergessen der Geschichte in alltaglichem
oder wissenschaftlichem, latentem oder manifestem BewuBtsein herauszuarbeiten.

Einer besonderen Kontrolle unterwirft sie sich, indem sie Fragen von heute den Fragen
von damals gegeniberstellt. Methodenvielfalt, Multiperspektivitat und insbesondere
ideologiekritische Methodenansétze kénnen vor irrationalen Identifikationen bewahren.

1.2.2 GESELLSCHAFT als BezugsgriBe

Orientiert an der BezugsgroBe Gesellschaft griindet sich der Integrationsanspruch des
Faches Politik/Geschichte auf die Einsicht, daB ein zugleich politisch und historisch aus-
gelegter Unterricht dem gesellschaftlichen Interesse an tragfahigem Konsens und ratio-
naler Konfliktbewaltigung gerecht wird. So kann dieses Fach dazu beitragen, den in der
Gesellschaft erforderlichen Minimalkonsens tiber die Werte und Formen des gesellschaft-
lichen Zusammenlebens historisch herzuleiten und den Schilern/Schiilerinnen gegen-
Uber einsichtig zu machen. Die Kenntnis der Genese unserer Demokratie trégt daher auch
zur Stabilitdt und Kontinuitat des Demokratisierungsprozesses unserer Gesellschaft bei;
sie verbindet sich in einer demokratisch und pluralistisch verfaBten Gesellschaft mit der
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Einsicht, daB die konkrete Ausformung der Gesellschaftsordnung nicht abschlieBend ge-
regelt werden kann, daB ihre Werte und Institutionen dem Wandel unterliegen und veran-
derbar sind.

Bei der Erfiillung des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule, den Schiilern/Schii-
lerinnen Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu ermaglichen, ist das Fach Po-
litik/Geschichte —wie Unterricht und Erziehung in der Schule generell —an die grundlegen-
den Wertvorstellungen demokratischen Zusammenlebens gebunden, die im Grundge-
setz fiir die Bundesrepublik Deutschland und in der Verfassung fir das Land Nordrhein-
Westfalen vorgegeben sind. Die hier verankerten Werte und Normen sind gleichermaBen
Ziele unterrichtlicher Erziehungsarbeit und Gegenstande fachlicher Analyse. Ihr Anspruch
istimmer wieder an der sozialen Wirklichkeit zu messen.

Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung erfordert in einem demokratischen
Rechtsstaat, dem der Anspruch ,Alle Staatsgewalt geht vom Volke aus® zugrunde liegt,
daB der einzelne nicht Objekt, sondern selber mitbestimmendes, mitentscheidendes und
miturteilendes Subjekt ist. Der dazu notwendige ProzeB volizieht sich vor allem in der po-
litischen Auseinandersetzung gesellschaftlicher Gruppen und erfordert Staatsbirger/in-
nen, die in der Lage und bereit sind, aktiv am politischen Leben teilzunehmen und ihre
eigenen Interessen in sozialer Verantwortung zu vertreten und durchzusetzen. Hier ver-
knlpft sich die BezugsgroBe Gesellschaft mit dem Leitgedanken Emanzipation.

1.2.3 SCHOLER/INNEN als BezugsgroBe

Aufgaben und Ziele des Unterrichts im Fach Politik/Geschichte richten sich daher auf die
emanzipatorischen Interessen der Schiiler/innen, die befahigt werden sollen, individuelle
und gesellschaftliche Lebenssituationen zu bewéltigen. Dabei gehort es zur Emanzipation
als Ziel politischen Lernens, daB die jungen Menschen in die Lage versetzt werden, die
Werte und Institutionen ihrer Gesellschaft zu verstehen und die Bereitschaft zu entwik-
keln, sie frei und selbstverantwortlich anzuerkennen, sich fiir sie einzusetzen oder Veran-
derungen anzustreben. Im Laufe einer langen Begriffsgeschichte hat das Wort Emanzipa-
tion Traditionen der Aufklarung in sich aufgenommen und meint Befreiung von Unmiindig-
keit. In der politischen Bildung verstehen wir heute darunter einen LernprozeB, in dem die
Schiiler/innen die komplexer und schwerer durchschaubar werdende Welt besser begrei-
fen, sich nicht blind in die Gegebenheiten fiigen und aufgrund von Sachkenntnis und Ur-
teilsfahigkeit bereit und féhig werden, Selbst- und Mitbestimmung in Politik und Gesell-
schaft zu praktizieren.

Emanzipation durch historisches Lernen bedeutet zundchst Ortsbestimmung der Gegen-
wart vor dem Hintergrund einer kritischen Reflexion tradierter Werte und Institutionen, die
s erméglicht, die Gegenwart im Kontext historischer Erfahrungen und Alternativen zu
verstehen, zu bewerten und gegebenenfalls zu verandern. Zugleich richtet historisches
Lemen an den einzelnen das Angebot und die Aufforderung, sich der historisch bedingten
gesellschaftlichen Existenz als ,Ergebnis* einer gemeinsamen Geschichte zu erinnern,
die Vergangenheit mit Blick auf die Gegenwart und Zukunft zu befragen und sich eigenver-
antwortlich mit demokratischen Traditionen zu identifizieren.

Die fiir das Fach grundlegende Verschrankung von historischem und politischem Lermen
wird so konkretisiert, daB ein Zusammenhang zwischen Vergangenheitsdeutung, Gegen-
wartsverstandnis und Zukunftsperspektive fur die jungen Menschen deutlich und da-
durch der Aufbau einer politisch-historischen Identitét als Voraussetzung individueller und
kollektiver Selbstbestimmung in der Gesellschaft unterstitzt wird. Unter Identitat werden
hier die Fahigkeiten verstanden, im sozialen Wandel, in der biographischen Entwicklung
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und gegeniiber unterschiedlichen Rollenerwartungen der Umwelt eine dauerhafte Uber-
einstimmung mit sich selbst herzustellen. So ist es fiir den ProzeB der Emanzipation und
Identitatsbildung ein wesentliches Anliegen, sich der unterschiedlichenTeilhabe und Stel-
lung von Mann und Frau in allen Lebensbereichen bewuBt zu werden, sie als historisch
gewachsen zu erkennen, sich mit der eigenen Geschlechtsrolle zu identifizieren und sich
gegebenenfalls fiir eine Anderung gesellschaftlicher Bedingungen und Rollenerwartun-
gen einzusetzen.

Identitét des einzelnen und Selbstverstandnis der Gesellschaft miissen sich in einem Mi-
nimalkonsens tendenziell decken, weil eine demokratische Gesellschaft auf Dauer nur be-
stehen kann, wenn sie von ihren Birgern/Biirgerinnen anerkannt und weiterentwickelt
wird. In diesem Sinne sind Anerkennungsbereitschaft und Verdnderungswille gleichran-
gige Ziele politisch-historischen Lernens. Dieses vollzieht sich demnach in einem Span-
nungsverhéltnis von freier und bewuBter Identifikation auf der einen sowie notwendiger
Emanzipation und Veranderung auf der anderen Seite. Den Schillern/Schiilerinnen muB
zudem deutlich werden, daB eigene Selbstverwirklichung ihre Grenze im gleichen An-
spruch anderer hat, also nur in sozialer Verantwortung moglich ist.

1.3 Didaktische Strukturierung des Faches

Die Integration historischer und politischer Bildung wird im Fach Politik/Geschichte auf
der Ebene von Halbjahreskursen geleistet. Als Planungsrahmen dient dabei ein Geflige
zentraler Begriffe, das die BezugsgrdBen Wissenschaft, Gesellschaft und Schiiler/in-
nen naher bestimmt.

Ubersicht zur didaktischen Strukturierung des Faches Politik/Geschichte

Allgemein- Fachdidaktische Interpretation
didaktische
BezugsgroBen Instrumentelle Kategorien

Wissenschaft Sozialwissenschaften und Geschichtswissenschaft

Zeitperspektiven:
historisch gegenwartsbezogen | zukunftsorientiert
Gesellschaft GesellschaftlicheTeilsysteme Balanceprobleme von
Wirt- Kultur Politik Natur Indivi- Sozial-
schaft duum bezie-
hungen

Schiler/innen Emanzipation und Identitat

Sozialfelder:

Familie / Primargruppe
Freizeit / Konsummarkt
Schule / Ausbildung
Arbeit/ Beruf

Kunst/ Kultur

Religion / Weltanschauung
Wissenschaft /Technik
Offentlichkeit / Macht
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- Die Wissenschaftsorientierung allen Lernens begriindet eine Riickbindung des poli-
tisch-historischen Unterrichts an die Erkenntnisse der Fachwissenschaften. Ungeach-
tet der Notwendigkeit, das didaktische und methodische Potential dieser Disziplinen
genauer zu bestimmen (vgl. 2.2 und 2.3), kann diese Integrationsabsicht in der Uber-
sicht durch den Hinweis auf drei komplementére Zeitperspektiven genauer gefaBt wer-
den. Sie zielen darauf hin, Inhalte in ihrem zeitlichen Verflechtungszusammenhang zu
analysieren. Es geht darum, dieVoraussetzungen eines Sachverhaltesin seiner Genese
nachzuzeichnen, gegenwartige Erscheinungsformen zu untersuchen sowie vorfind-
bare und mdégliche Entwicklungslinien aufzuzeigen. So wird es mdglich, die wissen-
schaftlich geleitete ErschlieBung der Gegenwart mit einer kritischen Reflexion tradierter
Normen, ldeologien und Herrschaftsformen zu verschréanken und handlungsrelevante
Entwicklungsperspektiven zu analysieren.

Die Zeitperspektiven des politisch-historischen Lernens miissen sowohl in der The-
menfindung als auch in der Auslegung der Inhalte und fachspezifischen Methoden
deutlich werden. Hierdurch leistet das Fach seinen Beitrag zur Wissenschaftspropa-
deutik im Bildungsgang. Bei der Planung ist zu beachten, daB bei der Ausgestaltung
der Themen die Vielfalt analytischer Dimensionen zum Tragen kommt und daB sich die
Entfaltung kategorialer und methodischer Kompetenzen auf alle drei Zeitperspektiven
erstreckt.

~ Die Orientierung an der BezugsgroBe Gesellschaft ist fur das Fach Politik/Geschichte
konstitutiv auch in dem Sinne, daB damit der Gegenstandsbereich des politisch-histo-
rischen Lernens bezeichnet ist. Unabhéngig von der wissenschaftstheoretischen Auf-
fassung und unabhéangig auch von Fragen der einzelwissenschaftlichen Zuordnung
von Lemninhalten werden dabei Wirtschaft, Kultur und Politik als gesellschaftliche Teil-
systeme verstanden, die historisch und systematisch sowohl in ihrer partialen Selb-
standigkeit als auch in ihrem komplexen wechselseitigen Abhangigkeitsverhaltnis zu
analysieren sind.

Die Gesellschaft und ihre Teilsysteme kénnen nicht statisch erfaBt werden, sie befinden
sich in einem standigen ProzeB des Wandels. Es ist moglich, diese Entwicklungsdyna-
mik anhand von drei Spannungsverhéltnissen genauer zu bestimmen. Das Verhaltnis
zwischen Gesellschaft und Umwelt veréndert sich dauernd durch menschliches Einwir-
ken auf die Natur. Ebenso ist die lebensgeschichtliche Identitdt der einzelnen Men-
schen immer wieder durch den Konflikt zwischen dem Bediirfnis nach Selbstverwirkli-
chung und der Erflillung gesellschaftlicher Erwartungen gekennzeichnet. Auch das Zu-
sammenleben von verschiedenen Gruppen, Staaten und Nationen ist eine sténdige
Quelle sozialer Dynamik. In diesen Bereichen der Natur, des Individuums und der So-
zialbeziehungen versuchen Menschen, durch soziales Handeln krisenhafte Gefahr-
dungen zu Uberwinden und einen Zustand des Gleichgewichts anzustreben. Diese fun-
damentalen Herausforderungen, die im historischen ProzeB von den unterschiedlichen
Gesellschaftsformen bearbeitet werden miissen, werden hier als ,soziale Balancepro-
bleme” bezeichnet. Sie kénnen nicht nur in den Bereichen Natur, Individuum und So-
zialbeziehungen festgestellt, sondermn auch in allen geselischaftlichen Teilsystemen
weiterverfolgt werden. Die Verschrankung der Teilsysteme und Balanceprobleme soll
verhindern, daB eine komplexe gesellschaftliche Wirklichkeit im Zuge der didaktischen
Reduktion unzuléssig verkirzt wird.

— Erst ein Unterricht, der die Lebens- und Existenzbedingungen seiner Adressaten als
Planungs- und Gestaltungsfaktor nicht nur berlicksichtigt, sondern Abwégungs- und
Entscheidungsprobleme von Lebenssituationen zum eigentlichen Unterrichtsgegen-
stand macht, entspricht den emanzipatorischen Interessen der Schiiler/innen. Diese
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Zielrichtung muB Konsequenzen fiir die Konzeption, Planung und Durchfilhrung von
Unterricht haben. Instrumentell konkretisiert wird diese Absicht in dem pragmatisch
hergeleiteten Bezug auf acht Sozialfelder, die die konkreten Lebenssituationen der
Schuler/innen erfassen. Sie beschreiben deren Erfahrungs- und Handlungsmaglichkei-
ten und benennen damit genauer die Bereiche, in denen sich das aktuelle Interesse an
Emanzipation und Identitat konkretisiert. Sie sind als notwendiges praxis- und schiiler-
bezogenes Gegengewicht gegenuber dem eher theoretisch-systematischen Zugriff zu
verstehen, wie er wissenschafts- und geselischaftsbezogen hergeleitet wurde.

Dementsprechend ist die Themenfolge so zu strukturieren, daB sie in einer Dreijahres-
sequenz eine Mehrzahl der genannten Sozialfelder beriicksichtigt. Dies entspricht einer
fachdidaktischen Forderung, die gerade den politischen Unterricht verpflichtet, die Le-
bensbediirfnisse, aktuellen Probleme und konkreten Interessen der Schiler/innen an
zentraler Stelle zu beriicksichtigen, und die ebenso vom historischen Lernen erwartet,
ihre begrenzten individuellen historischen Erfahrungen ernstzunehmen.

1.4 Politisches und historisches Lernen im Bildungsgang

Das Fach Politik/Geschichte zielt auf die Kompetenz einer emanzipierten Teilhabe an der
Gesellschaft. Es hat die Aufgabe, das Lernen in den schwerpunktbezogenen Fachern

— in die personliche Entwicklung und Lebenswelt der Jugendlichen einzuordnen,

— den Kontext seiner Verwertung in Berufsarbeit einerseits und in Wirtschaft und Technik
andererseits aufzuzeigen,

— die Zusammenhange mit den allgemeinen gesellschaftlichen Entwick[ungen' Zu ver-
deutlichen.

Bei der Erfilllung dieser Aufgabe ist das Fach Politik/Geschichte insbesondere auf eine
Kooperation mit anderen Pflichtfachern angewiesen. Die Entwicklung von Fahigkeiten zur
gesellschaftlichen Beteiligung ist ohne die gezielte Ausbildung sprachlicher Kompeten-
zen undenkbar; so bleibt Mitbestimmung ohne Artikulationsfahigkeit unvolistandig. Die
Entwicklung politisch-historischer Urteilsfahigkeit hat die Auseinandersetzung mit Norm-
und Sinnfragen zur Voraussetzung; so bleibt politische Zielbestimmung ohne grundle-
gende Wertorientierung oberflachlich. Weil kulturelle Teilhabe eine notwendige Bedin-
gung politischer Teilhabe ist, sollte das Fach Politik/Geschichte mit anderen Fachern ar-
beitsteilig bei der Erorterung von Fragestellungen, die von gemeinsamem Interesse sind,
zusammenwirken.

Als Fach innerhalb eines auch berufsbezogenen Bildungsganges muB Politik/Geschichte
eine berufliche Orientierung ausweisen. Dies bedeutet nicht die ausschlieBliche oder pri-
maére Ausrichtung an der spezialisierten Beruflichkeit des jeweiligen Bildungsganges. Die
Berufsorientierung des Faches Politik/Geschichte verlangt aber, an die Lemnerfahrungen
aus schwerpunktbezogenen Fachern anzukniipfen, sie unter fachbezogenen Fragestel-
lungen produktiv zu verwerten und zugleich die Interessen und Bediirfnisse der Schiiler/
innen vor der Berufswahl zu berticksichtigen und zu thematisieren.

Neben diese umfassende Orientierung an der Berufsbezogenheit des Bildungsganges
tritt ein konkreter Bezug auf Inhalte, die in den schwerpunktbezogenen Fachem vermittelt
werden. So werden z. B. Themen wie Arbeits- und Betriebsverfassung, Rationalisierung,
Entlohnungsprobleme, Wirtschaftsordnung und Wirtschaftspolitik, die in der Betriebs-
wirtschaftslehre bzw. Volkswirtschaftslehre Unterrichtsgegenstand sind, in Politik/Ge-
schichte unter politischen und historischen Gesichtspunkten sowie unter dem Aspekt
einer Relativierung des spezialisierten Lernens behandelt. Auch im berufsbezogenen
Schwerpunkt Technik bietet sich eine solche produktive Verwertung fachbezogener Fra-
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gestellungen an. So ist die Einsicht, daBTechnik final ist, daB sie immer die Umwelt veréan-
dert und technische Nutzprodukte in aller Regel an das Vorhandensein unerwiinschter
Abfallprodukte gekoppelt sind, Teilergebnis technologischer Fachbetrachtung. Im paoli-
tisch-historischen Unterricht erfahrt diese Sicht Erweiterungen und Ergénzungen, z.B.
durch die Thematisierung der politischen Konflikte bei der Entwicklung und Anwendung
technischer Verfahren.

Uber die Absicht hinaus, die Einheit von beruflichem und aligemeinem Lernen an konkre-
ten Inhalten erfahrbar zu machen, ergibt sich die Notwendigkeit solcher Bezlige auch aus
der Aufgabenfeldstruktur der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe II. Die Auf-
gabentfelder ordnen die Fécher unter dem Gesichtspunkt der fachlichen Affinitat der Lern-
inhalte untereinander und markieren damit eine weitere Maglichkeit facheriibergreifenden
Lernens. Dies gilt besonders fiir alle Facher im Bildungsgang, die wie das Fach Politik/Ge-
schichte dem gesellschaftswissenschaftichen Aufgabenfeld zugeordnet sind. Diesem
Aufgabenfeld insgesamt ist die Aufgabe gestellt, gesellschaftliche Sachverhalte in struk-
tureller und historischer Sicht erkennbar zu machen. Dabei ist es das eigensténdige Anlie-
gen des Faches Politik/Geschichte, den Schiilern/Schiilerinnen eine Kompetenz zu ver-
mitteln, die auf der Basis eines kritischen GeschichtsbewuBtseins ihre politische Beteili-
gung in der Demokratie férdert. Zugleich ist damit deutlich gemacht, daB Politik/Ge-
schichte nicht im Sinne einer Zulieferinstanz fiir den Unterricht anderer Facher im gesell-
schaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld ausgelegt werden darf.

In diesem Sinne ist das Fach verantwortlich fir die Vermittiung eigenstandiger Inhalte und
Fahigkeiten politisch-historischer Bildung im demokratischen Staat nach Artikel 11 der
Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen. Weil jede Biirgerin und jeder Birger unab-
héngig von der Stellung in Arbeit und Beruf einen gleichen Anspruch auf Selbstverwirkli-
chung und soziale Teilhabe in Arbeit, Freizeit und Offentlichkeit hat, thematisiert das Fach
diese verschiedenen gesellschaftlichen Felder in ihrem wechselseitigen Abhéngigkeits-
verhiltnis. Die Funktionen der Ergénzung und der Relativierung spezialisierten Lemens
bilden im jeweiligen Bildungsgang eine didaktische Einheit: Ausgehend von den beson-
deren Lemn- und Arbeitserfahrungen der Schiiler/innen hilft der Unterricht in Politik/Ge-
schichte, ihnen jene politisch-historischen Kompetenzen zu vermitteln, die sie zur Selbst-
und Mitbestimmung in der hochkomplexen, arbeitsteiligen Gesellschaft benétigen. Aller-
dings erméglicht erst das Lernangebot aller Facher im Bildungsgang den Schiilern/Schi-
lerinnen die Einsicht in die Einheit von beruflichem und allgemeinem Lernen.

Der Bildungsgangbezug des Faches wird (iber diese intentionalen Aspekte hinaus auch
inhaltlich greifbar, da die néhere Bestimmung des Gegenstandbereiches Gesellschaft das
Teilsystem Wirtschaft (vgl. 1.3) und den hierfiir konstitutiven Begriff Arbeit hervorheben
muB. Der Arbeitsbegriff wird dabei so weit verstanden, daB er auch die im Konzept der
Berufsarbeit bisher noch nicht mitgedachten Bereiche sowie Maglichkeiten einer zukiinf-
tigen Arbeitsgesellschaft zu erschlieBen vermag. Ein solcher Arbeitsbegriff muB auch die
bisher tiberwiegend von Frauen unbezahlt geleistete Reproduktionsarbeit erschlieBen.
Nur so ist gewahrleistet, daB die bisherige geschlechtsspezifische Arbeitsaufteilung in Fa-
milie und Beruf im Unterricht des Faches Politik/Geschichte kritisch reflektiert und analy-
siert und eine gleichwertige Doppelorientierung sowohl des weiblichen als auch des
mannlichen Lebenszusammenhanges auf Familie und Beruf als notwendiges Ziel erkannt
wird.



2 Kursthemen, Themenbereiche und Methoden

Im Fach Politik/Geschichte treten an die Stelle eines Kursthemas jeweils zwei Kursab-
schnittsthemen (Quartalsthemen). Es bleibt den Schulen unbenommen, die beiden Kurs-
abschnitte thematisch in eine gemeinsame Sinneinheit einzubinden.

2.1 Themenbereiche und Themen im Uberblick
2.1.1 Organisation der Themen

Der Lehrplan stelit (auf den Seiten 47/48) Themenvorschlage bereit, die in acht Themen-
bereichen gruppiert sind. Die Themenbereiche sind wiederum den drei gesellschaftiichen
Teilsystemen zugeordnet, die zugleich auch die Dimensionen historischer Erfahrung
(Wirtschafts- und Sozialgeschichte, Kulturgeschichte, politische Geschichte) sind. Diese
Zuordnung schlieBt nicht aus, daB ein Thema auch Aspekte eines anderen gesellschaftli-
chen Teilsystems bzw. einer anderen Dimension historischer Erfahrung enthalt, die im Un-
terricht aufgegriffen werden konnen.

Den acht Themenbereichen stehen sechs Kurshalbjahre gegeniiber, die unter Berlick-
sichtigung des verkiirzten letzten Halbjahres in elf Kursabschnitte aufgeteilt sind. Im Ver-
lauf des Bildungsganges ist aus jedem Themenbereich mindestens ein Thema zu wahlen.
Es verbleiben dann drei Kursabschnitte, in denen weitere Themen aus den Themenberei-
chen zum Zuge kommen kdnnen. Es besteht aber auch die Méglichkeit, ein Thema (und
damit auch einen Themenbereich) in zwei aufeinander folgenden Kursabschnitten vertie-
fend zu behandeln.

Die Abfolge der Themenbereiche und Themen steht zur Wahl und soll in Absprache mit
den Lernenden erfolgen. Die Themenfolge soll einen Fortschritt im Erwerb methodischer
Fahigkeiten ermoglichen und realisieren. Ein Vorschlag zu einer Sequenz von Themenbe-
reichen und Themen wird in Kapitel 2.4.1 unterbreitet und in Kapitel 2.4.2 durch Anregun-
gen fir Inhalte, Probleme und Methoden beispielhaft ohne Anspruch auf Vollstiandigkeit
ausgelegt.

Der Berufsbezug des Faches Politik/Geschichte kommt in der Anlage der Themenberei-
che, im Ansatz der Themen und nicht zuletzt in den konkreten Aspekten innerhalb eines
Themas zum Ausdruck. Insbesondere auf der Ebene der konkreten Problemstellungen
sind die Erfahrungs- und Handlungsmdglichkeiten der Schiiler/innen angemessen zu be-
ricksichtigen. Als Planungsinstrumente stehen hierzu die Sozialfelder zur Verfligung. Ein
Thema kann sich dabei schwerpunktmagig auf ein Sozialfeld beziehen oder aber durch
innere Differenzierung verschiedene Sozialfelder ansteuern. Ein thematisch ausgewiese-
ner Bezug zu den schwerpunktbezogenen Fachern des Bildungsgangs solite angestrebt
werden. Dieser Bezug kann auch dadurch eingeldst werden, daB sich Themen an dem
Sozialfeld Arbeit/Beruf orientieren.

Die Offenheit bei der Umsetzung der didaktischen Grundsétze sichert den Spielraum fiir
die Aktualitat der konkreten Problemstellungen und fiir die Mitwirkung der Lernenden bei
der Auswahl der Unterrichtsgegensténde. Bindende Hinweise zur inhaltlichen Ausgestal-
tung des Unterrichts geben folgende Runderiasse zur politischen Bildung:

— Erziehung zu internationaler Verstandigung (15. 11. 1977);

Behandlung des Nationalsozialismus (6. 7. 1978);

Europa im Unterricht (17. 8. 1978);

Menschenrechte (24.10. 1978);

Demokratische Tradition und Nationathymne (2.1. 1979);
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— Die deutsche Frage im Unterricht (30. 1. 1981);

- Widerstand in der NS-Zeit (21.5. 1981);

— Friedenserziehung im Unterricht (1. 3. 1985);

— Die Bedeutung des 8. Mai 1945 fiir den Unterricht (21. 3. 1985);

— Dritte Welt im Unterricht (20. 1. 1987).

AuBerdem sollen in die jeweilige Themenbehandlung frauenspezifische Belange ange-
messen eingebunden werden. Die vorgeschlagenen Themen sind so formuliert worden,

daB die curricularen Vorgaben der vorstehenden Erlasse entsprechend beriicksichtigt
werden kénnen.
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or

2.1.2 Themeniibersicht

Gesellschaftliche Teilsysteme/Dimensionen Wirtschaft
historischer Erfahrung
Themenbereiche 1 2 3
Arbeit, Beruf und Freizeit Wissenschaftlich-technische | Wirtschafts- und Sozial-
Entwicklung, Produktionund | verfassung
Umwelt
Themenvorschlage 11 21 3.1
Menschenbild und Arbeit - Industrielle Revolutionen und | Tradition und Aktualitat der
ImVerlauf des Bildungsganges ist aus jedem Themen- materielle Existenzsicherung | der Strukturwandel derwis- | Arbeiterbewegung und die
bereich mindestens ein Thema zu wéhlen. Die gewahlten und personale Selbstver- senschaftlich-technischen Mitbestimmung in Betrieb
Themen sind so auszulegen, da wirklichung Zivilisation und Unternehmung
1. jeweils die historische, die gegenwartsbezogene 1.2 22 : 3.2
und die zukunftsorientierte Zeitperspektive beriick- Berufe und Berufsbildung— | Agrargesellschaften und Soziale Marktwirtschaft und
sichtigt werden; Von der Zunftordnung zum Industriegesellschaften— okonomisches System des
Recht auf Arbeit okologische Schaden und Sozialismus — Entstehung
2. die Themenfolge eine methodenbezogene Progression dkologisches BewuBtsein und Gestalt von Wirtschafts-
gewahrleistet. verfassungen im Spannungs-
feld autoritarer und demokra-
tischer Strukturen
1.3 23 3.3
Arbeit und Arbeitslosigkeit im | Geschichte der Wissen- Systeme sozialer Sicher-
sozialen Wandel -Von alten | schaft, technisch-6konomi- | heit—Von personalen und
zuneuen sozialen Fragen sche Entwicklung und Fort- | feudalen Abhéngigkeitsver-
schritt der Gesellschaft héltnissen zum Sozialstaat
1.4 2.4 3.4
Freizeit —individuelles und Wirtschaftswachstum und Vom Kolonialismus zur Welt-

gesellschaftliches Verhalten
im Wandel vonTechnik,
Arbeit und Beruf

und andere gleichwertige
Themen

Arbeitsplatze im Verhaltnis
zur Okologie

und andere gleichwertige
Themen

‘wirtschaftsordnung. Die Dritte

Welt zwischen imperialisti-
scher Abhéngigkeit und
eigenstéandiger Entwicklung

und andere gleichwertige
Themen



Ly

Thementibersicht
Kultur Politik
4 5 6 T 8
Gesellschaftliche Normen und | Sozialisation und Herrschaftsformen und Demokratisierung und Nationale und internationale
Kulturmuster, politische Ideen | Identitatsentwicklung politische Systeme Partizipation Beziehungen
und Ideologien
41 5.1 6.1 it 8.1
Weitbilder und Existenzdeu- Familie und Geschlechter- Revolution und Reform — Demokratischer Anspruch | Einheit und Teilung Deutsch-
tungen in Abhangigkeit von rolle im sozialen Wandelund | Ursachenund Formen und Wirklichkeit in den deut- | lands zwischen Nationalis-
den gesellschaftlichen Ent- inunterschiedlichen Kulturen | politisch-gesellschaftlichen | schen Revolutionenvon1848| mus, internationalen Bezie-
wicklungen Wandels und das Problem | und 1918 sowie in der Ent- hungen und européischer

der Legitimation politischer | wicklung der Bundesrepublik | Integration

Macht Deutschland und der DDR
4.2 5.2 6.2 7.2 8.2
Liberalismus, Konservatismus, | Jugend zwischen Identitét Nationalsozialismus — Parlamentarismus undau- | AuBenpolitische Gleich-
Sozialismus — Kontinuitdtund | und Krise—Erscheinungsbild | Anpassung und Widerstand | Berparlamentarische Bewe- | gewichtssysteme inder
Wandel politischer Grund- und gesellschaftliche Defini- | und das Problem histori- gungen, Parteien und Inter- | Staatenordnung der Neuzeit
richtungen zwischen Theorie | tion einer Generationim scherVerantwortung essenverbande — Partizi-
und Ideologie historischen Wandel pationsprobleme in demo-

kratischen Systemen

4.3 5.3 6.3 7.3 8.3
Das Eigene und das Fremde: | Schule und Bildungssystem-| ,Bonn ist nicht Weimar!“ VerfassungsrechtundVer- | Krieg, Rlstung, Friedens-
Rassismus, Antisemitismus Bedingungen allgemeinen Entstehung und Entwicklung| fassungswirklichkeit im sicherung - Die Welt zwi-
und Auslanderfeindlichkeit und beruflichen Lernens der Bundesrepublik im historischen Proze schen Eskalation und Ent-

Spannungsfeld von histori- spannung

scher Kontinuitat und politi-

schem Neuansatz :
4.4 5.4 6.4 7.4 8.4
Das Verhéltnis von Gesell- Massenkommunikationund | Technologische ,Sach- Kommunale Selbstverwal- | Weltpolitik zwischen Ost-
schaften zuihrer Geschichte— | Neue Medien und das Pro- zwange" und Umweltpolitik | tung - Die Gemeinde zwi- West- und Nord-Siid-
Traditionspflege und ihre Funk-| blem des Hineinwachsensin | —Entscheidungen beigroB- | schen Staatsinteressen, Konflikt
tion in Ostund West die Kulturmuster der Gesell- | technischen Prozessenund | Wirtschaftsinteressen und

schaft die Folgen flir politische den Interessen der Blrge-

Strukturen rinnen und Biirger
und andere gleichwertige und andere gleichwertige und andere gleichwertige und andere gleichwertige und andere gleichwertige
Themen Themen Themen Themen Themen




2.2 Didaktische Funktion der Zeitperspektive

Der Lehrplan Politik/Geschichte versteht sich als offenes Curriculum, d. h. er respektiert
die Verantwortlichkeit der Lehrerin bzw. des Lehrers in der konkreten Lernsituation in der
Erkenntnis, daB die unterrichtspraktische Umsetzung curricularer Intentionen und Inno-
vationen wesentlich von der Gestaltungsfreiheit und Kreativitat in Schule und Unterricht
bestimmt wird. Andererseits bleiben Curriculumkonzepte und Richtlinien spekulativ und
unverbindlich, wenn sie nicht die Realisierungschancen in der Unterrichtspraxis reflektie-
ren und zumindest beispielhaft belegen kénnen. Es kann daher noch nicht geniigen, den
Anspruch des Faches durch den Ausweis einer didaktischen Konzeption und die integra-
tive Auslegung der Themen zu erfullen. Erforderlich sind vielmehr didaktische Kategorien,
die die gleichgewichtige Verbindung von politischem und historischem Lernen ermdgli-
chen.

Die Kategorien des Integrationsfaches Politik/Geschichte orientieren sich an dem fach-
wissenschaftlichen und didaktischen Potential der historischen und systematischen Be-
zugswissenschaften. Bei der ErschlieBung jedes Themas miissen daher Kategorien so-
wohl der Geschichtswissenschaft als auch der systematischen Sozialwissenschaften ein-
gefilhrt und wissenschaftspropadeutisch eingelibt werden. Zugleich werden dabei die
Zeitperspektiven konkretisiert:

In der historischen Zeitperspektive wird Geschichte zunachst zugénglich in Ereignis-
sen als subjektiv wahrnehmbaren Begebenheiten, als zeitlich und 6rtlich eingrenzbares
Geschehen und Handeln von Personen und Gruppen in der Zeit. Zwar kann das exempla-
rische Hervorheben historischer Personen die Anschaulichkeit und Motivation im Unter-
richt fordern, didaktisch erscheint aber eine Begrenzung auf Fallstudien zu Schiiisseler-
eignissen notwendig, um hieran vor allem die Geschichtsméchtigkeit Uberindividueller
Verhéltnisse und Prozesse zu verdeutlichen. Diese vorrangige Orientierung an histori-
schen Strukturen entspricht der sozialwissenschaftlichen Rickbindung des Faches Po-
litik/Geschichte, die im Rahmen des historischen Lernens dazu beitrégt, Ereignisse und
Strukturen nicht nur hermeneutisch zu interpretieren, sondern mit Hilfe sozialwissen-
schaftlicher Theorien auch zu erklaren. Zugleich schafft dieser Ansatz einen Rahmen fiir
die Frage, hinsichtlich welcher Ereignisse, Prozesse und Epochen das Geschichtsbe-
wubBtsein dazu neigt, die Rolle des handelnden Individuums zu Uberschétzen oder zu un-
terschatzen.

Die struktur- und sozialwissenschaftiiche Grundorientierung schiieBt didaktisch nicht
aus, den alltagsgeschichtlichen Ansatz einer ,Geschichte von unten* ergénzend in den
Unterricht einzubringen. Durch die Verbindung von Strukturgeschichte und Alitagsge-
schichte sowie von generalisierenden und individualisierenden Verfahren wird zugleich
dem Grundsatz der Multiperspektivitat entsprochen, nach dem ein historischer Sachver-
halt aus mehreren Perspektiven mit jeweils unterschiedlicher Interessen- und Soziallage
im Unterricht dargestelit werden solite. Da politisch-historisches BewuBtsein gesell-
schaftlich konstruiert ist, besteht zugleich die Notwendigkeit, Perspektiven offenzulegen
und zu diskutieren.

Die Notwendigkeit des Perspektivwechsels im politisch-historischen Unterricht zeigt sich
z.B. an der Auseinandersetzung mit den Ergebnissen der historischen Frauenforschung
mit ihren Arbeiten zur Geschichte des weiblichen Lebenszusammenhangs als doppelte
Bindung der Frauen an Familie und Erwerbsarbeit, liber die Unterdriickung von Frauen,
ihre Anpassung und ihren Widerstand, zur Geschichte der Frauenbewegung und ihren
EinfluB auf die Gesellschaft, zur Rolle von Frauen in sozialen Bewegungen, zur Sichtbar-
machung politischer, wissenschaftlicher, kultureller Leistungen von Frauen. Die neue Per-
spektive erschlieBt sich didaktisch-methodisch, wenn durchgéngig Geschlecht als so-
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ziale Kategorie anerkannt und benutzt sowie androzentrierte Sichtweisen ideologiekri-
tisch aufgebrochen werden. Dadurch kénnen Liicken in der politisch-historischen Be-
trachtung geschlossen, sexistische Entstellungen korrigiert, neue Fragestellungen ent-
wickelt werden.

Die gegenwartsbezogene Zeitperspektive des Faches verschrankt historisches Lernen
mit politischem Lernen. Politik wird dabei erfahrbar in Konflikten als Kategorie geseli-
schaftsbezogener Auseinandersetzungen zwischen Menschen und Gruppen, die auf ge-
sellschaftliche Widerspriiche zuriickzufiihren sind. Die Konfiiktkategorie als Wesens-
merkmal des Politischen lenkt den Blick auf die Diskrepanz zwischen Normativem und
Faktischem, zwischen Verfassungsanspruch und Verfassungswirklichkeit und verdeut-
licht den Zusammenhang zwischen unvermeidlichen politischen Konflikten und der ge-
sellschaftlichen Entwicklung.

Konflikterfahrung als konstitutives Element einer pluralistischen Gesellschaft wird ergénzt
durch ein gesellschaftliches Interesse an Konsens (iber die ,Spielregeln“ der politischen
Auseinandersetzung und Konfliktbewaltigung und die Grundwerte unserer Gesellschaft,
d. h. politisches Lernen hat aufzuzeigen, daB demokratische Formen der Auseinanderset-
zung den in unserer Gesellschaft anerkannten Wertvorstellungen von Freiheit, Recht und
Menschenwiirde am ehesten entsprechen.

Die zukunftsorientierte Zeitperspektive setzt das Integrationsanliegen des Faches fort,
indem sie auf der Grundlage der historischen und gegenwartsbezogenen Zeitperspekti-
ven Fragen der zukiinftigen Gestaltung der Gesellschaft mit Blick auf die emanzipatori-
schen Interessen der Schiiler/innen sozialwissenschaftlich thematisiert. MaBgeblich ist
dabei, daB trotz der Kontinuitat und Dominanz gesellschaftlicher Strukturen Geschichte
und Politik nicht als ein von tberindividuellen Verhaltnissen oder GesetzmaBigkeiten de-
terminierter ProzeB aufgefaBt werden kénnen. Strukturen geben vielmehr einen Entschei-
dungs- und Handlungsrahmen vor, der von Personen bzw. Gruppen eigenverantwortlich
ausgefullt werden muB und dadurch auch verdndert werden kann. Indem gedachte und
realisierte Alternativen in der Geschichte aufgezeigt und reflektiert werden, erweitert sich
das Lernpotential fir die Gegenwart mit der Chance, Fehlentwicklungen bzw. historische
Rickschritte fiir die Zukunft zu vermeiden. Zugleich festigt sich dadurch das BewuBtsein
von der Entwicklungs- und Gestaltungsfahigkeit gesellschaftlicher Strukturen als Voraus-
setzung flir die Bereitschaft zur politischen Beteiligung in der gegenwértigen Gesell-
schaft.

Vor diesem Hintergrund ist es die didaktische Intention der zukunftsorientierten Zeitper-
spektive, den Schulern/Schillerinnen Loésungsmaoglichkeiten konkreter Konflikte der
Gegenwart aufzuzeigen und ihre Auswirkungen und Realisierungschancen in der Zukunft
zu erbrtern. Dieses Vorgehen kann komplementér durch eine Umkehrung der Erkenntnis-
richtung erganzt werden: Zukunftserwartungen, Trends und Prognosen werden sozialwis-
senschaftlich Uberprift, um dann von hier aus konkrete Handlungsalternativen fur die
gegenwartige Politik und das individuelle Sozialverhalten zu ermitteln.

Im Rahmen der Kurs- und Unterrichtsplanung kann das Instrumentarium didaktischer Ka-
tegorien dazu beitragen, Lerninhalte auszuwahlen und vorzustrukturieren. Dabei wird
deutlich, daB die didaktischen Kategorien zwar eine unterschiedliche Affinitat zu den je-
weiligen Zeitperspektiven aufweisen, darliber hinaus aber auch geeignet sind, die Zeit-
perspektiven integrativ und komplementar zu verbinden:

So wie die Ereignisse der Vergangenheit die damaligen Strukturen anschaulich konkreti-
sieren und reprasentieren, so sind auch die Konflikte der Gegenwart nicht zu verstehen
ohne eine Analyse der historisch gewordenen strukturellen Rahmenbedingungen der Ge-
sellschaft; ihre Weiterentwicklung setzt in einer demokratisch verfaBten Gesellschafts-
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ordnung notwendig einen (Mehrheits-)Konsens ber die politisch realisierbaren Lésungs-
mdglichkeiten und Handlungsalternativen in der Zukunft voraus. Gesellschaftliche Struk-
turen sind hiernach eingebunden in einen langfristigen ProzeB der gesellschaftlichen Ent-
wicklung, fir die (Schiiissel-)Ereignisse sozusagen die ,Meilensteine” und Konflikte der
»Motor” sind. Sozialer Wandel wird dadurch zur gemeinsamen Kategorie fir die histori-
sche, gegenwartsbezogene wie zukunftsorientierte Analyse; er relativiert und integriert
unterschiedliche Perspektiven eines Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft verbinden-
den Prozesses, fir den sowohl Kontinuitat und Dauer als auch Dynamik und Veranderung
kennzeichnend sind.

2.3 Methoden und fachliche Progression in der Sequenz der Kurse

Die wissenschaftlichen Methoden, die das Fach Politik/Geschichte aufgreift, dienen dem
problemorientierten und ProblemlGsungen reflektierenden Unterricht. Eine in diesem
Sinne auch als methodische Propadeutik ausgelegte Wissenschaftsorientierung des Fa-
ches konkretisiert den Bezug auf die Wissenschaft. Inhalts- und methodenbezogene
Kenntnisse und Fahigkeiten verbinden sich zu Ubergreifenden Kompetenzen der poli-
tisch-historischen Bildung.

Als Methoden des Faches sind im einzelnen zu nennen:

— Arbeitstechniken, die grundlegende Informations- und Darstellungstatigkeiten leiten
(z. B. Beschreibung und Analyse von Texten, Grafiken oder Tabellen; Diskussion, Dar-
stellung und Bewertung der Informationen),

— Verfahren, die dem Fach eigentiimliche analytische und hermeneutische Erkenntnis-
weisen beriicksichtigen (z. B. Quellenarbeit, Befragung, Beobachtung, statistische Da-
tenauswertung, Typenbildung),

— Kategorien und Modelle, die Moglichkeiten der begrifflichen Erfassung und theoriege-
leiteten Strukturierung der historisch-sozialwissenschaftlichen Erkenntnisobjekte bie-
ten,

— Kategorien und Modelle, mit denen zukunftsorientierte Kompetenzen in Planungssimu-
lationen und Ubungen zur Ausgestaitung politischer Zielsetzungen erworben werden
kénnen,

— Theorien im Sinne gesellschafts- und wissenschaftpolitisch konkurrierender Paradig-
mata sozialwissenschaftlicher WelterschlieBung (z. B. Interaktionismus, Strukturfunk-
tionalismus, Kritische Theorie der Gesellschaft).

Beim Aufbau einer Themenfolge ist darauf zu achten, daB die verschiedenen Methoden
in zunehmender Komplexitat eingeflihrt und zu bereits vermittelten Methoden in Bezie-
hung gesetzt werden. Dabei sind auf jeder Jahrgangsstufe methodenbezogene Kennt-
nisse und Fahigkeiten in allen drei Anforderungsbereichen der , Einheitlichen Anforderun-
gen in der Abiturpriifung” (vgl. 4.3.1) zu vermitteln.

Im Gbrigen soliten die von anderen Fachern des gesellschaftswissenschaftlichen Auf-
gabenfeldes vermittelten Methoden, Modelle und Theorien (insbesondere der Wirt-
schaftswissenschaften) genutzt und fachbezogen erprobt werden.

Den Schiilern/Schiilerinnen soll im Laufe der Kurse einsichtig werden, daB sozialwissen-
schaftliche Aussagen (nicht anders als solche der Naturwissenschaften oder derTechno-
logien) Produkte spezifischer Methoden sind. Dagegen verfehit ein Unterricht, der die In-
halte losgelost von ihrem wissenschaftstheoretischen Zusammenhang préasentiert, die di-
daktischen Intentionen des Faches. Die an der alitagsweltlichen Realitat der Lernenden
orientierte Inhaltlichkeit des Unterrichts wird durch diese Absicht der zunehmenden me-
thodischen Vertiefung nicht aufgehoben.
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In der folgenden Ubersicht werden Méglichkeiten einer Progression methodischer Kennt-
nisse und Féhigkeiten dargestellt, die das Fach Schiilern/Schiilerinnen vermitteln kann.
Die hier getroffene Zuordnung zu den einzelnen Jahrgangsstufen bindet die konkrete The-
menplanung nicht. Sie ist vielmehr als Hinweis auf eine insgesamt notwendige progres-
sive Entfaltung der Methodenkompetenz zu verstehen und entsprechend den besonde-
ren Lemvoraussetzungen der jeweiligen Lerngruppe zu variieren. Die in der Ubersicht auf
einer niedrigeren Stufe angeordneten methodischen Kenntnisse und Fahigkeiten sind auf
den héheren Stufen wieder aufzugreifen und zu vertiefen; Elemente komplexerer Kompe-
tenzen kénnen bereits im Vorgriff auf spatere Lemleistungen in die Einflhrung der funda-
mentalen Methoden integriert werden. Ungeachtet der Freiheit, die den Fachkonferenzen
bzw. Lehrern/Lehrerinnen in dieser Hinsicht bleibt, ist jedoch die Verpflichtung bindend,
die Schiiler/innen zu einer expliziten Theorie- und Methodenreflexion hinzufilhren, die
sich zunachst auf die Diskussion moglicher Arbeitstechniken beschranken kann, dann
aber auch fachspezifische Verfahren, Kategorien und Modelle und schlieBlich auch sozial-
wissenschaftliche Theorien einbezieht.
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Ubersicht iiber Méglichkeiten methodischer Progression

Jg-St.| Historische Perspektive Gegenwartsbezogene Perspektive Zukunftsorientierte Perspektive
11.1 | — Techniken der Quellenarbeit und der — Techniken der Informationsbeschaf- — Formen antizipatorischen Denkens
Darstellung historischer Sachverhalte fung und der Darstellung politisch und der Darstellung méglicher Sach-
- Fallstudien (Geschichte als ,Ereignis*) aktueller Sachverhalte verhalte
— histor. Grundkategorien (z. B. Kontinui- | — elementare Kategorien (z. B. Rolle, Ge- | — Diskussion von Projekten als zukunfts-
tat, Kausalitat etc.) schlecht, Schicht, Konflikt, Konsens bezogenes Handeln (z.B. Handlungs-
1.2 | - Heuristik, Kritik und Interpretation von etc) plan, Zielformulierung, Ablaufplan)
historischen Quellen - fachspezifische Darstellungsformen — Planspiele
— Verfahren der oral history/, Alltags- (Text, Grafik, Tabelle etc.) — Fortschritt, Evolution, Entwicklung als
geschichte" — Verfahren der empirischen Sozialfor- geselischaftliche Leitbegriffe
schung (Beobachtung, Befragung) — Durchspielen von Zukunftsszenarien/
Simulation
12.1 | = Strukturansatz (Analyse und Vergleich | — Komplexe Kategoriensysteme (z.B. zur | — prognostische Verfahren der Sozial-
von Teilbereichen) Schichtung) wissenschaften
— analytische Funktion von Theorien in — interpretative Verfahren der verstehen- | = Planungsmodelle in komplexen ge-
der Geschichtswissenschaft den Soziologie sellschaftlichen Teilbereichen (Ver-
— universalhistorische Kategorien — Strukturbegriff der Sozialwissenschaf- |  kehrsentwicklungsplan u.&.)
12.2 | — epochen- bzw. gegenstandsbezogene ten (insb. strukturfunktionale Ansétze) | — Entwicklungsmodelle mit globalem
Theorien als Hypothesen und Ver- — empirische Sozialforschung (statisti- Anspruch
gleichsinstrumente (Strukturansatz in sche Datenerfassung und -auswer-
der Analyse komplexer Strukturen) tung; Typenbildung)
— ProzeBanalyse (lange Dauer, lange - Erklarungsansétze mittlerer Reichweite
Wellen oder Reihen) und Quantifizie-
rungen
13.1 | — Geschichtsauffassungen (Historismus, | — dialektisch-kritische Anséatze der — ldeologiekritik gegenliber Zukunfts-
Historischer Materialismus, Ge- Sozialwissenschaften (Sozialwissen- entwirfen und Utopien
schichte als historische Sozialwissen- schaft als Theorie der Gesellschaft) — Teilnahme an/Organisation von &ffent-
13.2 schaft) — Theorie- und Methodenvergleich (im lichen Verhandlungen von Zukunft

Perspektivitat (Geschichte als Kon-
strukt, als BewuBtseinsphanomen)

Zugriff auf denselben Gegenstand)

(Diskursivitét)




2.4 Themenfolge

Die nachstehende Themenfolge hat exemplarischen Charakter. Auch andere Themenfol-
gen sind unter Berlicksichtigung der in Kapitel 2.1.1 genannten Auswahlkriterien moglich.
In den Hinweisen zu den Themenvorschidgen werden die drei Zeitperspektiven und die
methodische Progression beachtet. Diese Hinweise sind nur als Vorschlage zu verstehen
und erheben keinen Anspruch auf Vollstandigkeit. Zwei Themenvorschléage (1.3 in 11.1/11
und 8.3 in 13.1/1l) sind dabei zur Verdeutlichung begrifflich starker ausdifferenziert be-
schrieben worden.



2.4.1 Beispiel einer Themenfolge

Jahr- Themenbereich Themenvorschlag
gangs-
stufe
11 5 Sozialisation und Identitats- 5.2 Jugend zwischen Identitat und Krise —
entwicklung Erscheinungsbild und gesellschaft-
liche Definition einer Generation im
historischen Wandel
1 Arbeit, Beruf und Freizeit 1.3 Arbeit und Arbeitslosigkeit im sozialen
Wandel —Von alten zu neuen sozialen
Fragen
1.2 2 Wissenschaftlich-technische | 2.1 Industrielle Revolutionen und der
Entwicklung, Produktion und Strukturwandel der wissenschaftlich-
Umwelt technischen Zivilisation
3 Wirtschafts- und Sozial- 3.1 Tradition und Aktualitat der Arbeiter-
verfassung bewegung und die Mitbestimmung in
Betrieb und Unternehmung
12.1 6 Hemrschaftsformen und poli- 6.2 Nationalsozialismus—Anpassung und
tische Systeme Widerstand und das Problem histori-
rischerVerantwortung
4 Geselischaftliche Normenund | 4.3 Das Eigene und das Fremde: Rassis-
Kulturmuster, politische Ideen mus, Antisemitismus und Auslander-
und Ideologien feindlichkeit
12.2 8 Nationaleundinternationale | 8.1 Einheit undTeilung Deutschlands zwi-
Beziehungen schen Nationalismus, internationalen
Beziehungen und européischer Inte-
gration
7 Demokratisierung und Partizi- | 7.2 Parlamentarismus und auBerparla-
pation mentarische Bewegungen, Parteien
und Interessenverbande - Partizipa-
tionsprobleme in demokratischen
Systemen
131 3 Wirtschafts- und Sozial- 3.4 Vom Kolonialismus zur Weltwirt-
verfassung schaftsordnung. Die Dritte Welt zwi-
schen imperialistischer Abhangigkeit
und eigenstandiger Entwicklung
8 Nationale und internationale | 8.3 Krieg, Riistung, Friedenssicherung —
Beziehungen Die Welt zwischen Eskalation und
Entspannung
13.2 4 Gesellschaftliche Normenund | 4.4 Das Verhéltnis von Gesellschaften zu

Kulturmuster, politische Ideen
und Ideologien

ihrer Geschichte —Traditionspflege und
ihre Funktion in Ost und West
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2.4.2 Anregungen fiir Inhalte, Probleme und Methoden der Themenfolge
Jahrgangsstufe 11.1/1
5. Themenbereich: Sozialisation und Identitatsentwicklung

Thema 5.2: Jugend zwischen Identitat und Krise — Erscheinungsbild und gesellschaft-
liche Definition einer Generation im historischen Wandel

Anregungen fiir
Inhalte und Probleme

Anregungen flr
methodische Kompetenzen

- Sozialgeschichte der Jugend als
Generation

— Kenntnis historiographischer und sozio-
logischer Darstellungen der Jugend-
geschichte

- verschiedene sozialwissenschaftliche
Jugendtheorien (insbesondere kultur-
anthropologischer, psychoanalytischer,
phanomenologischer Ansatz)

— Kenntnis von Erhebungsformen und Er-
gebnissen der Umfrageforschung in der
Jugendsoziologie

- Verhaltensweisen und Zukunftsper-
spektiven der heutigen Jugend

Vorrangig zu bearbeitende Sozialfelder: Familie/Primérgruppe
Freizeit/Konsummarkt
Schule/Ausbildung

— Analyse der Jugendberichte der Bun-
des- und der Landesregierung

Jahrgangsstufe 11.1/I1
1. Themenbereich: Arbeit, Beruf und Freizeit

Thema 1.3: Arbeit und Arbeitslosigkeit im sozialen Wandel! von alten zu neuen sozialen
Fragen

Anregungen fiir
Inhalte und Probleme

Anregungen fiir
methodische Kompetenzen

- Aufkommen und Strukturwandel der In-  — kenntnis von Methoden der oral history

dustriearbeit; Ursachen, Erscheinungs-
formen und Lésungsansatze zur so-
zialen Frage in der kapitalistischen Wirt-
schaftsentwicklung; Frauen- und Kin-
derarbeit, Verdnderung von Arbeitsbe-
dingungen im Arbeilsrecht und im
System sozialer Sicherung, Bedeutung
neuer Techniken (Buchdruck, Dampf-
maschine, Mikroprozessor . . ) fir indi-
viduelle und kollektive Schicksale und
BewuBtseinshaltungen, Wandel von
Tatigkeiten/Qualifikationen im Spiegel
von Legitimation und Akzeptanz, tech-
nisch verursachte Arbeitslosigkeit im
Wandel der Zeiten

bei der Rekonstruktion von Arbeitsver-
héltnissen, Einsatz lebensgeschicht-
licher Interviews von Zeitzeugen in
einem lokalhistorischen Projekt und Be-
urteilung dieser Methode im Hinblick auf
das Verhéltnis von subjektiver Erinne-
rung und der Strukturanalyse von Le-
bens- und Arbeitsbedingungen
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Anregung fir
methodische Kompetenzen

Anregungen fiir
Inhalte und Probleme

— Problematisierung des Arbeitsbegriffs — Kenntnis von empirischen Befragungs-

(Erwerbsarbeit, Hausarbeit, Erziehungs-
arbeit, ehrenamtliche Arbeit, Schatten-
wirtschatft . . ), rechtliche und sozial-
statistische Definitionen der Arbeits-
losigkeit, Geschichte der Arbeitslosig-
keit im 20. Jh. in Deutschland, (sozial-)
psychologische Folgen, Gkonomische
und soziologische Erklarungsansatze,
Frauen- und Jugendarbeitslosigkeit

Stellenwert der Arbeit fir die personale
Entwicklung, Bezug der Schiiler/innen
zum Problem der Arbeitslosigkeit, '
individuelle und kollektive Handlungs-
strategien (Mobilitat, Interessenvertre-
tung, Umverteilung von Arbeit, Arbeits-
zeitverkirzung etc.) der Konflikt zwi-
schen Arbeitsplatzbesitzern und
Arbeitslosen und die ,neue” soziale
Frage, die ,neue” Armut, Feminisierung
der Armut, Verdrangung von Frauen in
ungeschitzte Beschaftigungsverhalt-
nisse, Moglichkeiten zur Beseitigung der
Probleme

methoden, ihre exemplarische Anwen-
dung in einer Fallstudie, Darstellung von
nationalen und regionalen Ergebnissen
der Arbeitslosenstatistik in Form von
Tabellen und Diagrammen, Beurteilung
von sozialstatistischen Methoden und
Befragungsmethoden auf ihren heuri-
stischen Wert

Kenntnis verschiedener Erkldrungsan-
sitze zur Erfassung der psychischen
Konsequenzen der Arbeitslosigkeit,
Entwurf und Vergleich alternativer
Szenarien zur Beseitigung der Arbeits-
losigkeit und Bewertung von Zukunfts-
modellen der Arbeitsgesellschaft auf
ihre normativen Annahmen

Vorrangig zu bearbeitendes Sozialfeld: Arbeit/Beruf




Jahrgangsstufe 11.2/1
2. Themenbereich: Wissenschaftlich-technische Entwicklung, Produktion und Umwelt
Thema 2.1: Industrielle Revolutionen und der Strukturwandel der wissenschaftlich-tech-

nischen Zivilisation

Anregungen flr
Inhalte und Probleme

Anregungen fur
methodische Kompetenzen

— Epochen der Industrialisierung und
der industriellen Revolutionen in West-
europa

— Theorien industriegesellschaftlicher Ent-
wicklung und sozialen Wandels sowie
das Konzept der drei industriellen Revo-
lutionen (1. Dampfmaschine und Textil-
industrie, 2. Chemie und Elektrotechnik,
3. Atomtechnik und Elektronik)

— Wissenschaft und Technik in der Wirt-
schaftsgesellschaft der Zukunft

— Interpretation sozialgeschichtlicher
Quellen

— Kenntnis von Wachstumstheorien bei
der Erklarung industriegesellschaftlicher
Entwicklung

_ — historischer Vergleich und ideologie-

kritische Analyse des Fortschrittsbe-
griffs

Vorrangig zu bearbeitendes Sozialfeld: Wissenschaft/Technik

Jahrgangsstufe 11.2/11

3. Themenbereich: Wirtschafts- und Sozialverfassung
Thema 3.1: Tradition und Aktualitit der Arbeiterbewegung und die Mitbestimmung in

Betrieb und Unternehmung

Anregungen flr
Inhalte und Probleme

Anregungen flr
methodische Kompetenzen

— Organisations- und Programmge-
schichte der Arbeiterbewegung (Arbei-
terparteien und Gewerkschaften)

— die geselischaftliche Rolle der Gewerk-
schaften im internationalen Vergleich

— wirtschaftliche Mitbestimmung im So-

zialstaat; die Arbeiterbewegung am
Ziel?

— Quellenanalyse von programmatischen
Texten aus der Geschichte der Arbeiter-
bewegung

— Kenntnis und kritischer Vergleich des
Schicht- und Klassenbegriffs

— Kenntnis der Simulationsmethode und
ihre Anwendung auf einen Konfliktfall

Vorrangig zu bearbeitende Sozialfelder: Arbeit/Beruf
Offentlichkeit/Macht
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Jahrgangsstufe 12.1/1
6. Themenbereich: Herrschaftsformen und politische Systeme
Thema 6.2: Nationalsozialismus — Anpassung und Widerstand und das Problem histori-

scher Verantwortung
Anregungen fir Anregungen fir
Inhaite und Probleme methodische Kompetenzen
— der ProzeB der politischen und sozialen - Faschismustheorie versus Totalitaris-
+Machtergreifung” mustheorie
— das Herrschaftssystem des Nationalso- - historische Wahlanalyse als Beitrag zur
zialismus: Ideologie, Gleichschaltung, Erklarung der ,Machtergreifung*

Gewalt nach innen und auBen, An-
passung und Widerstand im Alitag

— Vergangenheitsbewaltigung® in der - politische Kultur: problemspezifische
Bundesrepublik Deutschland; Anti- Auswertung von demoskopischen Er-
faschismus und Neorevisionismus als gebnissen im Rahmen eines For-
politische Handlungsorientierungen schungskonzeptes

Vorrangig zu bearbeitendes Sozialfeld: Offentlichkeit/Macht

Jahrgangsstufe 12.1/11
4. Themenbereich: Gesellschaftliche Normen und Kulturmuster, politische Ideen und
Ideologien
Thema 4.3: Das Eigene und das Fremde: Rassismus, Antisemitismus und Auslénder-
feindlichkeit

Anregungen fur Anregungen flr

Inhalte und Probleme methodische Kompetenzen

— das Verhéltnis einer Minderheit zur - epochenibergreifender Vergleich von
{ibrigen Gesellschaft am Beispiel der Minoritatenproblemen mit Hilfe ausge-
Juden in der europaischen Geschichte wiéhlter Kategorien zur Beschreibung

von Kontinuitat und Wandel

— Ursachen und Probleme der Auslander- - Verfahren und Erkldrungsansatze der
beschaftigung Vorurteilsforschung

— Maéglichkeiten und Grenzen der Ver- - Einlibung von Fahigkeiten zur interkul-
gleichbarkeit von Antisemitismus und turellen Kommunikation und Interaktion

Auslanderfeindlichkeit am Beispiel eines lokalen Integrations-
r projektes

Vorrangig zu bearbeitendes Sozialfeld: Religion/Weltanschauung
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Jahrgangsstufe 12.2/1
8. Themenbereich: Nationale und internationale Beziehungen

Thema 8.1: Einheit und Teilung Deutschlands zwischen Nationalsozialismus, internatio-
nalen Beziehungen und européischer Integration

Anregungen fiir Anregungen fur
- Inhalte und Probleme methodische Kompetenzen
- die Entwicklung des deutschen Na- — Versténdnis und Beurteilung der kontro-
tionalstaates in der européaischen Ge- versen Auffassungen vom Primat der In-
schichte des 19. und 20. Jahrhunderts nenpolitik resp. Primat der AuBenpolitik
— Entstehung und Rolle der beiden deut-  — Fahigkeiten zur Analyse der rechtlichen

schen Staaten in der Gegenwart und das Aspekte der deutschen Frage nach 1945
Problem der innerdeutschen Be-

ziehungen

— Modelle einer europaisch-deutschen — Bewertung von politischen Zielkon-
Friedensordnung zwischen européi- zepten, z. B. der Wiedervereinigung oder
scher Integration und weltpolitischem der Neutralisierung Deutschlands
Dualismus

Vorrangig zu bearbeitendes Sozialfeld: Offentlichkeit/Macht

Jahrgangsstufe 12.2/11
7. Themenbereich: Demokratisierung und Partizipation

Thema 7.2: Parlamentarismus und auBerparlamentarische Bewegungen, Parteien und
Interessenverbinde — Partizipationsprobleme in demokratischen Systemen

Anregungen fir Anregungen fir

Inhalte und Probleme methodische Kompetenzen

- der politische Aufstieg des Birgertums ~ — Kenntnis von Thesen Uber das Verhalt-
und des Parlamentarismus im 17. und nis von Wirtschaft und Politik in ausge-
18. Jahrhundert; der politische Aufstieg wahlten Demokratietheorien

der Arbeiterschaft und die Experimente
der Ratedemokratie im 19. und 20. Jahr-

hundert
— Krise des Parteienstaates, Herrschaft — Staat und Gesellschaft; die heuristische
derVerbande und die neuen sozialen Be- Funktion staatstheoretischer Modelle
wegungen in der Politik fur die Analyse der Strukturprobleme
des politischen Systems in der Gegen-
wart
- dezentrale demokratische Selbstver- — Verfahren der Blrgerbeteiligung in der
waltung oder Demokratisierung des Bauleitplanung, Flachennutzungspla-
Staates durch direkte Biirgerbeteiligung nung und Landesentwicklungsplanung

Vorrangig zu bearbeitende Sozialfelder: Arbeit/Beruf
Offentlichkeit/Macht
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Jahrgangsstufe 13.1/1
3. Themenbereich: Wirtschafts- und Sozialverfassung

Thema 3.4: Vom Kolonialismus zur Weltwirtschaftsordnung. Die Dritte Welt zwischen
imperialistischer Abhangigkeit und eigenstandiger Entwicklung

Anregungen fiir Anregungen flir

Inhalte und Probleme methodische Kompetenzen

- die Kolonialisierung der Welt; die Ex- - marxistisch-leninistische und moderne
pansion Europas in der Neuzeit sozialwissenschaftliche Imperialismus-

theorie im Vergleich ihrer politisch-hi-
storischen und wissenschaftstheore-

tischen Voraussetzungen
— die neue internationale Arbeitsteilung: - Ansatze zur Theorie der internationalen
Ungleichgewichte in den globalen Wirt- Wahrungsbeziehungen
schaftsraumen
— Spielrdaume nationaler Entwicklungs- — ideologiekritische Beurteilung von Ent-
politik und supranationale Ordnungs- wicklungsprojekten
versuche

Vorrangig zu bearbeitende Sozialfelder: Arbeit/Beruf
Offentlichkeit/Macht
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Jahrgangsstufe 13.1/11

8. Themenbereich: Nationale und internationale Beziehungen
Thema 8.3: Krieg, Ristung, Friedenssicherung — Die Welt zwischen Eskalation und Ent-

spannung

Anregungen fur
Inhaite und Probleme

Anregungen fiir
methodische Kompetenzen

~ Die Bundesrepublik im militérisch-poli-
tischen Spannungsfeld des Ost-West-
Konflikts: Sicherheitspolitik zwischen
Entspannung und Abschreckung, Kon-
zentration der Militarpotentiale auf
deutschem Boden, Bundeswehr, Nato-
Strategie: flexible Antwort statt massiver
Vergeltung, Friedensbewegung, wirt-
schaftliche Interessen und politischer
EinfluB der internationalen Ristungsin-
dustrie; neue militérische Strategien

— Strukturvergleich zum Ausbruch des
1. Weltkriegs: Imperialismus und euro-
paischer Rustungswettlauf vor 1914,
Julikrise und europaische Méachtekon-
stellation, politisch kalkulierter Kriegs-
ausbruch oder wechselseitige Eskala-
tion, das Verhaltnis von Innen- und
AuBenpolitik

— Aufristung und Abriistung: institutio-
nelle Friedenssicherung durch Vélker-
bund und UNO, die Eigendynamik des
konventionellen und atomaren Rii-
stungswettlaufs, Konflikte um die Pro-
duktionsumstellung in Ristungsbetrie-
ben; Atomwaffensperrvertrag, Europai-
sche Sicherheitskonferenz, SALT | und
Il, MBFR, der Konflikt um die Stationie-
rung von Mittelstreckenraketen, Folgen
eines Kriegs mit atomaren Massenver-
nichtungswaffen, alternative Sicher-
heitskonzepte, Friedensforschung und
Friedenserziehung

— Kenntnis der Funktion historischer Argu-

mente in der aktuellen Friedensdiskus-
sion, Fahigkeit, historische Vergleiche
zu ziehen und zu begriinden sowie diese
auf ihre erkenntnistheoretische Zuléas-
sigkeit und Giiltigkeit zu beurteilen

Kenntnis verschiedener Ansétze der
Friedens- und Konfliktforschung (Funk-
tionalismus, strukturelle Gewalt, Agres-
sionstheorien . . .), ihre vergleichende
Anwendung auf historische und heutige
Situationen sowie ihre Bewertung unter
Gesichtspunkten politischer Wirkung

Kenntnis von Moglichkeiten der Betei-
ligung an der offentlichen Friedensde-
batte, Erprobung sozialwissenschaft-
licher Argumente in politischen Aus-
einandersetzungen und Beurteilung der
Instrumente der Politikwissenschaft zur
Analyse der Erfolgsaussichten solcher
Argumente

Vorrangig zu bearbeitendes Sozialfeld: Offentlichkeit/Macht




Jahrgangsstufe 13.2/1

4. Themenbereich: Gesellschaftliche Normen und Kulturmuster, politische Ideen und
Ideologien

Thema 4.4: Das Verhiltnis von Gesellschaften zu ihrer Geschichte — Traditionspflege
und ihre Funktion in Ost und West

Anregungen fiir Anregungen flr
Inhalte und Probleme methodische Kompetenzen
— Geschichtsauffassungen in Vorge- — das historische Selbstverstandnis von
schichte, Antike und Mittelalter Gesellschaften im Spiegel religioser,
philosophischer und sozialtheoretischer
Werke
— die Funktion von Vergangenheitsdeu- - wissenssoziologische Analyse der Be-
tung in birgerlichen und sozialistischen deutung historischen BewuBtseins fur
Industriegesellschaften Personen, Gruppen und Gesellschaften
— das Kontinuitatsproblem in der deut- — Ausarbeitung eines Planes fiir ein Ge-
schen Geschichte und die Suche nach schichtsmuseum der Zukunft
historischer Identitat in den beiden
deutschen Staaten

Vorrangig zu bearbeitende Sozialfelder: Kunst/Kultur
Religion/Weltanschauung
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2.5 Hinweise zur didaktischen Strukturierung der Themen

Im integrativen politisch-historischen Unterricht gibt es eine Reihe von Mdglichkeiten, wie
Leminhalte miteinander verkniipft und in einen sinnvollen Zusammenhang gebracht wer-
den kénnen. Die Erfahrungen, die in nicht-integriertem Politik- und Geschichtsunterricht
auf diesem Gebiet gemacht werden, kdnnen allerdings nur mit Einschrankung aufgegrif-
fen werden, da sie in der Regel von anderen fachdidaktischen Grundentscheidungen in-
nerhalb der Einzelfacher ausgehen.

Ziel der didaktischen Strukturierung ist eine moglichst intensive Durchdringung vergan-
genheits-, gegenwarts- und zukunftsbezogener Fragen. Allerdings muB beachtet werden,
daB bei dem Wechsel der Zeitperspektive epochenimmanente Entwicklungen hinrei-
chend beriicksichtigt werden.

Fir die Anordnung der historisch-sozialwissenschaftlichen Unterrichtsgegenstande spie-
len die Komplexitét der Inhalte, der Ubungsbedarf zu den Methoden und nicht zuletzt die
Lernbedingungen und Vorkenntnisse in der Lerngruppe eine wichtige Rolle. Als Entschei-
dungshilfe fir eine entsprechende didaktische Strukturierung einzelner Themen sind
nachfolgend mehrere Anordnungsmdglichkeiten genannt. Eine erste Bewertung ihrer Ein-
satzfahigkeit soll die notwendige didaktisch-methodische Diskussion anregen. Der Lehr-
plan verzichtet bewuBt auf die curriculare Festschreibung eines bestimmten Anordnungs-
prinzips fiir die Lerninhalte.

- Die Chronologie ist ein Anordnungsprinzip, das vor allem den genetischen Aspekt in
der Geschichte herausstellt. Sie betont in der Regel stérker die Ereignisgeschichte,
schlieBt aber eine Vertiefung oder Erganzung durch einen strukturgeschichtlichen An-
satz oder durch einen (Epochen-)Querschnitt nicht aus.

Im Lehrgang richtet sich die Anordnung der Lerninhalte in der Regel nach der Syste-
matik der Fachwissenschaft. Eine besondere Art des Lehrgangs ordnet die Gegen-
stdnde nach den Erfordernissen libungsintensiven Methodenerwerbs. Sofern dabei
Problemstellungen und nicht fachsystematische Gesichtspunkte den LernprozeB len-
ken, kann diese Form auch im Fach Politik/Geschichte einen Platz finden.

Andererseits zeichnet sich ab, daB Chronologie und Lehrgang im integrierten politisch-
historischen Unterricht nur beschrankten Stellenwert haben kdnnen. Diese Anord-
nungsprinzipien waren der gewlinschten Problemorientierung allenfalls mittelbar zu-
traglich. Sie kdnnten Uiberdies Tendenzen der Abbilddidaktik férdern, durch die die In-
tegration beeintréachtigt wiirde. Im Gbrigen wiirde ihr vornehmlicher bzw. die didakti-
sche Grundstruktur pragender Einsatz die Bezugspunkte Gesellschaft und Schiiler/in-
nen vernachlassigen.

— Der Forderung nach einem schilerorientierten Gesellschafts- bzw. Gegenwartsbezug
wird demgegenuber der gegenwartsgenetische Langsschnitt eher gerecht. Ausge-
hend von geselischaftlichen Konflikten, Strukturen und Problemen der Gegenwart wird
die damit verbundene Thematik in ihrem Entstehungs- und EntwicklungsprozeB epo-
cheniibergreifend untersucht, um dadurch nicht nur die Gewordenheit der Gegenwart,
sondern auch ihre Veranderbarkeit zu begreifen und zu reflektieren.

Der gegenwartsgenetische Langsschnitt setzt ein groBes Potential an Fragen nach den
historischen Alternativen frei, weil er aus der Sicht der historischen Ergebnisse eine
besondere Sensibilitdt gegeniiber historischen Versdumnissen erzeugt. Im Ubrigen
dirfte dieses Anordnungsprinzip die Lehrer/innen dazu anregen, Fragestellungen und
Hypothesen der zumeist ebenfalls von gegenwartsbezogenen Problemstellungen aus-
gehenden aktuellen Forschung dem Unterricht zuzufiihren.
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— Dem integrierten politisch-historischen Unterricht kommt auch das strukturerschlie-
Bende und -vergleichende Verfahren sehr entgegen. Dieses Verfahren beschreibt
das Geflige zwischen verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen und vergleicht es
mit analogen Strukturen der Vergangenheit. Ein solcher Vergleich fiihrt sowohl zu einer
Typologie historischer Epochen als auch zu systematischen Fragen gesellschaftlicher
Entwicklung. Auf diesem Wege tragt dieses Verfahren zur Zukunftsorientierung der po-
litisch-historischen Analyse bei.

— Von vornherein fachertbergreifend angelegt, ist die Fallanalyse zur Untersuchung ei-
nes aktuellen wie eines historischen Falles geeignet. Sie entspricht in besonderer
Weise der Idee des exemplarischen Lernens. Dabei greift sie auf solche Leminhalte
zurlick, die — stellvertretend fiir das Ganze stehend — Uber die Individualitat des Falles
hinaus grundlegende und verallgemeinerungsféhige Kenntnisse und Einsichten vermit-
teln kénnen.

Im Vergleich historisch analoger Félle liegt ein besonderer Anreiz fir die Integration von
Politik und Geschichte. Es kommt hinzu, daB die Fallanalyse die Lerninhalte konkret
und anschaulich bereitstellen kann.

— Lerninhalte kénnen auch so angeordnet werden, daB der historische Vergleich sowie
die Analyse von Interessen und Sprachregelungen zu einer perspektivisch-ideologie-
kritischen Untersuchung gegenwartiger und vergangener Phanomene fiihren. Die
perspektivisch-ideologiekritische Untersuchung ist ein aus den emanzipatorischen In-
teressen der Schiller/innen abgeleitetes Prinzip. Sie sollte in allen Themenbereichen
vermittelt und gelibt werden. Zu einer solchen Untersuchung gehéren auch die Aus-
wabhl-, Urteils- und Wertungsproblematiken in politischen und historischen Darstellun-
gen. Ziel ist u.a. die Herausarbeitung der erkenntnisleitenden Interessen und der
Standpunktperspektivitdt. Mit dieser Untersuchungsform konnen Rechtfertigungen
und Verschleierungen aufgedeckt und auf dem Hintergrund politischer Definitions-
macht erklart werden.

Die perspektivisch-ideologiekritische Untersuchung eignet sich auch zur unterrichtli-
chen Behandlung geschichtspolitischer Aussagen. Solche Aussagen haben histori-
schen Inhalt; sie zielen auf die Erzeugung und Verstarkung eines politisch gewiinschten
Geschichtsbildes. Sie sind verknipft mit politischen Einstellungsmustern und Stereo-
typen, lber die ein Kontakt zu ausgesuchten Zielgruppen geschichtspolitischer Kam-
pagnen gesucht wird.

Uber die Auswahl zwischen den genannten Prinzipien bei der Anordnung der Lernin-
halte entscheiden der/die Lehrer/in. Bei der Strukturierung der Themen soll eine Varia-
tion dieser Prinzipien zum Ausbau auch der methodischen Kompetenzen beitragen.




3 Unterrichtsorganisation

3.1 Lernorte

Nur ein Uber den engeren schulischen Rahmen hinaus sich dffnender Unterricht kann
wirklichkeitsbezogen Qualifikationen zur Bewaltigung von Lebenssituationen vermitteln.
Dies gilt insbesondere fiir Bildungsgéange, die sowohl die Studienpropédeutik als auch
die Vermittiung beruflicher Kenntnisse umfassen. Begegnung mit betrieblicher Realitét ist
- um so wesentlicher, als der Besuch der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Ober-
stufe unmittelbar an eine ausschlieBlich schulische Bildung anschlieBt. Solche Begeg-
nung ist im Rahmen der eigenen Schule méglich (klassen- und schulformiibergreifende
Projekte etwa mit Berufsschul-Klassen), zum anderen durch Einbezug des Lernortes Be-
trieb. Gerade flir das Fach Politik/Geschichte liegt hier eine wichtige Aufgabe, um die Ent-
wicklung eines eine gewisse Distanz ermoglichenden Standpunktes auch in dem Bereich
zu fordern, der vermutlich einmal lebensbestimmend und bewuBtseinspragend fur die
Schiller/innen werden wird. Reflexion Uber und Deutung von Veranderungen betrieblicher
Arbeit und der Voraussetzungen dieser Veranderungen in der Vergangenheit werden z.B.
durch die Besichtigung historischer Fabrikgebdude und der hieran noch erkennbaren
epochengebundenen Auffassungen von betrieblicher Arbeit angeregt und mit realem Hin-
tergrund versehen. Die Einsicht, daB Menschen Méglichkeiten haben, an der Gestaltung
ihrer Arbeitsverhaltnisse mitzuwirken, kann Folge der so gewonnenen Erfahrung sein, daf
der Betrieb Ort eines wechselseitigen Wirkungszusammenhangs und nicht nur eine unbe-
einfluBbar auf den Menschen wirkende statische Kraft ist. Technischer und sozialer Wan-
del kann so unmittelbar erfahren werden in seinen Hintergriinden, Auswirkungen und Fol-
gen; die Verknlipfung von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft stellt sich selbst dar.

Das Bildungsanliegen des vorliegenden Lehrplans ist mit schulischem Unterricht daher
allein nicht einlosbar: Exkursionen, Unterrichtsgange, Betriebsbesichtigungen, Mu-
seumsbesuche und schlieBlich auch Studienfahrten sind integrale Bestandteile eines so
verstandenen politisch-historischen Integrationsunterrichts. Er greift (ber die Schule im
engeren Sinne hinaus und sucht den Bezug zur beruflichen und gesellschaftlichen Praxis.
Besonders fruchtbar in dieser Hinsicht sind kooperative Unterrichtsveranstaltungen (ins-
besondere Projekte); der Klassenverband kann fiir derartige unterrichtliche Sonderfor-
men aufgeldst werden.

Als Ansprechpartner flr kooperative Unterrichtsvorhaben kommen einerseits die Facher
des berufsbezogenen Schwerpunkts in Betracht. Diese Facher sind geeignet wegen ihres
komplementaren Charakters gegeniiber dem Fach Politik/Geschichte. Andererseits kom-
men die iibrigen schwerpunktiibergreifend angelegten Facher in Betracht. Sie kdnnen ge-
meinsam mit dem Fach Politik/Geschichte ein wirksames Gegengewicht gegen Vereinsei-
tigungs- und Spezialisierungstendenzen darstellen, die aus dem berufsbezogenen
Schwerpunkt heraus an die Schiiler/innen herangetragen oder unterschwellig wirksam
werden kénnten.

3.2 Unterrichtsmethoden und -medien

Kommunikationsféhigkeit, Toleranzbereitschaft, Abstimmung des eigenen Standpunkts
mit denen anderer Menschen sind zu fordern und missen mit der Vermittlung wissen-
schaftspropadeutischer Methoden und Techniken einhergehen. Dies ist erreichbar durch
den Diskurs, der ein tolerantes und demokratiefahiges Verhalten gleichermaBen férdert
und spiegelt. Das Gesprach grundsétzlich gleichberechtigter Partner ist daher die wich-
tigste Unterrichtsmethode des Faches.
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Als weitere ebenfalls stark kommunikativ orientierte Unterrichtsmethoden kommen in
Betracht:

gemeinsame selbstindige Bearbeitung begrenzter Aufgaben (Gruppen-, Partnerar-
beit),

Erforschung eines Problems (Sozialstudie als historisch-soziale/historisch-politische
Untersuchung),

Rollenspiel und Planspiel,

Diskussion und Debatte,

Tribunal als gestaltender Nachvollzug (mit Wertung) einer historisch-gesellschaftlichen
Problematik,

Projekt als ein viele Einzelmethoden biindelndes, teils selbststeuerndes komplexes
Unterrichtsverfahren.

|

|

Auch innerhalb dieser Unterrichtsmethoden muB das Prinzip gleichberechtigten Ge-
sprachs gelten. Grundsétziiche Gleichberechtigung schlieBt hierbei auch die Lehrerin
bzw. den Lehrer mit ein. Stellungnahme im Sinne von Teilnahme am Diskurs fordert die
Fahigkeit und Bereitschaft zur politischen Teilhabe auch der Lernenden. Das damit ver-
bundene Lernklima ist Voraussetzung emanzipatorischen Unterrichts. In einem solchen
Unterricht konnen Lehrer/innen unter Beachtung des § 35 ASchO auch politisch Stellung
nehmen. Verhielten sie sich scheinbar neutral, wiirden sie ihre doch vorhandenen Meinun-
gen nur verschleiern und erschienen unglaubwiirdig. Gleichberechtigung im Gesprach
bedeutet dabei auch, daB die alleinige Fixierung auf die Lehrerin bzw. den Lehrer als Ge-
sprachspartner nicht vertretbar ist.

Ein in diesem Sinne demokratisches Verhaltnis zwischen Lehrenden und Lernenden
schlieBt ein, daB die Schiler/innen sowohl Uber Ziele, Inhalte und Methoden des Faches
als auch uber die Kursinhalte zu informieren und in die Planung einzubeziehen sind. Dabei
bietet sich auch eine gemeinsame Information an, wenn Facher im Sinne von Kapitel 3.2
kooperieren, z. B. Uber fachertbergreifende Projekte oder Uber zeitweise parallel gefiihrte
Fragestellungen in mehreren Fachern auf der Basis jeweils eigener fachdidaktischer
Grundlagen, aber in Kenntnis von und mit Ricksichtnahme auf die Mdglichkeiten der
Partnerfacher. Zugleich wird die prinzipielle Gleichrangigkeit konkurrierender, unter-
schiedlicher oder auch kontroverser Standpunkte sowie ihr tolerantes Umgehen mitein-
ander unmittelbarer Erlebnisgegenstand. Multiperspektivitat, wie sie in anderem Zusam-
menhang z.B. die moderne Geschichtsdidaktik fordert, wird so ebenfalls zugleich als
sinnvoll erkennbar und praktisch eingelbt.

Obwohl Lemen im Fach Politik/Geschichte nicht notwendig an bestimmte Sozialformen
gebunden ist, sind gruppenunterrichtliche Verfahren als sozialintegrative, kommunikative
und toleranzférdernde Formen sozialen Lernens besonders geeignet. Integration der so-
zial-interaktiven und der fachspezifischen Aspekte des kooperativen Lernens erfordert
insbesondere fiir die Gruppenarbeit

Mitbeteiligung der Lernenden an der Planung,
kooperatives Verhalten; Abbau von Konkurrenzdenken,

wachsende Selbstandigkeit bei der Beschaffung und Auswertung von Arbeitsmateria-
lien und bei der Organisation von Arbeitsprozessen,

geeignete Phaseneinteilung der Gruppenarbeit mit abschlieBender diskursiver Zusam-
menfihrung der Gruppenergebnisse,

Refiexion nicht nur der Fachinhalte, sondern auch der Gruppenprozesse.
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Kommunikationsféhigkeit solite durch geeignete Sitzordnungen gefordert werden: Un-
glinstig sind ,,Omnibus®-Sitzordnungen (Frontal-Ausrichtung), da sie lehrerzentrierten
Unterricht nahelegen. Winschenswert ist die Hufeisen-Sitzordnung, die sich bei Bedarf
schnell in die Gruppen- oder Rund-Sitzordnung umwandeln I&8t.

Audiovisuelle Medien sind geeignet zur Veranschaulichung, jedoch ist stets die Proble-
matisierung auch der spezifischen Gegebenheiten der Informationswahmehmung und In-
formationsvermittlung bei technischen Medien notwendig. Eine NS-Wochenschau z.B.
zeigt eben nicht nur, ,wie es damals war®, sondern ist zugleich Produkt einer zielgerichtet
arbeitenden Propagandaabsicht. Ein historisches Fernsehspiel oder ,,Dokumentarspiel”
z.B. spiegelt die historische Situation eben immer aus heutiger Perspektive und nicht in
voller Authentizitét wider. Die Thematisierung der Gestaltung ihrer Absichten bzw. Még-
lichkeiten 1&Bt zugleich Riickschliisse zu auf aktuelle Moglichkeiten und Gefahren der Me-
dienverwendung. Kritisch reflektierender Umgang ist notwendig und solite gelibt werden,
ebenso beim Umgang mit den Medien Grafik, Statistik, Schaubild, mit Quellen aller Art
und auch mit historischen Karten und Geschichtsatlanten. Neue Medien sollen in glei-
chem Sinne zwar auch als Unterrichtsmedien (z. B. Erstellen von Statistiken, Umsetzung
in Schaubilder durch Computer) genutzt, vor allem aber als Gegenstand des Unterrichts
thematisiert werden: In konkretem Umgang mit den Geréaten und kritischer Reflexion wer-
den Chancen und Gefahren direkt erfahrbar. Dasselbe gilt fiir den Umgang mit Fotogerit,
Fernsehkamera und Mikrofon. Medienkritik und Reflexion der Entstehungsvoraussetzun-
gen jeder Art von vermittelter Information schiitzt am ehesten gegen Verfihrbarkeit und
hilft mit, eine selbstgesteuerte Identitat aufzubauen.
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3.3 Phasen des Unterrichts

Lernen im Fach Politik/Geschichte solite auf die Lebenswirklichkeit der Schiiler/innen be-
zogen sein. Dies kann durch die Wahl solcher Artikulationsschemata unterstiitzt werden,
die geeignet sind, historisches und politisches Lemen zu verbinden. In der Geschichtsdi-
daktik und Politikdidaktik entwickelte Konzepte lassen sich zum Beispiel folgendermaBen

parallelisieren.

Beispiel: Annette Kuhn

Beispiel: Walter Gagel

1. Hypothesenbildung (Leitfrage/Proble-
matisierung mit Hilfe kontroverser Materia-
lien, die aus der Erfahrungswelt der Schiiler/
innen, aber auch aus der wissenschaft-
lichen Diskussion stammen kénnen/
AuBerungen von Vermutungen, Formulie-
rungen von Hypothesen)

1. Aufbau des Antriebsverhaltens und
der Lernsituation
(Einstieg / Motivation und Wider-
stande / Planungsgespréch)

2. Historische Aufklarung (Informationen zur
Erarbeitung der Problematik / Formulierung
von Leitfragen /Textuntersuchungen/Erwerb
von Kenntnissen, Interpretation im Begriin-
dungszusammenhang der jeweiligen Zeit /
Diskussionder Ergebnisse / Zusammen-
fassung der Ergebnisse / ggf. Entwicklung
neuer Leitfragen/Bildung der historischen
Einsicht, die zu verallgemeinerungsfahigen
politischen Einsichten fihrt)

2. Suche nach Lésungen (Unter-
suchung/Riickbezug auf die Aus-
gangsfrage)

3. Erreichen des Zieles (Beurteilung)

3. Uberpriifung der Hypothesen und Erschlie-
Bung der Handlungsrelevanz durch Uber-
flihrung des Problems in die heutige Erfah-
rungswelt der Schiiler/innen

4. Ubertragung/Anwendung:
Handlungsmaglichkeiten

Fir die Planung und Durchfiihrung eines integrativen politisch-historischen Unterrichts
stellen die beiden unabhangig voneinander auf unterschiedlicher fachdidaktischer Basis
entwickelten Artikulationsschemata einen méglichen Orientierungsrahmen dar.



4 Lernerfolgsiiberpriifung

4.1 Funktionen und Formen der Lernerfolgsiiberpriifungen

Form und Inhalt der Lernerfolgsiiberpriifungen miissen den didaktisch-methodischen
und fachwissenschaftlichen Anforderungen dieser Fachrichtlinie entsprechen. Sie sollen
die Verwirklichung allgemeiner wie fachspezifischer Lemziele fordern. Grundlage der
Lemerfolgstiberpriifungen sind daher die Gegensténde und Verfahren, die im Unterricht
erarbeitet wurden. Dabei sollen nicht nur gelernte Inhalte und Methoden (iberpriift, son-
dern gleichzeitig Lernfortschritte erméglicht werden.

Die Lemnerfolgsiiberpriifungen erfolgen kontinuierlich in den Jahrgangsstufen 11 bis 13
und ggf. punktuell in der Abiturpriifung. Die in den Kursen durchgefiihrten Lernerfolgs-
Uberprifungen sind daher so anzulegen, daB sie eine systematische Vorbereitung auf die
Abiturpriifung darstellen, deren Anforderungen dadurch transparent und einschéatzbar
werden.

Als Lernerfolgstberpriifungen kommen schriftliche Klausuren sowie unter dem Begriff
Sonstige Mitarbeit im Unterricht zusammengefaBte vielfiltige Uberpriifungsformen in
Frage.

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursab-
schnitt. Sie sollen dariiber AufschiuB geben, inwieweit die gesetzten Lernziele erreicht
wurden und miissen so angelegt sein, daB die Schiiler/innen inhalts- und methodenbezo-
gene Kenntnisse der unterschiedlichen Anforderungsbereiche (vgl. Kap. 4.3) nachweisen
konnen, die sie in dem Kursabschnitt erworben oder vertieft haben. Die Klausuren kénnen
als materialgebundene Aufgabe mit einheitlicher oder gegliederter Aufgabenstellung oder
als nicht materialgebundene Themenstellung konzipiert werden.

Anzahl und Dauer der Klausuren im Fach Politik/Geschichte ergeben sich aus der folgen-
den Ubersicht:

Funktionen des Faches Erflillung der Pflicht- | 3. Abiturfach 4. Abiturfach

inder Schullaufbahn der bedingungen nach

Schiilerinnen und Schiiler | Wahl der Schiilerin-

nen und Schiler

Anzahl der T (1-2) (1-2) (1-2)

Klausuren 11:2 1 12) (2) 2)
12.1 (2) 2 2
122 | (2 2 2
131 |- 2 2
132 |- 1 -

Dauer der N3 |2-3 2-3 2-3

Klausuren 1.2 |2-3 2-3 2-3

(Unterrichts- 121 2-3 2-3 2-3

stunden) 122 |2-3 2-3 2-3
131 |- 2-4 2-4
13.2 |- 3% %

") Zeitstunden

Schiler/innen, die das Fach Politik/Geschichte als 3. oder 4. Abiturfach wahlen, missen
spétestens ab Jahrgangsstufe 12.1 Klausuren schreiben. Die (ibrigen Schiller/innen kon-
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nen das Fach als Klausurfach benennen. Wer von dieser Moglichkeit nicht Gebrauch
macht, ist nicht berechtigt, an den Klausuren teilzunehmen. Die Klausur in der Jahrgangs-
stufe 13.2 wird von der Zeitdauer her unter Abiturbedingungen geschrieben.

Die Korrektur der Klausur soll Fehler und Méngel inhaltlicher und methodischer Art sowie
in Form und Sprache kennzeichnen und dem Schiiler bzw. der Schiilerin einsichtig ma-
chen. Nach padagogischem Ermessen kénnen in den Kursklausuren Verbesserungsvor-
schlage und Randbemerkungen gemacht werden. Die Korrektur von Kurs- und Abiturar-
beiten sollte sich an folgenden Korrekturzeichen orientieren:

1. Fachbezogene Fehler Korrekturzeichen

unzutreffende bzw. verzerrte Dar-
stellung, unrichtige Verwendung
von Fachtermini, falsches Zitieren
0.a.

Sachliche Fehler SF

Sachlicher Mangel SM  Auslassung wesentlicher Aspekte,
methodische Schwachen o.a.

Denkfehler D VerstdBe gegen die Logik

2. Fehlerindersprachlichen Darstellung Korrekturzeichen

Tempusfehler 5 §

Modusfehler M

Beziehungsfehler Bz

Satzbaufehler Sb

Grammatikfehler Gr

(sofern nicht durchT, M, Bz, Sb erfaBbar)

Streichung von Uberfliissigem =<

Einschub von Fehlendem N

Ausdruck A ungenauer, unklarer, nicht zutref-
fender oder unangemessener
Ausdruck, Stilbruch

Rechtschreibfehler R

Interpunktionsfehler Z

Im Beurteilungsbereich Sonstige Mitarbeit lassen sich folgende Teilbereiche unterschei-
den: mindliche Mitarbeit, Protokoll, Referat, Hausarbeit, Projektarbeit u. a.m. Der Lehrer
bzw. die Lehrerin kiindigt zu Beginn des Kurses die fiir eine Lernerfolgsiiberpriifung vor-
gesehenen Formen der Sonstigen Mitarbeit an und erlautert deren Stellenwert im Kurszu-
sammenhang.

Fiir den politisch-historischen Unterricht ist die Miindliche Mitarbeit konstitutiv. Sie dient
insbesondere zum Einliben der Fahigkeit, Gesprachsverlaufe angemessen zu verfolgen,
eigene Beitrdge einzubringen und sinnvoll einzuordnen, Ergebnisse zu erkennen und zu-
sammenzufassen, auf Aussagen anderer Teilnehmer zu achten und mit ihnnen zusammen-
zuarbeiten, Zusammenhange zu erkennen, selbstandig weiterzudenken, kritisch zu re-
flektieren, schiiissig zu argumentieren und begriindet Stellung zu nehmen. Fiir die Beur-
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teilung der miindlichen Mitarbeit ist sowohl die Kontinuitat als auch die Qualitat der AuBe-
rungen zu berticksichtigen. Die Leistungen sollten tber einen langeren Zeitraum beob-
achtet und kontinuierlich Gberpriift werden.

Das Anfertigen von Protokollen als eine Arbeitstechnik, die in Beruf und Studium be-
herrscht werden muB, dient zum Einiiben in konzentriertes Zuhdren, zum Erfassen von
Diskussionsablaufen, zur Gewichtung und Ordnung von Diskussionsbeitragen, zum Zu-
sammenfassen und Bereitstellen von Ereignissen unter angemessener Anwendung der
Fachsprache. Dabei kdnnen sowohi Verlaufsprotokolle als auch Ergebnisprotokolle wie
Kombinationen beider Protokollformen angefertigt werden.

Das Referat ist besonders geeignet zur Vorbereitung auf die auch in der mindlichen Abi-
turpriifung geforderte Qualifikation des zusammenhangenden Vortrags einer selbsténdig
gelosten Aufgabe. Referate sollen nicht nur nach inhaltlichen, sondern auch nach adres-
satenbezogenen Gesichtspunkten konzipiert und vorgetragen werden. Das Thema des
Referats muB sich aus dem Unterricht ergeben und fiir den Kursverlauf gebraucht wer-
den; es muB eindeutig gefaBt und so begrenzt sein, daB in der Regel zwei bis drei Wochen
fiir die Vorbereitung ausreichen. Das Referat soll méglichst frei vorgetragen werden.

Schriftliche und mindliche Hausaufgaben ergéanzen die Arbeit im Unterricht.

Schriftliche Ubungen kénnen benotet und in den Beurteilungsbereich Sonstige Mitarbeit
einbezogen werden. Die Aufgabenstellung muB sich unmittelbar aus dem Unterricht erge-
ben. Fiir die Bearbeitung sollen in der Regel nicht mehr als 30 Minuten erforderlich sein.

Bei miindlichen Ubungen werden den Schiilern/Schiilerinnen Aufgabenstellungen zur
Bearbeitung vorgelegt. Nach einer angemessenen Vorbereitungszeit sind die Aufgaben
in einem zusammenhé&ngenden Vortrag anhand der angefertigten Notizen zu losen.

Insgesamt soll die Lemnerfolgsiiberpriifung deutlich machen, in welchem Umfang die
Schiiler/innen ihre Orientierungsfahigkeit, ihre Urteils- und Kritikfahigkeit und ihre Ent-
scheidungs- und Handlungsfahigkeit innerhalb des Faches Politik/Geschichte erweitern
konnten.

4.2 Leistungsbewertung

Die KursabschluBnote ergibt sich gleichwertig aus den Leistungen im Beurteilungsbe-
reich Klausuren und den Leistungen im Beurteilungsbereich Sonstige Mitarbeit im Unter-
richt. Bei den Klausuren ist die Korrektur Entscheidungsgrundlage fiir die Klausurnote.
Die Note ist zu begriinden.

Die firr eine Leistungsbewertung herangezogenen Teilbereiche der Sonstigen Mitarbeit
sind zu bewerten; die Bewertung ist zu begriinden. Bei Gruppenunterricht oder Gruppen-
arbeiten sollte auch beriicksichtigt werden, in welchem MaBe kooperative Fahigkeiten
und Fertigkeiten nachgewiesen wurden. Die Leistungen an Lemorten auBerhalb der
Schule, die im politisch-historischen Unterricht einen besonderen Stellenwert haben,
etwa bei Projektarbeiten, der Teilnahme an Wettbewerben, der Vorbereitung, Durchfiih-
rung und Nachbereitung von Studienfahrten, der Sichtung und Auswertung von Quellen,
der Erstellung von Dokumentationen, Ausstellungen u. &. kdnnen ebenfalls in die Lemer-
folgstiberpriifung und Leistungsbewertung einbezogen werden.

Bei der Beurteilung von Leistungen im Bereich Sonstige Mitarbeit ist zu beachten, daB
die Notenfindung ein kontinuierlicher ProzeB ist. Um den Schiilern/Schiilerinnen einen
Uberblick tiber ihren Leistungsstand zu vermitteln, ist die Note fiir Sonstige Mitarbeit je
Kursabschnitt gesondert zu erteilen.
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Die Endnoten der beiden Beurteilungsbereiche wie die KursabschluBnote sollen eine den
Lernzielen und der Lernsituation des Kurses angemessene Beurteilung der Gesamt-
leistung darstellen. Bei Kursen ohne Klausuren ist die Endnote im Bereich Sonstige Mit-
arbeit die KursabschluBnote. Notentendenzen werden durch die Anwendung des
15-Punkte-Systems (vgl. KMK-Vereinbarung vom 7. 7. 1972) ersichtlich. Die Leistungsbe-
wertung erfolgt primér unter padagogischen Gesichtspunkten; eine rein rechnerische Bil-
dung der KursabschluBnote ist unzuldssig. Bei der Lernerfolgsiiberpriifung darf nur die
Schliissigkeit der Argumentation und deren Begriindung, nicht jedoch die individuelle
Einstellung der Schiilerin bzw. des Schilers bewertet werden.

4.3 Abiturpriifung
4.3.1 Anforderungsbereiche

Die , Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung fiir Gemeinschaftskunde®
(BeschluB der KMK vom 7. 12. 1979) dienen dazu, Prifungsaufgaben zu strukturieren und
Priifungsleistungen besser vergleichbar zu machen. Inhalts- und methodenbezogene
Kenntnisse und Fahigkeiten werden in drei aufeinander aufbauenden Anforderungsberei-
chen erwartet:

Der Anforderungsbereich | umfaBt die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abge-
grenzten Gebiet im gelernten Zusammenhang und die Beschreibung und Darstellung ge-
lernter und getibter Arbeitstechniken in einem begrenzten Gebiet und einem wiederholen-
den Zusammenhang. Die Schiler/innen sollen Grundtatsachen, fachwissenschaftliche
Begriffe, Prozesse, Ordnungen und Strukturen, Normen und Konventionen sowie poli-
tisch-historische Kategorien, Theorien, Klassifikationen und Modelle wiedergeben kon-
nen. Methodisch gehort zu diesem Anforderungsbereich die Kenntnis unterschiedlicher
Quellen- und Darstellungsformen, von Arbeitstechniken und methodischen Schritten bei
der Bearbeitung von Aufgaben, wie z. B. korrektes Zitieren, Quellenkritik, der Umgang mit
Texten, Grafiken, Statistiken, Dokumenten, Berichten, Kommentaren usw.

Im Anforderungsbereich Il geht es um selbstandiges Erkldren und Anwenden des Ge-
lernten und Verstandenen. Die Schiiler/innen sollen Sachverhalte erkldren, unter be-
stimmten Fragestellungen verarbeiten und ordnen und das Gelernte auf andere Sachver-
halte anwenden kénnen.

Methodisch wird erwartet, daB sie Sachverhalte darstellen, gliedem, ordnen, abstrahie-
ren, konkretisieren, generalisieren und in andere Darstellungsformen tibertragen kénnen.
Bei ErschlieBung von und Auseinandersetzung mit Arbeitsmaterial geht es um die Quel-
leninterpretation und die Analyse von politisch-historischen Prozessen unter allgemeinen
Gesichtspunkten.

Der Anforderungsbereich Il betrifft problembezogenes Denken, Urteilen und Begriin-
den. Dabei sollen erworbene Kenntnisse und erlangte Einsichten bei der Begriindung ei-
nes selbstandigen Urteils einbezogen werden. Die Schiiler/innen sollen Bedeutung und
Grenzen des Aussagewertes von Informationen erkennen. In diesen Anforderungsbereich
gehort auch das kritische Reflektieren von Normen, Konventionen, Zielen und Theorien
und deren Befragung auf ihre Pramissen sowie das Problematisieren von Sachverhalten
durch selbsténdig entwickelte Fragestellungen, das Entwickeln von Vorschlagen, das Er-
ortern von Hypothesen, das Aufzeigen von Alternativen und deren Priifung auf Realisier-
barkeit im jeweiligen Bedingungsfeld. Die Schiiler/innen sollen die méglichen methodi-
schen Schritte erdrtern und den eingeschlagenen Losungsweg begriinden kénnen. Die
Methoden sollen im Hinblick auf ihre Leistungsfahigkeit und auf ihre immanenten Wertun-
gen und Auswahlkriterien sowie auf ihre Aussagekraft kritisch Gberpriift werden.
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Die drei Anforderungsbereiche lassen sich nicht immer scharf voneinander trennen, in der
Praxis gibt es Uberschneidungen. Ihre Abfolge entspricht jedoch der zunehmenden Selb-
sténdigkeit der geforderten Priifungsleistung. Dabei ist der Grad der Selbsténdigkeit auch
abhéngig von den Unterrichtsvoraussetzungen der Schiller/innen. Alle drei Anforde-
rungsbereiche beziehen sich sowohl auf die historische, die gegenwartsbezogene als
auch auf die zukunftsorientierte Zeitperspektive.

Fir die Strukturierung der Abiturpriifungsanforderungen stellen die drei Anforderungsbe-
reiche eine Hilfe dar. Sie sollen eine ausgewogene Aufgabenstellung erméglichen, das
Versténdnis fir die Aufgabenstellung erleichtern und die Bewertung durchschaubar ma-
chen sowie einen Konsens zwischen den Fachlehrern/Fachlehrerinnen und eine Ver-
gleichbarkeit der Anforderungen ermdglichen.

4.3.2 Schriftliche Abiturpriifung
4.3.2.1 Aufgabenarten
Fir die schriftliche Abiturpriifung sind die folgenden Aufgabenarten zulassig:

- Materialgebundene Aufgabe mit gegliederter Aufgabenstellung
- Materialgebundene Aufgabe mit einheitlicher Aufgabenstellung
— Problemerorterung ohne Material.

Mit Hilfe der Auswertung von Materialien, wie Texten, Statistiken, Karten, Bildern u. 4., sol-
len die Schiiler/innen vorgegebene Sachverhalte und Probleme selbstandig darlegen und
analysieren, ihr Sachwissen anwenden und die Fahigkeit nachweisen kénnen, vorgege-
bene Materialien in fachspezifische Zusammenhénge einzuordnen. Das Material darf in
der vorgelegten Zusammenstellung im Unterricht nicht verwendet worden sein.

Bei nicht materialgebundenen Aufgaben sollen vorgegebene Sachverhalte und Probleme
anhand einer strukturierten Aufgabenstellung, die eine fachspezifische Bearbeitung erfor-
dert, dargelegt und analysiert werden.

Die Aufgabenarten stellen unterschiedliche Zugénge zu fachspezifischen Sachverhalten
und Problemstellungen dar. Sie bieten die Moglichkeit, Fahigkeiten zur Analyse, zur Eror-
terung und zur begriindeten Stellungnahme zu Gberpriifen.

Die Aufgaben richten sich nach den Zielen und Inhalten dieses Lehrplans. Sie sind so zu
formulieren, daB Kenntnisse und Fahigkeiten in allen drei Anforderungsbereichen erwar-
tet werden kdnnen, wobei der Schwerpunkt der Aufgabenstellung im Anforderungsbe-
reich Il liegt. Die Aufgabenstellung soll in der Regel mehrgliedrig und so strukturiert sein,
daB Eingrenzung, Akzentuierung und Prézisierung der Aufgabenlésung erleichtert wer-
den. Jede Priifungsaufgabe bildet eine thematische Einheit; unzusammenhéngende Teil-
aufgaben entsprechen nicht dem Zweck der Priifung. Die Schiiler/innen sollen in der Abi-
turpriifung nachweisen, daB sie grundlegende Kenntnisse und Einsichten in das Fach Po-
litik/Geschichte erlangt haben und fachspezifische Denkweisen und Methoden selbstan-
dig anwenden kénnen. Bei der Aufgabenstellung soliten Beziige zum Bildungsgang mit-
beriicksichtigt werden.

Der Lehrer bzw. die Lehrerin schldgt fiir die Abiturpriifung drei Aufgaben vor, von denen
die Schulaufsichtsbehorde zwei zur wahiweisen Bearbeitung auswabhit. Die Aufgabenvor-
schlage missen so gestelit sein, daB sie gleichwertige Wahimdglichkeiten darstellen. Sie
miissen aus dem Unterricht der Jahrgangsstufen 12 und 13 erwachsen sein und in ihren
Anforderungen uber die Sachgebiete eines Kurshalbjahres hinausgehen.
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Mit jeder Abituraufgabe werden Angaben zur erwarteten Schiilerleistung (Erwartungsho-
rizont) vorgelegt, wobei ein Bezug zu den drei Anforderungsbereichen hergestellt wird.
Der Bezug ist vom vorangegangenen Unterricht abhéngig, da nur so die Priifungsleistung,
insbesondere der Grad der Selbstandigkeit beurteilt werden kann. Verschiedene Formen
der Angaben zu erwarteten Schiilerleistungen sind mdglich. Nicht vorgesehene, gleich-
wertige Losungen sind angemessen zu beriicksichtigen. Eine Gewichtung der Teilaufga-
ben bei der Bewertung der Gesamtleistung ist moglich.

4.3.2.2 Bewertung

Grundlage firr die Bewertung der Leistung sind die Anforderungen, die in der Aufgaben-
stellung enthalten sind und in der Angabe der erwarteten Schiilerleistung in bezug auf die
Anforderungsbereiche beschrieben werden. Hinzu kommt die Art der Bearbeitung in den
verschiedenen Anforderungsbereichen, wobei Aspekte der Qualitat, Quantitat und Kom-
munikationsfahigkeit beriicksichtigt werden.

Zum Aspekt der Qualitét gehdren unter anderem: Erfassen der Aufgabe, Genauigkeit der
Kenntnisse und Einsichten, Sicherheit in der Beherrschung der Methoden und der Fach-
sprache, Stimmigkeit und Differenziertheit der Aussage, Herausarbeitung des Wesentli-
chen, Anspruchsniveau der Problemerfassung, Fahigkeit zur kritischen Wiirdigung der
Bedingtheit und Problematik eigener und fremder Auffassungen.

Zum Aspekt der Quantitat gehdren unter anderem: Umfang der Kenntnisse und Einsich-
ten, Breite der Argumentationsbasis, Vielfalt der Aspekte und Bezlge.

Zur Uberpriifung der Leistung gehort auch, ob der Schiiler bzw. die Schiilerin sich in an-
gemessener Weise verstandlich machen kann.

Bei der Bewertung ist daher im Hinblick auf die Kommunikationsféhigkeit zu berticksich-
tigen: Klarheit und Eindeutigkeit der Aussage, Angemessenheit der Darstellung, Uber-
sichtlichkeit der Gliederung und der inhaltlichen Ordnung.

Die Note ,ausreichend” kann erteilt werden, wenn

— zentrale Aussagen und bestimmte Merkmale eines Textes (Materials) in Grundzigen
erfaBt sind,

- die Aussagen auf die Aufgabe bezogen sind,

- dabei grundlegende fachspezifische Verfahren und Begriffe angewendet werden,

— die Darstellung im wesentlichen versténdlich ausgefiihrt und erkennbar geordnet ist.

Ein mit ,sehr gut* beurteiltes Prifungsergebnis setzt Leistungen im Anforderungsbe-

reich Il voraus. Auch ein mit ,gut“ beurteiltes Priifungsergebnis verlangt mindestens an-
satzweise Leistungen im Anforderungsbereich IIl.

4.3.2.3 Aufgabenbeispiele
1. Aufgabenbeispiel
Aufgabentyp: Materialgebundene Aufgabe mit gegliederter Aufgabenstellung

Thema: Menschenrechte und Verfassungsrecht in Deutschland

Material: 1. .Gesetz betreffend die Grundrechte des deutschenVolkes" vom 28.12.
1848 (Auszug)
(Reichsgesetzblatt/Quellensammiung zur deutschen Verfassungsge-
schichte)
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2. ,Forderungen des deutschen Volkes* — Mannheimer Flugblatt von
1848; in: Deutscher Bundestag (Hg.), Fragen an die deutsche Ge-
schichte, Bonn 1979, S. 140

Aufgabenstellung:

¥

Ordnen Sie das ,Gesetz betreffend die Grundrechte des deutschen Volkes® (Text 1) in
die Ereignisse der Jahre 1848 und 1849 in Deutschland ein und bestimmen Sie dabei
den rechtlichen Stellenwert dieses Dokumentes!

. Ermitteln Sie, welche der ,Forderungen des Deutschen Volkes® (Text 2) in die ,Grund-

rechte” aufgenommen worden sind! Vergleichen Sie die politische Richtung des Flug-
blatts mit den politischen Gruppierungen in der Frankfurter Paulskirche und stellen Sie
einen moglichen Zusammenhang her zwischen den nicht beriicksichtigten Forderun-
gen und der (beruflich-sozialen) Zusammensetzung der Nationalversammiung!

. Weder die Grundrechte von 1848 noch das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutsch-

land, das in der Verfassungstradition von 1848 steht, sehen —im Gegensatz zur Verfas-
sung der DDR — ein Recht auf Arbeit vor. Dagegen ist in die Erkldrung der Menschen-
rechte der Vereinigten Nationen von 1948 ausdriicklich das Recht auf Arbeit aufgenom-
men worden.

Erklaren und bewerten Sie diese verfassungsrechtliche Lage!
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’i’imlw-@ﬁrﬁ:t) qﬁﬁlaﬁ

B Sthd. Huﬂgrgrbm Grln![nn a. M., den 28, December, 1848,

§ 1.
Das pentiche Nolt bejlebt aud ben Mngehivigen ber Staaten, welde bas Pemtidhe
HAnew bilven
5. 2
Jever Tentjcve bat bas bentfde Reichebirgerredt.  Die ibm Kreait beffen juichenten
Rerte lann ec in jebem benifden ande anditben,  Ueber bad Dedt, sur Pentichin
Rudyerdammiung yn wablen, serfigt bas Reiddwablgefep.

§. 3
TYever Temtiche hat das Recht, an jebem Orte bed Reidbdgebieled feinen Aufendhalt
tad Febuith yn nebmen, Viegenfehafien jeder Wet g enverbenm und baviiber ym veriiigen,
X Mabrumpdieery 4n betreiben, tad ®cmeinbebiivgerreddt gu gewinnen.

Die Bedingnogen (e den Hufentpalt wnd Wobufip werden tuedy ein Heimatbs
grieg. iene idr ben Gewecbebetrich burdy cine @ewerbeorbnung fir gang Deutichland-
ron Per Reiddgeralt fefigefef,

§. 4

Kem deatiber Staat danf poifden feinen Hngehorigen und anbern Temiden einca
Unterichicd im biargerlicdien, peinlidyen und Progef«Redhte madpen, weldyer die leptorm
uld Madlander Juvadicpt.

§ 7

Qtor dew Gefege gilt Tein Unterfdied ber Stdnbe, Der Avel s Stane wt aut
wehelen. :

Nite Stanbebvorcedyte finb abge(daft.

Die Demidyen find vor bem Geicpe gleid).

Mile Titel, iu foweit fie nidt wit einem Ymte verbunven find, find awigeheben
Lk busien nic wieber cingefihnt weiden.

Sein Sadangehdriger banf ven einem andwartigen Staaie cinen Teen anncbma,

Tie cffenttiden Hemrer find fie alle Bejahigten gleid guganyluh.

Tie Webrpflidt it fir MUe gleid; Stellvertreoung ber decietben finber nidt jiatt

§ 0
Tie Todedfirafe, andgememmen wo bad RKricqdredht fie vorfreibt, cber Pad Sece
redt im Fall ven Mentercien fie guldfit, fo wie bie Strafen des Pranger#, ber Brank
maitnug 1t ber lerpeclihen Jidptigung, find abgefdafit.
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Oefet,
betrefend die Orundredyte des deutfdyen Volks,

§. 10.
Tie Nobnung it mverleplich,
Gine Hansindung i wne yuldifig:

1 dn Qcaft cined vidteclihen mit Griinben verfehenen Befehla, welder fofert obee
inmerbalb ber nadbfien vier nnd ywangig Stunben bem Retheiligten Jugeitent
werden defl,

7 I Kalle eer Lecfolgung anf frifder That burdd den aefeplid berechtinten Reamien,

3 2n ben Fallen and Formen, in weldben Pad Geich andnabmbweife beftimmeen
Reamten andy obne vidtetlichen Defebl beielbe gefattet.

Tie Davefucveag mwl, wenn thunlich, mic Jugichung ven Handgenofen exfolyen.
Tie Wnvertephidleit Pec Tobnung it fein Oindeenii der Werbaftung cined qe-
tidlih Reefelgien.

: § 12
Pas Rrielgeheivmig it gewdpeleiftet.
Die bei frafgeriptichen Untecfucgungen wnd in Kriegofillen mothwendigen Fo-
fdrdntungen find burd) bie Gefepgebung feftjufielen,

§ 13

Seber Dentjhe bat bas Rect, burdy Wort, Sdrift, Dind umd mlrlrar Tap-
Rellung feine WMeinuug frei yu dufiern.

Die Poeffecibeit barf umler feimen Umfdnben unb in leiner Weije durdy vorben-
geabe Wagregeln, namentliy Eenfur, Soncefflonen, Giderbeitobeflellungen, Staage-
auflagen, Befdyrintungen ber Deudercien ober bed Budbandeld, Polverbore ober auboie
Hrmmungen bed freiem Verlehrd befdrdult, (wdpenbict ober awigeheben werben.

Ueker Prepoergehen, weldie von Amis wegen vecfolgt weiben, wind Purch Sdwur
geridble geurthrilt.

Gin Prefgefep with vom Reide erlaffen werben

§. 14
Seder Demtide bat volle Slaubens und Sewiffensieeibeit,
Riemand it verpflidtet, feine religidfe Ueberyeugung ju offenvaren.

§. 15.
Seber Dentfdhe iR unbefdrdult in bec gemeinfamen Piudliden wnd EFentlichen
Hebung feiner Religion.
Berbredyen unb ergeben, welde bei Wusibung diejer Freibeit begangen werten
flud mach bem Sefepe yu beflvafen,




§. 16.
Dardy daé veligivie Beteuntuif wird der Genup der bitgerlidhen wnd Paaiebiirges
lirn Recie weder bedingt wod befdrdutt. Den faatgblingertichen Piliduen tari tad
feibe feinen Wobruch thunm.

5 22
Tic Wifienldaft und ihre Lebre ift frel.
§. 23.
Tas Unterridd- mnd Grgichungoreien fiebt nuter ber beranfiicht bed Staarf,
und ift, abgefeben vom Meligionounterridhe, Per Beaujfidtigung der Seifllicbleit ald
feldver entboben.

§ 24
\interridts und @ryicbungsanflalten tu geiinben, yu leiten und an folden Unter
vidt 1 ertbeilen, Aedt jebem Tentfdven frei, wenn er feine Befdbigung bec betreenben

Sraatchederde madgewiclen hat.
Ter bausdlidhe Nutervidt unterliegt feiner BDeldrdntung.

§. 25.
®ir bie Ritdung ber deutfdben Sngend fell durdd dffentliche Shulen iberall gemi-
aemd qeiorat werben.
Glieen eber Beren Stelloertreter binfen ihre Kinder over Phcgedefoblenen nidd
chue sen Wotertidt taffem, welder fir bie nnteren Lolte{dnlen vergeldricben in.

§. 20.
Die Mfentlidhen Lcbrer baben bie Redyte ber ©taatébiener,
Der Staat fiellt unter gefeplih geordneter Betheiliguug ber Gemeinden aud ber
Sabl ber Seprifien die Rehrec ber Boltsjchulen an.

§. 2.
Bic den Unterridgt in Bollsdulen und wieberen Gewverbefdulen wud fein Scule
peld Bejabit
Usbemittelten foll auf alen dfentliden Unterridtanflatien frcier Unterridt ge
wihrt werben.

§. 28.
@4 fele cinem Seden frei, feiuen Beruf ju wiblen uad fidy filc benfelben audjue
bilben, wie wud wo er wil,
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$. 32.
Taé igenthum il unverleplich.
Cine Cutcignung fann nur aus Ridjidien bes gemeinen Veilen, nur aul Grund
vines Grefepes wud grgen gecedhie Gntidbadigung vorgencmuen weiden.
Das griftige Tigentbum ol burd) die Reicdvdgriepgcbung gefduipt werden.

§. 41,
Uile Geridusbarleit geht vowm Staate aus. &3 (olen Ffeine Batrimonialgeridte
beReben. '
§. 42
Die vidterlidye Sewalt witd {elbffandig vou dew Geridten gewbr. Gabinects uup
Rinifterialjufliy ift unfiattpoft. )
Riemaud ddcf feinew gefepliden Ridyter entjogen weeden. Wudnavmegeridyce jolien
nie flatifinben.
§. 43.
@5 foll teinen privilegivien @eridoftand dec Perfoncu oder Girter geben.
Die WMilitdrgeridesbarleit it auf die Wburtheilung militkrijder Vecbredven nnd
Bergeden, fo wie der Wilitde- Disciplinarvergehen befdrdult, vorbehalilid dev Befium:
mungen fic ben Sricgsfand.
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Sorderungen
des dDentydhen Bolfes,

Nugemeine Bolfsberwaffnung mit freier ABVahl der
Offigiere.

Gin deutfches Parlament, frei gewahlt dburch das
Wolt.  Seder deutfche Mann, fobald er das 2rfe Jahe
erreicht bat, ift wabifahig als Urmwahler und wahibar jum
IWahlmann., Auf je 1000 Seelen wird ein LWahlmann
ernannt, auf je 1oo,0c0 Seelen ein Abgeorbneter jum
Darlament. Seder Deutfdye, ohne Ruckficht auf Rang,
Stand, BVermdgen und NReligion Fann Mitglied diefes Par-
laments werben, fobald- er dag 25fte Lebensjale jucucks
gelegt hat. Dag Parlament wird feinen Sis in Frantfurt
haben und feine SGefdhaftasOrdnung felbft entroerfen.

Unbedingte Preffreiheit.

Bollftandige Religionss, Serviffenss und Lehefeeibeit.

Boltsthumlide Nechtspflege mit Schrourgericyten.

Yllgemeines deutfdhes StaatsburgersNedht.

Gerechte Befteuerung nad) dem Cinfommen.

%ob[ﬁanb Bildung und Unterrvicht fue Alle.

Edut und @ema[)rlexﬁung der Arbeit.

Ausgleihung des Mifverhaltniffes von Kapital und

Arbeit.

Boltsthumlide und billige Staats,Berraltung.

QerantwortlichPeit aler Minifter und Staatsbeamten.

Ab{dhaffung aller Borredhte.

Mannheimer Flugblatt von 1848
In: Deutscher Bundestag (Hg.): Fragen an die deutsche Geschichte, Bonn 1979, Seite 140.
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Unterrichtszusammenhang

Die Aufgabenstellung kniipft an die Themenvorschlage 7.3 ,Verfassungsrecht und Verfas-
sungswirklichkeit im historischen ProzeB* (bzw. 7.1) und 1.3 ,Arbeit und Arbeitslosigkeit
im sozialen Wandel —Von alten zu neuen sozialen Fragen“ an. Wahrend aus dem Kurs 1.3
vor allem die sozialpolitische Thematik aufgenommen wird, erméglicht der Kurs 7.3 eine
Erorterung der verfassungsrechtlichen Reaktion auf das historische und gegenwirtige
Problem der Arbeitslosigkeit. Zugleich wird die Erganzung der birgerlichen Freiheits-
rechte um die sozialen Grundrechte und der damit verbundene Wandel vom liberalen
Rechtsstaat des 19. Jh. zum Rechts- und Sozialstaat des 20. Jh. angesprochen. In metho-
discher Hinsicht schlieBt die Aufgabenstellung an Analysen von politischen Flugschriften,
an Erdrterungen der Rechtswirkung von Verfassungsvorschriften sowie an die Auswer-
tung von Statistiken an.

Leistungsanforderungen (Erwartungshorizont):

Im Rahmen des Aufgabenteils 1 sollen die Schiiler/innen ihr Grundwissen tiber die Bemii-
hungen der Frankfurter Nationalversammiung zur Erstellung eines deutschen Verfas-
sungsentwurfs entwickeln. Mit Blick auf das Scheitern dieser Bemiihungen muB das Ge-
setz vom 28. 12. 1848 — trotz der Verkiindung im Reichsgesetzblatt — als nicht in Kraft ge-
treten eingestuft werden. Ein Hinweis darauf ergibt sich auch aus dem Grundwissen iiber
die oktroyierte Verfassung in PreuBen. (Anforderungsbereiche | und Ii)

Bei der Losung des zweiten Aufgabenteils sollen sich die Schiiler/innen an der Unter-
scheidung zwischen biirgerlichen Freiheitsrechten und sozialstaatlichen Grundrechten
orientieren. Auf dieser Grundlage und in Verbindung mit einer Beschreibung der an der
politischen Willensbildung beteiligten Gruppierungen soll der Zusammenhang zwischen
politischer Reprasentation und Interessenwahrnehmung aufgedeckt werden. Zugleich
solite deutlich werden, daB die soziale Frage 1848 zwar bereits offenkundig war (z. B. We-
beraufstand 1844), daB aber die entstehende politische Grundrichtung des Sozialismus
damals noch keine hinreichende Rasonanz und Organisationsform im politischen Leben
gefunden hatte. (Anforderungsbereiche | und Il)

Gegenwartsbezug und Zukunftsorientierung im 3. Aufgabenteil erfordern von den Schii-
lern/innen Reflexion und Analyse des Kontextes von politischem und ékonomischem Sy-
stem, von Verfassungs- und Wirtschaftsordnung. Sie sollen erértern kGnnen, vor welchem
verfassungsrechtlichen Problem ein Staat steht, der gegentber einer marktwirtschatftli-
chen Ordnung Sozialstaatsprinzipien geltend machen will. Zugleich geht es um die Frage,
ob der Staat ein Grundrecht auf Arbeit garantieren kénnte, dessen Realisierung letztlich
die Unternehmungen und Haushalte durch autonome Produktions- und Konsument-
scheidungen bestimmen.

in diesem Zusammenhang sollen die Schiiler/innen den Wandel der Staatsauffassung an-
hand der Verpflichtung des Sozialstaates verdeutlichen, Arbeitslosigkeit durch Vollbe-
schiftigungspolitik méglichst zu verhindern und zumindest die materiellen Schaden von
Arbeitslosigkeit sozialpolitisch zu mindern. Sofern auch das Thema 3.2 ,Soziale Markt-
wirtschaft und 6konomisches System des Sozialismus" behandelt worden ist, kann dar-
tiber hinaus ein Vergleich mit Verfassungsanspruch und -realitat in der DDR erwartet wer-
den. (Anforderungsbereich Ill)



2. Aufgabenbeispiel
Aufgabentyp: Materialgebundene Aufgabe mit gegliederter Aufgabenstellung
Thema: Modelle gesellschaftlicher Entwicklung

Material: Zwei grafische Darstellungen des Modells der Entwicklung der Beschafti-
; gungsstruktur nach Jean Fourastié und Ausziige aus dem Statistischen
Jahrbuch 1986 der Bundesrepublik Deutschland.

S\
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Die Ubergangsperiode
(Entwicklung der Beschéftigungsstruktur)

Anteil der laindwirndallid Besdifigien (primis) an der gruamien
aktiven Bevblkerung (in vH).

40

20

Primdre Ubergangsperiode Tertidre
Jwvilisation i

Zivilisation
Jahre 1800 1900 2000

e—camsameamsme Asteil der industricl] BeschiRigren [sekundlr).
— Agrei] der Persoses ia BeschEfigungen mit geringem tedinisdhem
Forudiriu (serridr).

“
W00

20

"y
e e

" - - -

Agrarische | Stariperiode | Ausdennungsper. Endperiode

oder primére Obergangspenode
Zivilisation

Tertidre Zrvil

In: Jean Fourastié: Die groBe Hoffnung des 20.Jahrhunderts, Koln 1969, Seite 120 f.
(Franzdsische Originalausgabe: Jean Fourastié: Le grand espoir du XX® siécle, Edition
définitive, Gallimard, Paris 1963) (Erstveroffentlichung: Paris 1949)
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8

Erwerbstitige nach Wirtschaftsbereichen

Jahr Land- und Forstwirt- Produzierendes Handel undVerkehr Sonstige Wirtschafts- Erwerbs-

schaft, Tierhaltungund  Gewerbe bereiche tatige

Fischerei (Dienstleistungen) insgesamt

in Mill. Anteil in % in Mill. Anteil in % in Mill. Anteil in % in Mill., Anteilin % in Mill.
1950 : 5,0 246 8,6 42,6 29 14,3 3,7 18,4 20,2
1960 3,6 13,8 12,6 47,7 4,5 172 55 21,3 26,1
1970 2,2 8,5 13,0 48,8 46 17.5 6,7 25,2 26,5
1975 1,7 6.6 11,6 455 47 18,4 75 204 25,5
1980 1.4 53 11,6 44,3 4.8 18,3 8,4 321 26,2
1985 1.3 51 10,4 411 4,6 18,2 9,0 35,6 25,3
(geschatzt)

In: Statistisches Bundesamt Wiesbaden (Hg.): Statistisches Jahrbuch fiir die Bundesrepublik Deutschland Jahrgang 1965, Stuttgart und Mainz 1965, Seite 151;

Jahrgang 1975, Stuttgart und Mainz 1975, Seite 150; Jahrgang 1986, Stuttgart und Mainz 1886, Seite 100




Aufgabenstellung

1. Analysieren Sie die grafische Darstellung des Modells der Entwicklung der Beschéfti-
gungsstruktur nach Jean Fourastié! ~

2. Erdrtern Sie die Implikationen des Modells!
3. Vergleichen Sie Modell und Wirklichkeit am Beispiel der Bundesrepublik Deutschland!
4. Beurteilen Sie die Auswirkungen der aufgezeigten Entwicklungen!

Unterrichtszusammenhang

Die Losung der Aufgabe setzt voraus, daB der Schiiler bzw. die Schillerin an einem Kurs
mit einem Thema Uber die Entwicklung von der Agrar- zur Industrie- und Dienstleistungs-
gesellschaft in Deutschland teilgenommen hat. Geeignet wéren die Themenvorschlage:

2.1 ,Industrielle Revolutionen und der Strukturwandel der wissenschaftlich-technischen
Zivilisation®,

2.2 ,Agrargesellschaften und Industriegesellschaften — 6kologische Schaden und 6kolo-
gisches BewuBtsein®,

2.3 ,Geschichte der Wissenschaft, technisch-6konomische Entwicklung und Fortschritt
der Gesellschaft®.

Bei der Aufgabenlésung kdnnen Beziige zum Themenbereich 1 ,Arbeit, Beruf und Frei-
zeit”, zum Themenbereich 3 ,Wirtschafts- und Sozialverfassung” und zu anderen The-
menbereichen hergestellt werden.

AuBerdem konnen Kenntnisse aus den Fachern Volkswirtschaftslehre und Betriebswirt-
schaftslehre einbezogen werden, z. B. aus den Themenkreisen ,Produktion und Produk-
tionsfaktoren* (insbesondere Produktionsfaktor Arbeit), ,Gesellschafts- und Wirtschafts-
ordnung® und ,Sozialprodukt®.

Leistungsanforderungen (Erwartungshorizont):

Die Schiiler/innen sollen aus den grafischen Darstellungen des Modells eine Beschrei-
bung der Entwicklung von der Agrar- zur Industrie- und Dienstleistungsgesellschaft ablei-
ten konnen. Voraussetzung dazu ist die Kenntnis des Prozesses und der Theorien der
industriellen Revolutionen im 19. und 20. Jahrhundert sowie ihrer wesentlichen Ursachen
und Folgen.

Zentraler Begriff des Fourastiéschen Modells ist der technische Fortschritt. Dabei ver-
wendet der Autor eine Aufgliederung der Volkswirtschaft in einen primaren, einen sekun-
daren und einen tertidren Sektor, ein Gliederungsschema, das auf Colin Clark zurtickgeht
und das den Schiilern/Schiilerinnen bekannt sein miiBte. Zu den wesentlichen Implikatio-
nen des Modells gehort der unterschiedliche technische Fortschritt in den drei Sektoren.
Dadurch kommt es zu unterschiedlichem Anstieg der Produktivitat, insbesondere des
Faktors Arbeit und zu Wanderungsbewegungen der Arbeitskréfte vom primaren in den
sekundaren und den tertidren Sektor. Fourastié nimmt dabei an, daB der tertidre Sektor
wegen seiner vergleichsweise geringen Produktivitatszuwachse und wegen der sténdig
wachsenden Nachfrage nach Dienstleistungen die aus den anderen Sektoren abwan-
dernden Arbeitskréfte aufnehmen kann.

Bei der Erérterung der Modellvoraussetzungen wird erwartet, daB sowohl die Aufgliede-
rung der Gesellschaft wegen der Abgrenzungsprobleme als auch die Hypothese von der
nahezu unbegrenzten Aufnahmeféhigkeit des tertidren Sektors wegen des auch hier rele-
vanten technischen Fortschritts problematisiert werden.
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Der Vergleich mit der Realitét in der Bundesrepublik ergibt eine weitgehende Ubereinstim-
mung des Modells mit der Entwicklung im priméren Sektor. Der sekundére Sektor hat, an
dem Anteil seiner Beschaftigten gemessen, seinen Hohepunkt bereits iberschritten; der
tertiare Sektor wachst weiter. Allerdings istin fast allen hochentwickelten Industrielandern
ein hoher Anteil struktureller Arbeitslosigkeit zu verzeichnen. Dieses Phanomen wird im
Fourastiéschen Modell nicht erfaBt und miiBte problematisiert werden. (Anforderungsbe-
reich Il)

Bei der Beurteilung wird erwartet, daB die Schiiler/innen die Konsequenzen des Struktur-
wandels der Wirtschaft sowohl aus der Sicht der betroffenen Arbeitnehmer, der Unterneh-
men wie der Gesellschaft erkennen und beurteilen sowie politischen Handlungsbedarf
ableiten kénnen. Dazu gehért auch die Einschatzung des Prognosewerts des Modells, -
die Zeitbedingtheit seiner Entstehung und die Einbeziehung wirtschafts- und gesell-
schaftspolitischer Erkenntnisse (iber den Strukturwandel und seine Folgen aus der jling-
sten Vergangenheit.

Von den Schiilern/Schiilerinnen wird erwartet, daB sie Wirtschaftsgeschichte und Konse-
quenzen fiir die eigene Orientierung sowie fir politisches Handeln reflektieren. Dazu ist
die Anwendung der drei Zeitperspektiven erforderlich. Methodisch verlangt die Aufgabe
den Umgang mit grafischen Darstellungen wirtschaftstheoretischer und wirtschaftspoliti-
scher Modelle und Statistiken, die Anwendung der Stufentheorien wirtschaftlichen
Wachstums sowie den ideologiekritischen Umgang mit den Theorien gesellschaftlicher
Entwicklung. (Anforderungsbereich Iil)

86




3. Aufgabenbeispiel
Aufgabentyp: Materialgebundene Aufgabe mit einheitlicher Aufgabenstellung

Thema: Familie und Geschlechterrolle im sozialen Wandel und in unterschiedli-
chen Kulturen

Material: Grafische Darstellung zu Familienformen
In: Ingeborg Weber-Kellermann: Die deutsche Familie, Versuch einer So-
zialgeschichte, Frankfurt/Main 1974, Seite 13 ff.
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Aufgabenstellung

Interpretieren Sie die grafischen Darstellungen und entwickeln Sie dabei die in ihnen sym-
bolisierten Theorien iber den Wandel sozialer Beziehungen, Funktionen und Rollen!

Unterrichtszusammenhang

Die Losung der Aufgabe setzt die Teilnahme des Schiilers bzw. der Schiilerin an einem
Kurs mit dem Thema 5.1 ,,Familie und Geschlechterrolle im sozialen Wande! und in unter-
schiedlichen Kulturen* innerhalb des Themenbereichs ,Sozialisation und |dentitatsent-
wicklung” voraus. Dariiber hinaus ergeben sich Beziige zu Themen, die sich mit der Indu-
striellen Revolution befassen (Themenbereich 2: Wissenschaftlich-technische Entwick-
lung, Produktion und Umwelt). Den Schilern/Schilerinnen sollte die wirtschaftliche und
geselischaftliche Entwicklung in Deutschland zwischen ausgehendem Mittelalter und Ge-
genwart in Grundziigen bekannt sein.

Leistungsanforderungen (Erwartungshorizont):

Anhand der grafischen Darstellung soll die Entwicklung der Familie von der GroBfamilie
und der groBen Haushaltsfamilie bis zur heute iberwiegenden Klein- bzw. Kernfamilie
dargestelit werden. Die wesentlichen Ursachen dieses Wandlungsprozesses sind: die In-
dustrialisierung mit der einhergehenden Trennung von Wohn- und Arbeitsstatte, die Wan-
derung vom Land in die Stadte, die einen neuen Familientyp mit eigener Familienkultur
schafft. Dabei erfahrt das Patriarchatsprinzip, das dem Vater die Funktion als Familien-
oberhaupt, als Planer und Verwalter der wirts¢haftlichen Existenz der Familie, als Trager
héauslicher Kultur und als Erzieher zuwies, einen gravierenden Wandel. Die Mehrgenera-
tionenfamilie wird von der Ein- bis Zweigenerationenfamilie abgeldst. (Anforderungsbe-
reiche | und Il)

Es wird erwartet, daB die Rollenzuweisung in der Familie, das Rollenversténdnis von Man-
nern und Frauen, der Wandel vom Patriarchat zur Partnerschaft sowie deren geistesge-
schichtliche, rechtliche und praktische Wirkungszusammenhénge erortert werden kon-
nen. Ein Rickgriff auf verschiedene Rollentheorien als Erklarungshintergrund fiir Rollen-
verhalten in der Familie ist sinnvoll. (Anforderungsbereich Il)

Die wesentlichen Funktionen der Familie (Existenzsicherung, Reproduktion, Sozialisation,
soziale Plazierung, emotionaler Spannungsausgleich u. a.) sollten von den Maglichkeiten
gegenwadrtiger Familienverfassung (Klein- bzw. Kernfamilie) her beurteilt werden kbnnen.
Hier kdnnen eigene Sozialisationserfahrungen der Schiiler/innen einflieBen. In diese Re-
flexion sollten Alternativen zur Kleinfamilie einbezogen werden. (Anforderungsbereich 1)

Methodisch miissen die Schiller/innen nachweisen, daB sie grafische Schaubilder mit
Strukturdarstellungen analysieren und aus dem Vergleich der Darstellungen den Wand-
lungsprozeB der Familie ableiten kénnen. Die Kenntnis der Grundbegriffe rollentheoreti-
scher Analyse und deren Anwendung auf das Rollenverhalten in der Familie sind notwen-
dige Voraussetzungen flir die Lésung der Aufgabe.

In die Beurteilung kdnnten beispielsweise Prognosen Uber die Bevélkerungsentwicklung,
den Altersaufbau der Gesellschaft oder das generative Verhalten der Familien einbezogen
werden. Dabei miiBten auch Bedingtheit und Differenziertheit von Prognosen berticksich-
tigt werden.
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4.3.3 Miindliche Abiturpriifung
4.3.3.1 Aufgabenarten

Als Ausgangspunkt fur die mindliche Prifung dient eine begrenzte, schriftlich verfaBte
Aufgabe auf der Grundlage vorgelegter Materialien. Die Aufgabenstellung, die einheitlich
oder gegliedert sein kann, muB es ermoglichen, daB der Schiler bzw. die Schiilerin in
allen drei Anforderungsbereichen Fahigkeiten nachweisen kann.

In der miindlichen Prifung geht es besonders um folgende Fahigkeiten

— sich klar und hinlénglich differenziert auszudriicken und Uberlegungen in gegliedertem
Zusammenhang vorzutragen,

— ein themengebundenes Gespréch zu filhren, dabei auf Impulse des Priifers einzugehen
und gegebenenfalls eigene sach- und problemgerechte Beitrage zu weiteren Aspekten
einzubringen,

— fachspezifische Grundbegriffe und Verfahrensweisen anzuwenden und eine angemes-
sene Stilebene zu beachten,

- die Inhalte des vorgelegten Materials zu erfassen und das behandelte Thema bzw. Pro-
blem zu erlautern,

— eine Einordnung des Sachverhaltes oder Problems in {ibergeordnete Zusammenhange
vorzunehmen,

— sich mit den Sachverhalten und Problemen des vorgegebenen Materials selbsténdig
auseinanderzusetzen und gegebenenfalls eine eigene Stellungnahme vorzutragen und
zu begriinden.

4.3.3.2 Bewertung

Fiir die Bewertung der Priifungsleistung gelten dieselben Grundsétze wie fir die schriftli-
che Priffung. AuBer den fachlichen Leistungen sind die Fahigkeiten zur Kommunikation
zu beriicksichtigen, also unter anderem

— Verstandlichkeit der Darlegung und Angemessenheit des Ausdrucks,
— Gliederung und Aufbau der Darstellung,

— Eingehen auf Fragen, Einwénde, Hilfen,

— Verdeutlichung des eigenen Standpunktes.

Ein mit ,sehr gut" beurteiltes Priifungsergebnis setzt Leistungen im Anforderungsbe-
reich Il voraus. Auch ein mit ,gut” beurteiltes Priifungsergebnis verlangt mindestens an-

satzweise Leistungen im Anforderungsbereich Ill. Goorg-Eckon e
i,

4.33.3 Aufgabenbeispiele Braurschivnig

1. Aufgabenbeispiel Schulbuchp oo thlig

Aufgabentyp: Materialgebundene Aufgabe mit gegliederter Aufgabenstellung

Thema: Der 17. Juni — Nationaler Feiertag oder ,freier Tag" der Nation?

Material: Gesetz liber denTag der deutschen Einheit vom 4.8. 1953
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Bundesgesetzblatt, Jahrgang 1953, Teil 1, §. 778

Gesetz uber den Tag der deutschen Einheit.
Vom 4. August 1953.

Am 17. Juni 1953 hat sich das deutsche Volk in der %
sowjetischen ‘Bgsalzungszone und in Ostberlin gegen Der 17. Juni ist gesetzlicher Feiertag.
die kommunistische Gewaltherrschaft erhoben und
:mcdr 5(.";:\::1*;:_}1 ]Opf_c_m 5«:Ejm:n]:villenS zurbl’;e(;':eg:be §3

undet. Der 17, Juni ist dadurch zum Sym rdeut- ] 8
¥ sp s P Y Dieses Gesetz gilt nach MaBgabe des § 13 Abs. 1 des
MRCHTIahdR TR Jront s, Dritten Ul‘wrlciﬁ:ng,f-g_&:sclzngs vom 4.Januar 1952

Der Bundestag hat das folgende Gesetz beschlos- | (Bundesgesetzbl. IS. 1) auchim Lande Berlin.
sen:

§4

it Dieses Gesetz tritt am Tage nach seiner Verktindung
Der 17. Juni ist der Tag der deutschen Einheit. in Kraft.

Die verfassungsmifiigen Rechte des Bundesrates
sind gewahrt,

Das vorstehende Gesetz wird hiermit verkiindet.
Bonn, den 4. August 1953.

Der Bundesprisident
Theodor Heuss
Der Bundeskanzler
Adenauer

Aufgabenstellung

1. Uberpriifen und konkretisieren Sie den vorstehenden Gesetzestext auf der Grundlage
Ihrer Kenntnisse Uber die Handelnden, ihre Ziele sowie die Auswirkungen des 17. Juni
1953!

2. Obwonhl das vorstehende Gesetz mit Gberwéltigender Mehrheit vom Bundestag be-
schlossen worden ist, hat der ,Tag der deutschen Einheit” in der Bundesrepublik
Deutschland nicht annahernd jene historisch-politische Bedeutung erlangen kdnnen,
wie sie z.B. den nationalen Feiertagen in den USA (Unabhangigkeitserklarung, 4. Juli
1776), in Frankreich (Sturm auf die Bastille, 14. Juli 1789) oder in der Sowjetunion (Re-
volution, Oktober 1917) beigemessen wird.

Erértern Sie die hiermit angesprochene Problematik des ,Tags der deutschen Einheit®!

Unterrichtszusammenhang

Die Losung der Aufgabe setzt die Bearbeitung des Themas 4.4 ,,Das Verhiltnis von Gesell-
schaften zu ihrer Geschichte — Traditionspflege und ihre Funktion in Ost und West* und/
oder des Themas 8.1, Einheit und Teilung Deutschlands zwischen Nationalismus, interna-
tionalen Beziehungen und européischer Integration” voraus. Beiden Themen 4Bt sich
eine Analyse der Ereignisse um den 17. Juni 1953 und der bestimmenden Strukturen zu-
ordnen, wobei Darstellungen und Bewertungen des 17. Juni aus unterschiedlichen politi-
schen Lagern in der Bundesrepublik Deutschland und in der DDR behandelt worden sein
sollten (z. B. auch Vergleich von Darstellungen in Geschichtsbiichern oder in den Medien
beider deutscher Staaten).

Leistungsanforderungen (Erwartungshorizont):

Innerhalb des 1. Aufgabenteils soll der Schiiler bzw. die Schiilerin liber die Hintergriinde
der Ereignisse des 17. Juni referieren und auf dieser Grundlage den 17. Juni 1953 zunéchst
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als Arbeiteraufstand gegen die Normenerhéhung kennzeichnen, in dessen Verlauf weiter-
gehende politische bzw. nationale Forderungen erhoben wurden. Dadurch werden der
politisch wertende Charakter und die deutschlandpolitische Absicht des Gesetzes im hi-
storischen Urteil erschlossen. (Anforderungsbereiche | und ansatzweise 1)

Mit dem gegenwartsbezogenen 2. Aufgabenteil kann auch der eigene Erfahrungsbereich
der Schiiler/innen angesprochen werden. Dabei kann ertrtert werden, ob der immer wie-
der behauptete Mangel an Identifikation der Bevolkerung mit dem politischen Ziel des
,Tags der deutschen Einheit" an der Wahrnehmung von Feierstunden verifiziert werden
kann. Es sollte diskutiert werden, welches BewuBtsein die anderen Nationen heutzutage
mit ihren Feiertagen verbinden. In diesem Zusammenhang kann auch das Kategorienpaar
Jhistorischer Erfolg/historischer MiBerfolg” angesprochen werden.

Ausgehend von dem 2. Aufgabenteil kann in der Priifung die Frage angeschlossen wer-
den, ob nicht eine ,Ersetzung* des 17. Juni durch den 23. Mai (1949, Tag der Verkiindigung
des Grundgesetzes) sinnvoll wére. Hierbei sollte auf dem Hintergrund der Praambel des
Grundgesetzes (einschlieBlich der Interpretation des Bundesverfassungsgerichts vom
31.7. 1973) die Frage erdrtert werden, ob mit einem solchen Feiertag der Anspruch der
Existenz einer deutschen Nation aufgegeben wiirde. (Anforderungsbereich Ill)

2. Aufgabenbeispiel
Aufgabentyp: Materialgebundene Aufgabe mit einheitlicher Aufgabenstellung

Thema: Sozialisation und Autoritat als Spiegel gesellschaftlicher und politischer
Verhaltnisse
Material; 1) Text: Hans-Ulrich Wehler, Das Deutsche Kaiserreich 18711918, Géttin-

gen, 1975, 2. Auflage, S.123 f.

2) Foto ,Kélner Gymnasiasten am Staatsfeiertag 1915*: August Sander:
Menschen ohne Maske, Photographien 1906-1952, Minchen 1976, Seite
192/193

Aufgabenstellung

Werten Sie die Informationen des Fotos als Zeitzeugnis aus und interpretieren Sie diese
Informationen auf dem Hintergrund des Textes, dessen veraligemeinernde Fragestellung
auch zu einem Vergleich mit der Gegenwart anregt!

Material 1: Text

Im Hinblick auf die primére Sozialisation in der Kleinfamilie wird Gfters die Auffassung ver-
treten, es gebe eine gleichsam lineare Beziehung zwischen autoritérer Familie und auto-
ritérer Politik. Ob ,eine patemnalistische Familienverfassung zum Aufbau autoritarer Ver-
haltensbilder fiihrt, die ihrerseits autoritéare politische Verfassung begriinden* (Lepsius),
ist aber noch eine offene Frage. Der Vergleich stiitzt diese Ansicht jedenfalls kaum: Der
Spatpuritaner in Massachusetts, der viktorianische Englander, der republikanische Fran-
zose wurde von der wilhelminischen Vaterfigur schwerlich an Harte Gbertroffen. Eine au-
toritare Familienstruktur scheint sich mit sehr unterschiedlichen ,politischen Kulturen®
vereinbaren zu lassen. Allein kann sie autoritire Politik auf gesamtgesellschaftlicher
Ebene kaum ,begriinden”. Ist sie jedoch in eine Gesellschaft mit generellen autoritaren
Leitbildern und Verhaltensweisen eingebettet, diirfte sie als eine Art Multiplikator wirken;
dann gibt es tatsachlich eine Linie von einem anthropomorphen Gottvater (iber den fiirst-
lichen Landesvater und paternalistischen Unternehmer bis zum Familienvater.
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© Material 2

Kélner Gymnasiasten am Staatsfeiertag 1915. Tafelaufschrift: ,Der junge General Kaisergeburtstagsfeier 27. Januar 1915.
In: August Sander: Menschen ohne Maske, Photographien 1906-1952, Miinchen 1976, Seite 192/193



Unterrichtszusammenhang

Die Losung der Aufgabe erfordert methodische Fertigkeiten im Bereich des Entschliis-
selns von Symbolen und symbolhaften Zeichen. Durch die Symbolinterpretation sollen
u.a. Leistungen aktiviert werden, die in der Ubersicht der methodischen Progression
(S. 28) wie folgt bezeichnet sind:

- epochen- bzw. gegenstandsbezogene Theorien als Hypothesen und Vergleichsinstru-
mente (Strukturansatz in der Analyse komplexer Strukturen)

- Strukturbegriff der Sozialwissenschaften

- empirische Sozialforschung (hier: Typenbildung)

- Fortschritt, Evolution, Entwicklung als geselischaftliche Leitbegriffe
- |deologiekritik gegeniiber Zukunftsentwiirfen und Utopien.

Folgende Themen liefern u.a. die Voraussetzungen zur Losung dieser Aufgabe:

5.2 Jugend zwischen Identitat und Krise — Erscheinungsbild und gesellschaftliche Defini-
tion einer Generation im historischen Wandel

7.1 Demokratischer Anspruch und Wirklichkeit in den deutschen Revolutionen von 1848
und 1918 sowie in der Entwicklung der Bundesrepublik Deutschiand und der DDR

4.1 Weltbilder und Existenzdeutungen in Abhangigkeit von den gesellschaftlichen Ent-
wicklungen

Leistungsanforderungen (Erwartungshorizont):

Dem Foto von Sander sind Informationen tber militaristische und standespolitische So-
zialisationformen im wilhelminischen Kaiserreich zu entnehmen. Das Foto vermittelt einen
Eindruck von der politischen Inanspruchnahme von Kindheit und Jugend in autoritéren
Gesellschaftsgefiigen. Die Reprasentation von Waffengattungen und Gardeeinheiten
schafft ein Identifikationsangebot, das an die damals verbreiteten Kartenspiele, Postkar-
ten, Zigarettenbilder militaristischen Inhalts ankniipft. (Anforderungsbereich )

Das Foto fordert auf zur Schilderung der dem wilhelminischen Deutschiand zugrunde lie-
genden geselischaftlichen und politischen Strukturen. Hier konnen die Schiiler/innen
Phanomene wie das mit der Bildaussage indirekt vermittelte Reserveoffizierswesen erlau-
tern, aber auch politische Entscheidungsabléufe, die fiir Vorbereitung und Ausbruch des
1. Weltkriegs von groBer Bedeutung waren. Eine besondere Leistung wiirde es darstellen,
wenn Schiiler/innen auch antimilitaristische Bewegungen der Kaiserzeit (z.B. in der Ju-
gendbewegung) in ihre Analyse einbezégen und dabei deren Verhéltnis zur aufkommen-
den nationalsozialistischen Jugendbewegung beleuchteten.

Fiir die historische Einordnung liefert der Text einen sozialwissenschaftlichen MaBstab,
der zugleich vor Ubertreibungen in der Symbolinterpretation warnt. Uber diesen Text las-
sen sich Zugénge zur Erdrterung eines aligemeinen Zusammenhangs zwischen autorita-
ren Verhaltensmustern und politischen Strukturen gewinnen. Die Fragestellung kann da-
mit auch im Hinblick auf Demokratie, auf heutige Verhaltensmuster in Schule, Wirtschaft
und Gesellschaft etc. aufgegriffen werden.

Falls das Thema 4.4 , Das Verhéltnis von Gesellschaften zu ihrer Geschichte —Traditions-
pflege und ihre Funktion in Ost und West“ behandelt worden ist, erlaubt diese Aufgabe
auch eine Erortérung der Autorititsvorstellungen und der historischen Bezugnahmen
durch das politische System der DDR. (Anforderungsbereiche Il und Ilf)
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