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Vorwort

Unter Beteiligung von Lehrerinnen und Lehrern, Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern, der Schulaufsicht und dem Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung
sind in einem mehrjdhrigen ProzeB die vorliegenden Richtlinien und Lehrplane
entstanden, die den Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule und die Grund-
lagen ihrer fachlichen Unterrichtsarbeit formulieren.

Jedem Lehrplan sind Richtlinien vorangestellt, die das padagogische Konzept der
Realschule beschreiben, in dessen Mittelpunkt der erziehende Unterricht steht.

In den Fachlehrplanen erfolgt die fachspezifische Konkretisierung der Aussagen der
Richtlinien. Die verbindlich vorgegebenen Lerninhalte sind deutlich reduziert und
decken nicht die gesamte Unterrichtszeit ab. Es bleiben Freirdume fir Entscheidungs-
und Auswahlmaéglichkeiten zur Erstellung standortbezogener, schuleigener Lehrpléne
und zur Entwicklung von Schulprogrammen.

Der komplexen Aufgabenstellung der heutigen Schule tragt die Starkung des facher-
ubergreifenden Lehrens und Lernens Rechnung. Den Richtlinien und Lehrplénen ist
daher ein Anhang beigefiigt, in dem beispielhaft zu den Aufgabenfeldern Gesund-
heitserziehung, Umwelterziehung, interkulturelles Lernen und Berufswahlorientie-
rung Hinweise und Anregungen zu Planung und Organisation des Unterrichts gege-
ben werden.

Es wird Aufgabe vor allem der Fach- und Klassenkonferenzen und dariber hinaus
aller an der Schule Beteiligten sein, die formulierten Anspriiche in tragfahige Konse-
quenzen umzusetzen. MaBnahmen der Lehrerfortbildung werden diesen ProzeB
begleiten und unterstiitzen; aber die besten Pldne sind nichts ohne die padagogische
Kreativitat der Lehrerschaft.

Mein herzlicher Dank gilt allen, die an der Entwickiung dieses zeitgeméBen Richt-
linien- und Lehrplanwerks beteiligt waren.

P R

(Hans Schwier)



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil I, 10/1993, S. 206

Realschule — Richtlinien und Lehrplane

RdErl. des Kultusministeriums vom 20. 8. 1993
Il B 2.36/2-20/0-798/93

Fir die Realschule in Nordrhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrplane
gemaB § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. 8. 1994 fir die Jahrgangsstufe 5 und flr neu einsetzende Facher in
hoheren Jahrgangsstufen in Kraft.

Nach zweijghriger Einflhrungsphase werden sie zum 1. 8. 1996 fur alle Jahrgangs-
stufen verbindlich.

Ob sie vor diesen Terminen, ggf. ab dem 1. 2. 1994, Gbernommen werden, entschei-
det die Lehrerkonferenz.

Die Verdéffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®.
Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fir die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfiigbar
zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten auBer Kraft:

RdErl. vom 12. 4. 1978 (BASS 15-23 Nr. 1, 2, 3 und 5)
RdErl. vom 26. 6. 1978 (BASS 15 —23 Nr. 7-9)

RdErl. vom 4. 7.1978 (BASS 15-23Nr. 10)

RdErl. vom 29. 12. 1978 (BASS 15 -23 Nr. 11, 12, 13-16)
RdErl. vom 15. 3. 1982 (BASS 15 —23 Nr. 18)

RdErl. vom 26. 8. 1987 (BASS 15 — 23 Nr. 12.1)
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«(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und Achtung vor der Uberzeugung des anderen,
zur Verantwortung fiir die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu
Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.”

(Artikel 7 der Verfassung fiir das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der Realschule

1.1 Grundlagen

Die Realschule ist eine allgemeinbildende weiterfiihrende
Schule der Sekundarstufe |. Sie baut auf den Lern- und Sozial-
erfahrungen der Grundschule auf und fiihrt Schilerinnen und
Schiiler in einem 6jdhrigen Bildungsgang zum Sekundarab-
schluB | - Fachoberschulreife —. Besondere Leistungen berech-
tigen zum Besuch der gymnasialen Oberstufe in den unter-
schiedlichen Schulformen.

Der Bildungsgang ist so angelegt, daB die Schilerinnen und
Schiiler der Realschule ihren Bildungsweg sowohl in der Be-
rufsausbildung als auch in berufs- und studienbezogenen Bil-
dungsgangen der Sekundarstufe Il fortsetzen kénnen.

1.2 Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule

Die allgemeinen padagogischen Leitlinien fir den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule sind in der Landesverfassung
und in den Schulgesetzen formuliert.

Diesem Auftrag entsprechend bietet die Realschule den Schii-
lerinnen und Schilern Anregungen und Hilfen auf dem Weg zur
Mindigkeit.

Dabei werden

® personale und soziale Erziehung und

® fachliche Bildung

als miteinander verknlpfte und aufeinander bezogene Aufga-
ben begriffen. Die Realschule vermittelt grundlegende Befahi-
gungen, die zu einer selbstbestimmten und verantwortungsbe-
wuBten Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft notwendig sind. Ihre Erweiterung und Ausgestal-
tung ist eine lebenslange Aufgabe fir Individuum und Gesell-
schaft.

Die grundlegenden Befdhigungen werden nachfolgend be-
schrieben; sie sind eng miteinander verknupft:

® Entfaltung von Individualitat und Aufbau sozialer Verantwor-
tung

Die Schule geht von dem Recht der Schilerinnen und Schiler
auf Anerkennung ihrer Individualitat im erziehenden Unterricht
aus. Die Realschule hilft ihnen, ihre Fahigkeiten und Interessen
zu erkennen und zu entwickeln, sich ihrer Neigungen bewuBter
zu werden sowie Erfahrungen und Erkenntnisse hinzuzugewin-
nen. Sie regt Schilerinnen und Schiler an, sich geistig und

Miindigkeit

Individuelles

Selbst- und Welt-

verstandnis
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korperlich zu erproben. Durch die Entfaltung kognitiver, prakti-
scher, kreativer und sozialer Fahigkeiten tragt sie dazu bei, daB
die Schiilerinnen und Schiiler ihr individuelles Selbst- und Welt-
verstandnis weiterentwickeln kdnnen. Dazu gehdren auch die
Entwicklung der Fahigkeit zu rationaler Auseinandersetzung mit
der Lebenswirklichkeit, die Erweiterung der emotionalen Erleb-
nisfahigkeit und die Kultivierung sinnlich-asthetischer Wahrneh-
mung.

Die Schiilerinnen und Schiler sind innerhalb und auBerhalb der
Schule eingebunden in ein Geflecht sozialer Beziehungen. Sie
missen daher lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu ent-
scheiden und zu handeln. Das erfordert die Fahigkeit und
Bereitschaft, die Unterschiedlichkeit von Menschen zu akzep-
tieren, ihre kulturellen und religiosen Wertvorstellungen zur
Kenntnis zu nehmen, sich mit anderen Menschen in Konfliktfal-
len rational auseinanderzusetzen und Toleranz und Solidaritat
zu Uben, mit anderen zusammenzuarbeiten und fir eigene und
flir gemeinsam erarbeitete Ergebnisse und Entscheidungen
Verantwortung zu (ibernehmen.

Dies ist fiir das Zusammenleben der Menschen, fiir die Gestal-
tung der sozialen Beziehungen in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft sowie fir die Gestaltung der Beziehung zu ande-
ren Staaten, Vélkern und Kulturen von Bedeutung.

Die Realschule hat den Erziehungs- und Bildungsauftrag, Schi-
lerinnen und Schiilern Erfahrungen in und mit unterschiedlichen
sozialen Gruppen und mit einzelnen Menschen zu erméglichen
und aufzuarbeiten sowie zur Mitgestaltung und ggf. Verdnde-
rung sozialer Beziehungen und der sie beeinflussenden gesell-
schaftlichen Bedingungen beizutragen.

Durch das gemeinsame Lernen von Schiilerinnen und Schiilern
verschiedener Herkunft mit unterschiedlichen religidsen und
kulturellen Werten und Traditionen wird ihnen ihre eigene Iden-
titdt bewuBt. Auf dieser Basis kann sich Toleranz entwickeln.
Dann eréffnet sich den Schiilerinnen und Schiilern die Chance,
ihre kulturelle Identitat in Kenntnis dieser Verschiedenartigkeit
zu entfalten.

Wahrend der Schulzeit entwickeln sich bei Madchen und Jun-
gen die Einstellungen zu ihren Geschlechterrollen weiter. Die
Schule hat in diesem ProzeB — bei Beachtung der vielfiltigen
bewuBten, aber auch unbewuBten Vorpragungen und Erzie-
hungseinfliisse — die Aufgabe, durch Unterricht und Schulleben
die vorhandenen Einstellungen, Rollen- und Aufgabenzuwei-
sungen bewuBt zu machen und zu problematisieren, um Gleich-

berechtigung und Chancengleichheit der Geschlechter in unse-
rer Gesellschaft zu férdern.



® Kulturelle Teilhabe

Das Individuum wird als Person mitgepragt durch das kulturelle
Leben der Gesellschaft, in die es hineinwéachst und an der es
teilhat.

Kultur prégt sich in der jeweils besonderen Gestaltung der
Lebenswirklichkeit des einzelnen, sozialer Gruppen und der
Gesellschaft aus. Kultur umfaBt wissenschaftiiche, technische
und handwerkliche Leistungen, Formen des sozialen Lebens,
Sprache, kiinstlerische Werke bzw. dsthetische Akfivitdten,
durch religibse Uberzeugungen geprégte Lebenswelten und
Formen des Umgangs der Menschen mit inrer Kérperlichkeit.

Die Auseinandersetzung mit der menschlichen Kulturtatigkeit,
mit kulturellen Traditionen und Deutungsmustern ist Aufgabe
der Schule. Auf diese Weise kdnnen Schiilerinnen und Schiiler
Verstandnis fiir die Leistungen entwickeln, die in der Vergan-
genheit erbracht wurden und unser gegenwartiges und zukinf-
tiges Leben bestimmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zu einem offenen Umgang
mit anderen Kulturen ermutigt und in diesem ProzeB sachver-
standig unterstlitzt werden. Nicht zuletzt sollen ihnen daraus
Méglichkeiten kritischer Wertung und verantwortlicher Weiter-
entwicklung der eigenen Kultur erwachsen.

Die Schule bietet in Unterricht und Schulleben eine Fiille von
Gelegenheiten, sinnliche Wahrnehmung und asthetisches
Empfinden zu foérdern, Phantasie und Kreativitat zu entwickeln,
Gestaltungs- und Darstellungsformen zu erproben und somit
die Schule selbst als kulturellen Raum zu erleben und zu nutzen.

Kulturelle Erfahrungen werden in wachsendem MaBe von den
Angeboten der Medien geprégt. Deshalb wird fir den Unterricht
in der Schule die kritische Analyse der Darstellungsformen der
Medien und der durch sie vermittelten Informationen, Erfahrun-
gen und Handlungsmuster immer wichtiger. Zugleich soll die
Schule in verstarktem Umfang zu sinnvoller Auswahl und Nut-
zung von Medien anleiten, durch Forderung von Kreativitat und
Analysefihigkeit zu verantwortlichem Umgang mit diesen erzie-
hen und Alternativen zum Medienkonsum aufzeigen.

Freizeit ist heute ein wichtiger Bereich der Lebenswirklichkeit.
Freizeit ist mehr als arbeitsfreie Zeit; sie ist Zeit der Erholung,
Zeit fiir Unterhaltung, Sport und Weiterbildung, fir das Leben in
und mit der Familie sowie fiir Teilnahme am geselischaftlichen
Leben; sie ist Zeit der MuBe und des Nachdenkens. Schule hat
die Aufgabe, Bedurfnisse der Jugendlichen aufzunehmen, ei-
nem unkritischen Konsum von Freizeitangeboten entgegenzu-
wirken und zu sinnvoller und aktiver Gestaltung freier Zeit
hinzufihren.

Kultur als Teil der
Lebenswirklichkeit

EinfluB der Medien

Bedeutung von
Freizeit
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® Fthisches Urteilen und Handeln

Eine Erziehung, die auf die Gestaltung des Lebens in der
Gesellschaft vorbereiten soll, muB vielfaltige Anlasse aufneh-
men und schaffen, die eine Auseinandersetzung mit Normen
und Werten méglich machen. Auf diese Weise konnen die
Heranwachsenden zu eigenen, begriindeten Orientierungen flr
ihr Urteilen und Handeln gelangen. Die Erziehung in der Sekun-
darstufe | baut dabei auf Grundlagen auf, die insbesondere im
Elternhaus und in der Grundschule vermittelt worden sind.

Die Beféhigung zu ethischem Urteilen und Handeln kann gefar-
dert werden, wenn Schilerinnen und Schiler Wertorientierun-
gen der Vergangenheit und der Gegenwart kennenlernen und
insbesondere jene Grundentscheidungen verstehen und sich
zu eigen machen, die fiir das Zusammenleben in einer demo-
kratischen Gesellschaft konstitutiv sind.

Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Wertvorstellun-
gen und Weltanschauungen gehért zu den grundlegenden Auf-
gaben der Schule. Sie ermutigt die Schilerinnen und Schiiler,
nach dem Sinn ihres eigenen Lebens und dem der menschli-
chen Existenz zu fragen und nimmt ihre persénlichen Vorstel-
lungen ernst. Dazu gehért die Frage nach menschlichen Grund-
erfahrungen wie etwa Hoffnung, Gliick, Verantwortung, Freiheit,
Liebe, HaB, Angst, Vertrauen, Tod, Einsamkeit, Solidaritdt, Ge-
walt, Gerechtigkeit, Arbeit, Schuld und Glauben und nach deren
Bedeutung fiir die eigene Existenz.

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten ist andie reale
Begegnung mit Menschen gebunden. Dabei geht es darum, fur
eigene grundlegende Wertentscheidungen einzutreten und die
Wertentscheidungen anderer zu achten.

Schilerinnen und Schiler lernen, Handlungsméglichkeiten zu
erkennen, Wertentscheidungen bewuBter zu treffen und zuneh-
mend Verantwortung fir sich und andere zu Gibernehmen.

Bedeutsame Aufgabe ethischer Erziehung ist es, drangende
Probleme unserer Gesellschaft und der Welt aufzugreifen, Ein-
sichten und Haltungen aufzubauen, die den jungen Menschen
féhig und bereit machen, seinen Beitrag zu leisten, z. B. bei der
Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen und beim sorgsa-
men Umgang mit Ressourcen, und die ihn zu kritischer Ein-
schatzung technischer Errungenschaften fithren.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, gegeniiber den
Problemen anderer Menschen offen zu sein, Hilfsbereitschaft
2u zeigen und sich fiir Gerechtigkeit und die Verwirklichung der
Grundrechte einzusetzen. Sie sollen zum Frieden als individu-
eller und globaler Aufgabe erzogen werden und sich akiiv fir



die Wahrung und Verwirklichung der Menschenrechte einset-
zen.

® Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Der Unterricht in der Realschule fordert Schiilerinnen und Schi-
ler in ihrer Fahigkeit, sich mit der Bedeutung von Arbeit und
Beruf fiir den einzelnen Menschen und die Gesellschaft ausein-
anderzuselzen.

Die Arbeit wird in der Vielfalt ihrer Erscheinungsformen wie der
Erwerbsarbeit, Hausarbeit und ehrenamtlichen Tatigkeit, aber
auch unter verschiedenen Aspekten wie Kurzarbeit, Vollzeit-
und Teilzeitarbeit sowie Arbeitslosigkeit thematisiert.

Die Schule muB Einsichten in die Verflechtung von wirtschaftli-
chen Entwicklungen, technologischen Innovationen und politi-
schen Entscheidungen sowie deren Auswirkungen auf Mensch
und Umwelt vermitteln und so die Voraussetzung fir die Wahr-
nehmung eigener Interessen und verantwortliches Handeln in
Arbeit und Beruf schaffen. In der padagogisch unterstitzten
praktischen und theoretischen Auseinandersetzung mit vielfal-
tigen Arbeitssituationen in und auBerhalb der Schule lernen die
Schiilerinnen und Schiiler Rechte und Pflichten, Mdglichkeiten
und Grenzen der Mitwirkung bei der Gestaltung und Verande-
rung von Arbeitsplatzen, Arbeitsablaufen und Entscheidungs-
prozessen kennen und erfahren dabei die Notwendigkeit, ihre
eigenen Interessen selbst zu vertreten und die anderer mit zu
bertcksichtigen.

Der rasche technologische Wandel fiihrt zur Verénderung von
Arbeitsabldufen, zu zunehmender Komplexitat und Vernetzung
der Tatigkeitsfelder und zu verdnderten Anforderungen an die
Menschen. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen sich mit
unterschiedlichen technologischen Entwicklungen in konkreten
Anwendungszusammenhangen vertraut machen. Sie sollen de-
ren wirtschaftliche Bedeutung und ihre Gestaltungsmoglichkei-
ten, aber auch die mit ihnen verbundenen Chancen und Risiken
fiir die Gestaltung und Weiterentwicklung des individuellen und
gesellschaftiichen Lebens erkennen und zu verantwortungsvol-
lem Umgang mit ihnen erzogen werden.

Zu fordern sind auch die Fahigkeit und die Einsicht in die
Notwendigkeit, erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten in lebenslanger Auseinandersetzung mit den sich wan-
delnden Aufgaben und Bedingungen weiterzuentwickeln. Dazu
sind Kreativitat, Selbstandigkeit und Teamfahigkeit unverzicht-
bar.

Bedeutung von
Arbeit

Technologischer
Wandel

Lebenslanges
Lernen
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Die Berufswahl soll fiir die Schilerinnen und Schiiler keine
kurzfristig zu treffende Entscheidung, sondemn das Ergebnis
eines langerfristigen Prozesses sein. Dazu muB die Schule
Informationen und Mdglichkeiten zu praktischer Erfahrung bie-
ten und durch gemeinsame Reflexion bedeutsamer Aspekie der
Berufs- und Arbeitswelt diesen ProzeB unterstitzen.

Geschlechts- und schichtenspezifische Einstellungen und
Orientierungsmuster wie auch regionale Gegebenheiten, die
die individuellen Entfaltungsmaéglichkeiten der Jugendlichen in
der Arbeitswelt bestimmen, sind ihnen im ProzeB der Vorberei-
tung auf Arbeit und Beruf bewuBt zu machen. Insbesondere
missen vorgefundene geschlechtsspezifische Polarisierungen
in der Berufs- und Arbeitswelt im Sinne von Gleichberechtigung
und Chancengleichheit thematisiert werden.

® Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratisch
verfaBten Gesellschaft

Erziehung und Bildung sollen dazu beitragen, eine Urteilsfahig-
keit zu entwickein, die die Bereitschaft zu verantwortlichem
Handeln und zur Mitverantwortung fiir die Gestaltung einer
demokratisch verfaBten Gesellschaft férdert.

Mitverantwortung und Mitbestimmung setzen Urteils- und
Handlungsfahigkeit voraus. Daher miissen Schiilerinnen und
Schiler Einsichten in grundlegende Werte und Normen unserer
Gesellschaft, in gesellschaftliche, wirtschaftliche, okologische
und politische Zusammenhénge und Interessen, in Machtver-
héltnisse und Entscheidungsprozesse erwerben.

Die Schilerinnen und Schiler sollen befahigt werden, gesell-
schaftliche und palitische Entscheidungsprozesse zu erkennen,
ZU nutzen, zu erweitern und zu beeinflussen, aber auch die
Grenzen solcher EinfluBnahmen zu erkennen. Durch Beobach-
tung von und Teilnahme an Entscheidungsprozessen in der
Schule und im schulnahen Umfeld lernen die Schiilerinnen und
Schiiler Méglichkeiten verantwortlichen Handelns kennen. In
ihnen soll auch Bereitschaft geweckt werden, der Diskriminie-
rung sozialer Gruppen, extremistischen Tendenzen und Demo-
kratiefeindlichkeit entgegenzuwirken und sich aktiv einzusetzen
fir die Erhaltung unserer natiirlichen und sozialen Lebens-
grundlagen und des Friedens.

Es ist eine notwendige Voraussetzung fiir die Entwicklung von
Handlungsfahigkeit, daB sich Schule als demokratische Einrich-
tung prasentiert und daB ihre Schilerinnen und Schiiler in
Unterricht und Schulleben Gelegenheit erhalten und den An-
spruch erfahren, an Entscheidungen mitzuwirken und Mitver-
antwortung fiir die Verwirklichung und die Folgen von Entschei-
dungen zu iibernehmen.



2 Lehren und Lernen in der Realschule

Lehren und Lernen in der Realschule sind dem'Auftrag verpflich-
tet, personale und soziale Erziehung und fachliche Bildung in
einem erziehenden Unterricht in Zusammenhang zu bringen.

Erziehender Unterricht verbindet fachliche und erzieherische
Arbeit miteinander, Das padagogische Engagement und das
Vorbild der Lehrerinnen und Lehrer sind bedeutsam fiir ein
Lernklima, in dem sich alle Schilerinnen und Schiiler entfalten
kénnen. Dabei ist es erforderlich, daB fir das gemeinsame
padagogische Programm einer Schule eine Abstimmung uber
die unterrichtliche und erzieherische Arbeit zwischen allen Leh-
rerinnen und Lehrern erfolgt.

Erziehender Unterricht

— entfaltet fachliches Lernen, das an die Vorerfahrungen und
Deutungsmuster der Schilerinnen und Schiler anknipft;

- vermittelt grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahig-
keiten sowie Einstellungen und Haltungen;

— entwickelt Wahrnehmungs- und Erlebnisfahigkeit, Refle-
xions-, Urteils- und Handlungsfahigkeit sowie die Fahigkeit
zum Weiterlernen;

— verdeutlicht die Sinnzusammenhange schulischen Lernens
und beféhigt die Schiilerinnen und Schiiler zur Einordnung
und Integration ihrer Lernerfahrungen;

— macht thematische Zusammenhénge der Facher und Lern-
bereiche begreiflich und damit ganzheitliches Lernen mog-
lich;

— beriicksichtigt sowohl kognitive als auch emotionale und
kérperliche Ausdrucks- und Entwicklungsmaglichkeiten und
fordert Kreativitat und asthetische Wahrnehmung;

— férdert und fordert Schiilerinnen und Schiler durch individu-
elles und gemeinsames Lernen und Erleben;

— reflektiert unterschiedliches Interaktionsverhalten zwischen
Madchen und Jungen, damit sie gleichberechtigt schulische,
familidre, berufliche und geselischaftliche Méoglichkeiten
wahrnehmen kénnen;

— hilft, die Fiille der durch Medien vermittelten Eindriicke und
Informationen durch kritische Reflexion einzuordnen und zu
bewerten;

— unterstiitzt die Anwendung der in Unterricht und Schulleben
erworbenen Fahigkeiten in und auBerhalb der Schule.

Diese Aspekte gelten fiir den Unterricht in allen Fachern.

Erziehender
Unterricht

17
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Das in den Lehrpldnen verbindlich Ausgewiesene wird als schi-
ler- und lebensnahe Konkretisierung in schuleigenen Lehrpla-
nen umgesetzt. Das Verbindliche ist dabei so angelegt, daB es
nicht die gesamte Unterrichtszeit in Anspruch nimmt und Raum
bleibt fir ergdnzende Angebote.

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Das Lehren und Lernen in der Realschule ist gekennzeichnet
von den Prinzipien der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung,
der Wissenschaftsorientierung, der Erfahrungsorientierung und
Handlungsorientierung. Diese Prinzipien erganzen und stiitzen
sich wechselseitig.

Sie haben spezifische padagogische und didaktische Bedeu-
tungen. Sie helfen insbesondere jene Inhalte, Methoden und
Aufgabenstellungen zu bestimmen, die den Schilerinnen und
Schilern die selbstandige ErschlieBung der Lebenswirklichkeit
erméglichen und die sie fir die Notwendigkeit von Perspektiven
und MaBstében fir eine human zu gestaltende Gegenwart und
Zukunft aufschlieBen.

® Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Das didaktische Prinzip der Gegenwarts- und Zukunftsorientie-
rung begrindet die Auswahl unterrichtlicher Zielsetzungen, In-
halte und Arbeitsweisen fiir die Lebensbedeutsamkeit der Schii-
lerinnen und Schiiler.

Eine Personlichkeit, die auf unterschiedliche Lebenssituationen
vorbereitet ist, wird sich dann ausformen, wenn sie gelernt hat,
Sinn- und Wertorientierungen zu entwickeln, sich ihrer Fahig-
keiten und Begabungen bewuBt zu werden und diese zur Ge-
staltung ihres Lebens einzusetzen.

Die Zukunft der Menschheit hangt wesentlich davon ab, wieweit
gegenwdrtige und zukiinftige Generationen Einsicht gewinnen
in die Mitverantwortung aller Menschen fiir

— den Frieden als individuelle und globale Aufgabe,

— die Demokratie als die menschenwiirdige Gesellschaftsform,
— die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen,

— den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Ge-
sellschaften und Vélkern,

— das Selbstbestimmungsrecht der Vélker,

— das Streben von Individuen und Vélkem nach kultureller
Identitat,

— das Streben nach Humanitat in einer sich wandelnden Be-
rufs- und Arbeitswelt und ihr Erhalt,



— das Recht des Menschen auf soziale, wirtschaftliche und
politische Partizipation,

— die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen,
Gruppen und Vdélkern,

— eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgaben-
verteilung zwischen Frauen und Mannern als Individuen und
soziale Wesen in Familie, Beruf und Gesellschaft,

— die Gewahrleistung und Wahrnehmung der Menschenrech-
te.

Es ist notwendige Aufgabe der Schule, Einsichten in die Bedin-
gungen unserer Existenz und deren Gefahrdungen zu ermdgli-
chen, subjektive Betroffenheit aufzunehmen, zukunftsbezoge-
ne Problemliésungen zu erdrtern und solche Handlungen zu
unterstitzen, die auf ein menschenwirdiges Leben aller in
Gegenwart und Zukunft abzielen. Dabei ist die Vergangenheit
mit einzubeziehen.

® Wissenschaftsorientierung

Ein an den Grundsétzen der Wissenschaftlichkeit orientiertes
Lehren und Lernen soll die Bedeutung von Wissenschaft als
Hilfe zur ErschlieBung der Welt vermitteln. Jede Wissenschaft
erfaBt aber nur einen Ausschnitt der Wirklichkeit. Sie entwickelt
Modelle, um Phdnomene der Wirklichkeit zu erfassen. Ihre
Aussagen sind von begrenzter Reichweite und Giiltigkeit und
bleiben ergdnzungs- und revisionsbeddrftig.

Wissenschaftsorientierung des Unterrichts in der Sekundar-
stufe | bedeutet nicht, daB das einzelne Schulfach inhaltlich oder
methodisch ein entsprechendes Abbild der zugeordneten Wis-
senschaftist. Vielmehr zielt das Prinzip der Wissenschaftsorien-
tierung in der Schule darauf, wissenschaftliche Erkenninisse
und fachspezifische Arbeitsweisen zu vermitteln und die Schi-
lerinnen und Schiler zunehmend mehr zu selbstandigem Um-
gang mit ihnen zu beféhigen, damit sie Zusammenhange der
Wirklichkeit erkennen, strukturieren und sich problemgerecht
damit auseinandersetzen kénnen. Das Zusammenwirken ein-
zelner Wissenschaften, z. B. bei der Losung von Umwelt-,
Gesundheits- und Friedensproblemen, muB in der Schule durch
themenorientierten und facheriibergreifenden Unterricht deut-
lich gemacht werden. Im f4cheriibergreifenden Unterricht wird
Bezug auf die Fachwissenschaft genommen; Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten werden aber in einen komplexen
Anwendungsbezug gestellt, der der Lebenswirklichkeit zuge-
ordnet werden kann.

Wissenschafts-
orientierung als
Hilfe
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Die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse und didaktisch
begriindeter Inhalte bieten den Jugendlichen somit Hilfen zur
ErschlieBung der Welt.

Fir Schilerinnen und Schiiler bedeutet wissenschaftsorientier-
tes Lernen eine Erganzung und Korrektur subjektiver Erfahrun-
gen und Einschatzungen. Sie lernen bedeutsame Arbeitsver-
fahren zu entwickeln, wichtige Begriffe der Fachsprache und
ihre sachgerechte Verwendung, sie erkennenin der Vergangen-
heit entwickelte Grundlagen und entstandene Zusammenhan-
ge, sie leiten Regeln ab und erkunden die Mdglichkeit der
Ubertragung auf neue Zusammenhénge. Die Jugendlichen er-
fahren, wie notwendig einerseits das Wissen um bekannte
Verfahren und ihre konsequente Anwendung ist, wie aber auch
Uber Versuch und Irrtum, Uber entdeckendes Vorgehen und mit
Hilfe kognitiver Strategien mdgliche Antworten gesucht und
Lésungsanséatze gefunden werden kénnen und daB diese kri-
tisch Giberprift werden miissen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen dariiber hinaus an Beispie-
len erkennen, daB die Ergebnisse wissenschaftlichen Arbeitens
nichts Endgliltiges sind, sondern im ProzeB des Forschens
erweitert, korrigiert oder widerlegt werden kdnnen. Es sollihnen
auch bewuBt gemacht werden, daB diese Ergebnisse zu unter-
schiedlichen Zwecken genutzt werden kénnen.

Die Schule unterstiitzt in einer sachlich angemessenen und
schilergerechten Sprache und in einer zunehmend fachlich
prazisierenden und systematischen Weise die Entwicklung ab-
strakten Denkens. Sie férdert so die Urteils- und Handlungsfa-
higkeit der Schiilerinnen und Schiiler in einer sich in starkem
MaBe an Kriterien wissenschaftlicher Rationalitat ausrichten-
den Gesellschaft.

® Erfahrungsorientierung

Ausgehend von einem Lernbegriff, der Lernen vorrangig als
umfassenden ProzeB der Auseinandersetzung des Menschen
mit seiner Lebenswirklichkeit versteht, muB der Unterricht an
individuelle Erfahrungen und konkrete Lebenssituationen an-
kniipfen und sie in den Unterricht einbeziehen. Die Erschiie-
Bung von Lebenssituationen durch fachliches Lernen im Unter-
richt fihrt dazu, daB subjektive Erfahrungen gepriift, relativiert
und neu geordnet werden kénnen. Ein solches Lernen, das die
Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler aufgreift und sie
durqh den Gewinn neuer Erkenntnisse erweitert, fordert die
Motivation und die Lernbereitschaft und fiihrt zu einer erweiter-
ten Sicht der Lebenswirklichkeit. Das bedeutet zugleich, daB
das Spannungsverhaltnis zwischen dem persénlich, spontan
und aktuell Wichtigen und dem allgemein, sachlich und langfri-
stig Bedeutsamen transparent gemacht wird.



In diesem Zusammenhang kommt der Unterscheidung von
unmittelbarer und vermittelter Erfahrung eine besondere Be-
deutung zu. Schule muB sich deshalb damit auseinanderset-
zen. Sie soll den Schilerinnen und Schiilern durch die Reflexion
der verschiedenen Erfahrungsweisen zu eigener Urteilsbildung
verhelfen.

In Unterricht und Schulleben werden medial vermittelte Erfah-
rungen durch Einbeziehung von Zeitzeugen, Unterrichtsgangen
zu auBerschulischen Lernorten, Exkursionen, Betriebserkun-
dungen und Praktika erganzt und erweitert.

In fachlichen und fachertibergreifenden Lernprozessen vermit-
telt die Schule Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten, die den
Schillerinnen und Schiilern helfen, sich rational mit individuellen
und gesellschaftlichen Erfahrungen auseinanderzusetzen und
sich in einer Lebenswirklichkeit zurechtzufinden, die von unter-
schiedlichen Interessen und Erfahrungen sowie durch zuneh-
mende Komplexitit gekennzeichnet ist. Besonders das facher-
tbergreifende Lehren und Lernen beriicksichtigt diesen unmit-
telbar lebensweltlichen Zugang zu den Problemen. Es zeigt den
Schilerinnen und Schilern, daB die fachlichen Zugriffsweisen
in einem inneren Zusammenhang stehen und ihren Teil zur
Bewaltigung der Lebensprobleme beitragen kénnen.

® Handlungsorientierung

Die Schule nutzt die Méglichkeiten der Handlungsorientierung
und férdert die Bereitschaft und Fahigkeit der Schilerinnen und
Schiiler, selbsttétig neue Erkenntnisse und Einsichten zu gewin-
nen und konkrete Ergebnisse des eigenen Lern- und Arbeits-
prozesses zu erzielen.

Im selbsténdigen Erproben, Untersuchen, Planen, Verdndern,
Herstellen und Priifen erkennen Schiilerinnen und Schiiler die
Entwicklungsméglichkeiten, die Vielfalt und die Qualitdt der
eigenen praktischen, emotionalen und intellektuellen Fahigkei-
ten.

Die Schiilerinnen und Schiiler erproben Erkenntnisse, die sich
aus unterrichtlichen Reflexionen ergeben, in Handlungszusam-
menhéngen. Dadurch lernen sie, daB sich Erkenntnisse prak-
tisch bewahren miissen und daB in jeder Praxis theoretische
Annahmen stecken. Insbesondere im facheribergreifenden Ar-
beiten entdecken sie Wege und lernen Arbeitsformen kennen,
die zu einer Vernetzung unterschiedlicher Lernerkenntnisse und
zu einer Ubertragbarkeit von ‘Unterrichtsergebnissen fiihren
kdnnen.

Unmittelbare und
vermittelte Erfah-
rungen

Schule — Raum
unterschiedlicher
Erfahrungen

Theorie und Praxis
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Aufgabe der Schule ist es, die notigen Freirdume und Hand-
lungsméglichkeiten fiir die reale Erprobung bereitzustellen, wo-
bei dem projektorientierten Unterricht eine wesentliche Bedeu-
tung zukommit. Hier oder bei der Durchfiihrung von Projekten
werden in besonderem MaBe mitbestimmtes und selbstorgani-
siertes Lermnen und Arbeiten sowie selbstédndiges Entscheiden
und Handeln geférdert.

SchlieBlich kommt der Handlungsféhigkeit eine gesellschaftli-
che Bedeutung zu. Ein demokratisch verfafites Gemeinwesen
ist auf die Fahigkeit und Bereitschaft seiner Blrgerinnen und
Blrger angewiesen, sich an der politischen, sozialen, kulturel-
len, wirtschaftlichen und technischen Entwicklung aktiv zu be-
teiligen.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Lehrerinnen und Lehrer sind aufgefordert, bei der Entwick-
lung didaktisch-methodischer Grundentscheidungen, der unter-
richtlichen Umsetzung und den unterrichts-organisatorischen
Konsequenzen zusammenzuarbeiten. Sie stimmen die Gestal-
tung ihres Unterrichts auf die Lernvoraussetzungen und die
Lernfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler ab.

Lernen ist ein aktiver Vorgang, der entscheidend von der ler-
nenden Person selbst bestimmt wird. Lern- und Anstrengungs-
bereitschaft kénnen insbesondere dadurch geweckt, erhalten
und geférdert werden, daB Lehrerinnen und Lehrer fiir die
entsprechende Atmosphare in einer Lerngruppe sorgen und
Erfahrungen, Interessen sowie Bediirfnisse der Jugendlichen
ebenso beriicksichtigen wie die gesellschaftiichen Anforderun-
gen.

Fur die Gestaltung der Lernprozesse gelten folgende Grundséat-
ze:

— Methodenvielfalt und planvoll wechselnde Arbeitsformen
werden den unterschiedlichen Dispositionen der Schiilerin-
nen und Schiiler gerecht und férdern Motivation, Aufmerk-
samkeit und Lemintensitat.

— Durch giffe_renzierende MaBnahmen erhalten lernschwéche-
re Schilerinnen und Schiiler zusatzliche Hilfen, lemstirkere
werden durch anspruchsvollere Aufgaben geférdert.

~ Neben de_n lehrerorientierten Sozialformen des Unterrichts
erhalten die schilerorientierten offeneren Formen der Unter-

richtsgestaltung wie Einzel-, Partner-, Gruppen- und Freiar-
beit ein erhebliches Gewicht.

— Durch diese MaBnahmen werden das selbstdndige Lemen
und das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten gestarkt.



— Durch das Beschaffen und Ordnen von Informationen, ihre
zielgerichtete Auswabhl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die
sinnvolle  Gliederung eines Arbeitsprozesses werden die
Grundvoraussetzungen systematischen Arbeitens geschaf-
fen.

— Lehrgange und facheriibergreifende Formen des Unterrichts
(z. B. projektorientiertes Arbeiten) ergénzen sich.

Die Einrichtung geschlechtshomogener Arbeitsgruppen uber
einen begrenzten Zeitraum kann dazu beitragen, unterschiedli-
che Interessen und Zugangsweisen von Jungen und Madchen
zu beriicksichtigen.

Fiir die sinnvolle Gestaltung der Lernprozesse ist es erforder-
lich, neben den 45-Minuten-Einheiten auch andere zeitliche
Gliederungen (Blockunterricht, Epochenunterricht, Projekitage
u. a.) zu planen und durchzufiihren.

Ubung und Wiederholung sind im Hinblick auf die Verfigbarkeit
des Gelernten unverzichtbare Bestandteile des Unterrichts.
Neben immanenter Wiederholung spielen vielfaltige und ab-
wechslungsreiche Ubungsphasen zur Festigung und Vertiefung
des Gelernten eine wichtige Rolle. Erfolgreiches Uben fordert
das Selbstvertrauen, schafft die notwendige Sicherheit im Um-
gang mit dem Gelernten und ist eine wesentliche Vorausset-
zung fiir selbstdndiges Arbeiten.

Angesichts groBer Veranderungen und neuer Aufgaben ist heu-
te mehr denn je die Fahigkeit und Bereitschaft zu lebenslangem
Lernen nétig. Das verlangt, daB Schiilerinnen und Schiler in
verstarktem Umfang das Lernen lernen. Die Beherrschung
verschiedener Methoden des Erwerbs von Kenntnissen, soziale
Kompetenzen, das Erkennen des eigenen Lernverhaltens und
die Mitbestimmung bei Zielen, Inhalten und der Gestaltung von
Lernprozessen tragen dazu bei, daB die Schilerinnen und
Schiiler sich Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten selbstan-
dig aneignen.

2.3 Beratung

Die Beratung der Schilerinnen und Schiler sowie ihrer Erzie-
hungsberechtigten ist Bestandteil der Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Realschule.

Anlisse fiir schulische Beratung sind vor allem:

~ Planung der individuellen Schullaufbahn und Entscheidun-
gen im Wahlpflichtunterricht

— Abschliisse und Fortsetzung des Bildungsweges in der Be-
rufsausbildung und in den berufs- und studienbezogenen
Bildungsgédngen der Sekundarstufe Il

Ubung und
Wiederholung

Lernen lernen
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— individuelle Lernschwierigkeiten

— Verhaltensauffalligkeiten und individuelle Notlagen bei ein-
zelnen Schilerinnen und Schiilern

— Konfliktsituationen in Unterricht und Schule.

Die Beratungstétigkeit setzt gegenseitiges Vertrauen voraus.
Die Aufgabe der Beratung von Schilerinnen und Schilern
sowie ihrer Erziehungsberechtigten wird wahrgenommen von
allen Lehrerinnen und Lehrern sowie durch Hinzuziehen von
regionaler Schulberatung, schulpsychologischen Diensten, Ju-
gendamt, Gesundheitsamt, Arbeitsamt, Drogenberatung.

Die Beratungstatigkeit kann an der einzelnen Schule durch
Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer unterstiitzt werden.

Ein schulspezifisches Beratungskonzept, das die jeweiligen
Rahmenbedingungen der einzelnen Schule berlicksichtigt, wird
in Zusammenarbeit von Schule und Erziehungsberechtigten
erarbeitet.

2.4 Leistung und ihre Bewertung

Im ProzeB der Erziehung und Bildung werden vielfiltige Lei-
stungsanforderungen an die Schiilerinnen und Schiler gestellt.

Zur Gestaltung des Lebens gehért es, Probleme zu erkennen
und Aufgaben zu Gibernehmen, sich damit auseinanderzusetzen
und dabei auftretende Widerstdnde zu {iberwinden. Das Be-
wuBtsein, zu eigenen Leistungen féhig zu sein, ist ein wesent-
licher Bestandteil eigener Identitat.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen
erbringen zu konnen, stirkt das SelbstbewuBtsein und damit
die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu stellen. Insofern ist die
Schule verpflichtet, durch differenzierte Aufgabenstellungen,
durch Unterstiitzung und Ermutigung und durch Anerkennung
von Leistung die Voraussetzung fiir Selbstvertrauen und Eigen-
initiative der Schillerinnen und Schiiler zu schaffen.

In der Schule werden sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Leistungen erbracht. Individuelle Leistungen und
Gruppenleistungen miissen Fortschritte und Entwicklungen be-
wuBt machen und verdeutlichen, welche Fahigkeiten die Schii-
lerinnen und Schiller fir die Lésung bendtigt bzw. entwickelt
haben und welche Leistungen der bzw. die einzelne oder die
Gruppen hervorgebracht haben.

Daher soll der Lernerfolg nicht nur am Ende von Lernprozessen,
sondern schon in ihrem Verlauf — soweit wie maglich als Selbst-
kontrolle der Schiilerinnen und Schiiler — Uberpruft werden. Die
Beobachtung des Lernerfolgs sollte sich auf den individuellen



Lernfortschritt konzentrieren; das schafft die Voraussetzung fir
sinnvolle Lernhilfen.

Dartiber hinaus ist es sinnvoll, — entsprechend dér Vielfalt der
Lernprozesse — eine Vielfalt von Lemerfolgsiiberpriifungen an-
zustreben. Diese dienen nicht der Leistungsbewertung.

Wird eine Leistung wihrend des Lernprozesses oder danach
bewertet, geht es um eine flr Schiilerinnen und Schiiler gerech-
te und fir sie transparente Entscheidung, die auf der Grundlage
der im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten sowie padagogischer Kriterien, d. h. auch unter Be-
riicksichtigung individueller Aspekte, getroffen wird.

Leistungs-
bewertung
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3 Schwerpunkte der Arbeit in den Jahrgangs-
stufen

Der Bildungsgang der Realschule sieht drei unterschiedlich
akzentuierte padagogische Einheiten vor, die jeweils zwei Jahr-
gangsstufen umfassen.

Eine solche Strukturierung des Bildungsganges erlaubt mehr
Flexibilitit in der Unterrichtsgestaltung, erleichtert es. Lernan-
forderungen entsprechend der Entwicklung der Schilerinnen
und Schiiler zu stellen und gibt den Lehrerinnen und Lehrern
den notwendigen Freiraum fir die padagogischen Erfordernisse
nach den spezifischen Voraussetzungen ihrer Lerngruppe.

Dabei stellt die Klasse die wichtigste Bezugsgruppe dar. Der
Wahlpflichtunterricht in den Jahrgangsstuten 7 — 10 ermaglicht
der und dem einzelnen darlber hinaus jedoch neue Lernerfah-
rungen in unterschiedlichen Lerngruppen.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Realschule hat fir
die Schillerinnen und Schiiler bedeutsame Veranderungen zur
Folge: Sie kommen in eine gréBere Schule mit einem anderen
Schulumfeld, werden Teil einer Schulgemeinschaft mit z. T. sehr
viel dlteren Mitschiilerinnen und Mitschiilern und begegnen zum
erstenmal einem ausgepragten Fachlehrersystem.

Um unter diesen gednderten Bedingungen neue Lermimpulse
zu erfahren, bedarf es besonderer unterrichtlicher, padagogi-
scher und organisatorischer Hilfen. Unterricht und Schulleben
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 kniipfen an die Arbeit der
Grundschule an. Aus der Grundschule vertraute Formen des
Lernens werden aufgenommen, fortgefiihrt und schrittweise
erweitert. Wesentliche Aufgabe ist es, die individuelle Lernaus-
gangssituation der Schillerinnen und Schiiler zu erkennen und
eine vergleichbare Grundlage fiir die weitere Arbeit zu errei-
chen. Die Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen
der abgebenden Grundschulen hilft dabei. die jeweils spezifi-
schen Lernvoraussetzungen richtig einschétzen zu kénnen.

Binnendifferenzierender Unterricht tragt den Starken und
Schwichen der einzelnen Schiilerinnen und Schiller in beson-
derer Weise Rechnung. Um die gezielte individuelle Unterstiit-
Zung zu verstarken, bietet die Realschule dariiber hinaus in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 Férderunterricht in den Fachern
Deutsch, Englisch und Mathematik an.

Die Gestaltung des Unterrichts beriicksichtigt und férdert die fir
diese Altersstufe spezifischen Féhigkeiten und Begabungen wie
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Phantasie, Aufgeschlossenheit und sprachliche Unbefangen-
heit sowie anschaulich-konkretes Denken und Handlungsbe-
reitschaft. Der Entwicklung von Ausdauer, Konzentrationsfahig-
keit und Selbstandigkeit kommt eine besondere Bedeutung zu.

Eine wichtige Aufgabe der Erprobungsstufe liegt in gemeinsa-
men erzieherischen Bemiihungen der Lehrerinnen und Lehrer
und der Erziehungsberechtigten, Schilerinnen und Schiilern
Hilfen und Méglichkeiten zur Gestaltung sozialer Beziehungen
und Verhaltensweisen zu geben, um verantwortliches Handeln
zu fordern.

In diesen Jahrgangsstufen stellen die Lehrerinnen und Lehrer
Bezugspersonen dar, die in besonderem MaBe fahig und bereit
sein miissen, tragfédhige Beziehungen zu den Schiilerinnen und
Schilern aufzubauen.

Daher ist es wiinschenswert, daB die Klassenlehrerinnen bzw.
die Klassenlehrer in mehr als einem Fach unterrichten, die
Anzahl der in einer Klasse unterrichtenden Lehrkrafte gering
gehalten und Lehrerwechsel vermieden werden.

Als Zeitraum der Erprobung, Férderung und Beobachtung ohne
Versetzung zwischen den Jahrgangsstufen 5 und 6 bedarf die
Erprobungsstufe einer Koordinierung sémtlicher padagogischer
MaBnahmen der dort Unterrichtenden, z. B. in padagogischen
Konferenzen. Nur so kénnen Beobachtungen, Einschatzungen
und Erfahrungen zu Lernverhalten und Lernfortschritten der
Kinder dem Ziel der individuellen Forderung der einzelnen
Schiilerinnen und Schiiler wie auch der Beratung der Erzie-
hungsberechtigten dienen.

In der zweiten Halfte der Jahrgangsstufe 6 informiert die Schule
die Erziehungsberechtigten und die Schiilerinnen und Schiler
iber die institutionellen Bedingungen des in der Jahrgangsstu-
fe 7 beginnenden Wahlpflichtunterrichts. Sie erméglicht dabei
Schiilerinnen und Schiilern, auch wahrend des Bildungsganges
an der Realschule mehr als eine Fremdsprache zu erlernen.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Mehrzahl der Schillerinnen und Schiiler kommt spatestens
von der 7. Jahrgangsstufe an in eine Entwicklungsphase, in der
sich die Jugendlichen mit dem ProzeB der sexuellen Reifung
und dem geschlechtsspezifischen Rollenverstandnis auseinan-
dersetzen miissen. Sie empfinden die Spannung, nicht mehr
Kind und noch nicht Erwachsene zu sein und suchen nach
Orientierungsmustern fir das eigene Handeln. Zunehmendes
Sireben nach Selbstandigkeit und Unabhangigkeit, Identitats-
probleme und Autoritidtskonflikte sowie eine starke Orientierung.

Beratung und
Forderung

2
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an Gleichaltrigen haben oft Motivationsprobleme gegenﬂper
vorgegebenen Themen, Inhalten und Lernformen und eine
kritische Einstellung zu Schule und Elternhaus zur Folge.

Lehrerinnen und Lehrer missen diese entwicklungsbedingten
Veranderungen verstehen, ihr Verhalten darauf abstimmen und
die Veranderungen in ihrer Unterrichtsgestaltung beriicksichti-
gen. Ein flexibler, lebendiger und lebensnaher Unterricht, der
die Probleme und Interessen der Schilerinnen und Schiiler
aufgreift, und eine zunehmende Beteiligung an Planung und
Auswertung der unterrichtlichen Aktivitdten sind geeignet, die
Lernmotivation zu erhalten und den Prozef der Personlichkeits-
entwicklung zu erleichtern und zu unterstitzen. Von besonderer
Bedeutung sind Lernformen, die Autonomie und Individualitét
zulassen, aber auch produktive Kooperation in Gruppen unter-
stutzen.

Um die wachsende Auspragung individueller Fahigkeiten und
Neigungen der Schillerinnen und Schiiler auf dieser Stufe zu
unterstitzen, wird der fir alle verbindliche Unterricht durch den
Wahipflichtunterricht ergéinzt. Durch diese erste Wahlentschei-
dung wird den Schilerinnen und Schillern eine individuelle
Auspragung des Lernprofils erméglicht und die Eigenverantwor-
tung bei der Gestaltung ihrer Schullaufbahn gefordert. Die
Wahiméglichkeiten eréffnen den Jugendlichen Lernméglichkei-
ten, in die sie ihre unterschiedlichen Neigungen und Befahigun-
gen einbringen kdnnen. Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen
die Enischeidungen durch ausfihrliche Beratung (iber Inhalte,
Methoden und Anforderungen. Innerhalb der Facher, aber auch
facheribergreifend wird eine Informations- und Kommunika-
tionstechnologische Grundbildung vermittelt. Schiilerinnen und
Schiler lernen Anwendungen dieser Technologien kennen,
reflektieren und beurteilen ihre Auswirkungen, erkennen die
damit verbundenen Chancen und Risiken fir das Individuum
und die Gesellschaft und werden zu kritischer Auseinanderset-
zung damit angehalten.

3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

Ir‘_l diesen Jahrgangsstufen treffen die Schiilerinnen und Schiiler
die Entscheidung tiber die Gestaltung ihres weiteren Bildungs-
weges, d. h. iber eine mégliche Aufnahme eines Berufsausbil-
gjungsverhértnisses oder Uber eine weitere schulische Bildung
in Schulen der Sekundarstufe |1

pies bedeutet fiir Lehrerinnen und Lehrer, verstarkt liber még-
hchp Abschliisse und die Berechtigungen fiir damit verbundene
weitere Bildungswege zu beraten sowie die Berufswahifahigkeit
der Schillerinnen und Schiiler zu férdern. Dabei muB auch den



Madchen das breite Spektrum beruflicher Maglichkeiten erdff-
net werden. Unterricht, Erkundungen und das Schiilerbetriebs-
prakiikum tragen dazu bei, daB durch konkret anschauliche
Beobachtung und praktische Tatigkeit die Berufs- und Arbeits-
welt erfahren werden kann.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird der Wahlpflichtunterricht
forigesetzt und erweitert. Er legt verstarkt Wert auf selbstandi-
ges Arbeiten und flihrt zu mehr theoretischer Durchdringung
lebensnaher Probleme, zeigt die wechselseitige Verknipfung
von Sachverhalten und vermittelt differenzierte fachspezifische
Methoden.

Im Wahlpflichtunterricht Il kénnen Schilerinnen und Schiler
einen weiteren individuellen Akzent setzen.
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4 Schulleben

Schule ist fiir die Schiilerinnen und Schiiler ein Teil ihres Le-
bens, ist als Ort der Begegnung ein wichtiger sozialer Erfah-
rungsraum Gberschaubarer GroBe. Das Schulleben gibt allen
Beteiligten Raum fir Erlebnisse, fir verantwortungsbewuBtes
Handeln, fiir Engagement, fiir Kreativitat und eigene Initiativen.

Schulleben vollzieht sich sowohl im Unterricht als auch in schu-
lischen Aktivitdten, die Uber den Unterricht hinausgehen wie
etwa:

— Schulfeiern, Tage der offenen Tir, Projekte, Teilnahme an
Wettbewerben, Ausstellungen, Musik- und Theaterauffih-
rungen,

— Theater-, Musik- und Kunst-Arbeitsgemeinschaften,
— Schulandachten, Gottesdienste und religise Freizeiten,
— Schilerzeitung und Betreuung von Schulgérten,

— ortliche Feste, Schulsportfeste, Teilnahme von Schulmann-
schaften an dberregionalen Wettkampfen,

— Schulwanderungen, Klassenfahrten, Briefwechsel und Aus-
tausch mit dem In- und Ausland,

— Kontakte und Zusammenarbeit mit Einrichtungen im Umfeld
der Schule.

Solche Veranstaltungen und Aktivitdten intensivieren den per-
sonlichen Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden, zwi-
schen Schule und Elternhaus, schaffen vielfaltige neue Erfah-
rungen und bereichern den Unterricht, férdern die Zugehdrigkeit
zur Schulgemeinde und die Identifikation mit der Schule und

bereiten so auf das Leben in unserer demokratisch verfaBten
Gesellschaft vor.

Die Schule muB sich verstarkt zum auBerschulischen Umfeld
hin 6ffnen. Sie ermittelt und nutzt die spezifischen Erfahrungs-
moglichkeiten, die die besonderen Gegebenheiten der Schule
selbst, das schulische Umfeld sowie der Heimatraum mit seinen
kulturellen Traditionen, bildungsbezogenen Angeboten und
rr)églichen auBerschulischen Lernorten bieten; dabei setzt sie
sich mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der
Schiilerinnen und Schiiler auseinander. Eine solche Offnung
kann deshalb Lernprozesse in der Schule fordern, die Anwen-
dung der Lernergebnisse verstarken, Wahmehmungsfahigkeit

verpessern. theoretische Erkenntnisse durch Erfahrung weiter
absichern.

Bei der Gestaltur]g des Schullebens ist die gute Zusammenar-
beit mit den Erziehungsberechtigten von besonderer Bedeu-




tung. Ihre Mitarbeit zu férdern und auch die Mitwirkungsmég-
lichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln, ist Auf-
trag der Schule. Ebenso wichtig und notwendig fiir die Gestal-
tung des Schullebens ist die Zusammenarbeit und Abstimmung
der Angebote mit dem Schultrager.
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5 Schulprogramm

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule findet
aufgrund der jeweils unterschiedlichen Bedingungen in jeder
einzelnen Schule seine charakteristische Auspragung. Gemein-
sam geben Schiilerinnen und Schiiler, Erziehungsberechtigte,
Lehrerinnen und Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogi-
sches Programm. Dabei nutzen sie die besonderen Gegeben-
heiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des Heimatraumes.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in kooperativer Planung ein
Schulprogramm, das Ziele, Inhalte und Organisationsformen fir
Unterricht und Schulleben enthélit. Dabei gilt es, auch offene
Gestaltungsspielraume zu beschreiben.

Bei der Konzeption dieses Programmes sind zu bericksichtigen:

— die padagogische Grundorientierung in der Zusammen-
arbeit von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und Schi-
lern und Erziehungsberechtigten;

— die padagogisch-organisatorischen Maglichkeiten und
Angebote der Schule wie Wahlpflichtunterricht | und Il, Fér-
derunterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, Schwer-
punkte in facheribergreifenden Aufgabenfeldern (z. B. Um-
welt- und Gesundheitserziehung, Interkulturelles Lemnen, Be-
rufswahlorientierung);

— die spezifischen Erfahrungsmaéglichkeiten der Schilerin-
nen und Schiiler selbst, die kulturellen Traditionen des Hei-
matraumes —auch die von Schilerinnen und Schiilern unter-
schiedlicher Herkunft — sowie die besonderen Lebensbedin-
gungen und -perspektiven der Geschlechter;

— die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule wie
etwa Theater, Sport- und Spielfeste, Schulfahrten, internatio-
nale Begegnungen, Schulpartnerschaften, Projektwochen;

- die Méglichkeiten der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten, mit dem religiésen, kulturellen, sportli-
chen, sozialen, wirtschaftlichen, politischen Umfeld, mit Insti-
tutionen und Personen, die mit dazu beitragen kénnen, daB

d:;a Schule sich stérker zur auBerschulischen Wirklichkeit hin
offnet.

Die Entwicklung des Schulprogramms ist als der gemeinsame
P_rozeB aller an der Schule Beteiligten zu verstehen und spiegelt
die padagogische Grundorientierung und die gemeinsame Ver-
antwortung der Lehrerinnen und Lehrer, der Schilerinnen und
Schiiler sowie der Erziehungsberechtigten und des Schultra-
gers wider. Das Schulprogramm ist keine unverinderbare
GréBe. Um es vor Erstarrung zu bewahren, bedarf es der
fortlaufenden Uberpriifung, der Anpassung an neue Sachver-
halte sowie der kreativen Fortentwicklung und Verbesserung.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches Erdkunde

Der Erdkundeunterricht bietet Schiilerinnen und Schillern Anregungen und Hilfen auf
dem Weg zur miindigen und verantwortungsbewuBten Gestaltung ihres Lebens in
einer demokratisch verfaBten Geselischaft. Er befahigt sie, ihre nahe und ferne
raumliche Umwelt zu verstehen und entwickelt ihre Bereitschaft, sich an der Bewah-
rung der 8kologischen Lebensgrundlagen und ihrer sozial gerechten Nutzung durch
alle Menschen zu beteiligen.

Dieser Beitrag des Erdkundeunterrichts zum Bildungs- und Erziehungsauftrag der
Realschule wird mit dem Ziel der raumbezogenen Handlungskompetenz erfaBt.
Sie stellt den schiiler-, den gesellschafts- und wissenschaftsorientierten Bezugspunkt
der Erdkunde als Schulfach dar.

Raumbezogene Handlungskompetenz ist Bestandteil der allgemeinen Handlungs-
kompetenz. Sie wird als die individuelle Verfiigbarkeit Giber kognitive, sprachliche und
soziale Fahigkeiten und Fertigkeiten und als Bereitschaft verstanden, das Handeln
nach ethischen und demokratischen Prinzipien auszurichten. Sie schliet Wahrneh-
mungs-, Reflexions- und Urteilsfahigkeit ebenso ein wie zielgerichtetes aktives Tun
in persdnlichen und gesellschaftiichen Anforderungssituationen.

Raumbezogene Handlungskompetenz beinhaltet auch Erwartungen an die politi-
sche Bildung der Schiilerinnen und Schiiler, wie sie im Artikel 11 der Verfassung des
Landes Nordrhein-Westfalen grundgelegt sind. Der Erdkundeunterricht verdeutlicht
unter dieser Perspektive, daB alle Entscheidungen mehr als je zuvor in der Geschichte
die Lebensgrundlagen der heutigen Menschheit und die zukiinftiger Generationen
nachhaltig beeinflussen. Er tragt zu der Erkenntnis bei, daB politisches Handeln in
seinen Auswirkungen auf den Raum wertbesetzt ist.

Gegenstand des Erdkundeunterrichts ist der Raum in seiner natlrlichen Auspra-
gung und als Bedingung und Ausdruck menschlichen Handelns. Zum einen sind die
Menschen an den Raum gebunden und somit seinen Einflissen ausgesetzt. Zum
anderen gestalten und belasten sie den Raum, indem sie ihn in vielfditiger Weise
nutzen. Diese wechselseitige Verflechtung ist in den Mensch-Raum-Beziehungen
konkretisiert. Sie bilden den Arbeitsschwerpunkt des Erdkundeunterrichts. Damit sind
sowohl die Naturfaktoren als auch kulturelle, 6kologische, technische, sozioSkonomi-
sche und politische Einfliisse angesprochen, die in ihren wechselseitigen Verschrén-
kungen das heutige Bild des Raumes mit seinen Objekten, Strukturen und ProzeB-
abldufen bedingen.

Fiir den Unterricht bedeutsam sind solche auf den Gegenstand des Faches bezoge-
nen Inhalte, durch die die Schilerinnen und Schiiler so in Erkenntnisprozesse
eingebunden werden, daB sich Leitlinien flir kompetentes und verantwortungsbewuB-
tes Handeln ergeben. Dabei bedient sich der Erdkundeunterricht fachspezifischer
Arbeitsweisen, die geisteswissenschaftlich, natur- oder sozialwissenschaftlich orien-
tiert sind.

Die Aufgaben des Erdkundeunterrichts ergeben sich aus dem Beitrag des Faches
zu fiinf grundlegenden Beféhigungen, die in den Richtlinien als zentrale Aufgaben der
Realschule dargestellt sind:

- Entfaltung von Individualitit und Aufbau sozialer Verantwortung,
— kulturelle Teilhabe,
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— ethisches Urteilen und Handeln,

— verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswell,

— Mitbestimmung und Mitverantiwortung in einer demokratisch verfaBten Gesell-
schaft.

Diese Aufgaben werden im folgenden in ihrer fachlichen Akzentuierung beschrieben.
Sie stellen so die Verbindung zwischen den Richtlinien und dem Lehrplan her.

Entfaltung von Individualitdt und Aufbau sozialer Verantwortung

Der Raum hat - ebenso wie die Zeit — existentielle Bedeutung fiir die Menschen. Er
setzt durch seine Lage, seine Ausstattung und seine Nutzung Rahmenbedingungen
fur ihr Handeln. Zur Findung des persénlichen Standortes in Raum und Gesellschaft
gehdren die Entfaltung von Individualitét und der Aufbau sozialer Verantwortung. Sie
bilden wesentliche Voraussetzungen zur Entwicklung von Identitét.

Aufgabe des Erdkundeunterrichts ist es, Schiilerinnen und Schiilern bei der Findung
eines personlichen Standortes zu unterstiitzen und damit einen grundlegenden
Beitrag zu ihrer Orientierung in der Gesellschaft und in der Welt zu leisten. Der
Erdkundeunterricht tragt dazu bei, subjektive Wahrnehmungen an objektiven Tatbe-
stdnden zu messen, um so ein wissenschaftlich gesichertes Bild von der Erde zu
vermitteln. Er schult die Aufnahme und Verarbeitung von Informationen mit entspre-
chenden Hilfsmitteln und Techniken. Er vermittelt eine ganzheitliche Sicht der Welt,
ein Gefihl fir die Schonheit der Landschaft und den Wert der natirlichen Umwelt.
Dardber hinaus unterstiitzt er Schiilerinnen und Schiller, Verstandnis fiir die Men-
schen in anderen Landern und ihre Lebensformen zu entwickeln.

Die Entfaltung von Individualitit ist immer auch auf das Zusammenleben in einer
Gemeinschaft angewiesen. Um zum Aufbau sozialer Verantwortung in Gesellschaft,
Politik und Wirtschaft beizutragen, hilt der Erdkundeunterricht Schiilerinnen und
Schiiler an, sich im Rahmen ihrer Méglichkeiten fiir die Bewahrung der Lebensgrund-
lagen fiir zukiinftige Generationen einzusetzen und Solidaritdt mit den Menschen zu
entwickeln, die bislang am Wohistand der reichen Lander nicht teilhaben konnten.
Auf diesem Wege tragt er auch zur Sicherung des Weltfriedens bei.

Der Aufbau sozialer Verantwortung schiieft die Gleichstellung von Frauen und
Mannern und die Thematisierung geschlechtsspezifischer Rollenfestlegungen ein.
Dementsprechend stellt der Erdkundeunterricht das raumwirksame Handeln von
Frauen und Mannern in kulturriumilichen Zusammenhéngen dar und macht auf
Diskriminierungen aufmerksam (vgl. Qualifikationen 1,2, 3).

Kulturelle Teilhabe

hnensch!iches Handeln orientiert sich im wesentlichen an den technischen und
Gkonomischen Méglichkeiten, an den politischen Rahmenbedingungen und den
kulturellen Wertvorstellungen einer Gruppe und Gesellschaft.

Aufgabe des Erdkundeunterrichts ist es, Schiilerinnen und Schiilern zu einem Einblick
in die kulturelle Vielfalt auf der Erde zu verhelfen. Er stellt bewuBt die Mannigfaltigkeit
und Eigenstandigkeit anderer Kulturen heraus, und er méchte dazu erziehen, anderen
Vélkern und Kulturen tolerant zu begegnen. Der Erdkundeunterricht beabsichtigt, daB
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die personliche Identitat durch Vergleich mit Lebensituationen anderswo in der Welt
an Differenziertheit, Klarheit und Lebendigkeit gewinnt.

Zur kulturellen Teilhabe gehdrt, daB der zunehmende Einflu anderer Kulturen auf
die Gesellschaft in Deutschland nicht als Bedrohung, sondern im Rahmen multikul-
turellen Zusammenlebens als Bereicherung erfahren wird. Kulturelle Teilhabe kann
z. B. erfahren werden, wenn Schilerinnen und Schiler mit Kindern auslandischer
Mitbiirgerinnen und Mitbiirger gemeinsam lernen. Interkulturelles Lernen bietet eine
Maglichkeit, zum Teil tief verwurzelte Voreinstellungen oder gar Vorurteile aufzuar-
beiten (vgl. Qualifikationen 3, 5, 7) und ein Abgleiten in Stereotypenbildungen, in
Diskriminierungen und Gewalt zu verhindern.

Ethisches Urteilen und Handeln

Um die Erde vor weiteren Zerstérungen zu bewahren, ist es unabdingbar, den
technischen und wirtschaftlichen Fortschritt und seine sozialen und Skologischen
Folgen neu zu bewerten, ohne daB daraus Wissenschafts- und Technikfeindlichkeit
resultieren.

Aufgabe des Erdkundeunterrichts ist es, Schilerinnen und Schiler zu veranlassen,
sich im Rahmen ihrer Moglichkeiten fiir die Bewahrung der Erde und ihre menschen-
wirdige Gestaltung einzusetzen. Dabei reicht es nicht aus, sie fir diese Aufgabe zu
befahigen. Eine auf die Ubernahme von Verantwortung in Gegenwart und Zukuntft
gerichtete ethische Erziehung zieltauch darauf ab, sie fir diese Aufgabe zu gewinnen.

Ethische Erziehung setzt neben der Wissenschaftsorientierung auch ein anderes,
starker am Alltag der Schiilerinnen und Schiller ausgerichtetes Lernen voraus. Uber
die Vermittlung kognitiver Fahigkeiten hinaus fiihrt es zur Auseinandersetzung mit
Normen und Werten, die immer auch die Nutzung des Raumes betreffen. Im &kolo-
gischen und sozialen Bereich erdffnet es Wege zum persénlichen Engagement (val.
Qualifikationen 4, 6).

Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Die Ausrichtung der Schule auf die vielschichtigen Anforderungen der Berufs- und
Arbeitswelt reicht von dem Verstehen wirtschaftlicher Zusammenhéange bis zu Ein-
sichten, die Schilerinnen und Schiilern eine allgemeine berufswahlvorbereitende
Orientierung ermdglichen.

Aufgabe des Erdkundeunterrichts ist es, die Berufs- und Arbeitswelt in den Unterricht
einzubeziehen. Durch wirtschaftsgeographische Fragestellungen fordert er beispiels-
weise zur Auseinandersetzung mit den soziotkonomischen Strukturen und dem
dynamischen Wandel in der Arbeitswelt heraus. Er vermittelt Einsichten in weltum-
spannende arbeitsteilige Systeme, deren Zusammenspiel nur durch die Schulung
vernetzten Denkens zu verstehen ist: Waren- und Kapitalstréme, Bevolkerungswan-
derungen, Nachrichtennetze und Entscheidungsstrukturen sind nur vor diesem glo-
balen Hintergrund angemessen einzuordnen.

Indem der Erdkundeunterricht Rdume im Spiegel menschlicher Arbeit erschlieBt,
erméglicht er es, industriegeselischaftliche Entwicklungsprozesse angemessen be-
urteilen zu kénnen. Er unterstitzt zudem die Herausbildung von Einstellungen, die
fiir eine verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt bedeutsam sind. Er
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schafft iiberdies Voraussetzungen, um Fragen einer humanen Gelstal‘tung dgr Arbeits-
welt anzusprechen. Eingeschlossen sind darin jene Probleme, die die Glelphstgllung
von Frauen und M&nnern in der Berufs-und Arbeitswelt berlihren (vgl. Qualifikationen
1, 2:5);

Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratisch verfaBten Gesellschaft

Die Dynamik der Raumentwicklung und konkurrierende Raumnutzungsanspriiche
rufen immer wieder Konflikte hervor. Sie lassen sich im nationalen wie im internatio-
nalen Rahmen durch vorausschauende Planung und durch demokratisch legitimierte
Abstimmungsverfahren bewéltigen. Aufgaben des Erdkundeunterrichts sind dement-
sprechend die Behandlung von Planungsproblemen und Planungsverfahren und die
Eintbung von Mitbestimmung und Mitverantwortung.

Der Erdkundeunterricht férdert die Einsicht, daB Mitbestimmung und Mitverantwor-
tung nicht nur im lokalen, regionalen und nationalen Rahmen notwendig sind, sondern
zunehmend auch auf der globalen Ebene. Das Verhéltnis der Industriestaaten zu
Landern der Dritten Welt spielt in diesem Zusammenhang eine besondere Rolle.
Dabei geht es ebenso um den Zustand der Umwelt und die Existenz der heute
lebenden Menschen wie um zukiinftige Entwicklungen. Auch vor diesem Hintergrund
richtet der Erdkundeunterricht seine Aufgabe auf die Bewahrung der Erde und auf
solidarisches Handeln im Sinne sozialer Gerechtigkeit (vgl. Qualifikationen 4, 5, 6, 7).

Sieben Qualifikationen greifen das Ziel und die Aufgaben des Erdkundeunterrichts

auf. Sie sind auf individuelle und gesellschaftliche Lebenssituationen in Gegenwart

und Zukunft hin entworfen und kennzeichnen jene Handlungsdispositionen, durch die

Schiilerinnen und Schiller am Ende der Schulzeit fahig und bereit werden sollen, in

Laurgbfzogenen Anforderungssituationen verantwortungsbewuBt und kompetent zu
andeln.

Die Abfolge der Qualifikationen bedeutet keine Rangfolge. Es handelt sich vielmehr
um einen Katalog gleichwertiger, ineinandergreifender und sich erganzender Anfor-
derungen.

1. Die Schmerinnen und Schiiler sollen die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln,
sich in ihrer Umwelt und auf der Erde orientieren zu kénnen (Orientierung).

Raum und Zeit sind Grunddimensionen menschlichen Daseins. Zur Entwicklung
raumbezogener Handlungskompetenz gehért es deshalb, daf Schiilerinnen und
Schiller lernen, sich auf der Erde schnell und sicher zu orientieren. Sie nehmen
mit der Welt um sich herum zahireiche Beziehungen auf. AuBerdem nutzen sie

durch Reisen gewonnene Erfahrungen und durch Medien vermittelte Informa-
tionen.

Auf einer ersten Ebene geht es um die rdumliche Orientierung, die traditionell mit
mpographnsghern Lemnen in Beziehung gebracht wird. Auf einer zweiten Ebene
verbinden sich topographisches, inhaltiich-thematisches und methodisches Ler-
nen. Damit wird zunachst die Motivation beim Erwerb von Kenntnissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten sichergestelit. Dariiber hinaus soll es zu sinnvolle;n Struktu-
rierungen des Wissens als Voraussetzung erfolgreicher Lern- und langfristig
wirksamer Behaltensleistungen kommen. Die Qualifikation weist auf dieser Ebene
auch darauf hin, als Basis dieser und aller weiteren Qualifikationen ein solides
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geographisches Grundwissen zu erwerben. Zu diesem Grundwissen gehdren
Kenntnisse der grundlegenden Normen und Wertvorstellungen der Gesellschatt,
da diese die Raumentwicklung nachhaltig beeinflussen.

Durch die Vermittlung und Aneignung kategorialer Einsichten tragt die Qualifikation
auf einer dritten Ebene dazu bei, daB Schiilerinnen und Schiiler Ober subjektive
Erfahrungen und tagliches Handeln hinausgehend ihre Position in der Gesellschaft
erkennen und so ihre Handlungskompetenz erweitern.

2. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln,
sich Methoden geographischen Arbeitens anzueignen, diese zur selbsttétigen,
kritischen ErschlieBung neuer Erkenntnisse einzusetzen und so Methodenkompe-
tenz zu erlangen (Methoden).

Der Raum, das Wissen um den Raum und seine Entwicklung unterliegen raschen
Veranderungen. Die Beherrschung fachspezifischer Arbeitsweisen zur Informa-
tionsgewinnung, zur Informationsverarbeitung und zur Informationsnutzung bildet
deshalb die notwendige Voraussetzung, sich tber solche Entwicklungen informie-
ren zu kénnen und das Handeln in kompetenter Weise den jeweiligen Erfordemnis-
sen entsprechend auszurichten.

Die Qualifikation verweist auf die Notwendigkeit, das geisteswissenschaftliche,
das natur- und sozialwissenschaftliche Methodenrepertoire zu nutzen. Es soll
zudem erreicht werden, daB solche fachspezifischen Arbeitsweisen im Rahmen
schiilerorientierter Unterrichtsverfahren gelernt und angewendet werden. Der
Forderung vernetzten und systemorientierten Denkens —insbesondere bei facher-
iibergreifenden Fragestellungen — soll besondere Beachtung geschenkt werden.

Die Entwicklung von Methodenkompetenz weist tiber den bloBen Erwerb instru-
mentaler Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten hinaus. Schiilerinnen und
Schiiler sollen vielmehr auch befdhigt werden, ihr methodisches Arbeiten zu
reflektieren.

3. Die Schilerinnen und Schiller sollen die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, die
Subjektivitdt rdumlicher Wahrmehmungen zu erfassen und bei Werlurteilen und
Entscheidungen angemessen zu berticksichtigen (Wahrnehmung).

Menschliches Handeln ist subjektiv gebunden. Es orientiert sich weniger an der
Realitit an sich als an der Wahrnehmung der Realitat. Menschen verfligen aber
auch iiber gemeinsame Wahrnehmungsbilder und -muster, die die Orientierung
im Alltag erleichtern.

Raumwahrnehmungen und -bewertungen kénnen dadurch deutlich werden, daB
Voreinstellungen der Schillerinnen und Schiller erfaBt und aufgearbeitet werden.
Indem Raumwahmehmungen und Raumbewertungen sowie daraus resultierende
Raumanspriiche vergleichend analysiert werden, erfahren Schiilerinnen und
Schiiler zum einen Sinnhaftigkeit und Methodik einer rationalen, an objekliven
MaBstaben ausgerichteten ErschlieBung der Lebenswirklichkeit. Zum anderen
lernen sie, den Eigenwert affektiver und &sthetischer Komponenten der Raum-
wahrnehmung einzuschétzen. Durch die Betonung lebensformbedingter raumli-
cher Wahrnehmungsmuster lassen sich schlieBlich geschlechtsspezifische Wahr-
nehmungen ebenso begreifen wie kulturkreisspezifische Einflisse auf den Raum.
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4. Die Schillerinnen und Schiiler sollen die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, mit
den Ressourcen der Erde schonend umzugehen und zu ihrer &kologisch und sozial
verantwortbaren Nuizung beizutragen (Okologie).

Die wirtschaftliche und technische Entwicklung tragt dazu bei, mehreren Milliarden
Menschen das Leben auf der Erde zu erméglichen. Durch sie ist die Erde jedoch
immer groBeren Belastungen ausgesetzt. Zunehmend ist festzustellen, daB selbst
iiberlegte und kontrollierte Eingrifte in den Naturhaushalt ungeahnte Folgewirkun-
gen haben, die wieder zu Korrekturen und neuen Eingriffen fihren.

Schiilerinnen und Schiilern wird mit dieser Qualifikation die Maglichkeit eréffnet,
ein Fortschrittsdenken, das in erster Linie nach Machbarkeit fragt, zu tiberwinden
und durch ein 6kologisches Denken zu ersetzen, das dem bewahrenden Gestalten
den Vorzug gibt. Sie verweist darauf, eine an quantitativen Wachstumsvorstellun-
gen orientierte Konsummentalitdt zugunsten einer global orientierten sozialen
Gerechtigkeit aufzugeben.

5. Die Schiilerinnen und Schiler sollen die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln,
sich mit Menschen und ihren Problemen im Nahraum und in Deutschland zu
identifizieren, ohne die fiir die Entwicklung raumlicher Identitat wichtigen wechsel-
seitigen Verflechtungen mit anderen Landern und Volkern zu vernachldssigen
(Identitat).

R&umliche |dentitdt ist als subjektive Bindung an einen Raum zu verstehen. Dieser
unterscheidet sich von anderen Raumen dadurch, daB er fir Menschen mit
verschiedenen kulturkreisspezifisch bedingten Lebensformen unterschiedliche |
Bedeutung gewinnt. Fir den einzeinen bedeutet die Bindung an einen Lebens-
raum, daB dieser neben zahireichen anderen Faktoren auf sein Handeln Einfluf
nimmt.

Der ProzeB der Identitatsgewinnung, zu der diese Qualifikation beitragen méchte,
vollzieht sich zun&chst durch die Auseinandersetzung mit den Lebensformen, die
im eigenen Lebensumfeld entwickelt wurden. Durch zunehmende Verflechtungen
bedingt, ergeben sich Identifikationsrdume, die von der lokalen Ebene ausgehend,
die regionale, die nationale und selbst die internationale Ebene erfassen kénnen.

Die Identifikation mit dem eigenen Lebensumfeld schafft Verhaltenssicherheit.
Diese erwdchst auch aus Konkurrenz- und Kontrasterlebnissen mit anderen
Kulturen und Lebensformen, die nicht als Bedrohung sondern als Bereicherung
der Personlichkeitsentwicklung erlebt werden sollen. Es soll erreicht werden, daB
lokale und regionale Bindung und globale Qrientierung sich erganzen.

6. Die Schilerinnen und Schiiler sollen die Féhigkeit und Bereitschaft entwickeln, an
der Gestaltung ihres Lebensraumes mitzuwirken und Méglichkeiten zur EinfluB-
nahme auf raumpolitische Entscheidungen zu nutzen (Mitwirkung).

Raumliche Bedingungen setzen dem menschlichen Gestaltungswillen Grenzen.
Zugleich sind Raumanspriiche und Raumnutzungen von Individuen Gruppen, von
Volkern und Staaten, von Wirtschafts- und Gesellschaﬂssystemer'\ verschieden.
Personliche Raumerfahrungen und Einwirkungen auf den Raum ermoglichen den
Schilerinnen und Schillern ein vertieftes Verstandnis fiir unterschiedliche Formen
der Raumgestaltung. Durch die kritisch-wertende Betrachtung der Raumwirksam-




keit wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Prozesse kénnen Handlungsmuster
wahrgenommen und fir Problemidsungen verfiigbar gemacht werden. Das rela-
tiviert eigene Erfahrungen und stellt sie in groBere Zusammenhéange.

Unmittelbare Handlungsmdglichkeiten zur EinfluBnahme auf die Raumgestaltung
sind im schulischen Zusammenhang begrenzt. Die Qualifikation beinhaltet, daB
die Problemsicht geschérft, die Kenntnis der Instrumente und gesetzlichen Rah-
menbedingungen erworben und das Denken in alternativen und konkreten Um-
setzungsmaglichkeiten gelibt wird. Dadurch kénnen Handlungsspielrdume ausge-
lotet werden, die sich fiir eine demokratische Mitwirkung nutzen lassen.

. Die Schulerinnen und Schiiler sollen die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln,
anderen Menschen, fremden Vélkern und Kulturen in dem BewuBtsein zu begeg-
nen, daB offene, vorurteilsireie Kontakte und solidarisches Handeln zum Abbau
von Disparititen-beitragen und das gewaltfreie, friedliche Zusammenleben aller
fordern (Solidaritét).

Erscheinungen und Entwicklungen in anderen Léndern sind nur durch Einsicht in
die kulturellen Besonderheiten wie fremde Wertsysteme und Lebensformen zu
erkldren und zu verstehen. Die Erdkunde tragt als politisch bildendes Fach durch
vergleichende Betrachtung dazu bei, Vorurteile und Intoleranz gegeniiber anderen
Vélkern und Kulturen zu erkennen und den Blick fiir den Eigenwert anderer
Lebensformen zu 6ffnen. Die Auseinandersetzung mit Fremdartigem als Teil
interkulturellen Lernens férdert die Relativierung eigener Standpunkte. In Kenntnis
politischer und sozio6konomischer Ungleichheiten verweist die Qualifikation dar-
auf, Solidaritat mit Benachteiligten zu entwickeln, so zum Abbau von Spannungen
beizutragen und den Frieden sicherer zu machen.
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2 Bereiche und Inhalte
2.1 Aligemeine Leitlinie

Das Lehrplankonzept basiert auf den Vorgaben der Richtlinien, dem heutigen Er-
kenntnisstand der Erziehungswissenschaften, der Fachwissenschaft Geographie und
der Didaktik des Faches Erdkunde. Die zentralen didaktischen Entscheidungen finden
auf drei Konkretisierungsebenen statt, die sich durch ihre Nahe zum Unterricht
unterscheiden (vgl. Abb. 1).

Abb. 1: Strukturskizze didaktischer Entscheidungen
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1. Ebene

Anknipfend an die Aufgaben und Ziele der Realschule (Kapitel 1 der Richtlinien)
werden auf einer ersten Ebene die Aufgaben und Ziele des Erdkundeunterrichts
festgelegt (Kapitel 1 des Lehrplans). Sieben Qualifikationen kennzeichnen in diesem
Zusammenhang die schiiler-, die gesellschafts- und wissenschaftsorientierte Ausrich-
tung des Faches. Sie verweisen auf seine Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung und
legen damit den Kem seiner Bildungs- und Erziehungsabsichten offen. Die Qualifika-
tionen durchwirken alle folgenden Strukturelemente des Lehrplans, so daB er eine
qualifikationsorientierte Leitlinie erhélt.

Aus den Aufgaben und Zielen des Faches ergibt sich, daB nur solche Inhalte in den
Erdkundeunterricht gelangen, die den Schiilerinnen und Schillern die selbstandige
ErschlieBung der Lebenswirklichkeit ermoglichen und ihre Féhigkeit und Bereitschaft
zu miindigem — selbstbestimmtem und solidarischem — Handeln durch fachliches
Lernen férdern. Entsprechende unterrichtliche Inhaltsbereiche ergeben sich durch die
Kreuzung der Steuerungselemente ,Ausschnitte der Lebenswirklichkeit* (Kapitel 2.2)
und ,Fachliche ErschlieBungsdimensionen” (Kapitel 2.3) in einer Matrix.

2. Ebene

Auf einer zweiten Ebene des Lehrplankonzepts erfolgt die Weiterentwicklung der
unterrichtlichen Inhaltsbereiche zu Themenfeldern. Dazu werden die padagogisch-
didaktischen Leitlinien der Jahrgangsstufen (Kapitel 4), die Vorgaben zur Rauman-
bindung (Kapitel 2.6) und die kategoriale Bedeutung eines unterrichtlichen Inhaltsbe-
reichs als Entscheidungskriterien herangezogen.

Von kategorialer Bedeutung sind solche Inhalte, die den Prinzipien des Lehrens und
Lernens entsprechend ,den Schilerinnen und Schiilern die selbstandige Erschlie-
Bung der Lebenswirklichkeit erméglichen und diese fiir die Notwendigkeit von Per-
spektiven und MaBstében fir eine human zu gestaltende Gegenwart und Zukunft
aufschlieBen” (Richtlinien, 2.1). Ubertragen auf den Erdkundeunterricht ergibt sich
daraus, Raume und Mensch-Raum-Beziehungen durch Schillerinnen und Schiiler
erschlieBen zu lassen, damit sie selbst fiir die rdumliche Lebenswirklichkeit erschlos-
sen werden (Kapitel 2.5; Kapitel 5: Transfer).

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele und Unterrichtseinheiten sind Bestand-
teile der Themenfelder. Die auf einem mittleren Abstraktionsniveau formulierten
qualifikationsorientierten unterrichtlichen Ziele verdeutlichen die Lehr- und Lernab-
sichten. In ihnen sind die Leistungen des Faches zur Entwickiung raumbezogener
Handlungskompetenz, die gesellschaftlichen Erwartungen an den Erdkundeunter-
richt und die Erfahrungen und Interessen der Schillerinnen und Schiiler aufgehoben.

3. Ebene

Diese Ebene ist die der konkreten unterrichtsbezogenen didaktischen Reflexion. Hier
geht es darum, einen schuleigenen Lehrplan zu entwickeln. Bei seiner Konzeption
sind die verpflichtenden Vorgaben dieses Lehrplans schulspezifisch zu entfalten und
die vorhandenen Freirdume zu nutzen (Kapitel 6.2).

Den Unterrichtseinheiten beigefiigte thematische Schwerpunkte und Themenbespie-
le geben Hinweise auf die Entwicklung eines schuleigenen Lehrplans; sie gehdren
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nicht zu den verpflichtenden Vorgaben der Themenfelder, und sie werden deshalb
der dritten Ebene didaktischer Entscheidungen zugeordnet.

2.2 Ausschnitte der Lebenswirklichkeit

Die Lebenswirklichkeit tritt Schiilerinnen und Schillern als Momentaufnahme eines
aus der Geschichte in die Gegenwart fortwirkenden Prozesses entgegen. Sie kon-
kretisiert sich in rdumlichen, kologischen, technischen, soziodkonomischen, politi-
schen und kulturellen Systembedingungen und -verdanderungen. In der Lebenswirk-
lichkeit durchdringen sich zum einen vorwissenschaftliche Erfahrungen und wissen-
schaftlich objektivierte Erkenntnisse. Sie ist zum anderen ein Verschrankungsfeld der
konkreten, materiell erflliten Welt mit Normen und Werten, mit traditionellen und
neuen Denkansatzen. Die objektive Lebenswirklichkeit wird von allen Menschen
unterschiedlich wahrgenommen und definiert. Aufgrund dieser Wahrnehmungen
konstruieren sie ihre eigene subjektive Wirklichkeit.

Schilerinnen und Schiiler sind handelnd in die Lebenswirklichkeit eingebunden. Sie
gewahrt ihnen Freiraum zum Sammeln von Erfahrungen. Sie nimmt EinfluB auf ihre
BewuBtseinsbildung und fiihrt zur Einschatzung eigener Handlungsmdglichkeiten.

Der Unterricht soll Schilerinnen und Schiilern helfen, ihre Lebenswirklichkeit zu
erschlieBen, gegenwartige und zukinftige Lebenssituationen zu bewéltigen und zu
gestalten (vgl. Richtlinien 2.1). Die Reflexion der Lebenswirklichkeit unter pidagogi-
schen und fachlichen Fragestellungen I&Bt verschiedene ineinandergreifende Aus-
schnitte erkennen, die sich fiir die Behandiung im Erdkundeunterricht anbieten.

Die Lebenswirklichkeit stellt ein vielfaltiges Ganzes dar, das nur schwer strukturierbar

ist, d. h. die Ausschnitte der Lebenswirklichkeit sind nicht trennscharf voneinander

abzugrenzen. Ihre Auswahl erhebt zudem nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit. Es

waren auch andere Schwerpunkisetzungen denkbar gewesen. So hitte z. B. ,Ver-

kehr* ebenfalls als Ausschnitt der Lebenswirklichkeit ausgewiesen werden kénnen.

R}Ierl-‘cehr" erscheint jetzt als wichtiger unterrichtlicher Inhaltsbereich innerhalb der
atrix.

Nach derzeitigem Kenntnisstand erfiillen die Ausschnitte der Lebenswirklichkeiten
den Anspruch, bedeutsame BezugsgréBen im Leben der Schillerinnen und Schiiler
darzustellen und gegenwarts- und zukunfisorientierte Facetten zu erfassen. Die
vorgenommene Auswahl stellt zudem sicher, daB die Ausschnitte der Lebenswirklich-
keit den Fragestellungen der Bezugswissenschaft Geographie zugénglich sind und
sich mit ihren Verfahren und Erklarungsansétzen bearbeiten lassen. Indem Schiile-
rinnen und Schiler subjektive Erfahrungen am objektiven Wissen der Geographie
messen, lassen sich eigene Standpunkte relativieren.

Im folgenden werden die Ausschnitte der Lebenswirklichkeit beschricben. Sie
bilden eines der beiden Steuerungselemente der Matrix.

1. Natur

Unter Natur wird die Umwelt des Menschen in Form der na

tarli
der Erde verstanden. Dazu gehéren Boden, Klima u S

nd Vegetation ebenso wie
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geologische und morphologische Verhaltnisse einschlieBlich der Gestalt und Asthetik
der Landschaft.

Die existentielle Bedeutung der natirlichen Ausstatiung der Erde fiir Fortbestand und
kulturelle Entwicklung der Menschheit in Frieden und Freiheit rechtfertigt die Aufnah-
me dieses Ausschnitts der Lebenswirklichkeit in die Matrix. Natur ist mit allen anderen
in der Matrix aufgefiihrten Ausschnitten der Lebenswirklichkeit eng verkniipft.

Zur Betonung der besonderen Verantwortung der Menschen fir die Natur tragt der
Erdkundeunterricht bei, indem er mehr als in der Vergangenheit Kenntnisse der
Naturausstattung, der GesetzmaBigkeiten und Regelhaftigkeiten naturgeographi-
scher Erscheinungen und Vorgédnge vermitielt. Dazu gehéren Einsichten in dkologi-
sche Systemzusammenhange, in Naturgefahrdungen durch Uberlastung des Land-
schaftshaushalts und in Gestaltungsaufgaben etwa durch Naturschutz.

Auf diese Weise trééi der Lehrplan dem besonderen Anliegen der Fachkonferenzen
Rechnung, die auf ein hohes Interesse der Schilerinnen und Schiler an naturgeo-
graphischen Fragen und okologischen Problemen hingewiesen haben.

Die Einbeziehung des dsthetischen Aspektes der Landschaft und das konkrete
Erleben der Natur kénnen zudem zu einer Verstérkung der emotionalen Komponente
des Lernens fiihren.

2. Ressourcen

Mit Ressourcen wird die Gesamtheit aller naturgegebenen Lebensvoraussetzungen
bezeichnet. Sie sind in unterschiedlicher Quantitat und Qualitat auf der Erde vorhan-
den und werden verschieden genutzt. Als Ressourcen werden Luft, Wasser und
Boden sowie die mineralischen und organischen Rohstoffe angesprochen. Mit dieser
Gegenstandsbestimmung wird zum einen die Verzahnung mit dem Wirklichkeitsbe-
reich Natur deutlich. Zum anderen geht der Wirklichkeitsbereich Ressourcen tber das
Registrieren und Erkidren naturgeographischer Sachverhalte hinaus, indem er den
Schwerpunkt auf die Nutzung der Ressourcen legt.

Die Menschen sind in ihrer Lebenssicherung auf die Nutzung der Ressourcen
angewiesen. Diese istabhangig von der technischen Entwicklung, den ékonomischen
Méglichkeiten und den politischen und kulturellen Normen und Wertvorstellungen in
den verschiedenen Regionen der Erde.

Als Folge des Industrialisierungsprozesses und durch das Wachsen der Weltbevdl-
kerung ist eine zunehmende Ubernutzung der Ressourcen zu verzeichnen. Durch
den Verbrauch nicht regenerierbarer Rohstoffe — vor allem der fossilen Brennstoffe
—, durch Bodenerosion, -versiegelung und -degradierung, durch Luft- und Wasserbe-
lastung, durch die zunehmende Vernichtung von Pflanzen- und Tierarten ist es zu
global spiirbaren Belastungen und Gefahrdungen gekommen. Die Grenzen der
Tragfahigkeit der Erde scheinen erreicht zu sein.

Im Erdkundeunterricht geht es darum, das verfiigbare Potential an Ressourcen und
deren konkrete Nutzungsmoglichkeiten in den verschiedenen Regionen der Erde
festzustellen. In diesem Zusammenhang spielen Fragen der Energieversorgung eine
besondere Rolle. Dariiber hinaus sind die Grenzen der Tragfahigkeit der Erde sichtbar
zu machen, und die Notwendigkeit umweltvertraglichen Wirtschaftens ist aufzuzei-
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gen. Der Erdkundeunterricht macht darauf aufmerksam, daB die Schqnung der
Ressourcen in den Entwicklungslindern mit weltweiter sozialer Gerechtigkeit und
Solidaritat mit den Armen einhergehen muB.

Schiilerinnen und Schiiler entwickeln fir diesen Ausschnitt der Lebenswirklichkeit
hohe Sensibilitit. Deshalb bietet es sich an, konkrete Alternativen zu umweltbelasten-
dem Handeln zu thematisieren, diese auf ihre Realisierungschancen hin zu durch-
denken und in einem angemessenen Rahmen einzuiiben. Damit gibt der Erdkunde-
unterricht keineswegs seine raumliche Perspektive auf, vieimehr konkretisiert sich
raumbezogene Handlungskompetenzim Rahmen eines fachertbergreifenden Unter-
richtsprinzips 6kologischen Lernens.

3. Arbeit

Arbeit meint die auf Errag bzw. Einkommen gerichtete kdrperliche und geistige
Tatigkeit der Menschen. Dieser Ausschnitt der Lebenswirklichkeit erfaBt die materielle
Sicherung individueller und gesellschaftlicher Existenz.

Erscheinung und Zustand der Umwelt lassen sich als EinfluBnahme der Menschen
auf die Naturlandschaft und die anhaltende Uberformung der Kulturlandschaft durch
Arbeit interpretieren. Nichts hat die Landschaftsentwicklung mehr gepragt und dort
seine Spuren hinterlassen als der mit der industriellen Revolution einsetzende Pro-
duktionsprozeB. Die Auswirkungen zeigen sich zum Beispiel in Arbeitsteilung und
Marktproduktion, in weltweiten Wirtschaftsverflechtungen und in einer Zunahme
raumlicher Mobilitat.

Die Einschéatzung industriegesellschaftiicher Arbeits- und Produktionsprozesse ist
ambivalent. Moderne Produktionsverfahren haben die Versorgung vieler Menschen
mit lebensnotwendigen Gutern gesichert und darliber hinaus einer Reihe von Natio-
nen zu einem nie gekannten Wohistand verholfen. Als Folge ergeben sich zunehmend
aus rein quantitativem Wachstum resultierende Getfahrdungen.

Der Erdkundeunterricht hilft Schilerinnen und Schilern, diesen Ausschnitt der Le-
benswirklichkeit zu erschlieBen, indem die raumpriagende Kraft von Arbeits- und
Produktionsprozessen dargestellt wird. Er lenkt die Aufmerksamkeit auf den Okono-
mie-Okologie-Konflikt als eines der zentralen Probleme der Gegenwart. Es werden
neue BewertungsmaBstédbe fiir raumliche Nutzungsabsichten aufgezeigt und die
politischen Rahmenbedingungen zugunsten umweltvertraglichen Wirtschaftens und
qualitativen Wachstums unter raumbezogenen Fragestellungen analysiert.

Aufgaben fir die Gegenwart und die Zukunft werden dadurch sichtbar, daB der
Erdkundeunterricht auch Fragen der Humanisierung der Arbeitswelt beriihrt. Dazu
gehdren die Gleichstellung von Frauen und Mannern im Erwerbsleben ebenso wie
der Einsatz neuer, sanfter Technologien in allen Bereichen industrieller Produktion.

Durch die Untersuchung sozial- und wirtschaftsrdumlicher Strukturen und Prozesse

als Folge von Arbeit und Produktion erhalten Schiilerinnen und Schiiler Anregungen
zur eigenen Berufsfindung.

4. Versorgung und Konsum

Arbe_i.!steilige Spezigl isierung, ihre zweckméBige Aggregation und Konzentration sind
Ausléser und Stabilisatoren eines Versorgung und Konsum absichernden ékonomi-
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schen Wachstums. Sie haben zur Anhebung des Lebensstandards fiir viele Menschen
insbesondere in den Industrieldndern gefhrt. Die Ambivalenz dieser Entwickiung
zeigt sich in 1nterreg|onalen und internationalen raumlichen und gesellschaftlichen
Ungleichheiten wie etwa in der Uberversorgung in Industrielandern bei gleichzeitiger
Unterversorgung und Hunger in Landern der Dritten Welt.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler sind Versorgung und Konsum von zentraler Bedeutung.
Da Bereitstellung und Inanspruchnahme von Waren und Dienstleistungen einschnei-
dende Auswirkungen auf den Raum haben, tragt der Erdkundeunterricht durch die
Aufarbeitung daraus resultierender Fragen und Probleme zur Entwicklung raumbe-
zogener Handlungskompetenz bei.

Einen guten Zugang zu diesem Ausschnitt der Lebenswirklichkeit erméglicht die
Untersuchung der Infrastruktur, die das Funktionieren moderner markiorientierter
Wirtschaftssysteme-sichert. Die Behandlung von InfrastrukturmaBnahmen stéBt im-
mer dann auf hohes Interesse, wenn die Schiilerinnen und Schiiler selbst betroffen
sind.

Fiir den Alltag der Schilerinnen und Schiiler ist vor allem die Ausstattung ihres
Wohnortes mit Versorgungseinrichtungen von Bedeutung. Von daher gelangen so-
wohl zentrale Orte und ihre Funktionen als auch konkrete Stadt-Umland-Beziehungen
in den Blick. Untersuchungen der Zusammenhange von Landschaftsverbrauch und
Konsumorientierung kénnen zu einer Neuorientierung des Konsumverhaltens der
Schiilerinnen und Schiiler beitragen.

5. Freizeit

Freizeit ist als arbeitsfreie Zeit, mehr aber noch als Zeit selbstbestimmten Handelns,
zu kennzeichnen. Sie erdffnet liber ihre regenerative Funktion hinaus Chancen zu
kreativem Tun und zur ErschlieBung und Aneignung der kulturellen Welt. Mit den
Méglichkeiten vieler Menschen, einen Teil ihres Einkommens fir die Gestaltung der
Freizeit zu verwenden, hat sich auch in der jingeren Generation eine Neubewertung
der Arbeit volizogen. Freizeitinteressen sind zu fundamentalen Lebensinteressen
junger Menschen geworden, die Lebensstile pragen.

Wahrend der Gewinn an Freizeit auf gesteigerte Lebensqualitat hindeutet, verweisen
Begriffe wie Freizeitgesellschaft und Freizeitindustrie auf die wirtschaftliche Bedeu-
tung der Freizeit und die Kommerzialisierung des Freizeitsektors. Ein besonderes
Problem ist in einem erhéhten Nutzungsgrad der natiirlichen Umwelt mit z.T. gravie-
renden okologischen Folgen zu sehen. Durch Massentourismus unterliegen ganze
Regionen, Volker und Kulturen nachhaltig fremden Einflissen und entsprechenden
Veranderungen. Selbst periodische Uberiastungen attraktiver Landschaften stellen
zunehmend deren Erholungswert in Frage.

Die Bedeutung der Freizeit als Ausschnitt der Lebenswirklichkeit fir den Erdkunde-
unterricht ergibt sich aus den Auswirkungen des Freizeitverhaltens auf den Raum.
Dabei sind sowohl das Freizeitpotential und die Quell- und Zielgebiete von Reisenden
und Erholungssuchenden von Interesse als auch die wirtschaftlichen und gesell-
schaftlichen Folgen. Die Untersuchung negativer Auswirkungen des Massentouris-
mus in Verbindung mit hohem Verkehrsaufkommen und dem Entstehen touristischer
Agglomerationen wirft Fragen nach den Chancen des sanften Tourismus auf. Die
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BewuBtmachung dieser Zusammenhéange soll Schillerinnen und Schiiler zu einer
selbstbestimmten und zugleich umweltvertraglichen Freizeitgestaltung anregen.

6. Zusammenleben

Zusammenleben erfaBt als Ausschnitt der Lebenswirklichkeit so verschiedene Berei-
che wie die Familie, den Freundeskreis, die Schule und auch das Verhdlinis von
Vélkern und Staaten untereinander.

Arten und Formen des Zusammenlebens haben sich im Laufe der historischen
Entwicklung vielfach gewandelt. Bis zum Beginn der Industrialisierung konnte das
Zusammenleben durch die Unterteilung nach stadtischen und landlichen Lebensfor-
men recht genau beschrieben werden. Eine solche Differenzierung ist heute kaum
noch méglich. Die durch die Industrialisierung verursachte Trennung von Wohn- und
Arbeitsplatz, die zunehmende Verstadterung und politische Forderungen nach glei-
chen Lebenschancen haben Unterschiede zwischen Stadt und Land verringert. Statt
dessen haben sich bei uns neue Wohnformen und sozialrdumliche Strukturen her-
ausgebildet.

Die Bedeutung dieses Ausschnittes der Lebenswirklichkeit fiir das Leben der Schii-
lerinnen und Schiiler ergibt sich zunéchst daraus, daB sie selbst in eine spezifische
sozialrdumliche Struktur eingebunden sind. Viele von ihnen wohnen in Stadten und
sind von den dort auftretenden Vorziigen und Problemen des Zusammenlebens
betroffen. Angesprochen sind hier Aspekte wie Verdichtung und Zersiedlung, Segre-
gation, Ghettobildung und die Notwendigkeit sozialer Integration. In diesem Sinne
tragt der Erdkundeunterricht dazu bei, EinfluB auf die Schiilerinnen und Schiller zu
nehmen, z. B. zu neuen Formen des Zusammenlebens mit ausléandischen Mitbiirge-
rinnen und Mitbdrgern beizutragen.

Vorgange, Erscheinungsformen und Folgen weltweiter Verstadterung bilden ein
komplexes Problemfeld mit einschneidenden Auswirkungen. Dieses greift der Erd-
kundeunterricht unter der Perspektive positiver und negativer Agglomerationseffekte
in Industrie- und Entwicklungslandern auf. Konsequenzen aus dieser Situation in
Form von SanierungsmaBnahmen und Beispiele humanen Stadtebaus kénnen Schii-
lerinnen und Schiller als Aufgabe einer umweltfreundlichen und sozialvertraglichen
Gestaltung der gesamten Lebensverhiltnisse erkennen.

7. Ungleichheiten

Ungleichheiten innerhalb einer Gesellschaft, zwischen sozialen Gruppen oder zwi-
schen Regionen, zwischen Vélkern und Staaten entstehen aufgrund unterschiedli-
cher raumlicher, Gkologischer, technischer, soziodkonomischer, politischer und kultu-
reller Rahmenbedingungen. Sie konkretisieren sich in ungleichwertigen materiellen
Lebensbedingungen, die ein bedeutsames Lebensproblem fir die betroffenen Men-
schen, haufig flir ganze Volker und Nationen bilden. Beispielhaft dafiir stehen die
Industrie- und Entwicklungslander. Raumliche Ungleichgewichte zeigen sich einer-
seits in der Konzentration des Produktionspotentials und dadurch bedingt in einer
entsprechenden Akkumulation der Bevélkerung und einer besseren Infrastruktur
Andererseits werden sie in geringeren Einkommens- und Aufstiegschancen, in Ent:

leerungstendenzen, im reduzierten Infrastrukturangebot und ei i i
von zentralbrlichen Einrichtungen deutlich. 2 shis e
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Schillerinnen und Schiiler kénnen selbst von Ungleichgewichten betroffen sein. Dazu
gehdren Ungleichheiten etwa in Form sozialer Unterschiede zwischen Wohngebieten,
zwischen Wohnorten in strukturschwachen oder wirtschaftsstarken Regionen mit
Auswirkungen auf das Schulangebot und auf den Lehrstellen- und Arbeitsmarkt.

Der Erdkundeunterricht akzentuiert besonders raumliche Disparitaten. Angesprochen
werden wirtschafts- und sozialrdumliche Strukturen, Ballungs- und Entleerungspro-
zesse sowie deren Ursachen und Folgen. Rdumliche Disparititen lassen sich im
Zentrum-Peripherie-Modell erfassen. Auslosende Faktoren und Bedingungen fur
Disparitdten in Form wirtschaftlicher und politischer Macht lassen sich besonders
augenfallig am Beispiel des Nord-Sld-Konflikts erkennen.

Raumordnung und Landesplanung nehmen mit Blick auf die politisch gesetzte Norm,
gleichwertige Lebensbedingungen fiir alle Menschen in Deutschland zu schaffen,
eine zentrale Stelle‘im Erdkundeunterricht ein.

Durch die Behandlung von Ungleichheiten erhalten Schilerinnen und Schiler Beur-
teilungsmaBstébe fiir ihre personliche Lebenssituation und die anderer Menschen.
Sie lernen, politische Entscheidungen zu bewerten und Maglichkeiten wahrzuneh-
men, sich fiir gleichwertige Lebensbedingungen begrindet einzusetzen.

8. Violker und Kulturen

Unterschiedliche Gestaltungsméglichkeiten des Lebens und kulturelle Mannigfaltig-
keit finden ihren Ausdruck in Glaubensvorstellungen, in der Kunst, der Wissenschaft,
in Normen, Sitten und Gebrauchen der Volker und Kulturen. Sie werden deutlich in
schriflichen Quellen, Rechtsnormen und raumpragenden Erscheinungen wie Sied-
lungen, Industrieaniagen, Verkehrswegen, Fluraufteilungen usw.

Im Laufe der Menschheitsgeschichte haben sich auf der Erde charakteristische
Kulturraume herausgebildet, die sich voneinander unterscheiden lassen. Daneben
gibt es die Uberformungen eines Kulturraumes durch einen anderen als Folge von
Auseinandersetzungen oder Kooperation. Das gegenwadrtige politische Streben zahl-
reicher Vélker und Volksgruppen nach Autonomie belegt die Wirksamkeit der Kultur-
tradition dber Jahrhunderte hinweg.

Schiilerinnen und Schiiler erwerben innerhalb ihrer Kultur wert- und normorientierte
Leitlinien fiir individuelles und gesellschaftliches Handeln. Auf dem Wege der Identi-
tatsentwicklung, zu der auch die kulturelle Standortfindung gehdrt, Ubernimmt der
Erdkundeunterricht wichtige Aufgaben. Er geht Entwicklungen nach, die zur kulturel-
len Vielgestaltigkeit der Erde und des eigenen Landes fiihren, indem er verschiedene
Lebens- und Wirtschaftsformen aus ihren genetischen Zusammenhéngen heraus
erkiart. Dabei wird sichergestellt, daB Schilerinnen und Schiiler die kulturellen
Leistungen anderer Vélker und Kulturen in ihrem Eigenwert erkennen und anerken-
nen lernen.

Neben differenzierenden Kulturmerkmalen werden auch ahnliche, verbindende Ele-
mente zwischen den Kulturen aufgedeckt. Erhellt werden die Einwirkungen einer
Kultur auf die andere etwa durch Technik, Information, Migration, koloniale Macht oder
wirtschaftliche Kooperation. Dabei kommt dem Erdkundeunterricht zugute, daB die
Schiilerinnen und Schiiler vielfach iiber Erfahrungen mit anderen Lebensformen
verfigen, sei es durch Medien oder durch direkte Kontakte.
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Indem der Erdkundeunterricht den Perspektivwechsel zwischen der eigenen und der
Lebensform anderer unterstiitzt, fordert er die kulturelle Identitat der Schilerinnen
und Schiiler. Er erleichtert so die Relativierung eigener Wahrnehmungen und Erfah-
rungen und trdgt zum Abbau von Stereotypen und Vorurteilen bei. Dieser Selbstfin-
dungsprozeB bildet eine Voraussetzung zu solidarischem Handeln und zur Unterstit-
zung der Bemiihungen um Vélkerverstandigung und Friedenssicherung.

9. Staaten

Staaten sind durch die iiber ein bestimmtes Territorium und die dort ansassigen Vélker
ausgelibte Staatsgewalt gekennzeichnet. Staaten umfassen einen abgegrenzten
Geltungsbereich rechtlicher und politischer Normen, etwa des Wirtschafts-, Wah-
rungs- und Steuersystems, in der Regel auch der offiziellen Staatssprache. Das
Staatsterritorium 148t aufgrund seiner linienhaften Abgrenzung die raumwirksamen
Einfliisse besonders deutlich werden. Deshalb werden Staatsgrenzen héufig zu
Kulturlandschaftsgrenzen.

Art und Intensitdt des Austausches von Menschen, Giitern, Kapital und Informationen
Uber Staatsgrenzen hinweg bestimmen den Grad der Offenheit eines staatlichen
Systems. Staaten unterscheiden sich insbesondere durch die Weite der Entschei-
dungs- und Handlungsspielrdume des einzelnen, d. h. durch den Grad an Partizipa-
tion, an Freiheit und Freiziigigkeit, den sie ihren Blrgerinnen und Birgern, ihren
Institutionen und Unternehmen einrdumen. Diese Spielrdume kénnen vom eigenen
Staat, aber auch von Uberstaatlichen Organisationen z. B. in Europa ausgehen.
Zunehmende Verflechtungen zwischen den Staaten lassen internationale Einfliisse
auf nationale Entscheidungen wachsen.

Schilerinnen und Schiler sind in ein Staatssystem mit zahlreichen Subsystemen
eingebunden. In ihren taglichen Handlungszusammenhé&ngen und in ihrer elementa-
ren Lebenspraxis werden sie von zahlreichen raumwirksamen staatlichen Entschei-
dungen beeinfluBt.

Der Erdkundeunterricht hilft Schilerinnen und Schillern zu erkennen, wie Staaten
aufgrund politischer Entscheidungen und mit einem bestimmten Instrumentarium die
Entwicklung des Raumes unterschiedlich beeinflussen. Ihre Lebenssituation wird von
zahlreichen raumwirksamen staatlichen Entscheidungen beeinfluBt, wie z. B. Biind-
nisse und Raumentwicklungskonzepte. Schillerinnen und Schiilern wird deutlich, daB
staatliche Entscheidungen auf alle anderen Ausschnitte der Lebenswirklichkeit aus-
strahlen. Sie erkennen die Notwendigkeit, selbst politisch handlungstzhig zu werden,
um Verantwortung fiir den eigenen Staatsraum und auch fiir Entwicklungen tiber seine
Grenzen hinaus, etwa in Europa, Ubernehmen zu kénnen.

10. Internationale Beziehungen

Internationale Beziehungen umfassen die zwischenstaatlichen Kontakte auf allen
Feldern der Politik.

Im Zuge der Entwicklung der Weltwirtschaft, einhergehend mit einer Reduzierung der
Distanzen durch technischen Fortschritt und durch politische Bemihungen um ein
friedliches Zusammenleben, sind die internationalen Beziehungen intensiviert wor-
den. Zwar haben Probleme bei den nach Unabhangigkeit strebenden Staaten der
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Dritten Welt und der Staaten im 6stlichen Europa zu neuen wirtschaftlichen und
politischen Abhéngigkeiten gefiihrt. Es ist jedoch weltweit zu erkennen, daB Men-
schenrechte und Friedenssicherung zu einem MaBstab internationaler Beziehungen
werden.

Die Einwirkungen dieses Ausschnittes der Lebenswirklichkeit auf den Alltag von
Schilerinnen und Schiilern werden nicht immer unmittelbar deutlich. Gleichwohl
beeinflussen internationale Beziehungen und Vereinbarungen das Leben des Indivi-
duums und der Gesellschaft zunehmend.

Der Erdkundeunterricht deckl diese Zusammenhange in ihren rdumlichen Bedingun-
gen und Auswirkungen auf. Er vermittelt Einsichten in internationale Beziehungen,
wie sie sich insbesondere beim Vergleich von Raumen unterschiedlicher Entwicklung
zeigen, akzentuiert im Nord-Siid-Konflikt. Er erldutert die stindige Zunahme des
Welthandels mit seinen Auswirkungen auf die Versorgung der Menschen. Die Koope-
ration der Staaten und eine vom Gedanken sozialer Gerechtigkeit getragene Entwick-
lungshilfe werden den Schiilerinnen und Schiilern als Grundlage der Friedenssiche-
rung deutlich.

2.3 Fachliche ErschlieBungsdimensionen

Die Leistungen des Faches Erdkunde als ErschlieBungshilfe fir die Lebenswirklich-
keit und die Entwicklung von Handlungskompetenz konkretisieren sich in vier fachli-
chen ErschlieBungsdimensionen, die eine Systematisierung raumbezogener Er-
kenntnisse erméglichen. Es handelt sich um die fachlichen ErschlieBungsdimensio-
nen Raumausstattung, Raumverflechtung, Raumbelastung und Raumgestal-
tung. In ihrer Biindelung verweisen Raumverflechtung, Raumbelastung und Raum-
gestaltung auf die Nutzung des Raumes durch die Menschen.

Die fachlichen ErschlieBungsdimensionen richten sich auf das Erfassen von Gegen-
standen, Erscheinungen und Abléufen an der Erdoberflache unter physiognomischen,
genetischen, funktionalen, systembezogenen und strukturellen Gesichtspunkten. Sie
beziehen rdumliche Abstraktionen wie Lage, Distanz, Richtung, Verbreitungs-, Ver-
knipfungsmuster usw. ein. Indem die fachlichen ErschlieBungsdimensionen die
Mensch-Raum-Beziehungen in ihren Voraussetzungen, ihren Entwicklungen und in
ihren Folgeerscheinungen umgreifen, schlieBen sie die politische Komponente des
Handelns der Menschen ein.

Als fachdidaktisches Klassifikationssystem erlauben es die fachlichen ErschlieBungs-
dimensionen, Erkenntnisse iiber den Raum und die Mensch-Raum-Beziehungen zu
gewinnen, zu strukturieren und sie so dem effizienten Lernen, dem langfristigen
Behalten und der flexiblen Anwendung zugénglich zu machen. Bildungswirksam im
Sinn der Richtlinien und der Aufgaben und Ziele des Lehrplans werden sie aber nur
unter Bezugnahme auf die Ausschnitte der Lebenswirklichkeit.

Die vier fachlichen ErschlieBungsdimensionen werden durch die Dimensionen Raum-
wahrnehmung und Raumorientierung erganzt. Beide Dimensionen beziehen sich
unmittelbar auf Lehr- und Lernabsichten in Anbindung an die konkrete Erfahrungswelt
der Schiilerinnen und Schiiler.. lhre hervorgehobene Position am Kopf der Matrix
unterstreicht ihre (ibergreifende didaktische Funktion.
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Im folgenden werden die fachlichen ErschlieBungsdimensionen beschrieben. Sie
bilden neben den Ausschnitten der Lebenswirklichkeit das zweite Steuerungsinstru-
ment der Matrix.

Raumausstattung

Die Erfassung der Raumausstattung ermoglicht Aussagen Uber die rdumliche Sub-
stanz der Erde. Dazu gehoren die natirlichen Beobachtungsgegenstdnde an der
Erdoberflache ebenso wie die kulturrdumliche Ausstattung als Ergebnis einer man-
nigfaltigen Uberformung durch die Menschen.

Die Fragestellungen im Rahmen dieser ErschlieBungsdimension reduzieren sich
nicht auf ein strukturierendes Erfassen der Raumausstattung. An das beschreibende
Registrieren schlieBen sich genetische Fragen an, so daB auch prozessuale Unter-
suchungen notwendig werden. In diesem Zusammenhang werden z. B. technologi-
sche Entwicklungen ebenso wie macht- und wirtschaftspolitische Hintergriinde erfaBt
und die daraus resultierenden Raumstrukturen erklért.

Raumverflechtung

Unter Raumverflechtung sind raumliche Beziehungsgefiige jeder Art zu verstehen,
seien sie natirlichen Ursprungs oder anthropogen bedingt. Zu unterscheiden ist
zwischen horizontaler und vertikaler Verflechtung. Unter horizontaler Verflechtung
wird die Komplexitdt der Vernetzung innerhalb einzelner Raumeinheiten oder zwi-
schen Raumeinheiten unterschiedlicher GréBenordnungen verstanden. Vertikale
Verflechtung meint historisch-genetische Zusammenhénge des raumlichen Entwick-
lungsganges. Die vertikale Verflechtung verweist darauf, daB der Raum sich in einem
standigen UberformungsprozeB durch die Menschen befindet. Damit werden einer-
seits Entwicklungsimpulse, andererseits Reibungswiderstinde aufgrund persistenter
Raumstrukturen erfaBt.

Die Verschrankung der horizontalen und der vertikalen Ebene erlaubt Einblicke in den
unterschiedlichen Entwicklungsstand von Gesellschaften, Landern und Vélkern und
deren Beziehungen. Sie bertihrt politisch vermittelte Chancen und Zwange ebenso
wie (Welt)wirtschaftsinteressen. Sie a8t raumliche Disparitaten, soziale Ungleichge-
wichte, geschlechtsspezifische Benachteiligungen und das daraus resultierende

Konfliktpotential bis zu weltweiten Bedrohungen als eine besondere Herausforderung
der Menschheit verstehen.

Die ErschlieBungsdimension fihrt zu der Erkenntnis, daB lineare und kausale Erkla-
rungen nicht ausreichen, die Komplexitit raumlicher Zusammenhénge zu erklaren.
Schiilerinnen und Schiiler erfahren vielmehr, daB Ldsungen solcher Herausforderun-
gen ebenso komplex wie weitreichend sein miissen.

Voraussetzung zum Erfassen von Verflechtungen sind Kenntnisse fachlicher Ord-
nungsraster, Theorien und Modelle, die systematisierende und kategorisierende
Einordnungen auf abstrakier Ebene erlauben. Funktionales und vernetztes Denken

sowie emotionales Begreifen filhren zum Verstehen und zum Verstindni
Zusammenhénge. erstandnis komplexer
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Raumbelastung

Als Raumbelastung werden Nutzungsprozesse und Nutzungsintensitat des Erdrau-
mes und deren Folgen angesprochen. Physiogeographische und gesellschaftliche
Komponenten eines politisch bildenden Erdkundeunterrichts werden durch diese
ErschiieBungsdimension erfaBt.

Wenn auch in vorindustrieller Zeit die unterschiedlichen Raumnutzungen nicht immer
auf die natiirlichen 6kologischen Gegebenheiten abgestimmt waren, so hat die
vergleichsweise geringe Nutzungsintensitat nicht zu einer besorgniserregenden 6ko-
logischen Gefahrdung gefihrt. Industriegeselischaftliche Entwicklungen, wie sie
durch die Bevdlkerungsexplosion, Wohlstandswachstum, Verknappung natiirlicher
Ressourcen und den weltweiten VerstadterungsprozeB augenféllig werden, flhren
inzwischen zu einer globalen Destabilisierung des Okosystems. Selbst das Weltklima
wird von dieser Entwicklung beeintrichtigt. Als Raumbelastung wird so der Konflikt
zwischen dkonomischen Maglichkeiten auf der einen und okologischen Erfordernis-
sen auf der anderen Seite erfaBt.

Die fachliche ErschlieBungsdimension Raumbelastung erméglicht Erkenntnisse und
Aussagen (ber konkurrierende Interessen bei der Nutzung vorhandener Potentiale
und die damit verbundenen Konflikte. Dariiber hinaus sind jene Probleme einge-
schlossen, die sich aufgrund wirtschaftlicher und politischer Ungleichgewichte inner-
halb einer Gesellschaft oder zwischen den Nationen im Raum konkretisieren.

Raumgestaltung

Raumgestaltung erfaBt und erklart MaBnahmen und begriindet Forderungen, die sich
aus dem Ausstattungs-, Verflechtungs- und Belastungszustand der Erde ergeben. Sie
setzt die Beachtung macht- und wirtschaftspolitischer Hintergriinde als Bestimmungs-
groBen raumbezogener Bewertungen und Handlungen des Individuums und der
Gesellschaft voraus. Sie verlangt nicht nur, auf gegenwartige und zukUnftige Heraus-
forderungen zu reagieren, sondern auch weiteren Belastungen vorausschauend
vorzubeugen. Dabei geht es nicht nur um die Wiederherstellung oder Bewahrung
einer lebenswerten Umwelt, etwa durch Projekte der Landesplanung Natur- und
Umweltschutz oder umweltvertragliches Wirtschaften. Vielmehr ist die Angleichung
der Lebenschancen auf der Erde mit dem Ziel weltweiter sozialer Gerechtigkeit ein
raumwirksamer Gestaltungsauftrag ersten Ranges.

Raumgestaltung macht in besonderem MaBe Ziel und Anspruch politischer Bildung
des Erdkundeunterrichts deutlich. Der vorsorgende Umgang mit Raumen und den
dort lebenden Menschen erfordert als generationsiibergreifender Erziehungsauftrag
umweltvertragliches und solidarisches Denken als Ausgangspunkt kompetenten
raumbezogenen Handelns.

Raumwahrnehmung

Raumwahrnehmung verweist darauf, daB personliche Raumerfahrungen den objek-
tiven Raumgegebenheiten ebensowenig entsprechen wie die zur Erklarung raumii-
cher Erscheinungen, Strukturen, Prozesse und Probleme herangezogenen Interpre-
tationen. Individuelles und gesellschaftliches Handeln wird vielmehr durch jeweils
spezifische Wahrnehmungsmuster und Bewertungssysteme gepragt. Diese sind
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abhangig von Geschlecht, Lebensalter, sozialem Status, Bildungsstand und Kultur-
kreis. Wahrnehmungen als selektive, fir den einzelnen Menschen bedeutungsvolle
und kohérente Bilder der Wirklichkeit werden durch persénliche Interessen ebenso
beeinfluBt wie durch die spezifische Auswahl von Informationen, durch Informations-
barrieren und Kommunikationsmangel. Gleichwohl ist nicht zu Uibersehen, daB Men-
schen sich als Folge ihrer gesellschaftsbezogenen Sozialisation in ihrer Umwelt
handlungssicher bewegen und verstandigen.

Fiir den Unterricht kommt es darauf an, die Wahrmehmung raumlicher Erscheinungen
und Probleme — seien sie nun unmittelbar erfahrbar oder medial vermittelt — durch
den Vergleich mit Wahrnehmungen anderer zu relativieren. Durch die Konfrontation
mit wissenschaftlichen Erkenntnissen der Geographie wird zudem eine Objektivie-
rung eigener Wahrnehmungen und Einstellungen in die Wege geleitet. Vorurteile und
Stereotype lassen sich durch die kritische Auseinandersetzung mit der eigenen
Lebenssituation und mit dem Leben in anderen Landern und Kulturen revidieren, so
daB sachangemessene Beurteilungen moglich werden.

Die Raumwahrnehmung eréffnet fachertbergreifende Méglichkeiten der Mediener-
ziehung. Schiilerinnen und Schiller kénnen erkennen, daB Darstellungen raumlicher
Verhéltnisse interessengebunden sind und daB sie bisweilen zu kontraren Einschat-
zungen flihren. Diese Erkenntnis bietet Anregungen zur kritischen Auseinanderset-
zung mit Informationstragern jeder Art in einer zunehmend von Medien beeinfluBten
Welt.

Raumorientierung

Raumorientierung als Komponente eines elementaren lebenspraktischen Orientie-
rungsvermogens schlieBt alle auf den Raum bezogenen schulischen und auBer-
schulischen Wahrnehmungs-, Erfahrungs- und Lernprozesse ein. Sie umgreift und
durchdringt die in der Matrix aufgefiihrten fachlichen ErschlieBungsdimensionen. Um
die Raumorientierung der Schilerinnen und Schiiler standig weiterzuentwickeln, hat
der Erdkundeunterricht Wahrnehmungen, Erfahrungen und Informationen systema-
tisch zu ordnen und zu strukturieren.

Raumorientierung reduziert sich jedoch keinesfalls auf einen Kern topographischer
Orientierungsraster als grundiegendes und erinnerbares Bezugs- und Ordnungssy-
stem und auf den Umgang mit fachmethodischen Orientierungshilfen. Die Orientie-
rungsleistung besteht insgesamt darin, daB Schilerinnen und Schiiler die erdraumli-
che Realitdt kidren und kategorisierend in ihre Handlungsschemata einzuordnen
lernen. Raumorientierung zielt so auf die Fahigkeit zunehmender Differenzierung und
Strukturierung von Denken und konkretem Tun in raumbezogenen Anforderungssi-
tuationen.

2.4 Matrix unterrichtlicher Inhaltsbereiche

Ausschnitte der Lebenswirklichkeit und fachliche ErschlieBungsdimensionen werden
als Steuerungsinstrumente der Matrix unter Beachtung der Aufgaben und Ziele des
Faches miteinander verschrénkt. Als Ergebnis dieses Prozesses kénnen unterrichtii-
che Inhaltsbereiche identifiziert werden, die einen schiiler-, einen gesellschafts- und
einen wissenschaftsorientierten Zugang zur Lebenswirklichkeit erméglichen.
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Die Gewinnung unterrichtlicher Inhaltsbereiche stellt kein Ableitungsverfahren im
strengen Sinn dar. Gleichwohl sind die getroffenen Entscheidungen transparent und
nachvollziehbar. Die Matrix erfilllt damit ihre Aufgabe als Auswahl-, als Begriindungs-
und Dokumentationsinstrument. ]

Die Matrix ist grundsatzlich offen fir die Aufnahme anderer unterrichtlicher Inhaltsbe-
reiche. Neue und unvorhersehbare Entwicklungen in Raum und Gesellschaft kbnnten
dies notwendig machen. Eine entsprechende Fortschreibung bleibt einer Lehrplanre-
vision vorbehalten.



fachliche

dimensionen

Ausschnitte der
Lebenswirklichkeit

ErschlieBungs-

Raumorientierung — Raumwahrnehmung

(1) Raumausstattung

(2) Raumverflechtung

(3) Raumbelastung

(4) Raumgestaltung

Konsum

Kern- und Ergénzungsrdume

(1) Natur Geofaktoren Okosysteme ( Geozonen Naturgefahrdung Naturschutz /
Landschaftspflege
(2) Ressourcen Geopotentiale Energieversorgung Grenzen der Tragfahigkeit / Umweltvertragliches Wirt-
Uberbevélkerung schaften / Ressourcenschutz
Globale Umweltgefahrdung
(3) Arbeit Arbeitsstatten und Wirt- Arbeitsteilung / Verkehr Okonomie-Okologie-Konflikt | Wirtschaftsférderung /
schaftsbereiche / Standort- Humanisierung der Arbeitswelt
gegebenheiten
(4) Versorgung und Infrastruktur / Mérkte Stadt-Umland-Beziehungen / | Landschaftsverbrauch Rekultivierung / Renaturie-

rung / Konsumbegrenzung

(5) Freizeit

Freizeitpotentiale
und Freizeiteinrichtungen

Quell- und Zielgebiete von
Reisenden

Massentourismus

Sanfter Tourismus

(6) Zusammenleben

Wohn- und Begegnungsstat-
ten / Bevilkerungsvertei-
lung / Siedlungsstrukiuren

Funktionale, sozialraumliche
Strukturen / Mobilitat

Verdichtung und Zersiedlung

Humaner Stadtebau /
Stadt- und Dorferneuerung

(7) Ungleichheiten Erscheinungsformen rdum- Zentrum — Peripherie Unterentwicklung Raumordnung und Landes-
licher Disparitdten planung
Neue Weltwirtschaftsordnung
(8) Vélker und Kulturen Spezifische Lebens-/Wirt- Kulturelle Einfliisse Segregationsformen Kulturelle Identitdt /
schaftsformen Vilkerverstandigung

Beziehungen

entwickelter Lander

(9) Staaten Politische und wirtschaftliche | Biindnisse / Zusammen- Grenzen / Grenzkonflikte Raumentwicklungskonzepte
Strukturen schllisse
(10) Internationale Merkmale unterschiedlich (Welt)handelsstréme Nord-Sid-Konflik Grenzilberschreitende

Kooperation / Entwicklungs-
hilfe / Friedenssicherung




2.5 Themenfelder

Die Entwicklung von Themenfeldern bildet eine grundlegende Voraussetzung zur
Konzeption schuleigener Lehrplane. Die Themenfelder stellen die padagogische und
fachliche Weiterentwicklung der unterrichtlichen Inhaltsbereiche der Matrix dar: In-
dem die padagogisch-didaktischen Leitlinien der Jahrgangsstufen (Kapitel 4), die
Vorgaben zur Raumanbindung (Kapitel 2.6) und die kategoriale Bedeutung eines
unterrichtlichen Inhaltsbereichs als Entscheidungskriterien herangezogen werden,
erfolgt eine didaktische Verdichtung der unterrichtlichen Inhaltsbereiche zu Themen-
feldern.

Von besonderem Gewicht bei der Entwicklung von Themenfeldern ist die kategoriale
Bedeutung eines unterrichtlichen Inhaltsbereichs (Kapitel 2.1). Dementsprechend
werden nur solche Themenfelder in den Lehrplan aufgenommen, die so ausgerichtet
sind, daB sie zum einen ein wissenschaftlich fundiertes Bild der Erde vermitteln.
Dieses schlieBt kategoriales Denken bei der Bearbeitung der Themenfelder im
Erdkundeunterricht ein. Zu kategorialem Denken gehdren insbesondere die Fahig-
keiten, raumliche Sachverhalte zu verallgemeinern, sie kategorisierend zu ordnen,
sie als einem System zugehorig zu erkennen und sie unter konkreten Fragestellungen
zu analysieren. Die Themenfelder fordern zum anderen die Entwicklung eines pro-
blembewuBten Weltverstdndnisses und machen die Schiilerinnen und Schiller fahig
und bereit, sich an der Bewahrung der Skologischen Lebensgrundlagen und ihrer
sozial gerechten Nutzung durch alle Menschen zu beteiligen. Indem die Arbeit im
Unterricht unter kategorialem Aspekt auf Themen, Fragen und Probleme von zentraler
Bedeutung gerichtet wird, kann eine funktionslose Stoffiille verhindert werden.

Die Entwicklung der Themenfelder beruht nicht auf einem Ableitungsverfahren. Indem
die Entscheidungskriterien offengelegt werden, sind jedoch Transparenz und Plausi-
bilitat der Entscheidungen gesichert. Die didaktische Orientierung der einzelnen
Themenfelder prazisiert und akzentuiert in Verbindung mit jeweils drei qualifikations-
orientierten unterrichtlichen Zielen und zwei bis vier Unterrichtseinheiten die
Entscheidungsfindung.

Die auf mittlerem Abstraktionsniveau formulierten qualifikationsorientierten unterricht-
lichen Ziele verweisen auf die erwarteten Lehr- und Lernleistungen. Diese werden
jeweils durch die drei Begriffe ,beschreiben®, ,erkldren” und ,beurteilen” erfaBt. Auf
diese Weise soll Lehrerinnen und Lehrern unter Beachtung der padagogisch-didak-
tischen Leitlinien der Jahrgangsstufen ein weiter Gestaltungsraum im Unterricht
zugestanden werden. Sie sollen selbst entscheiden, welche Erklarungsleistungen
Schiilerinnen und Schiiler im Einzelfall zu erbringen haben, d. h. ob es sich um solche
des Analysierens, des Klassifizierens, des Kategorisierens, des Vergleichens, der
Modellbildung usw. handelt. Die Unterrichtseinheiten bilden den strukturierenden
Rahmen des zu entwickelnden schuleigenen Lehrplans.

Die Themenfelder mit den qualifikationsorientierten unterrichtlichen Zielen und Un-
terrichtseinheiten gehéren zu den verbindlichen Vorgaben des Lehrplans. Sie bilden
gemeinsam die einheitliche Grundstruktur aller schuleigenen Lehrpléne, die durch die
Fachkonferenzen in schiiler- und lebensnaher Weise schulstandortbezogen konkre-
tisiert werden sollen (Kapitel 6.2).
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Neben den verbindlichen Vorgaben enthalten die Themenfelder Anregungen zur
Entwicklung eines schuleigenen Lehrplans in Form von Thematischen Schwer-
punkten, Themenbeispielen und Hinweisen fir den Unterricht (Kapitel 6.2).

2.6 Raumanbindung
2.6.1 Aligemeingeographische Schwerpunkte

Der Lehrplan ist auf der fachlichen Ebene thematisch-allgemeingeographisch ausge-
richtet. Er folgt dem Prinzip einer wissenschaftsgeleiteten nomothetischen Erkennt-
nisgewinnung, die allgemeine Regelhaftigkeiten und GesetzméBigkeiten untersucht.
Fiir die Konzentration auf diese fachmethodische Verfahrensweise spricht aus curri-
cularer Sicht insbesondere, daB durch die Bearbeitung von thematisch orientierten
Raumbeispielen (ibertragbare Grundeinsichten gewonnen werden kénnen. Solche
Transfermédglichkeiten sind zum einen unverzichtbar, um dem sprunghaft zunehmen-
den Wissen methodisch angemessen zu begegnen. Zum anderen erdffnen sie
Schiilerinnen und Schillern einen methodischen Weg zu lebenslangem Lernen.

Aus der thematisch-allgemeingeographischen Konzeption des Lehrplans ergibt sich,
daB die Raumanbindung von den zu behandelnden Sachverhalten, Fragestellungen
und Problemen her vorgenommen werden. Um die Berlcksichtigung unterschiedli-
cher MaBstabsebenen von der lokalen bis zur globalen Dimension innerhalb der
Sekundarstufe | zu gewahrleisten, erfolgt in den einzelnen Jahrgangsstufen die
Konzentration auf vorgegebene Bezugsraume. Die regionale Begrenzung der Raum-
beispiele unterstiitzt den Aufbau einer geordneten rdumlichen Vorstellungswelt.

Fir die einzelnen Jahrgangsstufen sind folgende Raumanbindungen vorgesehen:

— Jahrgangsstufen 5 und 6: Ankniipfend an die Arbeit im Sachunterricht der
Grundschule stellen der Nahraum und Deutschland die Schwerpunkte der Raum-
anbindung dar. In diesem Zusammenhang ist es notwendig, auch auf Raumbei-
spiele aus den neuen Bundeslandern zurlickzugreifen. Aufgrund der mannigfalti-
gen konkreten und durch Medien vermittelten Erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiler und der Notwendigkeit, eigene Wahrnehmungen und WertmaBstabe zu
relativieren, aber auch aus motivationalen Griinden, soll ein Perspektivwechsel
frihzeitig die kontinentale und globale MaBstabsebene in den Blick riicken. Des-

halb sind einzelne vergleichende Raumbeispiele aus Europa und der weiteren Welt
einzubeziehen.

— Jahrgangsstufen 7 und 8: Nachdem durch den Perspektivwechsel in den Jahr-
gangsstufen 5 und 6 weltweite Raumanbindungen vorbereitet wurden, konzentriert
sich die Arbeit in den Jahrgangsstufen 7 und 8 auf auBereuropéische Raume. Als
Schwerpunkte treten die natlrliche zonale GroBgliederung der Erde, naturgeogra-
phische GesetzmaBigkeiten und Lebensformen der Menschen unter unterschied-
lichen raumlichen, okologischen, technischen, politischen, soziodkonomischen
und kulturellen Bedingungen in den Vordergrund. Bei der Auswahl der Raumbei-
spiele ist auf die angemessene regionale Verteilung zu achten.

- Jahrgangsstufen 9 und 10: Die Raumanbindung wird durch die Behandiung
regionaler, Uberregionaler und globaler Zusammenhange bestimmt. Dabei kommt
Deutschland eine besondere Bedeutung zu. Hier lassen sich raumliche Erschei-
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nungen, Strukturen, Prozesse und Probleme besonders anschaulich erarbeiten.
Wichtig ist daneben auch die Einbeziehung des europaischen Raumes, denn die
Verwirklichung des Gemeinsamen Markies verlangt zunehmend grenziiberschrei-
tendes Handeln. Weltweite Probleme, die das Leben der Menschen auf der ganzen
Erde betreffen, erfordern auBerdem die Berlicksichtigung der globalen MaBstabs-
ebene.

2.6.2 Regionalgeographische Schwerpunkte

Der thematischen Grundstrukiur des Lehrplans widerspricht es nicht, wenn auch die
Behandlung von Regionen und/oder Staaten vorgesehen ist. Die thematisch-allge-
meingeographische Arbeit wird dementsprechend erganzt durch regionalgeographi-
sches Vorgehen im Rahmen ausgewéhiter, wenig komplex angelegter Raumanaly-
sen. Dabei soll in fragengeleiteter Weise die Konzentration auf wenige ausgewahlte
Geofaktoren und ihr individuelles Geofaktorengeflige in einem Raum erfolgen. Dieser
idiographische Zugriff auf den Raum ermdglicht als fachspezifische Arbeitsweise
Einsichten in das kulturraumspezifische Ineinandergreifen natirlicher, technischer
und soziodkonomischer Gegebenheiten vor dem Hintergrund der jeweiligen histori-
schen und politischen Entwicklung.

Die Wahl des Untersuchungsgebietes fiir Raumanalysen héngt nicht von dessen
GréBe ab. Sie soll sich an der Eignung eines Raumes zur Erhellung des Wirkungs-
gefiiges einer Konstellation von Geofaktoren ebenso orientieren wie an der Lebens-
situation der Schiilerinnen und Schiler und méglicherweise auch an aktuellen Fragen
und Problemen.

Regionalgeographisches Arbeiten tragt dazu bei, Lander und Vélker, Kulturen und
Gesellschaften in ihren jeweils besonderen Situationen einschlieBlich der raumlichen
Entwicklungsbedingungen besser verstehen zu lernen. Es nimmt EinfluB auf die
Weltsicht der Schiilerinnen und Schiller, und es zeigt die Grenzen der Generalisier-
barkeit thematisch-allgemeingeographisch gewonnener Einsichten auf.
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3 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung
3.1 Lehren und Lernen im Erdkundeunterricht

Lehren und Lernen in der Realschule sind dem Auftrag verpflichtet, personale und
soziale Erziehung und fachliche Bildung in einem erziehenden Unterricht in Zusam-
menhang zu bringen* (Richtlinien, Kapitel 2). Das Fach Erdkunde orientiert sich bei
der Gestaltung des Unterrichts an dieser Forderung. Um sie einzuldsen, sollen
Schiilerinnen und Schiiler fihig und bereit werden, raumbezogene Handlungskom-
petenz zu entwickeln, wie sie als Ziel des Faches beschrieben wird.

Bei der Konzeption des schuleigenen Lehrplans kommt der schiiler- und lebensnahen
Konkretisierung der Themenfelder besondere Bedeutung zu. Diese ist notwendig,
damit Schilerinnen und Schiler sich mit den Inhalten und Verfahren des Unterrichts
identifizieren kénnen und so eine wesentliche Grundlage fiir erfolgreiche Unterrichts-
arbeit gesichert ist.

Zahlreiche Anmerkungen in den padagogisch-didaktischen Leitlinien der Jahrgangs-
stufen (Kapitel 4), zu facheribergreifendem Arbeiten (Kapitel 6.4) und die Hinweise
fir den Unterricht in den Themenfeldern geben Anregungen, Lernen gegenwarts- und
zukunftsorientiert auszurichten. Sie zeigen Méglichkeiten auf, die Wahrnehmungen
der Schiilerinnen und Schiiler ernst zu nehmen, an ihren Erfahrungen anzuknipfen
und gleichzeitig den Anspriichen eines wissenschaftsorientierten Unterrichts Rech-
nung zu tragen. Dabei bieten neben herkémmlichen Unterichtsverfahren insbeson-
dere auch handlungsorientierte Auseinandersetzungen mit den Lerngegenstanden
gute Chancen zu ganzheitlichem Lemen, das sich als Einheit von Denken und
Handeln, als Verbindung von Theorie und Praxis versteht.

Fir eine so verstandene schilerorientierte Unterrichtsgestaltung empfehlen sich als
unverzichtbare Ergdnzung zum breiten Spektrum des herkdmmlichen Methodenre-
pertoires auch offenere Unterrichtsformen wie etwa die Projektarbeit oder der Grup-
penunterricht an. Mehrschichtiges, assoziationsreiches, die Phantasie und die Krea-
tivitat anregendes Lernen kénnen dadurch nachdriicklich geférdert werden. Zu einem
schilerorientierten Unterricht gehéren auch die Verénderung der Rolle der Schiile-
rinnen und Schiler hin zu mehr Autonomie bei der Gestaltung der Lernprozesse, die
Transparenz von Zielen und Inhalten des Unterrichts und die Férderung von Kommu-
nikations- und Kooperationsformen, die sozialem Lernen und der Selbstentfaltung der
Lernenden dienlich sind. Erwartet werden eine Stérkung der Lernmotivation sowie
die Entwicklung von Selbstvertrauen und Schulfreude durch unterstiitzende Hilfen
der Lehrerinnen und Lehrer. Die unterrichtliche Methode bleibt also nicht allein dem
fachlichen Gegenstand des Lernens verhaftet. Ihre lernférdernde Qualitat wird viel-
mehr den Schilerinnen und Schillern besonders dadurch deutlich, daB sie auf

Lernmotivation, Leistungsbereitschaft und den individuellen ProzeR der Erkenntnis-
gewinnung EinfluB nimmt.

Die Effizienz des Erdkundeunterrichts wird gesteigert, wenn sich das Augenmerk nicht
allein auf das Lernergebnis, sondern auch auf den LernprozeB der Schilerinnen und
Schiller richtet. Auf diese Weise lassen sich mediale Darstellungsformen nutzen und
Lerntechniken vermitteln, die das Lernen und Behalten erleichtern.

Beim Lernen bilden z. B. schematische und modellhafte Visualisierungen in graphi-
scher Form eine wichtige Quelle der Erkenntnis, da menschliches Denken sich
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vielfach solcher Abbilder bedient. Zu solchen Visualisierungen gehdren nicht nur
fachlich orientierte Schemata und Modelle zur Darstellung geographischer Strukturen
und Prozesse. Angesprochen sind auch graphische Darstellungen etwa in Form von
Mindmaps, die die selbstandige Strukturierung eines Sachgebiets durch Schiilerinnen
und Schiiler wiedergeben und eine gute Grundlage fir das spéatere Erinnern bilden.
Auch die (bersichtliche und prégnante Strukturierung von Unterrichtsergebnissen
durch Begriffe, Kategorien und systematisierende Uberblicke gewéhrleistet einen
erfolgreichen LernprozeB und wirkt dem Vergessen entgegen.

Es ist zudem lernférdernd, daB zahlreiche fachspezifische Arbeitsweisen, wie sie im
Kapitel 3.2 dargestellt werden, die Verbindung von schiler- und wissenschattsorien-
tiertem Lernen im Unterricht erleichtern. Eine lernférdernde Wirkung hat auch der
Verzicht auf eine rein fachliche Strukturierung des Lehrplans. Dieser origntiert sich
zwar an unterschiedlichen geographischen Fragestellungen, Erkenntnisinteressen,
Betrachtungsweisen und methodischen Zugriffen auf den Raum; entscheidend fiir die
Gestaltung des Unterrichts sind aber die Zielorientierung und die Komplexitat des
konkreten Themas in Verbindung mit den darauf bezogenen Fragen.

3.2 Fachspezifische Arbeitsweisen

Erdkunde gehort zu den methodisch vielseitigen Fachern. Mit Hilfe fachspezifischer
Arbeitsweisen sind die Mensch-Raum-Beziehungen, die Objekte und Erscheinungen
der Erdoberfldche als Gegenstand des Erkundeunterrichts zu untersuchen. Da viele
Fakten und Problemstellungen rasch veralten bzw. lberholt sind, soll auf die metho-
dische Ausbildung der selbsténdigen Informationsaufnahme und -verarbeitung be-
sonderer Wert gelegt werden. Erst dadurch ist eine Voraussetzung gegeben, lebens-
langes Lernen zu ermdglichen.

Die Methodenschulung erfolgt primér wissenschaftsorientiert. Wissenschaftsorien-
tierung wird in dreifacher Weise wirksam:

— Als Vermittlung wissenschaftiicher Haltungen wie Objektivitat, Genauigkeit, Stre-
ben nach Vorurteilsfreiheit, Suche nach Alternativen usw.,

- als Vermittiung wissenschaftlicher Techniken wie Beobachten, Messen, Kartieren,
Befragen, Problemfindung,

- als Vermittlung wissenschafilicher Begriffe, Konzepte, Modelle, Theorien usw.

Durch die Methodenschulung kann erreicht werden, daB Wissenschaftsorientierung
nicht auf die bloBe Vermittiung von Begriffen und Definitionen verengt wird. Die
Entwicklung von MethodenbewuBtsein schlieBt die Reflexion methodischen Arbeitens
ein.

Wissenschaftsorientierung muB auch andere Zugriffsweisen auf die Ausschnitte der
Lebenswirklichkeit zulassen, etwa sthetische oder affektiv bestimmte Betrachtungs-
weisen. Die Effektivitat wissenschaftorientierten Lernens ist abhdngig von seiner
Einbettung in einen schiilerorientierten Unterricht.

Im wesentlichen kann zwischen Methoden der realen Begegnung und Methoden der
medialen Anschauung unterschieden werden. Dariiber hinaus sind Modelle und
Experimente fiir das Lernen im Erdkundeunterricht von Bedeutung. Die topographi-
sche Orientierung, die thematisch- allgemeingeographische und die regionalgeogra-
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phische Betrachtungsweise (Kapitel 2.6), der Computereinsatz (Kapitel 3.4) un(_i das
facheriibergreifende Lernen (Kapitel 6.4) erfordern tiberdies besondere methodische
Aufmerksamkeit.

Methoden der realen Begegnung

Zum Gegenstand des Erdkundeunterrichts gehoren Objekte und Erscheinungen der
Erdoberflache. Sie kénnen auBerschulische Lernorte werden, die Schiilerinnen und
Schiiler im Rahmen der Arbeit vor Ori aufsuchen. Die methodische Gestaltung kann
dabei sehr vielfaltig sein. Sie reicht von der Erkundung iiber Lehrwanderung und
Exkursion bis zum Projekt.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen dabei an ihre Erfahrungen aus dem Sachun-
terricht der Grundschule ankniipfen, der sie mehrfach aus dem Klassenzimmer
herausgefihrt hat. Dabei wurden vor allem erlebnis-, erfahrungs und handlungsorien-
tierte Arbeitsformen eingesetzt. Ein wesentliches Ziel des Erdkundeunterrichts ist es
in diesem Zusammenhang, subjektive Formen der Erkenntnisgewinnung durch ob-
jektive Formen zu ergdnzen. In jeder Jahrgangsstufe soll mindestens einmal die
Gelegenheit zu angewandter Arbeit auBerhalb des Klassenzimmers gesucht werden.
Dabei bietet es sich an, in diese offenen Formen des Lernens auch die den Schiile-
rinnen und Schulern aus der Grundschule bekannte Freiarbeit einzubeziehen, diese
also nicht auf das Arbeiten im Klassenraum zu beschranken. Fur die einzelnen
Jahrgangsstufen werden Schwerpunkisetzungen innerhalb des schuleigenen Lehr-
plans empfohlen.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 stehen — aufbauend auf den Erfahrungen des
Sachunterrichts — einfache Tatigkeiten auf dem Schulgeldnde oder in der nahen
Schulumgebung im Mittelpunkt. Dabei lassen sich die rdumliche Orientierung mit
Karten verschiedenen MaBstabs und verschiedenen Inhalts, das Registrieren von
menschlichen Téatigkeiten, die Analyse von Verkehrsverhéltnissen, die konkrete Ver-
mittlung anschaulicher Vorstellungen von Distanzen und Flachen sowie die Beschrei-
bung von Gebauden nach Form, Funktion und Alter einiiben. Dem genauen Betrach-
ten, dem Zédhlen, Messen und Kartieren kommt hier besondere Aufmerksamkeit zu.

Fir die Arbeit vor Ort empfiehlt sich vor allem die Form der Erkundung. Sie geht von
einer eng gefaBten Fragestellung aus, zu deren Lésung die Schiilerinnen und Schiler

mdglichst selbstédndig beitragen sollen. Dafiir lassen sich auch Wandertage oder
Schullandheimaufenthalte nutzen.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8, in denen die meisten Themen die ferne Welt
betreffen, dient die reale Begegnung vornehmlich dem vergleichenden und dem
kontrastierenden Arbeiten. Dartiber hinaus kann sie dazu beitragen, 6kologisches und
soziales Handeln zu fordern. Durch Erkundung und Projekte kénnen physiogeogra-
phische Erscheinungen wie Landschaftsformen, Bodenerosion oder Umweltbeein-
trachtigungen erkannt und erfaBt sowie Lebens- und Wirtschaftsweisen vergleichend
untersucht werden. Der anschlieBenden anschaulichen Dokumentation sollte beson-
dere Aufmerksamkeit gewidmet werden.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 sollen Schiilerinnen und Schiiler die Ezhigkei

: ie Fahigkeit
erwerbep. Erkunz_iungen und Projekte methodisch zu strukturieren und Methoder? der
Informationsgewinnung, -verarbeitung und -anwendung sicher zu handhaben. Es ist
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verstarkt darauf zu achten, Formen der Mitbestimmung und Mitgestaltung einzutiben,
indem &ffentliche Planungsfalle oder okologische Probleme untersucht werden. Dafiir
bieten sich Projekte an, die fachspezifisch oder fachertbergreifend ausgerichtet sein
kénnen. Sie werden ergdnzt durch Betriebserkundungen und Betriebsprakiika, die
einen vertieften Kontakt mit der Arbeitswelt herstellen.

Methoden der medialen Anschauung

Die Informationsaufnahme und -verarbeitung mit Hilfe von Medien spielt im Erdkun-
deunterricht eine zentrale Rolle. Der hier verwandte Medienbegriff bezieht sich auf
grundlegende Formen der Informationskodierung mit Hilfe von Bildern (einschlieBlich
Filmen), Graphiken, Texten oder Zahlen (in Form von Tabellen und Diagrammen).
Dieser Medienbegriff beinhaltet, daB es bei der Informationsvermittlung zu Verlusten
und zu bewuBten oder unbewuBten Verzerrungen kommt. Ein wesentlicher Bestand-
teil der Arbeit mit Medien ist deshalb die Medienkritik.

Der Abstraktionsgrad der Information ist bei Bildern — insbesondere bei Fotographien
und Filmen — gering. Er steigt bei Karten als wichtigsten graphischen Ausdrucksfor-
men und bei Texten an und ist bei Tabellen, Diagrammen und Kartogrammen am
hichsten. Beim Einsatz der Medien in den einzelnen Jahrgangsstufen ist auf den
Abstraktionsgrad der jeweiligen Medien in besonderer Weise zu achten. Am Ende der
Jahrgangsstufe 10 sollen die Schilerinnen und Schiler in der Lage sein, gezielt
Informationen aus Medien zu entnehmen, Medien zur Darstellung eigener Aussagen
zu entwickeln und einzusetzen und Medien kritisch zu bewerten,

Arbeit mit Bildern

Die unterrichtliche Arbeit mit Bildern vollzieht sich in zwei Formen: Als spontane bzw.
ungelenkte Bildbetrachtung sowie als systematische bzw. gelenkte Bildinterpretation.
Die spontane ungelenkte Bildbetrachtung findet berwiegend in der Motivationsphase
einer Unterrichtsstunde statt. Die systematische, gelenkie Bildinterpretation hat vor
allem in der Erarbeitungsphase Bedeutung.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 wird die ungelenkie Bildbetrachtung allmahlich
systematisiert und zu einer Bildinterpretation fortentwickelt. Dabei sind vor allem
einfach strukturierte Bildmotive zu wahlen, die sich mit geographisch relevanten
Fragestellungen erschlieBen lassen. Gleichzeitig wird damit u. a. die geographische
Fachsprache entwickelt.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8, die durch die weltweite Raumanbindungen
gekennzeichnet sind, ist die Bildinterpretation zu systematisieren, damit auch kom-
plexere und fremdartige Motive hinreichend als Arbeitsmaterial erschlossen werden
kénnen.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 werden verstérkt medienkritische Aspekte einbe-
zogen. Die Schilerinnen und Schiller kdnnen angehalten werden, selbstandig Bilder
zur Dokumentation geographischer Sachverhalte auszuwahlen und anzufertigen.

Es empfiehlt sich, den Einsatz bewegter und kommentierter Bilder in Form von
_ Videofilmen, 8 mm-Filmen oder 16 mm-Filmen didaktisch besonders sorgfaltig zu
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planen, damit diese Medien, die sich durch groBe Anschaulichkeit und starke motiva-
tionsausldsende Wirkung auszeichnen, auch unter fachmethodischem Aspekt ihre
volle Aussagekraft entfalten kénnen. Filme eignen sich zur Darstellung und Erarbei-
tung physiogeographischer Zusammenhange, sozialgeographisch bedeutsamer Ent-
wicklungen und wirtschaftlicher Prozesse. Sie geben zahireiche Anregungen zur
Medienerziehung.

Arbeit mit Karten

Karten sind verkleinerte, verebnete und durch Symbole erlduterte Abbildungen der
Erde oder einzelner Teile der Erde. Als Pldne, als topographische Karten oder als
Atlaskarten haben sie einen objektiven, wissenschaftlichen Charakter. Karten kénnen
unterschiedliche Funktionen erfilllen. Der Umgang mit Karten erfordert daher im
Erdkundeunterricht besondere Aufmerksamkeit.

GroBmaBstabige physische Karten etwa in Form der Wandkarte dienen im Unterricht
vor allem der topographischen Orientierung. GroB- oder kleinmaBstédbige thematische
Karten etwa in Form der Spezialkarten im Atlas oder Schulbuch stellen eine Quelle
fir den Arbeitsunterricht dar. Dartber hinaus kénnen Plane oder topographische
Karten zu Kartierungszwecken benutzt werden.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 geht es im wesentlichen um die Orientierung in
Deutschland und Ausblicke in die Welt. Dazu dienen der Globus und der Atlas.
Wahrend der Globus die groBen Strukturen der Erde darstellt, hilft der Atlas bei der
Erarbeitung der Grob- und Feintopographie Deutschlands. Mit Hilfe von einfachen
Schiilerzeichnungen lassen sich Funktion und Struktur von Karten kindgemaB er-
schlieBen. Das Zeichnen von Schulwegkarten aus dem Kopf ist dabei sehr motivie-
rend und nitzlich fir die Entwicklung raumlicher Vorstellungen.

In den Umgang mit dem Atlas ist besonders einzufiihren. Dazu gehdrt es, daB Karten
im Atlas mit Hilfe des Inhaltsverzeichnisses oder des Registers schnell aufgeschlagen
und topographische Namen mit Hilfe von Koordinaten rasch gefunden werden. Im
ubrigen ist das Kartenlesen durch die Benutzung der Legende und das Entfernungs-
messen mit Hilfe der MaBstabsleiste zu férdern.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 volizieht sich der Schritt vom Kartenlesen zur
Karteninterpretation. Die Wahl der Raumbeispiele auBerhalb Deutschlands erfordert
es, Karten systematisch als Arbeitsmittel zu nutzen.

Zu der Karteninterpretation gehort es, Spezialkarten so den Ubersichtskarten zuzu-
ordnen, daf in der Generalisierungsphase des Unterrichts globale Verbreitungsmu-
ster oder Raster identifiziert werden konnen. Als Voriibung lassen sich einzelne
Sachverhalte aus einer Karte auf Transparentpapier zeichnen oder durch eine Skizze
verdeutlichen.

in den Jahrgangsstufen 9 und 10 soll verstirkt der kritische Umgang mit Karten
geubt werden. Dazu gehdren sowohl die selbstandige Auswahl geeigneter Karten zur
Ermittlung bestimmter Sachverhalte wie der Vergleich verschiedener Kartendarstel-
lungen und Kartenaussagen miteinander. Als neuer Kartentyp kommen beispielswei-
se Planungskarten zum Einsatz. Dariiber hinaus werden Plane und topographische
Karten verstarkt als Kartierungsgrundlagen herangezogen.
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Arbeit mit Quellentexten

Das geschriebene oder gesprochene Wort (ibernimmt — sofern es den Charakter einer
Quelle hat — eine wichtige Funktion als Arbeitsmaterial. Das gesprochene Wort kann
in Form einer lebendigen Lehrererzahlung ein wesentliches Moment des Unterrichts
sein. Beim geschriebenen Wort lassen sich Sachtexte von fiktionalen Texten unter-
scheiden.

In den Jahrgangsstufen 5 bis 8 nimmt die Bedeutung der schriftlichen Quellen als
Arbeitsmittel kontinuierlich zu. In den unteren Jahrgangsstufen ist es allerdings in der
Regel nur maglich, den Informationsgehalt kiirzerer Quellentexte mit eigenen Worten
wiederzugeben. Dabei ist das Augenmerk insbesondere auf die Identifizierung und
Klarung von Begriffen zu lenken, die die geographische Aussage strukturieren. Die
Fahigkeit zur Textinterpretation hdngt vom Lernfortschritt im Deutschunterricht ab.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 liegt der eigentliche Schwerpunkt der Textinter-
pretation. Zu beachten ist hier zunehmend, daB Quellentexte hdufig nicht allein
Fakten, sondern auch Meinungen vermitteln. Das gilt insbesondere fiir Zeitungstexte,
die akiuelle Informationen enthalten und sich durch ein hohes MaB an Lebensnahe
auszeichnen. Sie sind ein wichtiges Medium zur ErschlieBung der Lebenswirklichkeit.

Arbeit mit Tabellen und Diagrammen

Zahlen in Form von Tabellen (Statistiken) gelten im allgemeinen als trocken und
abstrakt. Deshalb sind sie in unteren Jahrgangsstufen sparsam einzusetzen. Generell
gilt, daB Zahlen veranschaulicht werden sollen. Das geschieht einmal durch Verglei-
che, die dann leichtfallen, wenn in den Jahrgangsstufen 5 und 6 GréBenvorstellun-
gen im Rahmen von Geldndearbeiten entwickelt wurden. Zum anderen dient die
Umsetzung der Zahlen in Diagramme-der Veranschaulichung.

In jedem Fall sind die Lernfortschritte im Mathematikunterricht zu beachten.
In den Jahrgangsstufen 7 und 8 wird durch die Arbeit mit Klimadiagrammen ein
erster Schwerpunkt gebildet. Ziel ist es, aus Klimadiagrammen Zahlenwerte abzule-

sen bzw. Klimawerte in Diagrammform darzustellen und Klimadiagramme bestimm-
ten Klima bzw. Vegetationszonen zuzuordnen.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 liegt der eigentliche Schwerpunkt der Arbeit mit
Zahlen. Haufig werden Statistiken und Diagramme zur Wirtschafts- und Bevolke-
rungsentwicklung interpretiert werden miissen.

Ubersicht tiber die fachspezifischen Arbeitsweisen

Um die Methodenkompetenz der Schilerinnen und Schiler zu entwickeln, empfiehit
es sich, die Arbeitsschritte sorgfaltig herauszuarbeiten, bewuBt zu machen und zu
systematisieren. Generell lassen sich jeweils vier Arbeitsschritte auseinanderhalten:
— die formale Einordnung eines Beobachtungsgegenstandes,

- die inhaltliche Beschreibung seiner Elemente und Strukturen,

— die Erklarung der erfaBten Elemente und Strukturen,

— die Bewertung der gewonnenen Informationen und Erkenntnisse im Zusammen-
hang vorhandener Erkenntnisse und weiterfihrender Fragestellungen.
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Diese vier Arbeitsschritte sind nicht an einzelne Jahrgangsstufen gebunden. Mit
zunehmender Komplexitat kommen sie vielmehr in allen Jahrgangsstufen zum Tra-
gen. Um Sicherheit im Umgang mit fachspezifischen Arbeitsweisen zu erreichen,
empfiehlt es sich jedoch, in den einzelnen Jahrgangsstufen Schwerpunkte zu bilden.

Dazu gibt die folgende Ubersicht Anregungen.
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19

durch Erhebung, Auswer-
tung und Darstellung von
Informationen

tanen, ungelenkten Bild-

betrachtung (Grundschule)
zur Bildinterpretation durch
Einiibung folgender metho-

Durchfihrung kurzer Erkun-
dungen und Projekte unter
EinGbung folgender metho-
discher Schritte:

i

Formulierung einer Fra-
gestellung/Problemstel-
lung

. Festlegung der Unter-

suchungsmethoden

. Sammiung der Informa-

tionen durch genaues
Beobachten (einschlieB-
lich Messen und Zéhlen)
und Beschreiben (ein-
schlieBlich Kartieren)

. Zusammenstellung und

Auswertung der gesam-
melten Informationen zur
Erklédrung oder Losung
der Fragestellung/Pro-
blemstellung

. Darstellung der Erkun-

dungs- oder Projekt-
ergebnisse

discher Schritte:

1.

4.

Formale Einordnung:
Bildtitel, Bildart, Inhalt,
Aufnahmezeitpunkl usw.

. Beschreibung: Bildaus-

schnitt gliedern, wesent-
liche Bildelemente erfas-
sen, genetische, kausale
oder funktionale Zusam-
menhénge zwischen

Bildelementen herstellen

. Interpretation: zentrale

Bildaussage erfassen
und verbalisieren, unter
Verwendung von Hinter-
grundinformationen ge-
neralisieren, geographi-
sche Fachsprache ent-
wickeln

Bewertung: Bildaussage
an der Themenstellung
messen, alternative Dar-
stellungsmaglichkeiten
vorschlagen

Karte und Atlas

Vorbereitung der Karten-
interpretation

Anfertigung von Karten aus

dem Kopf (,mental maps®)
und einfachen Skizzen

Texten

Entschlisselung von Sach-
aussagen

(Die Auswalil und Bearbei-
tung der Quellentexte sol-
len parallel zu den Lernfort-
schritten bei der Textarbeit
im Deutschunterricht erfol-
gen.)

Jahrgangs- Arbeit vor Ort Arbeit mit Bildern Arbeit mit Karten Qrbeit mit Quellentexten Arbeit mit Tabellen und
stufen (auBerschulische (und Filmen) Diagrammen

Lernorte)
5/6 Schulung der Beobachtung | Fortentwicklung der spon- | Eintiihrung in die Arbeit mit Einfiihrung in die Arbeit mit | Ablesen von Zahlenwerten

auf Skalen (Thermometer,
Regenmesser) und in ein-
fachen Diagrammen

Veranschaulichung von
Zahlenwerten (Entfer-
nungs-, Héhen-, Mengen-
und Flachenvorstellungen)
durch Vergleiche und
Umsetzung in Séulen-
oder Balkendiagramme
(evtl. mit Hilfe des Com-
puters)

Beim Lernen mit Medien gelten auch die Hinweise zum kategorialen Denken (Kapitel 2.5).




Jahrgangs- | Arbeit vor Ort Arbeit mit Bildern Arbeit mit Karten Qrbeit mit Quellentexten Arbeit mit Tabellen und

‘stufen (auBerschulische (und Filmen) Diagrammen
Lernorte)

78 Ausdifferenzierung der Systematische Einlibung Sichere Beherrschung der | Vorbereitung der Textinter- | Vorbereitung der Interpre-
Methoden zur Erhebung, der Bildinterpretation Arbeit mit Karte und Atlas pretation durch Zusammen- | tation von Tabellen und
Auswertung und Darstel- fassung langerer Text- Diagrammen durch die Be-
lung von Informationen Ausdifferenzierung der Bild- | 1. Formale Einordnung: abschnitte mit eigenen handlung von Klimadia-

interpretation durch Ein- Kartentitel, Kartenart, Worten grammen: Ablesen von

Systematisierung der beziehung komplexer KartenmaBstab, Aufbau | Inbeziehungsetzen von Zahlenwerten aus Klima-
Arbeitsschritten bei Erkun- | Motive und Fragestellungen |  der Legende Textinformationen und diagrammen, Darstellung
dungen und Projekten Informationen aus anderen | von Klimawerten in Klima-

‘2. Beschreibung: Verbrei-

tung bestimmter Sym-
bole erfassen, geogra-
phisch relevante Bezie-
hungen zwischen ver-
schiedenen Symbolen
herstellen

»

sage der Karte erfassen
und verbalisierung,
durch Verknipfung mit
Vorwissen oder anderen
geographischen Infor-
mationsquellen vertiefen
und generalisieren, Be-
griffe sichern

4. Bewertung: Kartenaus-

sagen in Hinblick auf
bestimmte Fragestellun-
gen beurteilen, alterna-
tive Karten suchen

Interpretation: Hauptaus-

Medien (z. B. Bilder, Dia-
gramme)

diagrammen, Zuordnung
von Klimadiagrammen zu
Klimazonen

Veranschaulichen von
Prozentangaben in Kreis-
diagrammen

Benutzung des Compu-
ters, u. a. Informations-
und kammunikationstech-
nolegische Grundbildung
(IKG)
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Qrbeit mit Quellentexten

Jahrgangs- Arbeit vor Ort Arbeit mit Bildern Arbeit mit Karten Arbeit mit Tabellen und
stufen (auBerschulische (und Filmen) Diagrammen

Lernorte)
9/10 Beherrschung der Metho- | Bildinterpretation Karteninterpretation Interpretation von Texten | Interpretation von Tabellen, Dia-
Der Umgang | den zur Informations- durch Einlbung folgender | grammen und Kartodiagrammen
mit geogra- | gewinnung im Rahmen Selbstandige Auswahl von | Selbstandige Benutzung | methodischer Schritte: durch Einlibung folgender
phischen von fachspezifischen Bildern zur Dokumentation | von Karten fiir Kartierun- methodischer Schritte:
Arbeitsmit- oder facheriibergreifen- von Sachverhalten und gen 1. Formale Einordnung:
teln (Medien) | den Erkundungen und Zusammenhéngen Autor, Erscheinungs- 1. Formale Einordnung: Titel,
sall in den Projekten Selbstandige Auswahl von datum, Groborientie- Datenbasis, Erhebungszeit-
Jahrgangs- Medienkritik Karten zur Dokumentation rung mit Hilfe der Uber- |  raum, Verwendung absoluter
stufen 9 und | Selbstdndige Prasentation von Sachverhalten und schrift oder relativer Zahlenwerte
10 soweit der Arbeitsergebnisse Zusammenhangen 2. Beschreibung: wichtige | 2. Beschreibung: Feststellung
entwickelt Sachverhalte durch héchster und tiefster Werte,
werden, daB Schlisselbegriffe iden- Vergleich einzelner Werte
Schilerinnen titizieren, Struktur des untereinander, Zusammen-
und Schiler Inhaltes hereausarbei- fassung von Zahlenwerten
zum Ende ten zur Feststellung von Entwick-
der Jahr- 3. Interpretation; Kernaus- | lungen
gangsstufe 10 sagen unter Verwen- 3. Interpretation: Kernaussagen
einen hohen dung geographischer von Tabellen, Diagrammen
Grad an Begriffe wiedergeben, . und Kartodiagrammen verbali-
Selbstdndig- unter Einbeziehung sieren, unter Einbeziehung
keit in die- von Vorwissen genera- van Hintergrundinformationen
sem Bereich lisieren, Fakten und oder anderer Informations-
erzielt haben. Meinungen unterschei- quellen generalisieren

den

4. Bewertung: Einordnung
des Textes in (bergrei-
fende Problemsteliun-
gen, Aufdecken von
Informationsliicken, auf
Ideologiegehalt prifen.
Textkritik

4. Bewertung: Einordnung der
Kernaussagen in Ubergeord-
nete Fragestellungen, kriti-
sche Analyse der Gruppen-
bildung und Schwellenwerte

Maglichst selbstandige
Benutzung des Computers
Medien-

kritik




3.3 Topographisches Lernen

Topographische Kenntnisse und Fertigkeiten sind aufgrund ihrer vielfdltigen Verv_ven-
dungsmoglichkeiten bedeutsam fiir die gegenwartigen und zukinftigen Lebenssitua-
tionen der Schiilerinnen und Schiiler. Dies betrifft sowohl ihr persbnliches Leben wie
2. B. die Wahl von Wohn- und Arbeitsplatzen als auch gesellschafispolitische Zusam-
menhange wie die Einschatzung raumlicher Disparititen oder die bewertende Ein-
ordnung okologischer Probleme. Lageverhaltnisse, Distanzen und territoriale Aus-
dehnungen sind bei solchen Fragen bedeutsam.

Topographisches Lernen trégt zur ErschlieBung der Lebenswirklichkeit und zur Ob-
jektivierung des individuellen Weltverstandnisses der Schiilerinnen und Schuler bei.
Es fordert — der ersten Qualifikation entprechend — die Fahigkeit zur rdumlichen
Orientierung. Topographisches Lernen wird durch drei Komponenten bestimmt:

— Die Féhigkeit zum selbstdndigen Umgang mit Orientierungshilfen,

— die Verfigbarkeit tiber einen Grundkanon hadufig gebrauchter topographischer
Namen und Begriffe,

- die Fahigkeit zur globalen Orientierung mit Hilfe groBraumiger Orientierungsraster
und -systeme.

Ein so verstandenes topographisches Lernen ist stets mehrschichtig. Es schlieBt
Informations-, Ordnungs- und Integrationsvorgdnge im Zuge der Entwicklung des
raumlichen Orientierungsvermogens ein.

Topographisches Lernen hat die spezifische Lernsituation der Schiilerinnen und
Schiler zu beriicksichtigen. Von daher ergeben sich unterschiedliche Schwerpunkt-
setzungen in den einzelnen Jahrgangsstufen:

- In denJahrgangssstufen 5 und 6 haben das anschauungsgebundene Einpragen
topographischer Daten und Fakten sowie die Entwicklung einfacher Orientierungs-
raster wie etwa die Gliederung der Erdoberflache in Kontinente und Meere Vorrang.
Durch die Verortung und Verkniipfung von Raumbeispielen und durch generalisie-
rende Verfahrensweisen, z. B. das Aufzeigen naturrdumlicher Grundstrukturen
oder landwirtschaftlicher Produktionsgebiete, kénnen sich einfache und einprag-
same topographische Vorstellungen entwickeln. Auf diese Weise ist die Kenntnis
einer Feintopographie des primaren Bezugsraums Deutschland zu erreichen.

- In den Jahrgangsstufen 7 und 8 werden sowohl physiogeographische Orientie-
rungsraster als auch anthropogeographische Ordnungsvorstellungen entwickelt.
Dabei gewinnen Schiilerinnen und Schiiler einen Uberblick iiber die naturgeogra-
phischen Auswirkungen der Planetennatur der Erde, (iber Disparititen in der Welt
und Gber topographische Grundstrukturen anderer Staaten.

- Inden Jahrgangsstufen 9 und 10 lernen Schiilerinnen und Schiiler, unterschied- -

liche Anforderungen im Hinblick auf Topographie zunehmend eigenstandig zu
bewiltigen. So sollen sie Uber die bis dahin erarbeiteten Orientierungsraster
verfligen und somit eine generelie Orientierungsfhigkeit auf der Erde gewinnen.
Es soll die Fahigkeit weiterentwickelt werden, mit Hilfe physischer und thematischer
Atlaskarten selbstdndig Informationen tiber einen fremden Raum zu beschaffen.
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 Im Unterricht kommt es darauf an, die topographischen Vorstellungen, wie sie in der

Grundschule entwickelt wurden, systematisch zu verfeinern und zu erweitern. Es wird
empfohlen, die zahlreichen auBerschulischen topographischen Wahrnehmungen und
Erfahrungen unterrichtlich zu nutzen, um schlieBlich einen objektivierten Zugang zu
raumlichen Sachverhalten und Problemen zu erméglichen. Die Schiilerinnen und
Schiler werden auf diese Weise zunehmend in die Lage versetzt, jeweils neuerwor-
benes Wissen in vorhandene topographische Orientierungsvorstellungen zu integrie-
ren und ein komplexes topographisches Bezugssystem zu entwickeln.

Die Bereitschaft zu topographischem Lernen 188t sich steigern, wenn der Erdkunde-
unterricht von Beginn an dem spontanen Interesse der Schilerinnen und Schiler an
Daten und Fakten, an Unbekanntem und Fremdem, das die Frage nach der &rtlichen
Fixierung einschlieBt, Rechnung trégt. Die Anwendung topographischer Kenntnisse
im Alltag verstarkt ebenfalls das Interesse an der Topographie. Handlungsorientierte
Anwendungssituationen ergeben sich z. B. durch die Arbeit vor Ort, bei der Planung
und Durchfiihrung von Wandertagen und Klassenfahrten. Auch die ortliche Fixierung
von aktuellen Ereignissen, die in den Massenmedien thematisiert werden und die
Aufmerksamkeit der Schulerinnen und Schiler erregen, flinren zu einer pragmati-
schen Einschatzung topographischen Lernens und zu einer Steigerung der Lerneffi-
zienz.

Der spielerische Umgang mit topographischen Daten und Fakten im Rahmen von
Rétseln, bei der Einordnung von Suchbildern oder der Entschliisselung von Satelli-
tenaufnahmen ist insbesondere zur Ubung und Wiederholung geeignet. Lernwirksam
im Hinblick auf das Einpragen und Behalten topographischer Daten und Fakten ist
auch die Entwicklung topographischer Merkskizzen, da hier das manuelle Gestalten
fiir den Aneignungsvorgang genutzt wird. Topographische Konstellationen gewinnen
auf diese Weise eine individuelle, wiedererkennbare Gestalt, die sich assoziativ
einpragt.

Aufgrund der spezifischen Lernstruktur topographischer Inhalte ist ihre Erarbeitung
in der Regel funktional in die Erarbeitung des erdkundlichen Themas einzubinden.
Auf diese Weise entstehen sinnvolle Zusammenhange, die dem Behalten forderlich
sind und Lernbereitschaft wecken.

Die topographische ErschlieBung eines Raumbeispiels @Bt sich in verschiedene
Arbeitsphasen gliedern: Die Positionsbestimmung auf der Karte als wichtigste Grund-
lage topographischen Arbeitens verfolgt zunéchst das Ziel, das Beispiel in sein
unmittelbares sowie sein weiteres raumliches Gefiige einzuordnen (Lage, Distanz,
Ausdehnung, Bezeichnungen). Diese Arbeit fithrt nicht nur zu einer Erweiterung des
topographischen Bezugssystems, sie bietet auch erste erkldrende Hinweise auf
rdumliche Strukturen. Wahrend der weiteren Bearbeitung des Raumbeispiels wird
das topographische Bezugssystem verfeinert und ein konkretes Bild des Raumes
entwickelt. Die abschlieBende Generalisierung fihrt zur Verkniipfung mit analogen
Raumbeispielen und somit zur Aufdeckung raumlicher Zusammenhénge, die bis hin
zur globalen Dimension reichen konnen. Ein solches topographisches Arbeiten wird
zur transferbetonten Lernstrategie, die dazu beitragt, topographische Bezugssysteme
auf unterschiedlichen MaBstabsebenen zu entwickeln und auszudifferenzieren.
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Dieses didaktische Konzept stellt topographisches Arbeiten in groBere Zusammen-
hdnge. Erganzende topographische Ubungen widersprechen diesem Koqzepl nicht.
Sie sind vielmehr unverzichtbar zur Absicherung der erworbenen Kenntnisse.

Der Lehrplan unterstiitzt topographisches Arbeiten nicht nur durch die Bearbeitung
von Raumbeispielen, sondern auch dadurch, daB die Themenfelder jeweils eine
,Topographische Orientierung® beinhalten. Diese hat als verbindlicher Bestandteil des
Lehrplans die Aufgabe, die topographische Arbeit innerhalb eines Themenfeldes im
Sinne orientierenden Lernens zu erweitern. Es ist beabsichtigt, auf diese Weise die
Entwicklung eines topographischen Grobrasters zu unterstiitzen. Als erinnerbares
Bezugssystem erleichtert es die spatere Einordnung neuen topographischen Wis-
sens.

3.4 Computergestiitztes Lernen

Es ist davon auszugehen, daB das Leben der Menschen in der nahen und weiteren
Zukunft zunehmend von den Auswirkungen der neuen Informations- und Kommuni-
kationstechnologien beeinfiuBt, verdndert und gepragt wird. Dieser Entwicklung tragt
das ,Rahmenkonzept: Neue Informations- und Kommunikationstechnologien in der
Schule® der Landesregierung Nordrhein-Westfalen aus dem Jahre 1985 Rechnung.
In der Schule erfolgt die Einflihrung und Nutzung der Neuen Informations- und
Kommunikationstechnologien auf zwei, sich zum Teil ergdnzenden Wegen: Zum
einen sind die durch den Computer eréffneten neuen Arbeitsméglichkeiten innerhalb
des Fachunterrichts auszuschdpfen und zum anderen verweisen die ,Vorlaufige(n)
Richtlinien zur Informations- und kommunikationstechnologischen Grundbildung in
der Sekundarstufe 1 aus dem Jahre 1990 auf Moglichkeiten fachertbergreifenden
und ggf. projektorientierten Unterrichts. Der Computer kann zudem die Unterrichts-
vorbereitung von Lehrerinnen und Lehrern erleichtern.

Fachbezogenes Arbeiten mit Hilfe des Computers

Das Fach Erdkunde bietet aufgrund seiner vielféltigen Fragestellungen, Inhalte und
Methoden breit gefdcherte Einsatzmdglichkeiten fiir den Computer. Der Einsatz des
Computers im Erdkundeunterricht ist jedoch nur dann zu rechtfertigen, wenn

— er zu einer hdheren Lerneffizienz bei der Bearbeitung der vorgesehenen Ziele und
Inhalte beitrégt, z. B. durch die Entlastung von Routinearbeiten oder durch die
Individualisierung und Differenzierung des Unterrichts,

— ersichtlich ist, daB die Leistungen des Computers denen anderer Unterrichtsme-
dien dberlegen sind, etwa durch den schnelleren Zugriff auf geographische Infor-
mationssysteme oder durch die Eréffnung von Arbeitsmdglichkeiten, die bislang im
Unterricht nicht zu verwirklichen waren.

Folgende Bereiche bieten sich derzeit fiir den Einsatz des Computers im Erdkunde-
unterricht an:

Daten und ihre Verarbeitung

Das Fach Erdkundfe istin besonderer Weise auf die Nutzung groBerer Datenmengen
angewiesen. Dabei geht es zunéchst darum, das Datenmaterial in Datenbanken oder
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Tabellen verfligbar zu machen. Zu beachten sind dabei die Vorschriften des Daten-
schutzes. Die anschlieBende Bearbeitung der Daten muB sich an den realen Gege-
benheiten orientieren, um Manipulationen zu verhindern, die aufgrund der Datenaus-
wahl ein verzerrtes Bild der Realitit entstehen lassen kénnten. Der Vorteil des
Computers im Vergleich zu herkémmlichen Medien besteht in dem problemlosen
Wechsel der Darstellungsarten, wobei neben Linien-, Saulen- und Kreisdiagrammen
die fiachenhaften Darstellungen im Kartogramm oder im Kartodiagramm fiir das Fach
von Bedeutung sind.’

Prognosen und Simulationen

Der Computer erleichtert neue Formen des Kenntnis- und Erkenntnisgewinns. Insbe-
sondere ist er in der Lage, dem Unterricht durch die Férderung des vernetzten
Denkens im Bereich Prognose, Simulation/Modellbildung eine neue didaktische
Qualitdt zu verleihen.

— Prognose:

Die zunehmenden Probleme, die mit der rdumlichen Entwicklung auf der Erde
verbunden sind, machen prognostisches Arbeiten fiir die Zukunftssicherung not-
wendiger denn je. Dabei ist von der Frage auszugehen, wie eine Entwicklung
verlduft, wenn keine Veranderungen der Ausgangsbedingungen eintreten. Im Zuge
dieser Arbeit erfahren Schiilerinnen und Schiler, welche systemimmanente Logik
die unterschiedlichsten Prozesse, z. B. die Entwicklung der Weltbevilkerung, in
eine bestimmte Richtung drangen, wenn keine steuernden MaBnahmen getroffen
werden. Dazu ist es erforderlich, die EinfluBgréBen zu kennen und ihre Beziehung
untereinander offenzulegen. Beispielhaft sind Programme zur Bevolkerungsent-
wicklung oder zur Wettervorhersage zu nennen.

— Simulation:

Wenn zu dem prognostizierten Ablauf eine Alternative entwickelt werden soll, die
Ausgangspunkt und Entscheidungshilfe fiir Planungen bilden kann, handelt es sich
umeine Simulation. Die Simulation gehtvon der Frage aus, wie eine prognostizierte
Entwicklung sich dndert, wenn ein Faktor oder mehrere Faktoren etwa durch
politische oder wirtschaftliche Entscheidungen modifiziert werden. Durch gezieltes
Austauschen von Daten werden Schillerinnen und Schiller in die Lage versetzt,
die schon bei der Prognose sichtbar gewordenen Vernetzungen einzelner Faktoren
zu durchschauen. Es 14Bt sich beobachten, wie die Anderung eines Wertes die
anderer GréBen nach sich zieht.

Prognose und Simulation werden auf der Grundlage von Modellen betrieben. An
einem Modell lassen sich Alternativen aufzeigen. Diese sollten in einer abschlieBen-
den Diskussion problematisiert werden. Dabei sind insbesondere Moglichkeiten ihrer
Realisierung unter soziodkonomischen Rahmenbedingungen und geltenden Wert-
vorstellungen zu thematisieren. Dementsprechend ist auch die Arbeit am Computer
medienkritisch zu begleiten. Beispielhaft sind Programme zu nennen, die sich mit der
Situation im Hungergiirtel der Erde, den Einflissen menschlicher Eingriffe in den
Landschaftshaushalt und den Problemen der Stadt-, Regional- und Landesplanung
befassen.
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Trainingsprogramme

Neben den beiden zentralen Anwendungsmaéglichkeiten kénnen auch noch Lern- und
Demonstrations- sowie Ubungsprogramme zum Einsatz gelangen.

Zu Lem- und Demonstrationsprogrammen zéhlen beispielsweise solche Programme,
die auf der Grundlage gespeicherter Klimadaten Klimadiagramme zeichnen. Dazu
gehéren ebenfalls Programme, die tektonische Veranderungen und die Entstehung
vulkanischer Erscheinungsformen verdeutlichen.

Ubungsprogramme bieten Maglichkeiten, in individualisierter Weise erdkundliche
Methoden und Techniken zu trainieren oder auch Daten und Fakten — etwa solche
topographischer Art — zu lernen und zu vertiefen. Zu beriicksichtigen ist allerdings,
daB diese Lern und Ubungsprogramme behavioristischen Prinzipien verpflichtet sind
und hier lediglich automatisiertes Lernen stattfindet.

Neben diesen Anwendungsmaéglichkeiten des Computers auf der inhaltlichen Ebene
des Erdkundeunterrichts erweitert er auch das Spektrum unterrichtsmethodischen
Vorgehens. Unter dieser Perspektive kann der Computer insbesondere zur Individua-
lisierung und Differenzierung des Lernens sowie zur Férderung der Selbsttétigkeit der
Schilerinnen und Schiler genutzt werden. Die teilweise Ubernahme von Lehrfunk-
tionen durch den Computer weist den Lehrenden vermehrt Aufgaben des Beratens,
der Organisation von Arbeitsabldufen, der Darstellung von Arbeitsergebnissen, der
Auswertung und Reflexion im gemeinsamen Gesprach zu. Die hche Akzeptanz dieses
Mediums bei Schiilerinnen und Schilern férdert zudem die Lernmotivation.

Informations- und kommunikationstechnologische Grundbildung

Mit den aufgezeigten Einsatzmdglichkeiten des Computers im Erdkundeunterricht
werden noch nicht alle Bedingungen flir die informations- und kommunikationstech-
nologische Grundbildung erfiillt. Ein solcher Beitrag setzt voraus, daB alle Aufgaben
und Ziele dieser Grundbildung erfiillt werden, némlich daB die Schiilerinnen und
Schiler nicht nur Anwendungen kennenlernen, sondern auch deren Grundstrukturen
und Funktionen untersuchen und ihre Auswirkungen reflektieren und beurteilen
lernen. Dieses Konzept sieht fir die Jahrgangsstufen 7—10 bei einem Umfang von
ca. 60 Wochenstunden je ein Unterrichtsvorhaben zu folgenden drei Bereichen vor:

— ProzeBdatenverarbeitung,

— Textverarbeitung, Dateiverwaltung, Kalkulation,

— Modellbildung und Simulation.

ngei werden Berﬂhrungspunkte mit den Ausfiihrungen zum fachbezogenen Arbeiten
mit dem Computer deutlich. Zur Einbindung des Faches Erdkunde in die informations-

und kommunikationstechnologische Grundbildung sind in Zukunft Konzepte und
Projekte noch zu entwickeln.

Unterrichtsvorbereitung mit Hilfe des Computers

Dariiber hinaus konnen Lehrerinnen und Lehrer den Computer bei der Vorbereitung
des Unterrichts nutzen:
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i Bearbeitung von Texten,
— Erstellen von Literaturlisten,
— Zusammenstellung tabellarischer Ubersichten,

— Ausdruck graphischer Darstellungen als Verwendung fiir Schilerarbeitsblatter
und/oder Vorlagen und Folien fiir Tageslichtprojektoren usw.
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4 Ausfiihrungen zu den Jahrgangsstufen
4.1 Aligemeine Leitlinie |

Die Arbeit in den Jahrgangsstufen soll den Richtlinien entsprechend lebensbedeut-
same und gesellschaftsbezogene Gegenwarts- und Zukunftsfragen und probleme
aufgreifen. Fir den Unterricht bedeutet dies, an die Raumwahrnehmungen und die
Raumerfahrungen der Schillerinnen und Schiiler anzukniipfen, Neugierde an der
Bearbeitung dringender Probleme zu wecken und zu Fragen anzuregen. Es ist
ebenfalls erforderlich, ihre Interessen aufzugreifen, sie weiterzuentwickeln und in
objektivierende Fragestellungen einmiinden zu lassen. Flr den Unterricht ist es
zudem wichtig, die Beziehungen zwischen Schiilerinnen und Schiilern auf der Basis
gemeinsamer und unterschiedlicher Lebens- und Lernerfahrungen weiter zu ent-
wickeln. Unter Wahrung der persénlichen Interessen der Schulerinnen und Schiler
wird es so zunenmend mdglich, diese mit den Interessen der Gesellschaft zu
verbinden. Es ist dies ein wichtiger Schritt auf dem Weg, Schiilerinnen und Schiler
zu verantwortungsbewuBter Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft zu befahigen.

Fur den Unterrichtist es weiterhin erforderlich, schiler- und wissenschaftsorientiertes
Lernen miteinander zu verbinden. Das bedeutet, die Vermittiung wissenschaftlicher
Erkenntnisse und fachspezifischer Arbeitsweisen in den Dienst der Lebenszusam-
menhange der Schillerinnen und Schiiler zu stellen. Besonders effektiv wird ein so
verstandenes schiler- und wissenschaftsorientiertes Lernen, wenn Ergebnisse und
Verfahren der Fachwissenschaft nachentdeckt, auf die Fragen der Schiilerinnen und
Schiller bezogen und in konkrete Anwendungszusammenhange berfiihrt werden.

Bei der Arbeit im Unterricht soll die analytische Betrachtungsweise durch die ganz-
heitliche Sicht des Raumes erganzt werden. Symbole und Spuren eines Raumes auf
das Handeln der Menschen hin zu untersuchen, ist stets mit der Frage nach der
Sinnhaftigkeit dieses Handelns verbunden. Dazu bedarf es des hermeneutisch-inter-
pretativen Vorgehens; um so tber Erklarungsleistungen hinaus zu einem Verstehen
der Mensch-Raum-Beziehungen und ihrer Bedeutung in unterschiedlichen Kulturrau-
men zu gelangen.

In den folgenden Kapiteln (4.2-4.4) werden die péddagogisch-didaktischen Leit-
linien der Jahrgangsstufen dargelegt. Diese werden vor allem bestimmt durch die
psychosoziale Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler, durch die an sie gerichteten
Lernerwartungen und die unterrichts- und fachmethodischen Verfahrensweisen.

4.2 Jahrgangsstufen 5 und 6 — Themenfelder 1—7
Psychosoziale Entwicklung

Durch die wachsende Weltzugewandtheit gehen Fragen und Interessenrichtungen
der Schiilerinnen und Schiler zunehmend iiber den Nahraum hinaus. Die in diesem
Lernalter noch situativ bedingten und subjekiiv bestimmten Wahrnehmungen erfah-
ren erste fachmethodisch geleitete Korrekturen durch den Vergleich mit den Lebens-
situationen anderer Menschen. Der daraus resultierende Verfremdungseffekt relati-

viert die eigenep Einstellungen und tragt somit zur Identitatsfindung der Schillerinnen
und Schiler bei.
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Die zunehmende Fahigkeit, selbsténdig mit Informationen umzugehen, wird gestiitzt
durch die kognitive Entwicklung der Schillerinnen und Schiiler. Diese schreitet vom
konkret-operativen Denken — wie es fiir die Grundschulzeit kennzeichnend war — zum
formal-operativen Denken voran. Behutsam wird dementsprechend die Fahigkeit der
Schillerinnen und Schiler geférdert, Informationen zu systematisieren und einfache
Abstraktionsleistungen zu erbringen.

Lernerwartungen

Der Erdkundeunterricht geht von den unterschiedlichen Sach- und Sozialerfahrungen
der Schilerinnen und Schiler aus. Schon im Sachunterricht der Grundschule haben
sie gelernt, ,Fragen zu stellen, die auf Einsichten in Sinn und Bedeutung der
natirlichen, technischen und sozialen Phanomene der Wirklichkeit zielen” wie die im
folgenden genannten Aufgabenschwerpunkte und Ziele des Lehrplans Sachunterricht
zeigen:

Schule und Schulweg
- sich auf dem Schulweg verkehrsgerecht verhalten

Zu Hause und auf der StraBBe
~ sich in der Wohnumgebung raumlich orientieren

Arbeitsstitten und Berufe
— mit Arbeitsstatten und Berufen im Heimatraum vertraut werden

Zeiteinteilung und Zeitablauf
— den Wechsel der Jahreszeiten in seiner Bedeutung fiir das Leben von Menschen,
Tieren und Pflanzen einschatzen

Wohnumgebung und Heimatort

- Lage- und Raumvorstellungen und Einblick in den Verkehrsablauf der Wohnum-
gebung gewinnen

- mit 6ffentlichen Einrichtungen (z. B. Freizeitméglichkeiten, Post, Rathaus, Biblio-
theken, Museen) sowie kulturellen und landschaftlichen Besonderheiten des Hei-
matortes vertraut werden und sie nutzen

~ Veranderungen im Heimatort erkennen und Griinde fiir diese Veranderungen
suchen

Nordrhein-Westfalen — Stadt und Land

— wichtige GroBlandschaften und Stadte in Nordrhein-Westfalen raumlich einordnen

— Unterschiede, Gemeinsamkeiten und wechselseitige Abhéngigkeiten stadtischer
und landlicher Lebensrdume feststellen

~ die Bedeutung landlicher Gebiete fiir Menschen und Tiere einschatzen

~ die Auswirkungen industrieller Giitererzeugung auf die Lebens- und Arbeitsbedin-
gungen der Menschen kennen und bedenken

Natiirliche und gestaltete Umwelt _
- die Abhangigkeit des Menschen, der Tiere und Pflanzen von Umweltbedingungen
(Wasser, Boden, Warme, Licht, Luft) erkennen
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— Méglichkeiten und Grenzen der Anpassung von Pflanzen und Tieren an den
Lebensraum feststellen

— Eingriffe in die Umwelt auf mégliche Folgen fir Menschen, Tiere und Pflanzen
bedenken; sich umweltbewuBt verhalten

Friiher und heute
— Veranderungen der Lebens- und Arbeitsbedingungen sowie der Wohnverhéltnisse
wahrnehmen

Versorgung und Entsorgung

— sich der Abhdngigkeit von geregelter Ver- und Entsorgung bewuBt werden

— Ver-und Entsorgung als Aufgabe der Gesellschaft und jedes einzelnen Individuums
verstehen

— Guter und Dienstieistungen verantwortungsbewuBt nutzen

Luft, Wasser, Warme

— sich der Vielfalt der Erscheinungsformen und Nutzungsmdglichkeiten von Luft,
Wasser und Warme bewuBt werden

— Gefahren erkennen, die von Luft, Wasser und Warme ausgehen

Wetter und Jahreszeiten

— Wetterfaktoren und -erscheinungen (z. B. Temperatur, Bewélkung, Wind, Nieder-
schldge) und Beziehungen zwischen ihnen wahrnehmen

— Auswirkungen des Wetters auf die Natur erkennen

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 werden die in der Grundschule erworbenen Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten durch fachliches Arbeiten erweitert. Es wird
insbesondere Interesse fir solche Sachverhalte und Fragen geweckt, mit denen die
Schiilerinnen und Schiler bislang noch nicht in Beriihrung gekommen sind.

Die Erfahrung zeigt, daB die aufgefiihrien Aufgabenschwerpunkte in den Grundschu-
len z. T. unterschiedlich intensiv behandelt wurden. Der Erdkundeunterricht muf
deshalb mdglicherweise vorhandene Unterschiede in der Lernausgangslage der

Schilerinnen und Schiiler beriicksichtigen, um Lernfreude und Lernerfolg sicherzu-
stellen,

Verfahrensweisen

Bei der Auswahl der Themen fiir die Jahrgangsstufen 5 und 6 ist darauf zu achten,
daB sie konkret, lebensnah und iiberschaubar sind. Es empfiehlt sich eine Konzen-
tration auf gut erfaBbare Sachverhalte, Strukturen und Probleme und ein Abriicken
vom rein subjektiven Erleben. Die physiognomische Betrachtungsweise iiberwiegt
zwar noch, sie wird jedoch behutsam um genetische und funktionale Fragerichtungen
erweitert.

Als lebensnahe Einzelbilder und als iiberschaubare Fallstudien aufbereitete Inhalte
bieten sich hier besonders an. Die Untersuchung der Mensch-Raum-Beziehungen
knupft an Wahrnehmungen und Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler an und
greift ihre persénlichen Interessen auf. Gleichzeitig riicken gesellschaftsrelevante
Sachverhalte und Probleme in den Fragehorizont. Parallel zur Entwicklung der
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Abstraktionsfahigkeit lassen sich subjektive Bewertungen rdumlicher Erscheinungen
und Probleme in allgemeingiiltige Aussagen uUberfihren. Als Hilfe dazu dienen
einfache und einpragsame Ordnungssysteme. Dazu gehdrt, daB Schilerinnen und
Schiler behutsam dazu gefiihrt werden, vom Anschaulich-Gegenstandlichen geloste
Vorstellungen zu entwickeln und wesentliche Merkmale und Beziehungen eines
Sachverhaltes begrifflich zu fassen. Es wird so der Grundstein fir die Entwicklung
einer erdkundlichen Fachsprache als Basis fir erweiterte Kommunikationsmaglich-
keiten gelegt. Zum thematisch-allgemeingeographischen Arbeiten tritt am Ende der
Jahrgangsstufe 6 die fragengeleitete Untersuchung einer Region als Vorstufe der
regionalgeographischen Betrachtungsweise.

Arbeitsschwerpunkt

Der pidagogisch-didaktischen Leitlinie der Jahrgangsstufen 5 und 6 entspricht der
folgende Arbeitsschwerpunkt:

Gewinnung grundlegender Einsichten in die Mensch-Raum-Beziehungen und
Aufbau einfacher raumlicher Ordnungsvorstellungen :

Diesem Arbeitsschwerpunkt werden die folgenden Themenfelder zugeordnet:
Themenfeld 1: Wo wir leben und lernen
Orientierung im Nahraum

Themenfeld 2: Naturfaktoren beeinflussen unser Handeln
Auseinandersetzung der Menschen mit der Natur

Themenfeld 3: Versorgung und Entsorgung
Einflisse auf die Raumentwicklung

Themenfeld 4: Landwirtschaft
Raumnutzung zur Nahrungsmittelversorgung

Themenfeld 5: Industrie
Grundlagen und Produktion

Themenfeld 6: Freizeit und Reisen
Erholung im Nah- und Fernraum

Themenfeld 7: Im Bundesland Brandenburg
Entwicklungen in der Hauptstadtregion
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Thémenfeld 1: Wo wir leben und lernen

i Orientierung im Nahraum

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
3-2 Arbeitsteilung/Verkehr ® Schulumfeld
4-1 Infrastruktur @® Nahraum
4-2 Stadt-Umland-Beziehungen
4-3 Landschaftsverbrauch
6-1 Wohn- und Begegnungsstétten
6-2 Mobilitat
6-3 Verdichtung und Zersiedelung
6-4 Humaner Stadtebau / Stadt- und

Dorfemeuerung

Didaktische Orientierung

Mit dem Ubergang zur Realschule Gberwinden Schiilerinnen und Schiller haufig eine groBere Di-
stanz zwischen Wehn- und Lemort als bislang iiblich. Dabei gewinnen sie Einblicke in andere &f-
fentliche Einrichtungen und réumliche Strukiuren. Sie lernen — oft durch die Erweiterung des
Freundeskreises bedingt — andere Orte unterschiedlicher Ausstattung kennen (Orientierung). Die
mit zunehmendem Lebensalter und der Entwicklung neuer Interessen einhergehende hahere Mo-
bilitat bringt sie verstarkt mit stadtischem Leben in Kontakt. Dabei werden Schilerinnen und Schii-
ler zunehmend mit den Verstadterungstendenzen und ihren Folgeerscheinungen konfrontiert. Die-
se sollen immer auf einer erfahrungsbezogenen Ebene aufgegriffen werden.

Der Erdkundeunterricht gibt Schilerinnen und Schiilern in dieser Phase der Neuorientierung Hilfen
(Methoden), ihre Wahmehmungen zu strukturieren (Wahrnehmung). Er (iberimmt die Aufgabe,
die unterschiedlichen Aktionsradien zu thematisieren und Madchen und Jungen in ihrer neuen Um-
gebung handlungsfahig zu machen.

Der Titel des Themenfeldes schlieBt es nicht aus, einen Perspektivwechsel in ein anderes Land
vorzunehmen.

Wahrend es ansonsten den Fachkonferenzen freigestellt ist, die Abfolge der Themenfelder festzu-
legen, muB die erste Unterrichtseinheit dieses Thementeldes einfiihrend behandelt werden. Die
zweite und dritte Unterrichtseinheit missen sich nicht anschlieBen. Sie kénnen vielmehr zu einem
anderen Zeitpunkt in den Jahrgangsstufen 5 und 6 aufgegriffen werden (Kapitel 6.1).

l

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele
Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen
@ welche konkreten Auswirkungen der Schulwechsel unter raumlicher Perspektive mit sich bringt;
® auf welche Weise stadtisch und landlich gepragte Raume und Lebensformen wahrgenommen
werden und welche Funktionen diese Riume haben;
® inwieweit Verstadterungstendenzen Maglichkeiten des Zusammenlebens férdern oder ein-
schréanken und welche 6kologischen Auswirkungen damit verbunden sind.
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Unterrichtseinheit

1. Schulweg und Schul-
standert andern sich

2, Lebensraum Stadt

3. Lebensraum Dorf

Themat. Schwerpunkte

@ Lage und Erreichbarkeit
der Schule

@ Ausstattung des Schul-
viertels und anderer Vier-
tel in Schulndhe

@ Unterschiede zwischen
Wohnvierteln

@ Stidtische Funktionen
und ihre Auspragungen in
den Stadtvierteln

@ Vor- und Nachteile von
Verdichtungsraumen

® Revitalisierung der Innen-
stddte

® Verstadterungstendenzen
in Dorfern

® Dorferneuerung — Denk-
malschutz

Topogr. Orientierung

Schulort und Nahraum

Themenbeispiele

@ Orientierung auf dem
Orts-/ Stadtplan

@ Erkundung der Schulum-
gebung

@ Viele Viertel — eine Stadt
@ Nichts bewegt sich mehr
— Verkehr in der Stadt

@ Dorfer verandern ihr
Gesicht
@ Hafe werden restauriert

Perspektivwechsel:

Wie andere leben

@ Leben in einer Millionen-
stadt: New York

@ Leben in einer anderen
Kultur: Istanbul

Hinweise fiir den Unterricht

Die Arbeit des Sachunterrichts der Grundschule wird behutsam fortgefiihrt. Dabei erfolgt zum
einen eine Erweiterung auf der inhaltlichen Ebene durch die Begegnung mit anderen Menschen
und Raumen. Zum anderen lernen die Schillerinnen und Schiiler neue Hilfsmittel und Methoden
des Faches kennen. Dazu gehéren insbesondere die Einfihrung in die Kartenarbeit und einfache

Kartierungen.

Es empfehlen sich handlungsorientierte Vorge!

hensweisen, die dem Erleben und geschlechts-

spezifischen Wahrnehmungen (,Berlicksichtigung frauenspezifischer Belange in den Richtlinien
und Lehrpldnen fiir die Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen®; Rd-Erl. vom 11.07.85;

BASS 15-01 Nr.1) Platz einrdumen etwa bei einer Ortserkundung, einer Verkehrszahlung oder
auch beim Besuch eines Museumsdorfes (,Denkmalschutz im Unterricht”; Rd-Erl. vom
04.08.1977; BASS 15-02 Nr. 9.10). Die Vor- und Nachteile des Lebens in einer Stadt oder einem
Dorf lassen sich im Rahmen eines Rollenspiels Leben in der Stadt oder im Dorf* verdeutlichen.
Zu achten ist insbesondere auch auf eine angemessene Einbindung der Verkehrserziehung
(.Verkehrserziehung in der Schule®, Rd-Erl. vom 14.12.1973, BASS 15-02 Nr. 5.2) in den Unter-

richt.

Das Themenfeld beabsichtigt keine siedlungsgeographische Analyse des Lebensumfelds der
Schillerinnen und Schiller oder gar stadtgeographische Modellbildungen. Solche wiirden dem Ler-
nalter und den Interessen der Schillerinnen und Schiler nicht entsprechen. Die Betrachtungs-
weise bleibt weitgehend auf der physiognomischen Ebene, wobei genetisch orientierte Fragen zur
Veranderung von Stadten und Dérfern einzubeziehen sind.
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' Themenfeld 2: Naturfakioren beeinflussen unser Handeln

e Auseinandersetzung der Menschen mit der Natur
Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
1-1 Geofaktoren ® Nahraum
1-3 Naturgefahrdung @ Deutschland:
1-4 Naturschutz/Landschaftspilege Kusten
3-1 Arbeitsstatten und Wirtschaftsbereiche / Alpenraum
Standorigegebenheiten ® Welt
5-1 Freizeitpotentiale und Freizeiteinrich-
tungen

Didaktische Orientierung

Die Erfahrungen im Erdkundeunterricht zeigen, daB die Schiilerinnen und Schiller an naturgeo-
graphischen Fragen besonders interessiert sind. Dieses Interesse gilt es zu nutzen, um in ein-
fache Zusammenhange zwischen natirlichen Gegebenheiten und dem Handeln der Menschen
und ihren Grenzen einzufiihren. Das Themenfeld ist also nicht nur auf naturgeographische, son-
dern in gleicher Weise auch auf sozialgeographische Fragestellungen ausgerichtet. Die Kiste und
das Hochgebirge bieten sich als raumliche Schwerpunkte an, weil dort die Herausforderungen der
Natur besonders deutlich werden kénnen. Die gewonnenen Erkenntnisse machen auf einer ein-
fachen Ebene deutlich, daB naturgeographisches Wissen eine unverzichtbare Grundlage bildet,
um den eigenen Lebensraum verantwortungsbewuBt zu nutzen (Okologie).

Die Diskussion um weltweite Klima&nderungen macht zudem die Beschéftigung mit dem Wetter —
Uber das Wahrnehmen von Wettererscheinungen in der Grundschule hinausgehend — notwendig,
ohne daf an dieser Stelle die Belastung der Atmosphare schon angesprochen wird (Methoden).
Je nach Kenntnisstand der Schiilerinnen und Schiiler bietet es sich an, die Unterrichtseinheit
JUnser Wetter" als zweite zu behandeln.

!

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schillerinnen und Schiller sollen beschreiben — erkidren — beurteilen

@ wie die Erde in ihren groBen Strukturen beschaffen ist und wie die Menschen sich auf der Erde
orientieren;

® in welcher Weise sich die Menschen mit Naturbedingungen auseinandersetzen und versuchen,
sie in ihram Sinne zu nutzen;

@ inwieweit die Natur dem menschlichen Handeln Grenzen setzt,
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Unterrichtseinheit

1. Der bewohnte Planet
Erde

2. An der Kiste

3. Im Hochgebirge

4. Unser Wetter

Themat. Schwerpunkie

@ Lufthille, Kugelgestalt
und Oberflache der Erde

@ Globus: Gradnetz, Tages-
zeiten, Kontinente und
Meere

@ Windrose, Messen von
Entfernungen, Legende
und Profil

@ Verdnderungen und Ge-
fahren durch Gezeiten

@ Kisten- und Naturschutz
® Wirtschaftsformen an der
Kiste

@ Haohenstufen in den Alpen

® Naturgefahren im Gebir-
ge: z. B. Lawinen

@ Wirtschaftsformen im
Hochgebirge

@ Wettererscheinigungen,
Wetterbeobachtung, Wet-
tervorhersage, Kiimadia-
gramm

Topogr. Orientierung

Naturrdumliche
Grundstrukturen
Deutschlands

Themenbeispiele

@ Ein Biick auf die Erde
aus groBer Hohe

@ Die Erde hat ein Netz:
Wie wir uns orientieren

@ Vom Meer geschaffen
und bedroht - Men-
schen in der Marsch

@ Nationalpark Watten-
meer‘ — Schutz vor den
Menschen

® Auf 3000 Meter hinauf —
von der Warme in die
Kélte

@ Die Alpen — ein gefahrde-
ter Lebensraum

® Wetterbeobachtung —
eine Aufgabe fir lange
Zeit

@ .. .. und nun die Wetter-
aussichten fir morgen?

Hinweise fiir den Unterricht

Die Begegnung mit naturgeographischen Erscheinungen und Vorgangen soll moglichst realitats-
nah geschehen. Es bieten sich Unterrichtsgdnge an und Wettermessungen: Niederschlag, Tempe-
ratur. Wind, Sonnenscheindauer, das Aufzeigen der Beziehungen zwischen diesen Erscheinun-
gen und ihre Einwirkungen auf die Menschen. Die komplexen Wetter- und Witterungsverhaltnisse
lassen sich nur in sehr einfacher Form erarbeiten. Das Thema kann im Rahmen anderer Themen-
felder (z. B. Jahrgangsstufen 7 und 8, Themenfelder 8 und 9) wieder aufgegriffen werden.

Die Arbeit mit MaBstabsleiste und Legende sowie die Erstellung von Profilen anhand der physi-
schen Atlaskarte sollen in sehr einfacher Form erfolgen, ebenso die Einfihrung in das Lesen von
Klimadiagrammen. Durch Feldarbeit (z. B. im Rahmen eines Wandertages) kann der Umgang mit
Windrose, MaBstabsleiste, Legende und Profil, mit topographischen Karten und einfachen Wege-
skizzen handlungsorientiert erlernt und vertieft werden.

Die Entwicklungen an der Kiiste und im Gebirge lassen sich am besten mit Filmen, Videos oder
Bildreihen erarbeiten. Hier bietet sich auch die Gelegenheit, peispielhaft auf die Gefahren aufmerk-
sam zu machen, die der Natur durch das Handeln der Menschen drohen.

Bei der unterrichtlichen Behandlung ist darauf zu achten, von welchen naturrdumlichen Verande-
rungen sich Madchen und Jungen unterschiedlich angesprochen fihlen.
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Themenfeld 3: Versorgung und Entsorgung

5/6
Einflisse auf die Raumentwicklung

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-3 Naturgefahrdung ® Wohnort
2-2 Energieversorgung ® Nahraum
2-4 Umweltvertragliches Wirtschaften
3-2 Arbeitsteilung/Verkehr

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

4-1 Infrastruktur / Mérkte

4-2 Stadt-Umland-Beziehungen

4-3 Landschaftsverbrauch

4-4 Konsumbegrenzung

Didaktische Orientierung

Versorgung, Konsum und die daraus resultierenden Entsorgungsprobleme gehéren zu den Grund-
erfahrungen der Schilerinnen und Schiler. Nach einer einfihrenden Orientierung in der Grund-
schule geht es um das Kennenlernen von Strukturen der Ver- und Entsorgung in ihren raumlichen
Auswirkungen. Im Mittelpunkt der Arbeit stehen die Versorgungsstriange zwischen Stadt und Land
und die entsprechenden Entsorgungseinrichtungen (Orientierung).

Dabei ist zus berlicksichtigen, daB sich Markt und Werbung zunehmend auf junge Menschen einge-
stellt haben. Madchen und Jungen haben einen erheblichen EinfluB auf Angebot und Nachfrage
und damit auch auf den Verbrauch begrenzter Ressourcen. Die hohe Sensibilitat junger Menschen
fiir Umweltprobleme kann genutzt werden, und dem Aspekt der Vorsorge Nachdruck zu verleinen
und qualitative Wachstumsvorstellungen zu entwickein (Okologie).

1

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben - erkldren — beurteilen

® wo und auf welche Weise Menschen sich mit Nahrungsmitteln und Konsumgiitem versorgen
und Dienstleistungen in Anspruch nehmen;

@ in welchem MaBe die Versorgung mit Problemen der Entsorgung und des Landschaftsver-
brauchs verbunden ist;

@ in welchem Umfang die Anderung eigener Konsumgewohnheiten die Umweltproblematik ent-
scharft und das Ziel der Erhaltung einer lebenswerten Umwelt unterstiitzen kann.
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Unterrichtseinheit

1. Versorgen in der Stadt
und auf dem Land

2. Umweltvertragliches Han-
deln und Entsorgung

Themat. Schwerpunkte

©® Verflechtungen zwischen
Stadt und Land

@ Standorte und Einzugsbe-
reiche von Versorgungs-
einrichtungen

@ Dienstleistungen: Strom-
und Wasserversorgung,
Telekommunikation, kultu-
refle und medizinische
Einrichtungen

@ Verkehr

® Millvermeidung und Mdll-
entsorgung

@ Einschrankung des Was-
serverbrauchs

® Abwasserentsorgung

Topogr. Orientierung
Grundstrukturen der
Ver- und Entsorgung in der
Region

Themenbeispiele

@ Eine Stadt braucht ihr
Umland — das Umiand
braucht die Stadt

® Wasser aus dem Sauer-
land

® Verkehrsentwicklung im
Nahraum

® Einkaufen, verbrauchen
... und ab in den Mall

® Wer beseitigt unseren
Mt?

@ Kandle unter der Stadt

Hinweise fiir den Unterricht

Das Themenfeld bietet zahlreiche Méglichkeiten zur Realbegegnung, zur Feld- und Projektarbeit.
Dabei kénnen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler Uiberpriift werden, z. B. durch kleine Be-
fragungen und deren Darstellung in Form einfacher Statistiken und Diagramme. Hier bietet es
sich an, weiblich und mannlich bestimmte Handlungsmuster einzubeziehen.

Die Erarbeitung der Beziehungen zwischen Stadt und Umland 148t sich am Wohn- oder Schulort
durchfiihren. Wie schon beim Themenfeld 1 bleibt aber auch in diesem Fall die Betrachtungswei-
se weitgehend auf der physiognomischen Ebene; eine tiefgreifende Analyse der Funktionszusam-
menhange von Stadt und Umland ist damit ausgeschlossen.

In Zusammenarbeit mit dem Fach Biologie iassen sich auf einfacher Grundlage Fragen der Ab-
wasserentsorgung (Klaranlage) und der Kompostierung von Abféllen projektorientiert erarbeiten.
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Themenfeld 4: Landwirtschaft

1 ;
e Raumnutzung zur Nahrungsmittelversorgung
Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
2-4 Umweltvertragliches Wirtschaften @ Nahraum
3-1 Arbeitsstitten und Wirtschaftsbereiche / @ Deutschland
Standortgegebenheiten

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

4-1 Infrastruktur / Markte

4-2 Stadi-Umland-Beziehungen/Kern- und
Erganzungsrdume

8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen

Didaktische Orientierung

Die Versorgung mit landwirtschaftlichen Giitern gehért bei uns zu den taglichen Selbstverstandiich-
keiten. Die Form, in der die Nahrungsmittel auf den Tisch kommen, 1Bt meist wenig dber ihre Er-
zeugung und Verarbeitung erkennen (Wahmehmung).

Art und Vielfalt der Produkte fiihren zu Fragen nach verschiedenen Produktions- und Verarbei-
tungsformen in Deutschland und anderen Teilen der Erde (Orientierung). Dabei soll der Blick auch
auf die Veranderungen in der landwirtschaftlichen Produktion gelenkt werden.

Zunehmende Mechanisierung sowie intensivere Bodennutzung und Tierhaltung haben zur Abnah-
me der Beschéftigtenzahl in der Landwirtschaft bei gleichzeitiger Steigerung der Produktionsmen-
gen gefiihrt. Diese Intensivbewirtschaftung fihrt zu groBflachigen Gefahrdungen von Boden und
Grundwasser. Okologisch orientierte landwirtschaftliche Produktionsverfahren kdnnen — wenn sie
aus Griinden der ausreichenden Versorgung auch nicht flichendeckend einzusetzen sind — solche
Belastungen z. T. reduzieren (Okologie).

(

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schillerinnen und Schiler sollen beschreiben — erkidren — beurteilen

@ auf welche Weise Menschen an unterschiedlichen Standorten Nahrungsmittel produzieren;

@ inwieweit modeme Produktionsverfahren fir die Sicherung der Versorgung der Bevdlkerung not-
wendig sind und welche Umweltbelastungen von ihnen ausgehen;

@ inwieweit sich Umweltbelastungen durch natumahe Produktionsverfahren reduzieren lassen.
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Unterrichtseinheit

1. Ackerbau und Sonder-
kulturen

2. Viehwirtschaft und Ver-
edelungsbetriebe

3. Naturnahe Produktions-

verfahren

Themat. Schwerpunkte

@ Merkmale ausgewahiter
Betriebsformen

@ Rationalisierung und In-
tensivierung

® Formen der Verarbeitung
und Vermarkiung

® Formen intensiver Tierhal-
tung

® Probleme und Folgen der
Massentierhaltung

® Landbau und Tierhaltung
im Einklang mit der Natur

® Verinderte Produktions-
verfahren und Produkt-
vielfalt

Topogr. Orientierung

Landwirtschaftlich genutzte
Regionen Deutschlands

Themenbeispiele
@ Landwirt X bewirtschaf-

tet seinen Hof alleine
@ Obstbau an der Elbe

@ Eier vom FlieBband
@ Wohin mit der Giille?

@ Der Okobauernhof: Spe-
zialisierung unerwlnscht

@ Selbst erzeugt und
selbst verkauft

Perspektivwechsel:
@ Reis — das ,Brot’ Asiens
@ Apfelsinen aus Spanien

Hinweise fiir den Unterricht

Unter dem zentrierenden Gedanken, daB sich (berall auf der Erde Menschen mit Nahrungs-
mitteln versorgen und daB dies auf unterschiedliche Weise geschieht, kénnen zwei Ausblicke in
andere Weltregionen erfolgen. Beispielhaft kann die Erzeugung von Grundnahrungsmitteln (Reis,
Hirse) und eines Produkies des européischen Marktes (Wein) aufgezeigt werden. Beabsichtigt ist
dadurch ein Perspektivwechsel, der die Schillerinnen und Schiler zur Relativierung ihrer eigenen
Versorgungsgewohnheiten veranlaBt. Um rechtzeitig die Entwicklung eines Europa-BewuBtseins
der Schillerinnen und Schiler einzuleiten, empfiehit sich ein Perspektivwechsel in eine euro-
paische Region.

Bei der Behandlung der Arbeiten in der Landwirischaft ist es notwendig, auch die Tatigkeiten von
Frauen angemessen darzustellen.

Empfohlen wird zudem die Erkundung eines landwirtschaftiichen Betriebes — herkommliche oder
naturnahe Produktion — und/oder die Durchfiihrung eines Projektes . Tiere in der Landwirtschaft” in
Zusammenarbeit mit dem Fach Biologie.
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5/6 Themenfeld 5: Industrie
Grundlagen und Produktion
Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
2-1 Geopotentiale ® Nahraum
2-2 Energieversorgung @ Deutschland
3-1 Arbeitsstatten und Wirtschaftsbereiche /
Standortgegebenheiten

3-2 Arbeitsteilung/Verkehr

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

3-4 Humanisierung der Arbeitswelt

4-3 Landschaftsverbrauch

4—4 Rekultivierung/Renaturierung/Konsum-
begrenzung

Didaktische Orientierung

Die Verfiigbarkeit iiber Bodenschétze, die Erzeugung von Energie und die industrielle Produktion
gehdren zu den Saulen der Industriegesellschaft. Probleme fiir die Menschen ergeben sich aus
Raumnutzungskonflikten, aus Umweltbelastungen und industriellem Strukturwandel.
Nordrhein-Westfalen gehdrt zu den altesten Industrieraumen, die alle Stadien der industriellen Ent-
wicklung durchlaufen haben, und es befindet sich weiterhin in einem tiefgreifenden Wandlungs-
prozef (Orientierung)

Von daher sind die Schilerinnen und Schiiler als Bewohner des Landes existentiell betroffen.
Das Themenfeld ist deshalb darauf ausgerichtet, den Schilerinnen und Schilem ein Grund-
verstandnis flr industrielle Strukturen und das Leben der Menschen in Industriegebieten zu ver-
mitteln (Methoden). Komplexe Sachverhalte und Probleme industrieller Prozesse sind den Jahr-
gangsstufen 9 und 10 vorbehalten. Unverzichtbar ist es jedoch, schon jetzt die Einsicht anzu-
bahnen, daB industrielles Wachstum nur dann zu rechtfertigen ist, wenn die Lebensgrundiagen
nicht nachhaltig zerstort werden. Ein reflektiertes Konsumverhalten bildet dazu eine wichtige Vor-
aussetzung (Okologie).

T

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele
Die Schdlerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkidren — beurteilen
@ auf welche Weise Rohstoffe gewonnen und Energie erzeugt werden;
@ auf welche Weise GUter produziert werden;
@ welche Probleme die industrielle Produktion fir den Lebensraum mit sich bringt.

88



Unterrichtseinheit

1. Rohstoffe, Rohstoff-
gewinnung und Energie-
erzeugung

2. Industrielle Produktion

3. Umweltschonende
Energiegewinnung und
Produktion

Themat. Schwerpunkte

@ Rohstoffgewinnung und
Landschaftsveranderung

@ Raumnutzungskonflikte

@ Rekultivierung, Renaturie-
ung

® Energietrager Kohle,
Erddl und Uran

® Produktionsstandorte:
Bewertung und Bedeu-
tungswandel

@ Produktionsvorgéange

@ Strukturprobleme in Indu-
strieraumen

@ Verkehrsprobleme

@ Energieverbrauch und
Umwelttolgen

@ alternative Energiequellen

@ Sparsamer Rohstoffver-
brauch und Recycling

@ Umweltschutzauflagen

Topogr. Orientierung

Industrieregionen
in Deutschland

Themenbeispiele

@ Kohle von der Ruhr und
aus den USA

@ Braunkohle aus Ham-
bach und Cottbus

@® Exxon Valdez - ein Tan-
ker zerbricht

@ Fin Astra’ aus Bochum

@ Chemische Industrie in
Ludwigshafen und Halle-
Leipzig

® Justin time* — Lagerhal-
tung im LKW

@ Mit der Kraft des Win-
des: Energiegewinnung
an der Nordseekiiste

® Wer produziert, muB
auch zurlicknehmen:
Die Industrie denkt um

Perspektivwechsel (neben

den obigen Themen):

® Erdol aus dem Nahen
Osten

@ Eisenerz aus Afrika

i

Hinweise fiir den Unterricht

Das Themenfeld gibt Schiilerinnen und Schilern, die in den Industrieregionen des Landes leben,
Gelegenheit, den Spuren der industriellen Entwicklung etwa im Landschafts- und Siedlungsbild
oder am Beispiel technischer Kulturdenkméler nachzugehen. Dazu bieten sich Erkundungen an,
die im Sinne interkulturellen Lernens auch die Situation ausl@ndischer Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer einbezieht.

Beim Einsatz von Medien sollte darauf geachtet werden, daB sie nicht nur Produktionsabliute,
sondem auch die Arbeits- und Lebensbedingungen der Menschen und deren Veranderungen dar-
stellen.

Es besteht die Maglichkeit, die Themen zunichst allein an das Ruhrgebiet anzubinden und durch
Ausblicke auf andere Industriegebiete einen Perspektivwechsel vorzunehmen.
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Themenfeld 6: Freizeit und Reisen

i Erholung im Nah- und Fernraum

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-3 Naturgefdhrdung @ Nahraum

3-1 Arbeitsstitten und Wirtschaftsbereiche ® Deutschland

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt @ Europa

4-3 Landschaftsverbrauch

5-1 Freizeitpotentiale und Freizeiteinrich-
tungen

5-2 Quell- und Zielgebiete von Reisenden

5-3 Massentourismus

5-4 Sanfter Tourismus

Didaktische Orientierung

Die Verfiigharkeit Gber freie Zeit und zahlreiche Moglichkeiten der Freizeitgestaltung, der Erholung
und des Reisens bestimmen nachhaltig das Lebensgefilhl von Erwachsenen und jungen Men-
schen. Die Schillerinnen und Schiiler haben haufig zahlreiche personliche Erfahrungen mit
Erholung und Reisen (Wahrnehmung). Es ist zudem zu erwarten, daB Freizeitaktivitdten jeder Art
in den schansten und kulturell attraktivsten Regionen Deutschlands, Europas und der Welt weiter
zunehmen.

Vor diesem Hintergrund erfaBt das Themenfeld raumwirksame Erholungsansprilche und Auswir-
kungen des Tourismus. Dabei kommt es darauf an, auch die negativen Folgen insbesondere des
Massentourismus zu erarbeiten, die oft zur Unwirtlichkeit ehemals attraktiver Landschaften und in
der Folge zum Fernbleiben von Erholungssuchenden filhren. Von daher kénnen sich Fragen nach
einer Neubewertung jeglicher Freizeitaktivititen und den Formen des Reisens ergeben (Metho-
den). Es 148t sich die Einsicht anbahnen, daB eigenes Handeln dazu beitragen kann, unreflektier-
tem Freizeitkonsum und seinen negativen Auswirkungen durch die Entwicklung bewuBter Freizeit-
und Urlaubsgestaltung eine Absage zu erteilen (Okologie).

1

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkidren — beurteilen

@ in welchem MaBe die Qualitat von Erholungsgebieten durch die Natur, durch kulturelle Ange-
bote und Infrastruktureinrichtungen bestimmt wird;

@ inwieweit Freizeitaktivititen und Reisen Zielgebiete verandern und zu welchen wirtschaftiichen,
gesellschaftlichen und 6kologischen Folgen sie fihren kénnen;

@ inwieweit umwelt- und sozialvertragliche Freizeitgestaltung und sanfte Formen des Reisens die
Attraktivitat von Erholungsregionen bewahren kbnnen.  ~
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Unterrichtseinheit Themat. Schwerpunkte Themenbeispiele
1. Erholungsgebiete im @ Naherholung in Ballungs- @ Freizeitmagnet Revier-
Nahraum und in der gebieten park
Feme @ Kennzeichen von Erho- @ Urlaub auf Rigen
lungsraumen: Natur, Kul-
tur, Infrastruktur
2. Freizeitgestaltung und @ Freizeitbedingte Raum- ® Wo viele vom Tourismus
Raumanspriiche und Flachennutzung leben — Ferien im Gebir-
@ Okonomische, gesell- ge
schaftliche und kulturelle ® La Grande Motte — ein
Auswirkungen geplanter Badeart
@ Verkehrsexplosion zur
Ferienzeit
3. Reaktionen auf den ® Formen des ,sanften ® Ferien auf einem Bau-
Massentourismus Tourismus” ernhof im Allgau
@ Das ,Virgental-Projekt' -
ein Beispiel fur sanften
Tourismus

Topogr. Orientierung

Deutsche und europdische
Freizeitgebiete

Hinweise fiir den Unterricht

Zur Entwicklung raumbezogener Handlungskompetenz gehdrt, daB die Schilerinnen und Schiler
umwelt- und sozialvertragliche Formen der Freizeitgestaltung und des Reisens lernen. Ausgangs-
punkt dafiir kénnen konkrete alltagsbezogene Situationen sein, z. B. eine Schulwanderung.
Touristische Angebote, die altersbezogen, geschlechtsspezifisch ausgerichtet wie auch familien-
orientiert sein kénnen, zeigen Veranderungen in der Entwicklung und Bewertung des Fremden-
verkehrs auf.

Das Themenfeld bietet zahlreiche Moglichkeiten, die asthetische Dimension von Wahrnehmung
einzubezighen.

Methodisch &ffnet sich ein breites Spektrum fir grundlegende fachspezifische Arbeitsweisen, wie
die (vergleichende) Arbeit mit einfachen Klimadiagrammen, Kartierungen, die Erstellung und Aus-
wertung einfacher Tabellen und Diagramme und die Orientierung an Pldnen und auf Karten,
Kritische Einstellungen zu bestimmten Formen des Freizeitverhaltens lassen sich im Rollenspiel
darstellen, wie im Beispiel ,Verzicht auf die geplante Skifreizeit'. Dabei bietet es sich an, auf mégli-
cherweise unterschiedliche Freizeitinteressen von Madchen und Jungen einzugehen. AuBerdem
ist facheriibergreifendes Arbeiten mit dem Fach Biologie mdglich. Eine kleine Ausstellung oder ei-
ne selbst erstelite Bildkarte Gber eine bestimmte Ferienregion kénnen zudem Mitschilerinnen und
Mitschiiler informieren und zu eigenen Planungen anregen.
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Themenfeld 7: Im Bundesland Brandenburg

e Entwicklungen in der Hauptstadiregion

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-1 Geofaktoren @ Brandenburg

3-1 Arbeitsstatten und Wirtschafisbereiche / @ Berlin
Standortgegebenheiten

3-2 Arbeitsteilung/Verkehr

4-2 Stadi-Umland-Beziehungen / Kem- und
Ergdnzungsrdume

5-1 Freizeitpotentiale und Freizeiteinrich-
tungen

6-2 Funktionale, sozialrdumliche Struk-
turen/Mobilitat

Didaktische Orientierung

Schilerinnen und Schiiler zeigen immer wieder Interesse an der Gesamtheit und Besonderheit
eines Landes oder einer Region (Orientierung). Dabei kann es dem Lernstand entsprechend in die-
ser Jahrgangsstufe aber nur um einfache Strukturen und Beziehungen gehen, in die fragengeleitet
Einsicht genommen wird. Die Zusammenschau unterschiedlicher Geofaktoren innerhalb einer
Region bedeutet also die Konzentration thematischen Arbeitens auf einen bestimmten Raum.
Dadurch werden die Schilerinnen und Schilern auf regionalgeographisches Arbeiten vorbereitet
(Methoden).

Am Beispiel des Bundeslandes Brandenburg, dem Partneriand von Nordrhein-Westfalen, lassen
sich vielfiltige Aspekte der Lebenswirklichkeit dieses Bundeslandes erarbeiten.

Durch die Behandlung des Bundeslandes Brandenburg wird eine Vertiefung der Beziehungen im
Sinne des Parinerschaftsgedankens mit Nordrhein-Westfalen (Solidaritat, Identitit) gefordert.
AuBerdem riickt die Hauptstadt Berlin mit inren Beziehungen zum Umland in diesem Themenfeld
in den Blick.

|

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ welche besonderen naturgeographischen und wirtschaftlichen Merkmale das Land Branden-
burg aufweist;

@ warum sich unterschiedliche wirtschaftliche Aktivititen in Brandenburg entwickelt haben;

@ welche Verflechtungen zwischen dem Land Brandenburg und der Hauptstadt Berlin bestehen.
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Unterrichtseinheit

1. Das Land Brandenburg —
ein geographischer Uber-
blick

2. Brandenburg und Berlin

Themat. Schwerpunkte

@ Naturfaktoren: Relief,
Spuren der Eiszeit, Boden

@ Landwirtschaft

@ Industrie- und Energie-
zentren

@ Raumentwicklung im
Umland von Berlin

@ Tertidarer Sektor und Ver-
sorgung

@ Verdnderte Freizeitmog-
lichkeiten

Topogr. Orientierung

Die 6stlichen Bundeslander

Themenbeispiele

@ Typisch Brandenburg! -
Was ist typisch fir Bran-
denburg?

@ Libbenau: Gemise-
anbau, Braunkohlentage-
bau und Erholung
(Spreewald)

@ Ein Bummel durch die
Hauptstadt

@ Berlin lebt vom Umland,
das Umland lebt von
Berlin

I

werden,

Hinweise fir den Unterricht

Auf der Grundlage der Analyse von Atlaskarten konnen markante Geofaktoren festgestellt und
ihre Bedeutung fir das wirtschaftliche Handeln erarbeitet werden. Dabei ist es auch moglich, auf
unterschiedliche Raumbewertungen und daraus resultierende Konflikte einzugehen.

Von besonderem Interesse dirften flr die Schilerinnen und Schiiler auch die Veranderungen
sein, die sich aufgrund der Vereinigung Deutschlands ergeben haben. Alte Atlaskarten und Schul-
biicher, aber auch Materialien aus Zeitungen, Urlaubsprospekten usw. kbnnen herangezogen
werden, um nach Lebensformen der Menschen in Brandenburg und Berlin und ihren Verénderun-
gen zu fragen. Auch auf bestehende Probleme und Anséatze zu ihrer Losung kann eingegangen

Die Zusammenarbeit mit dem Fach Politik bietet sich an.
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4.3 Jahrgangsstufen 7 und 8 — Themenfelder 8-15

Psychosoziale Entwicklung

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 nimmt die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiler
zur Analyse und zum logischen, raumerfassenden Denken zu. EinfluB auf das Lernen
im Erdkundeunterricht nehmen verstérkt Einstellungen, wie sie sich aus der Suche
nach persénlicher Orientierung in der Welt ergeben. Es wachst das Bedirfnis, den
eigenen Standort in der Familie und zur AuBenwelt zu Gberdenken und gegebenen-
falls neu zu bestimmen. Damit verbunden ist die Suche nach Eigenstandigkeit und
gleichzeitig nach Einbindung in die Gruppe Gleichaltriger mit vergleichbaren Interes-
sen und Sichtweisen.

Durch das Kennenlernen anderer Kulturen mit unterschiedlichen Normen und Wert-
vorstellungen wird der eigene Gesichtskreis erweitert. Damit erreicht die Identitats-
entwicklung der Schilerinnen und Schiller eine neue Qualitat.

Lernerwartungen

Der Erdkundeunterricht berlicksichtigt diese Entwicklung bei der Auswahl der The-
menfelder und ihrer Raumanbindung. Schillerinnen und Schiiler lernen jetzt, Lebens-
formen auBerhalb ihres eigenen Erfahrungshorizontes in ihrer kulturellen und raum-
lichen Andersartigkeit und Vielfalt kennen und verstehen. Dabei werden auch die
naturgeographischen GesetzmaBigkeiten und Regelhaftigkeiten der Erde geklart.

Zunehmende Kontakte der Schilerinnen und Schuler mit Menschen aus anderen
Landern kénnen dazu genutzt werden, interkulturelles Lernen zu férdern.

Verfahrensweisen

Die geistige Entwicklung der Schilerinnen und Schiler, sich neu herausbildende
Interessen und erweiterte Handlungsmadglichkeiten erlauben es, das problemorien-
tierte Arbeiten im Erdkundeunterricht auszuweiten. Die Entwicklung des formal-ope-
rativen Denkens ermdglicht es, verstdrkt genetische, kausale, funktionale und pro-
zessuale Betrachtungsweisen einzubeziehen und das vernetzte Denken zu férdern.
Zum thematischen Arbeiten tritt beispielhaft die Durchfiihrung fragengeleiteter Raum-
analysen.

Die Raumbeispiele wenden sich komplexeren Fragen zu. Systematisierende Einord-
nungen und Generalisierungen werden notwendig, um zum Aufbau eines geordneten
Weltbildes beizutragen. Der sichere Umgang mit Begriffen erfordert die transfergelei-
tete Verwendung in anderen Zusammenhangen. Das Denken in Modellen als Hilfe
zur Erklarung der Lebenswirklichkeit wird entwickelt. Es &éffnen sich zunehmend
Maglichkeiten, die kritische Komponente des Denkens und Argumentierens zu fér-
dern.

Arbeitsschwerpunkt

Der pédagogisch-didaktischen Leitlinie der Jahrgangsstufen 7 und 8 entspricht der
folgende Arbeitsschwerpunkt:
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Analyse und bewertende Einordnung natur- und kulturrdumlicher Sachver-
halte, Zusammenhange und Probleme und Aufbau komplexerer raumlicher
Ordnungsvorstellungen

Diesem Arbeitsschwerpunkt werden die folgenden Themenfelder zugeordnet:

Themenfeld 8:

Themenfeld 9:

Themenfeld 10:

Themenfeld 11:

Themenfeld 12:

Themenfeld 13:

Themenfeld 14:

Themenfeld 15:

Subtropen, Tropen und Polarregionen
Leben und Wirtschaften unter extremen Bedingungen

Die Zonierung der Erde
Die Natur hat System

Menschen in Bewegung
Ursachen und Probleme weltweiter Mobilitat

Eine Erde - eine Welt
Probleme und Chancen von Entwicklungslandern

Menschen pragen ihren Lebensraum unterschiedlich
Beispiele aus den USA

Menschen pragen ihren Lebensraum unterschiedlich
Beispiele aus der Gemeinschaft Unabhangiger Staaten (GUS)

Menschen pragen ihren Lebensraum unterschiedlich
Japan: Rohstoffarmer Inselstaat von Weltbedeutung

Die Erde
Ein unruhiger Planet
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Themenfeld 8: Subtropen, Tropen und Polarregionen

78 Leben und Wirtschaften unter extremen Bedingungen

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-1 Geolaktoren @ Afrika

1-2 Okosysteme / Geozonen ® Nord/Siidamerika

1-3 Naturgefahrdung ® Sidostasien

2-1 Geopotentiale 2

2-3 Grenzen der Tragfahigkeit / Uberbevdl-
kerung / Globale Umweltgefahrdung

2-4 Umweltv. Wirtschaften / Ressourcen-
schutz

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen

Didaktische Orientierung

Das Leben der Menschen in anderen Regionen der Erde und vor allem ihre Auseinandersetzung
mit den natirlichen Gegebenheiten wecken bei den Schilerinnen und Schilern stets besonderes
Interesse (Orientierung). Um traditionelle, aber auch modeme Lebens- und Wirtschaftsformen und
ihre Veranderungen beurteilen und einordnen zu kénnen, bildet die Kenntnis naturgeographischer
Bedingungen eine wichtige Voraussetzung.

Das Kennenlernen von Lebensformen und Wertvorstellungen aus anderen Kulturkreisen fordert
zum Vergleich und zur Relativierung der eigenen Situation in Deutschland und Europa auf (Identi-
tat). Zahlreiche Probleme der Menschheit, die zur Gefahrdung der Natur, zur Zerstorung von Oko-
systemen und dadurch zu sozialen Problemen fihren, haben eine Ursache in der unzureichenden
Beriicksichtigung natirlicher Zusammenhange und GesetzmaBigkeiten. Die lange geltende Auffas-
sung von der Beherrschbarkeit der Natur muB aufgrund gegenteiliger Einsichten revidiert werden.
Mehr als je zuvor kommt es heute darauf an, Grenzen zu erkennen, die moderner Technik insbe-
sondere unter 6kologischen Bedingungen gesetzt sind. Der Blick richtet sich dabei auf Probleme,
die sich aus der Einbeziehung ehemals nur lokal und regional bedeutsamer Produktionsraume in
die intermationale Wirtschaft ergeben.

Neben der Verantwortung fiir den Erhalt der natlrlichen Lebensgrundlagen (Okologie) macht die-
ses Themenfeld den Schillerinnen und Schillern auch die soziale Verantwortung fiir die Menschen
in anderen Teilen der Erde in einem ersten Schritt deutlich: Einstellungen, Handlungsweisen und
Lebensstile missen sich besonders in den Industrieldndern &ndern, um die Lebensbedingungen
anderer Menschen zu sichern (vgl. Themenfeld 11) (Solidaritét).

I

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ inwieweit Geofaktoren und ihr Zusammenspiel die Ausstattung von Raumen bestimmen und die
Auspragung bestimmter Lebens- und Wirtschaftsformen menschlicher Gruppen und kulturelle
Entwicklungen beeinflussen;

@ inwieweit die natlrlichen Lebensgrundiagen durch Eingriffe der Menschen verandert und z. T.
nachhaltig gestort werden;

@ in welchem Ausmal der ModernisierungsprozeB kulturhistorisch bedingte raumliche Gegeben-
heiten verandert und zu neuen sozialen und wirtschaftsraumlichen Strukturen fihrt.
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Unterrichtseinheit

1. Leben und Wirtschaften
in den Subtropen

2. Leben und Wirtschaften
in den immerfeuchten
Tropen

3. Leben und Wirschatten
in den Polarregionen

Themat. Schwerpunkte

@ Naturrdumliche Merk-
male und Zusammen-
hange

@ Oasenkultur und Noma-
dismus ?

® Formen der Raumnut-
zung durch Bewdésserung

@ UnsachgemaBe Bewis-
serung, Uberweidung

@ Naturrdumliche Merk-
male und Zusammen-
hange

@ Brandrodung / Subsi-
stenzwirtschaft und Bevol-
kerungswachstum

@ Grenzen der Exportpro-
duktion in tropischen Wal-
demn, Degradierungser-
scheinungen

® Naturrdumliche Merkma-
le und Zusammenhange

@ Internationalisierung der
Wirtschaft und Aufiosen
gewachsener Sozialstruk-
turen

Topogr. Orientierung

Subtropen, Tropen und
Polarregionen

Themenbeispiele

@ Im Jeep durch die
Sahara

® Wenn das Vieh die
Baume kahl friBt!

@ Wein aus dem Nappa-
Valley und dem Langue-
doc

® Das Mérchen von den
fruchtbaren Tropen

@ Der Regenwald nimmt
ab - die Wiste wéachst

@ Eine Pipeline durch
Alaska

@ Die Inuit — zwischen
Kajak und Fabrik

[

Hinweise fiir den Unterricht

Fiir den Unterricht bieten sich Fallbeispiele (z. B. Plantagenwirtschaft) in Verbindung mit dem Einsatz
von Film- und Bildmaterial an. Konkrete Objekte aus den behandeiten Regionen und der Umgang mit
ihnen (z. B. Bananen zu jeder Jahreszeit) kdnnen dabei den Ausgangspunkt des Unterrichis bilden.
Naturgeographische Sachverhalte und Abliufe lassen sich durch Schemazeichnungen, Modelle und
Simulationen (Filme, Computerprogramme) darsteflen. Das trifft auch fiir die Problematisierung der
Zusammenhange zwischen natiirfichen Grundlagen, Technikeinsatz, Ertragshohe und steigender
Bevdlkerungszahl zu. Dabei dirften Veranderungen durch den Einsatz technischer Mittel (z. B. Wal-
fang der Inuit und Walfangflotte Norwegens) Interesse, Neugier und auch Betroffenheit auslosen.

Ein Vergleich mit einem Schulbuchtext der 70er Jahre, der die ,Inwertsetzung' thematisiert, konnte

auf einen Wandel des Denkens zugunsten der Umwelt hinweisen.

Unverzichtbar ist es, die kulturell bedingte Situation der Frauen in anderen Landemn und Regionen
der Erde darzustellen, ihre Aufgaben und ihre Bedeutung zu beschreiben.

Themenfeld 8 und 9 (Die Zonierung der Erde) sind eng aufeinander bezogen. AuBerdem bereitet
dieses Themenfeld auf die Behandlung der Entwickiungslander (Themenfeld 11) vor.

In Zusammenarbeit mit dem Fach Biologie kann die Zukunft des Tropischen Regenwalds mit der
Zukunft mitteleuropaischer Walder verglichen und ansatzweise problematisiert werden.
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Themenfeld 9: Die Zonierung der Erde

Ui Die Natur hat System

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-1 Geofaktoren ® Erde
1-2. Okosysteme / Geozonen

1-3 Naturgefdhrdung

1-4 Naturschutz/Landschaftspflege

2-1 Geopotentiale

8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen

Didaktische Orientierung

Die didaktische Orientierung dieses Themenfeldes verweist auf einen engen Zusammenhang mit
dem Themenfeld 8 (Subtropen, Tropen und Polarregionen) der Jahrgangsstufen 7 und 8.

Durch die Ausweisung von zwei Themenfeldern zur Abdeckung der unterrichtlichen Inhaltsberei-
che soll die gleichgewichtige Behandlung der authropogeographischen und der naturgeographi-
schen Aspekte und ihrer Zusammenhange gesichert werden.

Schilerinnen und Schiler erkennen Klima- und Landschaftszonen als erdumspannende Systeme,
die durch die Geographie in Ordnungsrastern modellartig erfaBt werden. Dazu gehdrt die Einsicht
in grundlegende naturgesetzliche Wirkungszusammenhénge. Solche Kenntnisse und Einsichten
bilden die Grundlage fiir das Verstehen der Lebens- und Wirtschaftsformen im eigenen Kulturkreis
und in anderen Kulturkreisen der Erde (Orientierung, Methoden).

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schiilerinnen und Schiler sollen beschreiben — erkldaren — beurteilen

@ welche geophysikalischen Folgeerscheinungen sich aus der Stellung der Erde als Planet im
Sonnensystem ergeben; :

@ welche physiogeographischen GesetzmaBigkeiten der Zonierung der Erde zugrunde liegen und
wie diese Zonen auf der Erde verteilt sind;

@ welche Bedeutung physiogeographische GesetzméaBigkeiten und Prozesse flr das Leben und
Wirtschaften der Menschen haben.
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Unterrichtseinheit

1. Die Erde als Himmels-
korper

2. Klimazonen und Land-
schaftsgirtel

Themat. Schwerpunkie

@ Entstehung von Tages-
und Jahreszeiten

® Warmezonen der Erde

@ Grundziige der Wind-
systeme der Erde

@ GesetzmaBigkeiten der
Klimazonen und Land-
schaftsgirtel

® Klimazonen und Land-
schaftsglirtel als natur-
raumliche Ordnungsraster

® Klimazonen und Hohen-
stufen

@ Klimadiagramme

Topogr. Orientierung

Geozonen der Erde

Themenbeispiele

® Wenn die Schatten lan-
ger werden

® Vorherrschend westliche
Winde

@ Kalte Wiisten — heiBe
Wiisten

@ Die Besteigung des Kili-
mandscharo

Hinweise fiir den Unterricht

Die Bedeutung der Sonneneinstrahlung |48t sich mit Hilfe von Modell-Versuchen erarbeiten. Fir
die Darstellung von Klimadaten sollen im Vergleich zu den Jahrgangsstufen 5 und 6 kemplexere
Formen von Klimadiagrammen eingefiihrt werden, aus denen die Zusammenhange von Nieder-
schiag und Verdunstung hervorgehen.
Dieses Themenfeld kann in Thementfeld 8 (Trockenrdume, Tropen und Polargebiete) integriert
werden. Es ist zur Klarung und Vertiefung naturgeographischer Zusammenhénge wdhrend der
Jahrgangsstufen 7 und 8 sténdig heranzuziehen. Die Behandlung im Sinne eines Vorkurses ist zu
vermeiden, da Schiilerinnen und Schiller physikalische GesetzmaBigkeiten besser verstehen,
wenn sie auch Uber konkrete Anschauungen der Lebens- und Wirtschaftsformen in fremden

Regionen verfiigen.
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o Themenfeld 10: Menschen in Bewegung
Ursachen und Probleme weltweiter Mobilitat
Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
6-2 Funktionale sozialrdumliche Strukturen / @ Entwicklungslander
Mobilitat ® Industrielander
7-1 Erscheinungsformen raumlicher Dispa-
ritdten

8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen
8-2 Kulturelle Einflisse
8-4 Kulturelle Identitat/Volkerverstandigung

Didaktische Orientierung

In diesem Themenfeld wird jene Form von Mobilitat behandelt, die durch Naturkatastrophen, durch
existenzbedrohende Umweltschaden oder durch politische Konflikte ausgeldst wird. Wirtschaft-
liche Not und hohes Bevélkerungswachstum in vielen Teilen der Erde verstarken die Bereitschaft
zur Mobilitét und zur Aufgabe des Wohnsitzes.

Die Wanderungen fihren insbesondere in Léndern der Dritten Welt zum explosiven Anwachsen
der Stadte, aber auch zunehmend zum Wachsen und zur Verdnderung der Stédte in den west-
lichen Industrielandemn (Orientierung).

Schillerinnen und Schiiler erleben in ihrem Wohnort und im Nahraum die Auswirkungen der
Wanderungsbewegungen. Uber die Medien erhalten sie zudem Informationen tber Menschen, die
in Deutschiand Wohnung und Arbeit suchen.

Vor diesem Hintergrund ist es auch eine Aufgabe des Erdkundeunterrichts, (ber die Veranderun-
gen aufzukidren und Schilerinnen und Schiller bereit zu machen und zu befahigen. sich auf der
Grundlage der Menschenrechte fiir ein friedliches Zusammenleben mit anderen einzusetzen.
Begegnungen mit anderen Kulturen kénnen die |dentitatsentwicklung férdern und die Einfihlung in
Lebensformen anderer Kulturen ermaglichen (ldentitét, Solidaritat).

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele -

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erklaren — beurteilen

@ welche Teile der Erde von Wanderungsprozessen betroffen sind und wie umfangreich diese
sind;

@ welche Ursachen zur unfreiwilligen Aufgabe des Wohnsitzes fihren;

@ welche Probleme und Aufgaben Wanderungen fir die Menschen selbst und fiir die Aufnahme-
|ander mit sich bringen.
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Unterrichtseinheit

1. Ursachen von Wande-
rungsprozessen

2. Zuwanderer in Deutsch-
land

Themat. Schwerpunkte

@ Umifang und Richtung
innerstaatiicher und zwi-
schenstaatlicher Wande-
rungsbewegungen

@ Ursachen und Folgen
von Wanderungsbewe-
gungen

@ Gefahren der Ghettoisie-
rung — Maglichkeiten der

Themenbeispiele

@ Hoffnung auf Wohnraum
inLa Paz

@ Westeuropa - Wohl-
standsgrenze ohne
Schranken?

® Wohncontainer am
Stadtrand — fiir wen?

Integration @ Exotisches im Stadtbild —
@ Veranderungen im Sied- neu erlebt!
lungsbild
Projektvorschlag:
Wir sind alle Auslander—
fast Uberall*

Topogr. Orientierung

Abwanderungs- und
Zuwanderungsgebiete auf
der Erde

Hinweise fir den Unterricht

In vielen Schulen Nordrhein-Westfalens lemen auslandische Schilerinnen und Schiiler, deren
Eltern aus unterschiedlichen Motiven nach Deutschland gekommen sind. So ergeben sich zahlrei-
che Anlasse, das Themenfeld realitdtsnah und im Sinne interkulturellen Lernens zu bearbeiten.
Die VerknGpfung der Thematik mit personlichen Lebensschicksalen bietet Méglichkeiten, Inter-
esse fiir die Probleme zu wecken. Dariiber hinaus wird das Offenlegen von Griinden fir das Ver-
lassen des eigenen Landes zum gegenseitigen Verstehen beitragen und in Ansatzen Wege fir ein
friedliches Zusammenleben aufzeigen.

In Zusammenarbeit mit den Fachern Sozialwissenschaften, Politik, aber auch mit Geschichte, bie-
tet sich die Méglichkeit an, das Themenfeld projektorientiert zu behandeln und so interkulturelles
Lernen nachdriicklich zu férdemn. Wichtig erscheinen vor allem Interaktionen zwischen Schiilerin-
nen und Schiilern unterschiedlicher ethnischer Herkunft, um auf diese Weise Berlihrungsangsten
entgegenzuwirken und dauerhafte Kontakte anzubahnen.

Es bietet sich auch die Maglichkeit, den Europagedanken in diesem Themenfeld zu verankern, da
zahlireiche Zuwanderer aus europaischen Landern kommen.
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'l'l'lemenfelc_f 11: Eine Erde - eine Welt

il Probleme und Chancen von Entwicklungslandern

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
6-3 Verdichtung und Zersiedelung @ Entwicklungstander
7-1 Erscheinungsformen rauml. Dispari-
taten
7-2 Zentrum — Peripherie
7-3 Unterentwicklung
8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen
9-1 Politische und wirtschaftliche Strukturen
10-1 Merkmale unterschiedlich entwickelter
Lander
10-3 Nord-Sid-Konflikt
10-4 Grenziiberschreitende Kooperation /
Entwicklungshilfe / Friedenssicherung

[ W

Didaktische Orientierung

Das Thementeld versteht die .eine Welt" als eine der wichtigsten Aufgaben der Gegenwart, denn:
.Das Verhéltnis der Industrielénder und ihrer Blrgerinnen und Blirger zur Dritten Welt — aufgrund
seiner krisenhaften Entwicklung als ,Nord-Siid-Konflikt' bezeichnet — ist ein zentrales Problem un-
serer Zeit. Wahrend der Wohlstand in den Industrielandem ansteigt, oder zumindest auf hohem
Niveau stagniert, verschliechtert sich die Lage in den meisten Entwicklungslandern. Die Stichworte
sind uns bekannt: krasse soziale Gegensatze, Verarmung oder Verelendung groer Bevilkerungs-
teile, Hungersnéte. Zahlreiche Staaten stehen vor dem Ruin und kénnen nicht einmal mehr ele-
mentare Leistungen fir ihre Birgerinnen und Birger erbringen” (RdErl. vom 20.1.87; Dritte Welt
im Unterricht, BASS 15-02 Nr. 9.10).

Nicht nur aus humanitdren Griinden, sondem auch wegen der Erfordernisse einer global orientier-
ten sozialen Gerechtigkeit, eines schonenden Umgangs mit den natiirlichen Lebensgrundlagen
(Okologie) und der Sicherung des Weltfriedens sind die reichen Staaten der Nordhalbkugel aufge-
fordenrt, ihren Lebensstil zu (iberdenken (Solidaritat).

Das Thementeld beabsichtigt, Verstandnis fir Kultur und Leistungsfahigkeit anderer Menschen zu
entwickeln, das Zusammenleben mit ihnen als Bereicherung zu verstehen (Identitat) und Maglich-
keiten der EinfluBnahme auf den Abbau des Nord-Siid-Konfliktes zu erarbeiten und gegebenen-
falls wahrzunehmen.,

I

|

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schuler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ welche Strukturen ein Land als Entwicklungsland kennzeichnen;

@ welche Maglichkeiten und Probleme der Entwicklungshilfe und der Selbsthilfe es gibt;

@ inwieweit eigenes Handeln zur Linderung der sozialen und wirtschaftlichen Gegensatze bei-
tragen kann.
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Unterrichtseinheit

1. Strukturen der Unterent-
wicklung

2. Agrarische und indu-
strielle Produktion in Ent-
wicklungslandern

3. Entwicklungshilfe und
Entwicklungsprojekie

4. Problemanalyse eines
Entwicklungslandes /
einer Entwicklungsregion

Themat. Schwerpunkte

@ Indikatoren der Unterent-
wicklung

@ Grundbedirfnisse der Be-
volkerung

@ Landflucht und Metropoli-
sierung

@ Traditionelle und mo-
derne Produktionsstruktu-
ren

@ Ungleiche raumliche Ent-
wicklungen

@ Formen der Entwicklungs-
hilfe
@ Hilfe zur Selbsthilfe

@ Problemlage, Entwick-
lungsphasen, -perspekti-
ven und -strategien

Topogr. Orientierung

Entwicklungs- und
Industrieldander

Themenbeispiele
@ Bombay - eine Stadt

wachst unaufhaltsam
® 3 Kilometer bis zum

nachsten Wasserhahn

® Die ,Griine Revolution*
® Modeme Industrie oder
angepafte Technik?

@ Wasser flr Arequipa —
ein Entwicklungsprojekt
in Peru

® Global denken — lokal
handeln: Wir in der Ver-
antwortung

® Brasilien auf dem Weg
zum Industrieland

@ Peru: Entwicklungs-
probleme eines Anden-
staates

I

Hinweise fir den Unterricht

Das Problem der Entwicklung der Dritten Welt betrifft als Thema im Unterricht neben der Erd-
kunde andere Facher wie etwa Politik, Geschichte, Religion und Sozialwissenschaften. Die
Behandlung dieses Thementeldes ist deshalb mit diesen Fachern so abzustimmen, daB thema-
tische Uberschneidungen vermieden werden. Die Fachkonferenzen sind aufgefordert, ein Kon-
zept zu entwickeln, in das jedes Fach sein Erkenntnisinteresse, seine Fragestellungen und
Arbeitsschwerpunkte so einbringt, daB sich den Schiilerinnen und Schilern das Themenfeld in sei-

ner Komplexitat erschiieBt.

Dabei sollten alle Maglichkeiten — z. B. im Rahmen eines Projektes — genutzt werden, sich durch
Entwicklungshelferinnen/Entwicklungshelfer oder Menschen aus Entwicklungslandern {iber kon-
krete Situationen vor Ort informieren zu lassen.
Literarische Texte von Autorinnen und Autoren aus LAndern der Dritten Welt dokumentieren in be-
sonderer Weise die Sichtweisen der dort lebenden Menschen.
Um auf die Lage von Frauen in Entwicklungsi&ndern aufmerksam zu machen, bieten sich zahlrei-
che Textabschnitte aus Erzdhlungen an, die den Alltag und das Leben von Frauen ansprechen.
Interesse diirfte es auch finden, Biographien von Frauen aus Landern der Dritten Welt in den

Unterricht einzubeziehen.
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Themenfeld 12: Menschen pragen ihren Lebensraum unter-
7/8 schiedlich
Beispiele aus den USA

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-2 Okosysteme / Geozonen ® USA

3-1 Arbeitsstétten und Wirtschaftsbereiche /
Standortgegebenheiten

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

6-1 Bevolkerungsverteilung

6-2 Funktionale, sozialrdumliche Struktu-
ren / Mobilitat

6-3 Verdichtung und Zersiedlung

8-3 Segregationsformen

9-1 Politische und wirtschaftliche Strukturen

Didaktische Orientierung

Staaten beeinflussen aufgrund ihrer unterschiedlichen sozialen, politischen und wirtschaftlichen
Systeme und Wertvorstellungen die Entwicklung ihres Territoriums, das ebentfalls durch historische
Prozesse und die natirliche Ausstattung geprégt ist.

Die Entwicklung des transkontinentalen Staatsraums USA erfolgte unter dem Einfluf der in der
Verfassung garantierten Menschenrechte und marktwirtschaftlicher Orientierung. Sie basiert auf
den Entscheidungs- und Handlungsspielrdumen des einzelnen Individuums, der Betriebe und Insti-
tutionen und auf insgesamt glinstigen natirlichen Verhaltnissen.

Im BewuBtsein vieler Schilerinnen und Schiler sind die USA als .Land der unbegrenzten Moglich-
keiten® prasent, Sie werden in den Massenmedien mit der landwirtschaftlichen Vielfalt, den Dimen-
sionen der Millionenstadte und dem .american way of life”, aber auch mit sozialen und dkologi-
schen Problemen konfrontiert. Sie erleben die USA als engen politischen und wirtschaftlichen Part-
ner Deutschlands. Diese Vorstellungen gilt es zu strukturieren, um die Bedeutung der USA in der
Welt zu kennzeichnen (Orientierung, Methoden).

.l

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schiilerinnen und Schiler sollen beschreiben — erkidren - beurteilen

@ welche natur- und wirtschaftsrdumlichen Strukturen die USA als transkontinentaler Staatsraum
aufweisen;

@ in welcher Weise die raumliche Entwicklung der USA durch Markiwirtschaft und Mobilitit ge-
kennzeichnet ist;

@ inwieweit die Entwicklung der USA zur Wirtschaftsmacht auch zu sozialen und dkologischen
Problemen gefilhrt hat.
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Unterrichtseinheit

1. Politische und naturraum-
liche Gliederung

2. Ursachen und Folgen
der agrarischen Uberpro-
duktion

3. Alte und neue Industrie-
réume

4. Das Leben in Verdich-
tungsraumen

Themat. Schwerpunkte

@ Der transkontinentale
Staat und seine fordera-
tive Struktur

@ GroBlandschaften und
ihre klimatischen Auspra-
gungen

@ Beltsystem und Auf-
lésungstendenzen

@ Farmsterben, Agrobusi-
ness und Agrarexporte

@ Standortfaktoren und die
Veranderung ihrer Bedeu-
tung

@ Wachstumsindustrien im

“Stiden und Westen durch
technologischen Wandel

@ Auswirkungen von Ver-
stadterung und Stadie-
wachstum: Stadtland-
schaften, Minderheiten,
Slum- und Ghettobildung,
Verkehrsprobleme,
Umweltbelastung

Topogr. Orientierung

GroBlandschaften der
USA, Industrie — und
Landwirtschaftsgebiete
GroBlandschaften Kanadas

Themenbeispiele

@ Von Alaska nach Flori-
da: Klimatische Gegen-
satze in den USA

@ Schweine, Mais, Soja und
wenig Menschen: Auf
einer Farm im ,combelt

@ Wenn groBe Farmen
sterben: Folgen der agra-
rischen Uberproduktion

@ Detroit — eine Stadtim
,manufacturing belt' lebt
(nicht nur) vom Auto

@ Let's go south: Wachs-
tumsindustrien im ,sun-
belt’

@ Suburbia — der amerika-
nische Traum vom Woh-
nen

® Los Angeles: Individual-
verkehr regiert die Stadt

@ Hier spricht man Spa-
nisch: Huron - eine
Stadt in Mex-Amerika*

[

Hinweise fiir den Unterricht

Als Einstieg in diese Thematik bietet sich aufgrund der vielfaltigen Vorstellungen der Schilerinnen
und Schiiler dber die USA ein Brainstorming an. Im Zuge der Erarbeitung sollen nicht generalisie-
rende Strukturbegriffe (z. B. ,Landwirtschaft und Industrie der USA*) im Mittelpunkt stehen, son-
dern signifikante Fallbeispiele, die sich aus interessierenden Fragen ergeben und die moglicher-
weise Vergleiche mit der eigenen und anderen Regionen erdffnen (z. B. Farm — Bauernhof, ,manu-

facturing belt' — Ruhrgebiet).

Probleme und Chancen, die sich aus dem Zusammenleben von Menschen aus unterschiedlichen
Kulturkreisen der Erde ergeben, konnen beispielhaft angesprochen und mit den Entwicklungen in
Europa verglichen werden. Daraus ergeben sich impuise fir interkulturelles Lernen.
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Themenfeld 13: Menschen prégen ihren Lebensraum unter-
schiedlich
Beispiele aus der Gemeinschaft Unabhangiger
Staaten (GUS)

7/8

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-2 Okosysteme / Geozonen @ Staaten aus der Gemeinschaft Unabhangi-

2-1 Geopotentiale ger Staaten (GUS)

3-1 Arbeitsstatten und Wirtschaftsbereiche /
Standortgegebenheiten

3-2 Arbeitsteilung/Verkehr

8-4 Kulturelle Identitat’Volkerverstandigung

9-1 Politische und wirtschaftiche Strukturen

9-2 Bindnisse/Zusammenschlisse

9-3 Grenzen/Grenzkonflikte

9-4 Raumentwicklungskonzepte

10-4 Grenzilberschreitende Kooperation

[ I

Didaktische Orientierung

Die ehemalige Sowjetunion war entsprechend der herrschenden kommunistischen Doktrin durch
eine Zentralverwaltungswirtschaft mit Kollektiv- und Staatseigentum an den Produktionsmitteln ge-
pragt. Dieses System hat die Strukturen von Landwirtschaft und Industrie, aber auch das Leben
der Menschen entscheidend gepragt.

Die Schilerinnen und Schiler sind Zeitzeugen des politischen und wirtschaftlichen Umgestaltungs-
prozesses in den neuen autonomen Republiken auf dem Gebiet der ehemaligen Sowjetunion. Die-
ser wird begleitet von krisenhaften Zuspitzungen in vielen Bereichen des privaten und dffentlichen
Lebens. Die Schilerinnen und Schiiler werden mit einer Vielzahl von aktuellen ethnisch-nationa-
len, militérpolitischen und Gkonomischen Problemen konfrontiert, die sich aus der Aufiosung der
UdSSR im Jahr 1991 innerhalb und zwischen den Nachfolgestaaten ergeben haben.

Erkennbar wird nach dem Zerfall der Sowjetunion die ungleiche Ausstattung der neuen Staaten

mit wirtschaftiichen Ressourcen und die davon abhangigen Entwicklungsmaglichkeiten. Es wird
sichtbar, wie gewachsene wirtschaftliche Strukturen durch umwaizende politische Vorgange zer-
schnitten werden (Orientierung).

Insbesondere RuBland istim Hinblick auf die internationale Bedeutung dieses Staates auf eine politi-
sche und wirtschaftliche Kooperation mit den westlichen Industrienationen angewiesen (Solidaritat).
Dieses Themenfeld ist als sehr ,offen" zu kennzeichnen, da sich die Entwicklungen der néchsten
Jahre derzeit nicht absehen lassen. Fir die Schulen ergibt sich daraus die Notwendigkeit, die the-
matischen Schwerpunkte standig der aktuellen Entwicklung anzupassen.

l

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiller sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ welche ethnischen, religiésen, natur- und wirtschaftsraumlichen Unterschiede es in der GUS
gibt;

@ inwiefern eine forcierte marktwirtschaftliche Orientierung soziale Probleme zeitigt und durch eta-
blierte administrative Lenkungsmechanismen gehemmt wird;

@ in welcher Weise die mit der wirtschaftlichen Umgestaltung verbundenen Schwierigkeiten eine
Kooperation der Staaten der GUS sowie die Hilfe der westlichen Industrienationen erfordern.
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Unterrichtseinheit
1. Palitischer Aufbau und

naturrdumliche Gliede-

rung in Staaten der GUS

2. Schwierigkeiten beim
wirtschaftlichen Umge-
staltungsprozeB

3. RuBlands wirtschaftliche
Vormachtstellung

V'memaLSchwerwnkte

@ Biindnisstaaten der GUS

@ Ethnische Vielfalt und reli-
giése Unterschiede

@ Anteil der Biindnisstaaten
an GroBlandschaften und
Geozonen

@ Zielsetzungen und Pro-
bleme der wirtschaft-
lichen Umgestaltung

@ Landwirtschaftliche und
industrielle Betriebs-
systeme im Wandel

@ Moglichkeiten der Hilfe
und Zusammenarbeit

@ Rohstoffreichtum des
GroBraums RuBland

@ Rohstofforderung und
Transport unter naturbe-

Themenbeispiele

@® Von der UdSSR zur GUS
@ Staaten zwischen Kalte-
pol und Wiiste

® Marktwirischaft: Altheil-
mittel oder Radikalkur?

® Ein Kolchosbauer wird
JFarmer*

@ Schatzkammer Sibirien

@ Jekatarinburg: Struktur-
probleme eines Produk-
tionsstandortes

dingten Erschwemissen
@ Produktionsbedingte oko-
logische Belastungen
@ Umgestaltung industriel-
ler Zentren

Topogr. Orientierung

! Lander der GUS,

' GroBlandschaften,

\ Landwirtschafts- und
Industriegebiete

Hinweise fiir den Unterricht

Aufgrund des anhaltenden politischen und wirtschaftlichen Wandlungsprozesses in den Staaten
auf dem Gebiet der ehemaligen UdSSR ist die Berlicksichtigung aktueller Entwicklungen notwen-
dig. Méglichkeiten zur Kooperation mit den Fachern Politik, Sozialwissenschaften und Geschichte
bieten sich hier an.

Im Sinne der Vélkerverstindigung und der Friedenssicherung sollen die mit der neuen Situation
verbundenen Chancen genutzt werden, mdglichst realitatsnahe Einblicke in das Geschehen und
die sich Andemnde Lebensweise der Menschen zu gewinnen. Dabei kommt es insbesondere dar-
auf an, dem sich herausbildenden politischen Selbstversténdnis der neuen Staaten Rechnung zu
tragen und Entwicklungen zu untersuchen, die sich aus der zunehmenden Dezentralisierung erge-
ben. Die Schillerinnen und Schiller werden — insbesondere am Beispiel RuBlands — exemplarisch
mit den Schwierigkeiten einer marktwirtschaftlichen Umorientierung in einem durch Zentralverwal-
tungswirtschaft gepragten Raum konfrontiert. Um die anhaltende wirtschaftspolitische Diskussion
und auch die direkte Betroffenheit der Birgerinnen und Biirger zu verdeutlichen, bietet sich der
unterrichtliche Einsatz aktueller Karikaturen aus der russischen Presse an.

Da die Rolle der Frauen in den Staaten der GUS im Vergleich zu der in westlichen Industrienatio-
nen zahlreiche Unterschiede aufweist, soll sie im Unterricht angesprochen werden.
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Themenfeld 14: Menschen priagen ihren Lebensraum unter-
7/8 schiedlich

Japan: Rohstoffarmer Inselstaat von Welt-
bedeutung

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-1 Geofaktoren ® Japan

3-1 Arbeitsstatten und Wirtschaftsbereiche /

Standortgegebenheiten

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

6-3 Verdichtung und Zersiedlung

8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen
9-4 Raumentwicklungskonzepte

10-2 Welthandelsstrome

Didaktische Orientierung

Japan hat sich zu einem Industriegiganten und zu einem bedeutenden Handelspartner — zugleich
auch geflrchteten Konkurrenten — der westlichen Welt entwickelt. Als rohstoffarmer Inselstaat im
wirtschaftiich aufstrebenden pazifischen Raum nimmt Japan eine Sonderstellung unter den Indu-
sgz:méchmn ein (Orientierung). Okologische Belastungen von Land und Meer sind die Folge
(Okologie).

Schiilerinnen und Schiiler erleben, daB japanische Produkte auf dem deutschen Markt Gberall pra-
sent sind. Dabei handelt es sich um Produkte mit hohem Qualitatsstandard, die auch wegen ihrer
ginstigen Preise bei den Schiilerinnen und Schillemn begehrt und nachgefragt sind. Die Ursache
fir die Konkurrenzfahigkeit japanischer Erzeugnisse kdnnen junge Menschen am ehesten begrei-
fen, wenn sie Einblicke in die spezifischen Strukturen des japanischen Arbeitslebens erhalten
(Methoden).

[

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ welche Position Japan trotz Rohstoffarmut und rdumlicher Enge unter den fihrenden Wirt-
schaftsnationen der Erde einnimmt;

@ auf welche natiirlichen Grenzen die Entwickiung Japans stoBt und welche Raumentwicklungs-
konzepte diese Situation erfordert;

@ in welchem AusmaB Tradition, technologischer Forischritt und Handel die wirtschaftliche Lei-
stungstfahigkeit Japans bedingen.
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==

Unterrichtseinheit

1. Wirtschafiskraft eines
rohstoffarmen Landes

2. Raumliche Enge und
Wachstum

Themat. Schwerpunkte

@ Stellung auf dem Welt-
markt

@ Traditionelles BewuBtsein
und Arbeitsproduktivitat

@ Standortwahl der Indu-
strie: Die Kiste als Wirt-
schafts- und Siedlungs-
raum

® Neulandgewinnung und
Industrieansiedlung

@ Regionale Disparitaten
und Umweltbelastung

Topogr. Orientierung

Japanische Inseln und
pazifischer Raum

Themenbeispiele

@ Sony — Minolta — Toyota:
Japans Industrie braucht
die Welt

@ Unser Betrieb ist eine
Familie: Das Arbeits-
leben in einem japani-
schen GroBbetrieb

® Wachstum braucht
Platz: Das Beispiel Mizu-
shima

@ Harakiri fir die Umwelt?

|

Hinweise fiir den Unterricht

Bei der Bearbeitung dieses Themenfeldes bietet es sich an, die praktische Komponente eines
handlungsorientierten Unterrichts zu betonen, indem die Schilerinnen und Schiler z. B. eine Col-
lage aus Werbeanzeigen japanischer Firmen anfertigen. Auch ein Vergleich zwischen den stren-
gen Umweltschutzauflagen in Japan und in Deutschland oder Europa ist moglich. SchiieBlich
kénnte der Modellcharakter der japanischen Wirischaftsentwickiung fir andere aufstrebende Wirt-
schaftsnationen des asiatisch-pazifischen Raumes (,Die kleinen Tiger") dargestellt werden. Gleich-
wohl darf nicht (ibersehen werden, daB sich auch die Strukturen der japanischen Wirtschaft behut-

sam verandern.
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Themenfeld 15: Die Erde

7/ 2 i
# Ein unruhiger Planet
Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung

1-1 Geofakioren @® Nahraum
1-2 Okosysteme / Geozonen @ Norddeutschland
1-3 Naturgefahrdung @ Alpenraum
2-4 Umweltveriragliches Wirtschaften / @ Island

Ressourcenschutz ® Zirkumpazifischer Raum

Didaktische Orientierung

Die Landschaften der Erde sind zum einen das Ergebnis von Kréften aus dem Erdinneren, wie sie
sich etwa in Vulkanausbriichen und Erdbeben dufiem. Sie sind zum anderen durch Einwirkungen
von Sonne, Wind, Wasser und Eis auf die Erdoberflache bedingt. Zunehmend erfolgen groBe form-
bildende Prozesse - wie sie sonst nur in Jahrtausenden und Jahrmillionen ablaufen — durch
menschiiche Eingriffe in die Natur (Okologie).

Die Schilerinnen und Schiiler zeigen haufig spontanes Interesse an Vorgdngen und Auswirkun-
gen endogener und exogener Krafte. Dies gilt insbesondere dann, wenn sich solche Vorgange zu
Naturkatastrophen oder sogar Sozialkatastrophen ausweiten.

Das Themenfeld informiert die Schiilerinnen und Schiller (iber wichtige Kréfle der Erde, die dafiir
verantwortlich sind, daB der Formgebungsprozef an der Erdoberflache nicht zum Stillstand
kommt (Orientierung, Methoden). Es macht deutlich, daB die Menschen sich trotz moderner Tech-
nik nur begrenzt vor den Kréften der Natur schiitzen kdnnen.

In diesem Themenfeld verbinden sich also natur- und sozialgeographische Sichtweisen. Eine aus-
schlieBlich naturgeographische Erarbeitung ist nicht beabsichtigt.

l

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schiilerinnen und Schiler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ inwieweil endogene und exogene Krifte zu einem standigen Formenwandel der Erdoberflache
tihren;

® in welchem MaBe endogene und exogene Krafle von aufbauender und auch zerstorender Wir-
kung firr das Leben der Menschen auf der Erde sind;

® inwieweit die Kenntnis des Zusammenspiels von Naturfaktoren zu einer Verbesserung der Pro-
gnosemaglichkeiten und zur Verhinderung von Sozialkatastrophen fGhren kann.
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Unterrichtseinheit
1. Krafte der Erde

2. Formenwandel an der
Erdoberflache

‘3. Natur- und Sozialkata-
strophen

Themat. Schwerpunkte
@ Endogene Faktoren: Plat-
tentektonik, Erdbeben

und Vulkanismus

@ Exogene Faktoren: Was-
ser, Wind. Eis, Sonne

@ Verwitterungsprozesse

® Gebirgsbildung und Abtra-
gung

® Erosion und Sedimen-
tation

@ Glazialer Formenschatz

@ Uberschwemmungen —
Erdrutsche
@ Katastrophenwarnung

Topogr. Orientierung

Erdbeben- und
Vulkangebiete der Erde

Themenbeispiele
@ Kontinente wandemn
@ Warten auf ,Big-Bang"
@ Island - Insel aus Feuer
und Eis

® Wangerooge — eine
Insel wandert*

@ Ein Gletscher hinterlast -
Spuren

@ Pinatubo - boses Erwa-
chen nach 600 Jahren

@ Taifunwarnung — oft ist
es zu spat

I

Hinweise fiir den Unterricht

Das Themenfeld solite méglichst an aktuelle Ereignisse anknipfen.

Meldungen von spektakuldren Naturereignissen — seien es Vulkanausbriiche, Erdbeben oder
Wirbelstiirme — und (iber von Menschen beeinfluBte Veranderungen der natlrlichen Lebens-
grundlagen wie Desertifikationserscheinungen und Klimaveranderungen im weltweiten MaBstab
erwecken bei Schilerinnen und Schillern stets besonderes Interesse.

Das Themenfeld erdffnet ein breites Spektrum von fachspezifischen Arbeitsweisen, zu denen
auch die Gelandearbeit (z. B. Manderbildung), Experimente (z. B. Frostsprengung) und Modell-
bildungen (z. B. Plattentektanik) gehdren.

Die Erarbeitung soll sich nicht auf geophysikalische Vorgénge und morphologische Erscheinun-
gen beschranken. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen vielmehr erkennen, in welcher Weise Men-
schen von diesen Vorgéngen betroffen sind und wie sie in verschiedenen Lebensraumen damit

umgehen.
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4.4 Jahrgangsstufen 9 und 10 — Themenfelder 16-19
Psychosoziale Entwicklung

Das Handeln der Schilerinnen und Schiiler dieses Lebensalters ist aufgrund ihres
vergleichsweise hohen Autonomiegrades im Freizeit- und Konsumbereich, beim
Aufbau sozialer Beziehungen zu Gleichaltrigen beiderlei Geschlechts usw. haufig
erwachsenenahnlich. Die Handiungsweisen Erwachsener werden jedoch keines-
wegs Ubernommen. Spezifische Aneignungs- und Verstehensformen der gesell-
schaftlichen Realitit belegen dies. Der Standort der Schiilerinnen und Schiiler ist
noch unsicher und mit Blick auf die Zukunft suchend und keineswegs festgelegt.
Gleichwohl lassen sich gemeinsame Interessenschwerpunkte wie ein gewachsenes
UmweltbewuBtsein, Sorge um eine lebenswerte Zukunft und um soziale Gerechtigkeit
unterrichtlich nutzen.

Lernerwartungen

Der Erdkundeunterricht eréffnet Schulerinnen und Schiilern Méglichkeiten, aus per-
sénlichem Interesse und subjektiver Betroffenheit heraus Gegenwart und Zukunft
betreffende Fragen stellen zu lernen. Sie erfahren, daB es auf solche Fragen keine
einfachen Antworten gibt, insbesondere dann nicht, wenn die Probleme globaler Natur
sind. Im Erdkundeunterricht Hilfen fir die Identitatsentwicklung anzubieten, bedeutet
also auch, Probleme zu akzeptieren und zu ertragen, sich gleichwohl stindig um
Antworten und Lésungen zu bemiihen.

Die herannahende Berufswahlentscheidung macht es erforderlich, die Arbeits- und
Wirtschaftswelt verstarkt in den Unterricht einzubeziehen. Dabei soll ein besonderes
Augenmerk auf die Erweiterung des Berufswahlspektrums der Madchen gerichtet
werden.

Am Ende der Jahrgangsstufen 9 und 10 sind den Schiilerinnen und Schiilern die
Leistungen des Faches deutlich geworden: Sie haben Einblick in Fragestellungen und
Methoden gewonnen, die es ihnen erlauben, Problemlsungsansitze fiir Gegen-
wartsfragen und Zukunftsaufgaben richtig einzuschatzen. Fachliche Fahigkeiten und
Fertigkeiten und der gelaufige Umgang mit der Fachsprache bilden in diesem
Zusammenhang Voraussetzungen zum selbstindigen Weiterlernen und zur ange-
messenen Verstiandigung.

Verfahrensweisen

in den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird das analysierende und synthetisierende
Arbeiten verstarkt. Komplexere Modelivorsteliungen werden entwickelt. Neben dem
Beschreiben und Erklaren gewinnt das Beurteilen funktionaler Zuammenhéange als
Bestandteil der kritischen Auseinandersetzung mit raumwirksamen Gegenwartspro-
blemen und Zukunftsaufgaben an Bedeutung. Der Erweiterung vernetzten Denkens
kommt ein besonderer Stellenwert zu.

Arbeitsschwerpunkt

Die padagogisch-didaktische Leitlinie der Jahrgangsstufen 9 und 10 entspricht dem
folgenden Arbeitsschwerpunkt:
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Analyse komplexer, vernetzter Raumstrukturen und kritische Auseinanderset-
zung mit raumwirksamen Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben

Diesem Arbeitsschwerpunkt werden die folgenden Thementfelder zugeordnet:
Themenfeld 16: Industriegesellschaftliche Prozesse und Planungen
Herausforderungen fir die Zukunft

Themenfeld 17: Europa
Ein Kontinent wachst zusammen

Themenfeld 18: Welthandel und Weltverkehr
Die wirtschaftlichen Verflechtungen nehmen zu

Themenfeld 19: Die Belastbarkeit der Erde hat Grenzen
Verantwortung fir die Zukunft des Blauen Planeten
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Themenfeld 16: Industriegesellschaftliche Prozesse und
9/10 Planungen
Herausforderungen fiir die Zukunft

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
3-1 Arbeitsstatten und Wirtschaftsbereiche / @® Nahraum
Standortgegebenheiten @ Deutschland
3-2 Arbeitsteilung/Verkehr @® Montanregionen in Europa

3-3 Okonomie-Okologie-Konflikt

3-4 Humanisierung der Arbeitswelt

4-4 Rekultivierung/Renaturierung/Konsum-
begrenzung

6-2 Funktionale, sozialrdumliche Strukturen /
Mobilitdt

7-1 Erscheinungsformen réauml. Disparititen

7-2 Zentrum — Peripherie

7-4 Raumordnung und Landesplanung

Didaktische Orientierung

Nach AbschluB der schulischen Ausbildung werden Schilerinnen und Schiiler in die Wirtschafts-
und Arbeitswelt einbezogen und mit den dort ablaufenden Prozessen und Veranderungen konfron-
tiert. Sie nehmen Unterschiede in der infrastrukiurellen Ausstattung ihres Wohnortes und im Nah-
raum wahr. Sie sind u. U. sogar unmitteibar davon betroffen, so daB von einem persdnlichen Inter-
esse an der Herstellung gleichwertiger Lebensbedingungen ausgegangen werden kann (Orien-
tierung).

Das Thementeld greift den Strukturwandel auf, der vor allem altindustrielle Ballungsraume in
Deutschland und Europa erfaBt hat. Fir viele Menschen in diesen Gebieten hat der Strukturwan-
del wegen des Verlustes oder der Neuschaffung von Arbeitspldtzen existentielle Bedeutung. Die
Interessen von Frauen und ihre starke Belastung dirfen in diesem Zusammenhang als themati-
scher Aspekt nicht fehlen. ;

Industrieller Strukturwandel und rdumliche Entwicklung sind eng miteinander verflochten. Das The-
menfeld befaBt sich aus diesem Grund auch mit Grundsatzen, Zielen und Aufgabenfeldern der
Raumordnungspolitik. Dabei liegt ein Schwerpunkt bei Problemen, die sich aus dem Konflikt zwi-
schen Nutzungsanspriichen und Umweltvertraglichkeit ergeben (Mitwirkung; Okologie).

In den Zusammenhang dieses Themenfeldes gehort auch die Entwicklung der GroBstéidte mit
ihren zunehmenden rdumlichen und sozialen Problemen.

[

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schuler sollen beschreiben — erkidren — beurteilen

@ in welchem tiefgreifenden Wandel sich der industriell iberformte Lebens- und Wirtschaftsraum
befindet;

® mit welchen Zielen und MaBnahmen der Raumordnungspolitik gleichwertige Lebensverhalt-
nisse geschaffen werden sollen; )

@ inwieweit es Birgerinnen und Birgern magiich ist, sich an planerischen MaBnahmen zu betei-
ligen. f
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Unterrichtseinheit

1. Industrieller Struktur-
wandel und Raument-
wickiung

2. Landesplanung als
Gemeinschaftsaufgabe
von Staat und Gemeinde

3. Planung und Blrger-
beteiligung

Themat. Schwerpunkte

@ Strukturen altindustrieller
Ballungsraume

@ Strukturveranderungen:
Technologische Innova-
tion, Neubewertung, De-
industrialisierungs- und
Reindustrialisierungsvor-
gange

® Entwickiung von Dienstlei-
stungszentren

® Raumliche Mobilitat

® Grundsétze und Ziele der
Raumordnung

@ Arbeitsfelder der Raum-
ordnung: Verkehr, Stadt-
entwicklung, Umwelt-
schutz, Landwirtschaft

@ Planungskonzepte und
-verfahren auf Landes-
ebene, auf regionaler und
kommunaler Ebene

Topogr. Orientierung

Deutschland, Europa

Themenbeispiele

@ IBA Emscher-Park — ein
Generationenprojekt

@ Der weiche’ Standortfak-
tor siegt — das ,Cam-
bridge-Phanomen’

@ Problemlagen:
Nord-Pas des Calais,
North West England,
Ruhrgebiet

® Berlin: Reichshauptstadt
- geteilte Stadt — Haupt-
stadt Deutschlands

® Die Unwirtlichkeit* der
Stéddte — ein Zukunftspro-
blem

@ Kilstenschutz und Land-
gewinnung in den Nie-
derlanden

® Die DUBODO - ein
Streit zwischen Okono-
mie und Okologie

® Wohnumfeldverbesse-
rung: Jede(r) ist gefragt

Hinweise fiir den Unterricht

Fiir Schillerinnen und Schiiler bieten sich auf Wandertagen und Unterrichtsgdngen zahlireiche
Méglichkeiten, sowohl Altlasten als auch raumiiche Auswirkungen neuer Industrie- und Dienstlei-
stungszentren in Augenschein zu nehmen. Schiilerbetriebspraktika kdnnen dazu genutzt werden,
Standorifaktoren eines Unternehmens und Verflechtungen mit Zulieferern am konkreten Fall ken-
nenzulernen.

Als aktuelles Beispiel sollten hier auch die Aufgaben der infrastrukiurellen Entwicklung in den
neuen Bundesléndern beriicksichtigt werden.

Da es kaum méglich ist, auf alle wichtigen Aspekte des Strukturwandels und der Raumordnung
einzugehen, wird angeregt, das Zusammenwirken etwa von Verkehr und Stadtentwicklung,
Umweltschutz und Energieversorgung, Flachennutzung und Fldchengestaltung im Rahmen eines
Projektes oder Planspiels zu erarbeiten.

Entscheidend ist es, daB Schiilerinnen und Schiler die raumliche Entwicklung in der Indutrie-
gesellschaft als Problem und Herausforderung zugleich verstehen. Dieses Themenfeld bietet ein-
mal mehr die Méglichkeit, auch auf europdische Entwicklungen hinzuweisen.
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Themenfeld 17: Europa

e Ein Kontinent wachst zusammen
Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
6-2 Funktionale, sozialrdumliche Strukturen/ ® Europa
Mobilitat

7-2 Zentrum — Peripherie

8-2 Kulturelle Einflisse

8-4 Kulturelle Identitat/Volkerverstandigung

9-1 Politische und wirtschaftliche Strukturen

9-2 Bindnisse/Zusammenschlisse

9-4 Raumentwicklungskonzepte

10-4 Grenzlberschreitende Kooperation /

Friedenssicherung

Didaktische Orientierung

Seit 1993 leben die Schillerinnen-und Schiller in einem Europa ohne Binnengrenzen. Durch Rei-
sen, Fremdsprachenlernen, Schilleraustausch und Stadtepartnerschaften verfiigen sie liber gewis-
se Europaerfahrungen. Bedingt durch die politischen und wirtschaftlichen Umwalzungen in
Deutschland, in Osteuropa und im Gebiet der Gemeinschaft unabhéangiger Staaten (GUS) blicken
sie zunehmend (iber das Europa der EG hinaus.

Der Erdkundeunterricht bietet zahlreiche Maglichkeiten, den Europagedanken zu unterstitzen,

50 wie er in die Erlasse zur .Internationale(n) Verstandigung . . .“ (RunderlaB vom 15.11.77; BASS
15-02 Nr. 9.2) und zu .Europa im Unterricht* (RunderiaB vom 16.01.91; BASS 15-02 Nr. 9.4) ein-
gegangen ist (Mitwirkung).

Differenziertheit und Vielfalt des Kulturraums Europa lassen Oberblickartige raumliche Gesamtdar-
stellungen oder die additive Behandlung europaischer Staaten nicht zu. Notwendig sind zum einen
Themen, die Europa als zentrierenden Gedanken der bereits zahlreichen integrativen Prozesse
verdeutlichen und zum anderen auf die regionalen Disparitaten und Spannungen eingehen. Dar-
Uber hinaus soll zur vertiefenden und maglicherweise vergleichenden Betrachtung die fragengelei-
tete Raumanalyse eines ost- oder westeuropdischen Staates / einer europaischen Region erfol-
gen (Methoden).

Die zunehmende Verflechiung Deutschlands mit Europa und Europas mit der Welt erfordert es,
europaische Aspekie auch in andere Themenfelder einflieBen zu lassen. Auf diese Weise triagt der
Erdkundeunterricht am ehesten zur Entwicklung eines europdischen Selbstverstandnisses bei
(Identitat, Solidaritat).

J

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen beschreiben — erklaren — beurteilen

@ welche Einheit und Vielfalt Europa in seinen natur- und kulturrdumlichen Strukturen kenn-
zeichnen;

@ wie Menschen in unterschiedlichen Staaten und Regionen Europas einschiieBlich Osteuropas
leben;

@ welche Probleme die Uiberstaatliche Zusammenarbeit mit sich bringt, welche Auswirkungen sie
hat und wie notwendig sie fiir die Friedenssicherung ist.
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Unterrichtseinheit

1. Landschaften und kultu-
relle Vielfalt

2. Die Européische
Gemeinschaft

3. Raumanalyse eines
europdischen Landes /
einer europdischen
Region

Themat. Schwerpunkte
® Grenzen und naturrdum-
liche Gliederung, Klima

@ Kulturelle Vielfalt
® Zentrale und periphere
Raume

® Mitgliedsstaaten und
Zusammenschlisse

@ Regionaler Struktur-
wandel

® Gemeinsamer Binnen-
markt

@ Europaische Gegenwarts-

und Zukunftsprobleme:
Umwelt, Verkehr, Bal-
lungsraume, Mobilitat

@ Strukturen und Entwick-
lungen eines ost- oder
westeuropdischen Lan-
des / einer europdischen
Region

Topogr. Orientierung
Landschaften, Lander,
Klima- und
Wirtschaftsregionen
Europas

Themenbeispiele

® _No person knows his
own culture who knows
only his own culture.”
(Aliport)

@ Paris und die Auvergne —
zwei Lebenswelten

® Euregio - eine Idee
setzt sich durch

@® GB kommt ans euro-
péische Verkehrsnetz —
Der Kanaltunnel —

@ Ein Joint-venture mit
RuBland

@ Polen auf dem Wege
von der Planwirtschaft
zur Marktwirtschaft —
Probleme und Chancen

@ England:

Probleme im Mutterland
der Industrie

Hinweise fiir den Unterricht

Um der Entwicklung eines von Toleranz getragenen europaischen Selbstverstédndnisses der
Schilerinnen und Schiller Nachdruck zu verleihen, kommt es im Unterricht darauf an, ihre subjek-
tiven Wahmehmungen und Voreinstellungen wie z. B. die Bewertung anderer Volker und der aus-
iandischer Bevdlkerungsgruppen einzubeziehen und sie an objektiven Gegebenheiten zu messen.
Auf diese Weise erdffnet auch dieses Themenfeld Chancen zu interkulturellem Lernen.

Es bietet sich an, das Thema Europa als Projekt gemeinsam mit den Féachern Geschichte, Politik
und Sozialwissenschaften zu erarbeiten. Dabei diirfte sich die Zusammenarbeit mit einer europai-
schen Partnerschule oder einer Partnerstadt als besonders ergiebig erweisen.

Auch die Schwierigkeiten auf dem Weg des Zusammenwachsens der europaischen Staaten soll-
ten thematisiert werden.

Das Thema Europa stellt in den néchsten Jahren besondere Anforderungen an die Fachkonferen-
zen bei der Entwicklung schuleigener Lehrpiane. Um bei Schillerinnen und Schilern die Entwick-
lung eines Europa-BewuBtseins zu férdern, bedarf es namlich der haufigeren Bezugnahme auf
Europa (vgl. Themenfelder 4 und 10).
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9/10

Themenfeld 18: Welthandel und Weltverkehr
Die wirtschaftlichen Verflechtungen nehmen zu

Unterrichtliche Inhaltsbereiche

3-2 Arbeitsteilung / Verkehr
4-1 Infrastruktur / Markte
5-3 Massentourismus

Raumanbindung

® Europa
@ Entwicklungslander
® Erde

7-2 Zentrum — Peripherie
7-4 Neue Weltwirtschaftsordnung
10-2 (Weltjhandelsstréme

Didaktische Orientierung

Die Verflgbarkeit nahezu aller Giiter und Dienstieistungen, wie sie weltweit angeboten werden, ist
fr Menschen in den Industrieléndern fast zur Selbstverstandlichkeit geworden. Die Zunahme des
Welthandels hat zu einem Anwachsen des Weltverkehrs gefdhrt. Lander der Dritten Welt nehmen
bislang nicht in angemessener Form an den Vorteilen des Welthandels und des Weltverkehrs teil.
Chancen zur Korrektur dieser Situation bietet eine gerechte Weltwirtschaftsordnung (Salidaritat).
Das Themenfeld beabsichtigt, Schiilerinnen und Schiiler, die selbst das durch Weithandel und
Weltverkehr ermdglichte vielféltige Giterangebot nutzen, mit der Thematik vertraut zu machen.

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schillerinnen und Schiller sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ inwieweit der Welthandel und die ihm zugrundeliegenden Bedingungen der Weltwirtschaftsord-
nung die Entwicklung von Raumen beeinflussen;

® welche Ausmafe der Weltverkehr angenommen hat und zu welchen rdumlichen Folgeerschei-
nungen er fihrt; <

@ inwieweit Handel und Weltverkehr zu Ungleichheiten zwischen den am Welthandel beteiligten
Landern fihren.
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Unterrichtseinheit
1. Der Welthandel, seine

Bedingungen und raum-

lichen Auswirkungen

2. Der Weltverkehr, seine
Bedingungen und raum-
lichen Auswirkungen

Themat. Schwerpunkte

® Welthandelsgiter

® Umfang und Struktur des
Welthandels

® Wege, Transportmittel
und Kapazitaten des
Weltverkehrs

@ Internationale Touris-
musstrome

Topogr. Orientierung
Wirtschaftspolitische
Zusammenschlisse,

Welthandelswege

Themenbeispiele

@ Erddl, ein wichtiges Welt-
handelsgut

@ Terms of trade — Auf den
Spuren des Kolonialis-
mus

@ Im Container aus Singa-
pur

® Ferntourismus — ,Vblker-
wanderung' per Flug-
zeug

Hinweise fiir den Unterricht

Die zahlreichen wirtschaftlichen und wirtschaftspolitischen Zusammenschlisse, die bei der Be-
handlung dieses Thementfeldes mitbedacht werden missen, wie etwa die neue Weltwirtschafts-
ordnung, das integrierte Rohstoffprogramm, Kreditbedingungen des IWF, Zélle, Handelshemm-
nisse und Protektionismus der Industrielander machen die Zusammenarbeit mit dem Fach Sozial-

wissenschaften notwendig.

Die Bedeutung von Welthandel und Weltverkehr und ihrer Vernetzungen kénnen Schillerinnen
und Schiiler u. a. durch die Erstellung einer Karte der Welthandelswege, Handelspartner und Welt-

handelsgiter erarbeiten.

Das Themenfeld kann das vemetzte Denken in besonderer Weise fordem.
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Themenfeld 19: Die Belastbarkeit der Erde hat Grenzen

oy Verantwortung fir die Zukunft des Blauen Planeten

Unterrichtliche Inhaltsbereiche Raumanbindung
2-1 Geopotentiale @ Erde
2-2 Energieversorgung i
2-3 Grenzen der Tragfahigkeit / Uberbevdl-
kerung / Globale Umweltgefahrdung
2-4 Umweltvertragliches Wirtschaften /
Ressourcenschutz
7-1 Erscheinungsformen rauml. Disparitdten
7-3 Unterentwicklung
8-2 Kulturelle Einfliisse
10-3 Nord-Stid-Konfiikt
10-4 Grenziiberschreitende Kooperation /
Friedenssicherung

[ l

Didaktische Orientierung

Die Schiilerinnen und Schiller werden durch die Medien stindig Uber weltumspannende Probleme
informiert, die die Zukunft der Erde bedrohen. Dabei ist es im Einzelfall schwierig, die Informatio-
nen und Zukunftsszenarien sachangemessen einzuschatzen (Orientierung).

Obwohl es derzeit keine absolut verl&Blichen Daten iiber die Grenzen der Tragfahigkeit der Erde
gibt, so verweisen die Probleme doch auf die zwingende Notwendigkeit des Umdenkens mit dem
Ziel, die Erde als Lebensraum der Menschen zu bewahren (ldentitit, Solidaritat).

Das Themenfeld zeigt existentielle Probleme der Menschheit und magliche Losungsansatze auf
(Methoden). Dabei tauchen vereinzelt Aspekte wieder auf, die in den vorhergehenden Jahrgangs-
stufen schon einmal in anderen thematischen Zusammenh&ngen angesprochen wurden, jetzt aber
im globalen Mafstab betrachtet werden (Okologie).

J

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schillerinnen und Schuler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ durch welche Entwicklungen die Erde an die Grenzen ihrer Belastbarkeit gelangen kann und
welche Auswirkungen dies fir die Menschen und ihren Lebensraum hat;

@ zu welchen Problemen das starke Bevolkerungswachstum in vielen Landern der Erde filhrt;

@ in welchem Umfang die Energieversorgung als existentielle Grundlage der Menschheit auch fiir
zukinftige Generationen gesichert werden kann.
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Unterrichtseinheit
1. Grenzen der Tragfahigkeit

2. Probleme regionaler und
globaler Umweltbelastun-
gen

3. Zukunft und Energiever-
sorgung

Themat. Schwerpunkte
@ Bevbdlkerungsdruck und
Bevolkerungswachstum
@ Verstadierung der Erde
@ Grenzen der Nahrungs-
mittelproduktion

® Wirkungen und Auswir-
kungen van Emissionen
und Immissionen auf
Wasser, Boden und Vege-
tation

® Globale Klimaveranderun-
gen: Treibhauseffekt und
QOzonloch

@ Herkdmmliche Energie-
trager und ihre Begrenzt-
heit

@ Kernenergie

@ Erneuerbare Energie-
quellen

@ Lebensstandard und
Bewahrung der Erde

Topogr. Orientierung

Okologisch gefahrdete
Regionen der Erde

Themenbeispiele

@ Die Menschheit wachst
. ... in Hunger und Uber-
fiuB

@ Mexiko-City, dem Chaos
nahe

@ Smog in Athen — Alle
Réder stehen still!
@ Weltpark Antarktis

@ Reykjavik — Eine Stadt
fast ohne Schornsteine

@ Die wenigsten ver-
brauchen am meisten —
Energiehunger der Indu-
strielander

[

Hinweise fiir den Unterricht

Das Themenfeld bietet in besonderer Weise Gelegenheit, neben dem Schulbuch und anderen fir
den Erdkundeunterricht vorhandenen Medien aktuelles Informationsmaterial einzusetzen. Es
empfiehlt sich, Schillerinnen und Schiiler verstarkt zur Materialbeschaffung und -auswertung anzu-
halten. Dabei sollte auch auf Herkunft, Interessengebundenheit und VerdBlichkeit der unterschied-
lichen Quellen eingegangen werden,

Einzeln oder in Gruppen ausgearbeitete Stellungnahmen zu bestimmten Sachverhalten und Pro-
blemen kdnnen dazu beitragen, daB die Schiilerinnen und Schiler zunehmend in die Lage ver-
setzt werden, eigene Meinungen und Bewertungen sachgerecht darzustellen. Sie erweitern damit
die im Erdkundeunterricht erlangte Grundlage, sich nach AbschiuB der Schulzeit auf sachliche Dis-
kussionen bei raumbezogenen sozialen und wirtschaftlichen Fragen einlassen zu kdnnen.
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5 Leistung und ihre Bewertung
Ausgangsbasis

Die Leistungsbewertung verfolgt ein padagogisches Ziel, wie es in den Richtlinien
und den entsprechenden Bestimmungen der Allgemeinen Schulordnung (ASchO)
deutlich wird (§§ 21 bis 23, § 25). Die Erfahrung, Leistung erbringen zu kdnnen, und
die Anerkennung von Leistung bilden Voraussetzungen fir die Entwicklung von
Selbstvertrauen als Komponente der Identitatsentwicklung.

Die Leistungsbewertung gibt Schilerinnen und Schilern Hinweise auf ihren Lei-
stungsstand, ihre Lernfortschritte und ihre Position innerhalb der Lerngruppe. Sie
dient Lehrerinnen und Lehrern als eine Grundlage fiir die Beratung der Schillerinnen
und Schiler und der Erziehungsberechtigten, und sie gibt Hinweise fiir Entscheidun-
gen zu Schul- und Berufslaufbahnen.

Die Leistungsbewertung im Erdkundeunterricht bezieht sich auf die einzelnen und in
der Gemeinschaft erzielten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Entscheidend
sind zum einen die individuellen Lernfortschritte und die Leistungen, die Schiilerinnen
und Schiler im Vergleich zu den Mitgliedern ihrer Lerngruppe erbringen. Ebenso
wichtig fur die Leistungsbewertung sind aber zum anderen auch jene Leistungen, die
aus der Arbeit im Team hervorgehen.

Grundlagen

Grundlage der Leistungsbewertung sind die im Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten fachlichen Leistungen in Form von schriftlichen Arbeiten, mindlichen
Beitragen und praktischen Tatigkeiten. .Die Leistungen bei der Mitarbeit im Unterricht
sind fir die Beurteilung eines Schiilers ebenso zu beriicksichtigen wie die (brigen
Leistungen.” (ASchO § 21 Abs. 4)

Die Leistungsbewertung im Erdkundeunterricht beriicksichtigt ebenfalls allgemeine
Fahigkeiten und Bereitschaften wie die generelle Lernbereitschaft, das Interesse an
fachlichem Arbeiten, die Aufgabenzugewandtheit als Voraussetzung zielorientierten
Lernens, die Ausdauer und Selbstandigkeit sowie die fachlich begriindete kreative
Auseinandersetzung mit einer Frage oder einem Problem.

Miindlichen Leistungen kommt im Erdkundeunterricht eine groBe Bedeutung zu,
da keine Klassenarbeiten geschrieben werden. Sie gehen meistens direkt aus dem
Unterricht hervor. Zu nennen sind in diesem Zusammenhang Fragen und Antworten
der Schiilerinnen und Schiler in Unterrichtsgesprachen, strukturierende Zusammen-
fassungen von Arbeitsergebnissen, Wiederholungen des Gelernten, kurze Stellung-
nahmen zu einem aufgezeigten Problem usw. Mindliche Leistungen kénnen unmit-
telbar fiir den Fortgang des Unterrichts genutzt werden, indem AuBerungen aufge-
griffen, erganzt und weiter verwertet werden.

Die miindiiche Mitarbeit wird erganzt durch schriftliche Ubungen (ASchO § 22
Abs. 4) in Form von textlichen Darstellungen zu einer aus dem Unterricht erwachse-
nen Aufgabenstellung. Die in diesem Zusammenhang erbrachte Leistung ergibt sich
u. a. aus dem Grad der Durchdringung der Frage- oder Problemstellung, der sachli-
chen und fachsprachlichen Richtigkeit der Darstellung, ihrer klaren gedanklichen
Strukturierung und einer verstandlichen Ausdrucksweise.
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Schriftliche Ubungen sind auf 10 — 15 Minuten zu begrenzen und auf einen ber-
schaubaren Stoffbereich und Lernzeitraum zu beziehen. Die erbrachten Leistungen
werden wie eine zusétzliche mindliche Leistung bewertet. Es ist davon auszugehen,
daB eine in dieser Form erbrachte Leistung im Regelfall einer komplexen mindlichen
Leistung entspricht, wie sie etwa bei einer umfassenderen Stellungnahme innerhalb
eines Unterrichtsgesprachs gegeben ist. Schriftliche Ubungen dieser Art sind in ihrer
Anzahl begrenzt. (ASchO § 22 Abs. 4)

Es empfiehit sich, schriftliche Ubungen durch andere Arbeiten vorzubereiten, die nicht
bewertet werden. Mdglichkeiten dazu sind gegeben durch das Fihren eines Merk-
und Arbeitsheftes als schriftliche Dokumentation der Unterrichtsergebnisse und der
Hausaufgaben (ASchO § 23). Auch kurze schriftliche Darstellungen oder Stellung-
nahmen zu behandelten Fragen und Problemen bieten sich in diesem Zusammen-
hang an.

Bei den praktischen Tatigkeiten, die zur Leistungsbewertung heranzuziehen sind,
handelt es sich um Arbeiten, die — haufig im Team — im Zusammenhang mit
Erkundungen, Projekten, Experimenten und einfachen empirischen Untersuchungen
erbracht werden. Bestandteile der Leistungsbewertung sind hier auch die Beschaf-
fung von Arbeitsmaterialien und die fachgerechte Dokumentation der Arbeitsergeb-
nisse.

Bewertungsspektrum

Die Bewertung einer punktuellen Leistung kann nur in geringem Umfang zur Feststel-
lung der Gesamtleistung herangezogen werden. Um eine gezielle Beratung und
Férderung der Schiilerinnen und Schiller zu ermoglichen, ist die Leistung in ihrer
Vielschichtigkeit in ihrem ProzeBcharakter zu erfassen. Deshalbistihnen Gelegenheit
zu geben, Leistungen auf unterschiedlichem Anspruchsniveau von der Ebene der
Reproduktion tiber die Reorganisation und den Transfer bis zum Problemldsen zu
erbringen. Es sollen ebenfalls verschiedene Aufgabenformen einbezogen werden wie
Text- und Bildanalyse, Interpretation von Diagrammen, Darstellungen von Sachver-
halten, Formulierung von Hypothesen, praktische Arbeiten wie der Bau von Modellen
usw.

Bei der Reproduktion wird das Gelernte auf Abruf aus dem Gedachtnis wiederge-
geben. Das auf diese Weise bereitgestellte Wissen bildet die Grundlage fir alle
weiteren Formen des Lernens. Reproduktionsleistungen kdnnen sich auf einfache
und komplexe Sachverhalte beziehen. Bei der Bewertung von Reproduktionsleistun-
gen ist darauf zu achten, inwieweit das Gelernte verstanden und strukturiert werden
kann als Voraussetzung zu langerfristigem Behalten.

Im Erdkundeunterricht ist ein solider Bestand an Faktenwissen unverzichtbar. Dazu
gehdren z. B. grundlegende Kenntnisse im Bereich der Topographie, die Verfligbar-
keit von Fachbegriffen und auch die Kenntnis naturgeographischer Ordnungssyste-
me. Es wird empfohlen, die Leistungsiiberprifung und -bewertung im Hinblick auf
solche Kenntnisse immer in den Zusammenhang des Unterrichis zu stellen.

Bei der Reorganisation werden vorhandene Informationen und Kenntnisse in neue
Zusammenhénge eingeordnet und sach- und situatiqnsgerechg genutzt. Die selbstan-
dige Reorganisation des Gelernten fiihrt zu einer eigensténdigen Verarbeitung und
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Anordnung fachlichen Wissens und fachlicher Kenntnisse. Reorganisationsleistun-
gen sind auch dann gegeben, wenn Schilerinnen und Schiiler eine komplexe Aufgabe
erfassen oder wenig komplexe Zusammenhédnge (iberschaubarer Sachverhalte er-
kldren kénnen.

Im Erdkundeunterricht gehéren z. B. der zielgerechte Umgang mit Informationen
sowie das vorherige Beschaffen, Sichten und einordnende Bewerten der Informatio-
nen zu Reorganisationsleistungen. Dazu zdhlen ebenfalls die Erfassung geographi-
scher Sachverhalte in Darstellungen wie Karten oder Diagrammen und das Umsetzen
von einer Darstellungsform in eine andere. Das im Erdkundeunterricht unverzichtbare
Beschreiben und Erldutern von Sachverhalten, das Auswerten und Interpretieren
geographischer Informationsguellen beinhaltet stets Reorganisationsleistungen.

Beim Transfer werden Grundprinzipien des Gelernten auf ahnliche Aufgaben und
Situationen Ubertragen, kausale Zusammenhéange erkannt und Problemstellungen
erfaBt. Transferleistungen werden dann erbracht, wenn Schdlerinnen und Schuler
Grundprinzipien des Faches im Hinblick auf Erkenntnisinteresse, Fragestellung und
fachliche Methoden erkennen und damit umgehen kdnnen. Die Verfiigbarkeit tiber
solche Grundprinzipien ist notwendig, um zu kategorialen Einsichten zu gelangen.

Im Erdkundeuntericht ist das thematisch-allgemeingeographische Arbeiten grund-
satzlich auf die Ubertragung von Erkenntnissen auf vergleichbare Sachverhalte
angewiesen. Auch die richtige und rationelle Anwendung des Methodenrepertoires
des Faches bei thematisch-allgemeingeographischem oder regional-geographi-
schem Arbeiten ist mit der Fahigkeit verbunden, Transferleistungen zu erbringen.
SchlieBlich erfordern Begriffs- und Modellbildung die Fahigkeit zu transferorientiertem
Arbeiten.

Beim Problemldsen werden Probleme selbstdndig erkannt und auf der Basis fach-
licher Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten effiziente Losungswege gefunden.
Problemlésen beinhaltet weitgehend eigenstandige Leistungen, die zwar auf das
Gelernte zuriickgreifen, dieses aber in intelligenter Weise neu strukturieren, um der
Problemlésung néher zu kommen. Problemlésende Leistungen schlieBen Aspekte
des Fragenstellens, der Aufstellung von Hypothesen, der Entwicklung von Losungs-
wegen, des Interpretierens von Ergebnissen und des begriindenden Urteilens nach
sachlichen Gesichtspunkten ein. Wissenschaftsorientiertes Arbeiten istimmer auf die
Entwicklung problemlésender Strategien angewiesen.

Der Erdkundeunterricht geht hdufig von raumlichen Fragestellungen aus, die pro-
blemlésendes Denken verlangen. Zu nennen sind hier insbesondere Schliisselpro-
bleme, wie sie in den Themenfeldern der Jahrgangsstufen angesprochen werden,
etwa okologische Belastung, Tragfahigkeit der Erde, Interessenausgleich zwischen
Industrieldndern und Entwicklungslandern.

Die aufgefiihrten Leistungserwartungen sind nicht an eine Jahrgangsstufe gebunden.
Gleichwohl nehmen die komplexeren Leistungen in den hoheren Jahrgangsstufen zu.
Fiir die Entwicklung raumbezogener Handlungskompetenz sind die hoheren Lernlei-
stungen wegen ihrer besseren Ubertragbarkeif auf das praktische Leben von beson-
derer Bedeutung.

124



6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
6.1 Verbindliche Vorgaben und ergdnzende Angebote

Die Themenfelder mit den qualifikationsorientierten unterrichtlichen Zielen und den
Unterrichtseinheiten gehéren zu den verbindlichen Vorgaben des Lehrplans. Uber
diese Themenfelder werden die Aufgaben und Ziele des Faches sowie alle unterricht-
lichen Inhaltsbereiche der Matrix erfaBt. Daraus ergibt sich, daB am Ende der
Sekundarstufe | alle unterrichtlichen Inhaltsbereiche behandelt worden sind. Darliber
hinaus gelten weitere verbindliche Vorgaben:

Die Hinweise zum topographischen Lernen und zur Raumanbindung sind zu
beachten. In die Behandlung jedes Themenfeldes soll die topographische Orien-
tierung als verpflichtender Bestandteil einbezogen werden.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 sind drei bis sechs Themen zu behandeln, die sich
auf auBerhalb Deutschlands gelegene Perspektivrdume beziehen. .

Die Raumanalysen sollen sich hinsichtlich der Leitfragen unterscheiden. Dies
schlieBt nicht aus, daB Leitfragen von iibergreifender Bedeutung —wie etwa solche
wirtschaftlicher Art — mehrfach angesprochen werden kénnen.
Naturgeographische und okologische Sachverhalte und Probleme sollen
immer in ihrer Bedeutung fiir den Menschen behandelt werden.

Der Schulung fachspezifischer Arbeitsweisen und der Entwicklung von Me-
thodenbewuBstsein soll besondere Aufmerksamkeit geschenkt werden.
Wenigstens dreimal innerhalb der Jahrgangsstufen 5-10 soll projektorien-
tiert gearbeitet werden.

In jeder Jahrgangsstufe soll mindestens einmal angewandte Arbeit auBer-
halb des Klassenzimmers erfolgen.

Abgesehen von der ersten Unterrichtseinheit des ersten Themenfeldes der Jahr-
gangsstufen 5 und 6 (Schulweg und Schulstandort &ndern sich), die als erste zu
behandeln ist, treffen die Fachkonferenzen die Entscheidung dariber, in welcher
Reihenfolge die Themenfelder jeweils innerhalb der Jahrgangsstufen aufgegriffen
werden. Die zweite und dritte Unterrichtseinheit des ersten Themenfeldes der
Jahrgangsstufen 5 und 6 kdnnen zu einem anderen Zeitpunkt innerhalb der
Erprobungsstufe behandelt werden. _
Firr die Themenfelder 13 (Menschen pragen ihren Lebensraum unterschiedlich —
Beispiele aus der Gemeinschaft Unabhangiger Staaten [GUS]) und 19 (Die Belast-
barkeit der Erde hat Grenzen. Verantwortung fiir die Zukunft des Blauen Planeten)
erdffnet der Lehrplan die Moglichkeit — in Abhangigkeit von den Entwicklungen —
die qualifikationsorientierten unterrichtiichen Ziele und Unterrichtseinheiten neu zu
bestimmen.

Es besteht die Mdglichkeit, Unterrichiseinheiten verschiedener Themenfelder unter
einer bestimmten Thematik/Fragestellung neu zusammenzustellen. Auf diese Wei-
se soll facheriibergreifendes Arbeiten gefordert und seine Organisation erleit.:t‘ltert
werden. Die verpflichtende Behandlung aller Themenfelder mit den jeweiligen
qualifikationsorientierten unterrichtlichen Zielen bleibt davon unberiihrt.

Der Lehrplan ist so angelegt, daB er hinsichtlich seiner verbindlichen Vorgaben nicht
die gesamte zur Verfiigung stehende Unterrichtszeit beansprucht. Die verbleibende
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Unterrichtszeit kann genutzt werden, um inhaltlich und methodisch neue Akzente zu
setzen. Dabei geht es insbesondere darum, Transferangebote zu schaffen, hand-
lungsorientiertes Lernen zu ermdglichen und facheriibergreifendes Arbeiten zu ver-
starken.

Es kénnen z. B. Unterrichtsvorhaben initiiert werden, die die Ausblicke in die ferne
Welt erweitern. Solche Ausblicke kommen den Interessen der Schillerinnen und
Schiiler entgegen. Beziige zu Menschen und Raumen in verschiedenen Kontinenten
kénnen sich dadurch vertieft entwicklen.

— Im BewuBtsein der Schiilerinnen und Schiiler ist z. B. Australien hdufig als ein Land
lebendig, das mit seiner rdumlichen Weite ein Gefhl von Freiheit und unbegrenz-
ten Mdglichkeiten vermittelt. Die australische Tierwelt oder die weltweiten Wirt-
schaftsverflechtungen stellen Themen dar, die sich interessant gestalten lassen.

— Schiilerinnen und Schiiler erhalten durch Reportagen in den Medien oder durch
Berichte von Fernostreisenden Informationen iiber China, den drittgréBten Staat
der Erde mit einer Milliarden-Bevélkerung. Der wirtschaftliche Strukturwandel und
damit verbundene Raumentwicklungskonzepte wie z. B. die der Sonderwirt-
schaftszonen oder die Ausweitung der Handelsbeziehungen mit westlichen Indu-
strienationen bieten sich als Inhalte des Unterrichts an. Der Aspekt der Versorgung
der Menschen ist dabei unter der Perspektive zu thematisieren und zu bewerten,
daB in China die Zunahme der Nahrungsmittelproduktion inzwischen prozentual
das Wachstum der Bevdlkerung iibersteigt.

— Die Behandlung der Weltmeere unter einer dkologischen Fragestellung vermag
die Verantwortung der Schiilerinnen und Schiiler fir die groBen Ozeane, den
Meeresboden und die Wattenmeere zu fordern.

— Andere Méglichkeiten, die verbliebene Unterrichtszeit zu nutzen, liegen darin,
aktuelle Anldsse zu erdkundlichem Arbeiten aufzugreifen. Dazu kann es gehdren,
die Sicherung der menschlichen Versorgung nach Naturkatastrophen wie Erdbe-
ben oder wihrend einer akuten Hungerkrise zu thematisieren. Es bietet sich
ebenso an, die Ausléser und die Folgen von politischen Konflikten anzusprechen,
die oft auch rdumlich bedingt sind und im Raum sichtbar werden.

— Von immer groBerer Bedeutung wird in der Schule das Zusammenleben mit
auslandischen Schillerinnen und Schillern. Es kénnte Bestandteil des Erdkunde-
unterrichts sein, daB auslandische Mitschilerinnen und Mitschiller das Leben in
ihren Herkunftslandern vorstellen und somit der Beitrag des Faches Erdkunde zum
interkulturellen Lernen ber den verpflichtenden Rahmen des Unterrichts hinaus
vertieft wird. Dabei kommt es auch darauf an, die Notwendigkeit friedlichen,
gewaltfreien Handelns in Konflikisituationen einsichtig zu machen.

6.2 Schuleigener Lehrplan

Der schuleigene Lehrplan ist eine konkretisierte schulstandortbezogene Lernse-
quenz; ihre Entwicklung obliegt der Fachkonferenz. .

Die verbindlichen Vorgaben des Lehrplans sind so angelegt, daB sie auf schiller- und
lebensnahe Konkretisierungen angewiesen sind. Zur Konzeption der Lernsequenz
gibt der Lehrplan Hinweise, indem er den Unterrichtseinheiten thematische Schwer-
punkte und Themenbeispiele sowie Hinweise fiir den Unterricht beifiigt. Diese
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drei Komponenten des Lehrplans haben nur Anregungscharakter. Wahrend die
thematischen Schwerpunkte so vollstandig sind, daB sie unter Beachtung der situa-
tiven Bedingungen der Schule mit wenigen Reduzierungen oder Erweiterungen
maglicherweise Gibernommen werden konnten, trifft das fir die Themenbeispiele nicht
zu. Sie sind formal auf zwei bis drei Beispiele je Unterrichtseinheit begrenzt. Welche
thematischen Schwerpunkte und Themen gewahlt und wie intensiv sie behandelt
werden, legt die Fachkonferenz im Rahmen der verbindlichen Vorgaben fest. Ent-
scheidend ist, daB die qualifikationsorientierten unterrichtlichen Ziele erreicht werden.
Ausschlaggebend fiir den Grad der Erreichbarkeit ist das Lernvermégen der Schille-
rinnen und Schiler.

Es soliten in den schuleigenen Lehrplan auch empfehlende Hinweise flr unterrichts-
methodische Vorgehensweisen aufgenommen werden, die den Schilerinnen und
Schiilern besondere Gestaltungs- und Entwicklungsmaglichkeiten einrdumen. Dazu
gehdren vor allem Formen des handlungs- und projektbezogenen Lernens mit
fachibergreifenden Perspektiven. Hinweise auf offenere Formen des Unterrichts
konnten den Anteil interaktiver und sozialer Lernprozesse steigern.

Das folgende Schema veranschaulicht die Zusammenhange zwischen den verbind-
lichen Vorgaben und Anregungen des Lehrplans und den Entscheidungen der Fach-
konferenzen (Abb. 2).
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Verbindliche
Vorgaben

Y

o Qualitikationsorientierie
unterrichtliche Ziele

o Unterrichtseinheiten

o Topographische
Orientierung

Planungsebene
der Schule

\J

Schuleigener Lehiplan
als konkretisierte -

ErgGnzende
Angebote

schulstandortbezogene
Lernsequenz

A

Anregungen

o Thematische Schwerpunkte
o Themenbeispiele

o Hinweke fir den Unterricht
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Im folgenden gibt der Lehrplan zwei Beispiele zur Konkretisierung von Themenfeldern
bis auf die Ebene der Lernsequenz, wobei allerdings schulstandortbezogene Aspekie
ausgeblendet bleiben miissen. Es handelt sich um das Themenfeld 12 ,Menschen
pragen ihren Lebensraum unterschiedlich — Beispiele aus den USA" als Beispiel fir
regionalgeographisches Arbeiten und Themenfeld 18 ,Welthandel und Weltverkehr —
Die wirtschaftlichen Verflechtungen nehmen zu* als Beispiel fir thematisch-alige-
meingeographisches Arbeiten.

Das dritte Beispiel ,Menschen pragen ihren Lebensraum unterschiedlich — Beispiele
aus der Volksrepublik China® stellt die Konkretisierung eines ergdnzenden Angebots
auf der Ebene eines Themenfeldes dar.
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Beispiel 1

7/8

schiedlich

Themenfeld 12: Menschen pragen ihren Lebensraum unter-

Beispiele aus den USA

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen beschreiben — erkidren — beurteilen
@ welche natur- und wirtschaftsraumlichen Strukturen die USA als transkontinentaler Staatsraum

aufweisen;

@ in welcher Weise die rdumliche Entwicklung der USA durch Marktwirtschaft und Mobilitat

gekennzeichnet ist;

@ inwieweit die Entwicklung der USA zur Wirtschaftsmacht auch zu sozialen und dkologischen

Problemen geflhrt hat.

1. Unterrichtseinheit:
Politische und naturrdumliche Gliederung

Themenfolge

1. Fly USA—Ein Land
und
50 Bundesstaaten

2. Mit dem ,Greyhound'
durch die USA

3. Von Alaska nach
Florida: Klimatische
Gegensétze in den
USA

Thematische
Schwerpunkte

@ Der transkontinen-
tale Staat und seine
foderative Struktur

@® Menschen in den
UsA

® GroBlandschaften
der USA

® Klimatische Aus-
pragungen der Grof-
landschaften

Anregungen
fur den Unterricht

Brainstorming als Einstieg in das
Thementeld: Aktivierung auBer-
schulischer Erfahrungen, insbeson-
dere auch mit Blick auf die ethnische
Vielfalt der amerikanischen Bevolke-
rung

Selbstindige Informationsbeschaf-
fung und -aufbereitung (Prospekte,
Reiseberichte, Karten); Gruppen-
arbeit mit dem Ziel, eine anschau-
liche Karte der GroBlandschaften zu
erstellen, die wahrend der Behand-
lung des Themenfeldes im Klassen-
raum bleibt und nach Bedarf erganzt
werden kann

Einbeziehung von Informationen aus
dem Englischunterricht

Analyse signifikanter Klimadia-
gramme

Darstellung der Ergebnisse der Unter-
richtseinheit in einer Strukturskizze
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2. Unterrichtseinheit: _
Ursachen und Folgen der agrarischen Uberproduktion

rn

Themenfolge

. Schweine, Mais, Soja

und wenig Menschen:
Auf einer Farm im
,combelt’

. Fruchtgérten in der

Trockenzone: Bewds-
serung in Kalifornien

. Wenn groBe Farmen

sterben: Folgen der
agrarischen Uberpro-
duktion :

Thematische
Schwerpunkte
@ Betriebsstrukiuren,
Produktivitdt und Fol-
gen agrarischer Nut-
zung fir die Umwelt

@ Beltsystem und Aufla-
sungstendenzen

® Farmsterben, Agro-
business und Agrar-
exporte

Anregungen
fiir den Unterricht

Vergleich mit deutschem Bauernhof:
Erarbeitung von Vergleichskriterien
und Darstellung des Ergebnisses in
Tabellenform oder als Schaubild

Analyse von Bewdsserungsproble-
men und Planung eines Bewdsse-
rungssystems auf der Basis vorgege-
bener Planungsunteriagen

Darstellung des Lebenslaufs einer
Farm' anhand ausgewdhlter Medien
(Zeitungsartikel, Schulfunksendung)

3. Unterrichtseinheit:
Alte und neue Industrieraume

w

Themenfolge

. Detroit - eine Stadt

im ,manufacturing belt’
lebt (nicht nur) vom
Auto

. Let's go south:

Wachstumsindustrien
im ,sunbelt’

Silicon-Valley: GroB-
ter Technologiepark
der USA im Wandel

Thematische
Schwerpunkte

@ Standortfaktoren und
die Veranderung
ihrer Bedeutung

@ Wanderungsbewe-
gungen von Men-
schen und Industrien

@® Wachstumsindu-
strien im Stiden und
Westen durch tech-
nologischen Wandel

@ Umweltbelastung
durch industrielle Ent-
wicklung

Anregungen
fiir den Unterricht
Durchfiihrung eines fiktiven Inter-
views mit dem Birgermeister von
Detroit (Tonbandaufnahme) Uber die
Situation der Stadt

Begriindung der Wanderungsbewe-
gungen durch pull- und push-Fakto-
ren (Gruppenarbeit)

Diskussion (ber Vorteile und Pro-
bleme des Technologieparks anhand
kontrastierender Informationsmateria-
lien (z. B. ,Silicon-Valley — Halt es,
was es verspricht?”)
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4. Unterrichtseinheit:

Das Leben in Verdichtungsréaumen

Themenfolge

. New York — Metro-
pole mit zwei Gesich-
tern

. Suburbia — der ameri-
kanische Traum vom
Wohnen

. Los Angeles — Indivi-
dualverkehr regiert die
Stadt

. Hier spricht man
spanisch: Huron,
eine Stadt in
Mexamerika“

Thematische
Schwerpunkte

@® Auswirkungen von

Verstédterung und
Stadtewachstum:
Minderheiten, Slum-
und Ghettobildung

@ Auswirkungen von

Verstadterung und
Stadtewachstum:
Stadtlandschaften

@ Auswirkungen von

Verstadterung und
Stadtewachstum:
Verkehrsprobleme,
Umweltbelastung

@ Ursachen und raumli-

che Auswirkungen
der Hispanisierung
des Stdwestens der
USA

Anregungen
flr den Unterricht

Erstellen eines Werbeprospektes

J like NY* und Analyse eines Zei-
tungsartikels ,PulverfaB Harlem® (kon-
trastierendes Vorgehen)

Entwurf eines Modells oder Plans der
Siedlungsstruktur einer Vorortsied-
lung anhand von Bildmaterial und Be-
schreibungen

Planung und Durchfiihrung eines Ex-
perimentes: ,Smogbildung in Los An-
geles bei Inversionswetterlage’

Untersuchung des Stadtplans (Zen-
trum von Huron) auf Indizien’ der
Hispanisierung
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Beispiel 2

9/10

Themenfeld 18: Welthandel und Weltverkehr

Die wirtschaftlichen Verflechtungen nehmen zu

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schillerinnen und Schiller sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ inwieweit der Welthandel und die ihm zugrunde liegenden Bedingungen der Weltwirtschafisord-
nung die Entwicklung von Raumen beeinflussen;

® welche AusmaBe der Weltverkehr angenommen hat und zu welchen raumlichen Folgeerschei-

nungen er flhrt;

@ inwieweit Handel und Weltverkehr zu Ungleichheiten zwischen den am Welthandel beteiligten

Landern fihren.

1. Unterrichtseinheit:
Der Welthandel, seine Bedingungen und rdumlichen Auswirkungen

Themenfolge

1. Erddl, ein wichtiges
Welthandelsgut

2. Deutschland, eine
Welthandelsmacht

3. Terms of trade:
Auf den Spuren des
Kolonialismus

Thematische
Schwerpunkte

@ Welthandelsgiiter:
Merkmale eines Welt-
handelsguts
Bedingungen der
Preisgestaltung
Erzeugerldnder —
Verbraucherlander

® Exporte und Importe
Deutschlands

@ wichtige Handelspart-
ner

® groBe Welthandels-
méchte

@ Exportiiberschiisse

@ Monostrukturen

® Rohstoffexporte

@ Tauschwert von
Waren ( terms of
trade”)

@ Handelshemmnisse

Anregungen
fiir den Unterricht

Sammeln von Zeitungsnotizen (ber
Rohdlpreise

Erstellen eines Diagramms der Preis-
schwankungen oder eines Kartodia-
gramms der Erddlerzeuger- und Ver-
braucherlander (mit Computereinsatz)
Diskussion iiber den EinfluB des Ver-
braucherverhaltens auf Erdélpreise
und Erdblfdrderung

Sammeln und Auswerten aktueller
Zeitungsnotizen

Kartographische Darstellung weltwei-
ter Handelsverflechtungen
Aktualisierung der statistischen An-
gaben des Lehrbuchs mit Hilfe von
statistischen Jahrblichem

Erortern unserer Verantwortung fiir
die Weltwirschaft

Sammiung von Exportgitern aus der
Dritten Welt

Zusammenstellung von Materialien
2u Monostrukturen und Rohstoff-
exporten eines Entwicklungsiandes
Erstellen einer Dokumentation ,Raub-
bau an den Ressourcen — Konse-
quenzen fir die Menschen"
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2. Unterrichtseinheit:
Der Weltverkehr, seine Bedingungen und raumlichen Auswirkungen

Themenfoige

1. Im Container aus
Singapur

2. Die Welt schrumpit:
Nachrichtentbermitt-
lung per Satellit

3. Ferntourismus:
. Volkerwanderung®
per Flugzeug

Thematische
Schwerpunkte

® Wandel der Trans-
portmittel und Opti-
mierung des Giter-
umschlags

@ Wege und Verflech-
tungen im weltweiten
VerkehrsfluB

@ Kapazitaten des
Weltverkehrs

@ Einrichtungen der
Informationstbermitt-
lung und ihre Veran-
derungen

® Raumliche Auswir-
kungen schrumpfen-
der Distanzen

@ Telekommunikation
im weltweiten Finanz-
verkehr oder bei glo-
balen Entscheidungs-
prozessen

@ Internationale Touris-

musstrome:
Herkunft und Ver-
bleib von Devisen
Aus- und Uberla-
stung von Flughafen
Kulturbegegnung

Anregungen
fiir den Unterricht

Darstellen des Transportwegs eines
Gutes aus Singapur ins Ruhrgebiet
unter Beriicksichtigung verschiede-
ner Verkehrsmittel

Beschaffung ven Informationen Uber
die Organisation eines Giitertrans-
ports mit Hilfe der Telekommunika-
tion bei einer internationalen Spedi-
tion oder einem multinationalen
Unternehmen

Darstellung des Ubermittlungswegs
einer live*-Sendung oder Analyse
einer Videokonferenz

Eintragung der Offnungszeiten der
Welthérsen in eine Weltkarte oder
Zusammenstellung von Zeitungsan-
zeigen Uber Arbeitsplatze im Ausland

Auswerten von Reiseprospekien und
Anzeigen oder des Flugplans eines
deutschen Flughafens

Erstellen einer Weltkarte der Reise-
ziele deutscher Touristen (mit Preis-
beispielen)

Diskussion (iber die Konsequenzen
des weltweiten Tourismus flr die Drit-
te Welt; unser BewuBtsein und unser
personliches Verhalten
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Beispiel 3

Themenfeld:  Menschen priagen ihren Lebensraum unter-
7/8 schiedlich
Beispiele aus der Volksrepublik China

Unterrichtliche Inhalisbereiche Raumanbindung

1-2 Okosysteme / Geozonen @ China

1-3 Naturgefahrdung

2-3 Grenzen der Tragfahigkeit / Uberbeval-
kerung

4-2 Stadt-Umland-Beziehungen/Kern- u.
Erganzungsraume

6-1 Bevilkerungsverteilung

6-3 Verdichtung und Zersiedlung

7-2 Zentrum — Peripherie

8-1 Spezifische Lebens-/Wirtschaftsformen

9-1 Politische und wirtschattliche Strukturen

9-4 Raumentwicklungskonzepte

Didaktische Orientierung

China ist der drittgroBte und bevolkerungsreichste Staat der Erde, aber nur etwa 10% der Flache
sind wirtschaftlich nutzbar. Das Staatsgebiet ist durch vielfaltige natur- und wirtschaftsraumliche
Gegensatze gepragt. Die kulturellen Leistungen und die historisch-politische Entwicklung Chinas
sind von besonderem Interesse. (Orientierung).

Mit dem 1978 eingeleiteten wirtschaftlichen ReformprozeB der .sozialistischen Marktwirtschaft”
unter Bebbehaltung der Fihrungsrolle der Kommunistischen Partei versucht China, den AnschluB
an die fihrenden Industrienationen zu finden.

Die Schilerinnen und Schiler erleben als Zeitzeugen die daraus resultierenden Verdnderungen in
Chinas Wirtschft und Gesellschaft mit. Die Thematisierung ausgewahlter Fragen und Probleme im
Unterricht bietet interessante Einblicke in diesen fremdartigen Lebensraum, aus dem zunehmend
preiswerte Massenprodukte nach Europa gelangen (Wahrnehmung).

Dieses Themenfeld kann im Vergleich mit Themenfeld 13 (Menschen pragen ihren Lebensraum
unterschiedlich - Beispiele aus der Gemeinschaft Unabhangiger Staaten — GUS) den Schillerin-
nen und Schillern aufzeigen, in welch unterschiedlicher Weise der Proze8 des politischen und vor
allem des wirtschaftlichen Wandels in der (ehemals) kommunistischen Welt verlauft (Methoden).

Qualifikationsorientierte unterrichtliche Ziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen beschreiben — erkldren — beurteilen

@ welche natur-, wirtschafts- und sozialrdumlichen Disparitaten die Entwicklung Chinas beein-
flussen;

@ inwiefern marktwirtschaftliche Orientierungstendenzen eine wirtschaftliche Umgestaltung in
China einleiten;

@ in welcher Weise die wirtschaftliche Umgestaltung zu neuen Perspektiven, aber auch zu Bela-
stungen fir Mensch und Umwelt filhrt.

136



Unterrichtseinheit

1. Natiirliche, wirtschaft-
liche und politische Struk-
turen eines GroBraums

2. Der landliche Raum
zwischen Armut und
Wohistand

3. Wege in die Marktwirt-
schaft im stadtischen
Raum

Themat. Schwerpunkte

@ Natirliche und wirtschaft-
liche Disparitaten

@ Historisch-politische Ent-
wicklung

@ Bevolkerungsverteilung
und -entwicklung

@ Zielsetzung der wirtschaft-
lichen Umgestaltung: Das
Prinzip der Eigenverant-
wortung

@ Spezialisierung und Diver-
sifikation

® Regionale Strukturunter-
schiede

@ Landschaftsgetahrdung
durch Natur und Mensch

@ Sonderwirtschaftszonen

® Entwicklungsgrundlagen:
Verkehrswege und Kom-
munikation

® Wirlschaftswachstum
und Gkologische Bela-
stungen

Topogr. Orientierung
GroBlandschaften
und Wirtschaftszonen
Chinas

Themenbeispiele

® Wilste, Gletscher, frucht-
bares Ackerland: alles
China

@ Ein Kind ist genug!

@ Auf den Standort kommt
es an: In Stadtnéhe lebt
man am besten

@ Familie Li: Bauem oder
Kleinunternehmer?

@ Kapitalismus im Labor*
- Experimente in den
Sonderwirtschaftszonen

® Wirtschaftswachstum
um jeden Preis: Das
,Drei-Schluchten-Projekt’

]

chen werden.

Ein ,China-Puzzle* (griines, gelbes . . . China) kann die Schilerinnen und Schiller in die land-
schaftliche Vielfalt dieses GroBraum einfihren. Auch die Vorstellung unterschiedlicher Produkte
‘Made in China’ kann einen Zugang zum Themenfeld bieten oder sogar zu einer kleinen Ausstel-

lung anregen.

Durch ein Rollenspiel ,Investoren fir die Sonderwirtschaftszonen gesucht* kdnnen die Schiilerin-
nen und Schiiler Einblicke in die besonderen Bedingungen und Probleme dieses ,Wirtschafts-
experiments' gewinnen, SchiieBlich bietet sich eine Plenumsdiskussion zum Thema .Die Ein-Kind-

Hinweise fiir den Unterricht

Bei der Behandlung dieses Themenfeldes gilt es besonders, die Entwicklungen in der Volksrepu-
blik China (z. B. in der Tagespresse) zu verfoigen und sténdig zu aktualisieren.

Die besondere gesellschaftliche Stellung der Frauen, deren ,Befreiung' in China nach jahrhun-
dertelanger Unterdriickung durch die Regierung angeordnet wurde, soll im Unterricht angespro-

Familie - ein Modell fiir die Dritte Welt?“ an.
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6.3 Schuleigener Lehrplan fir bilingualg Schulen

In mehreren Schulen wird das Fach Erdkunde ab Jahrgangsstufe 7 bilingual in der
Zielsprache Englisch oder Niederiandisch im Rahmen eines auf sechs Jahre (bis
1995) befristeten Schulversuchs unterrichtet. Die curricularen Anforderungen an das
Lernen im bilingualen Erdkundeunterricht machen die Entwicklung eines zweiten
schulinternen Lehrplans notwendig. Der offene Charakter des Schulversuchs 148t
einengende Vorgaben bei der Gestaltung diesen schuleigenen Lehrplans fir den
bilingualen Erdkundeunterricht nicht zu. Es sind jedoch die folgenden Rahmenbedin-
gungen zu beachten.

- Der bilinguale Erdkundeunterricht folgt den Aufgaben und Zielen des Erdkundeun-
terrichts, wie sie in diesem Lehrplan vorgegeben sind.

— Der bilinguale Erdkundeunterricht ist immer auch Englischunterricht. Bei der
Auswahl der Themen und Raumbeispiele fur den schuleigenen Lehrplan sollten
englischsprachige Radume besonders beachtet werden; die Auswahl darf sich aber
keineswegs nur auf diese beschranken.

— Die notwendige Reduzierung der Inhalte im bilingualen Erdkundeunterricht im
Vergleich zum herkémmlichen Erdkundeunterricht bedeutet aufgrund der vertieften
Auseinandersetzung mit Sachverhalten, Fragen und Problemen keine Qualitats-
minderung fachlichen Lernens. Das tiefgehende ErschlieBen raumlicher Fragestel-
lungen ermdglicht vielmehr die Entwickiung von rédumlicher und sprachlicher
Handlungskompetenz in besonderer Weise. Weitere Hinweise zum Lehren und
Lernen im bilingualen Erdkundeunterricht geben Handreichungen fir Schulen mit
bilingualen Zweigen (Zielsprache Englisch).

6.4 Facheriibergreifendes Arbeiten

Der Unterricht in den Fachern des Lernbereichs Gesellschaftslehre findet als Fach-
unterricht in Erdkunde, Geschichte, Politik und Sozialwissenschaften statt. Gemessen
an der Komplexitdt der Lebenswirklichkeit erhellt das einzelne Fach mit seinen
spezifischen Erkenntnisinteressen, Fragestellungen und Methoden nur Facetten
dieser einen Lebenswirklichkeit. Um den ganzheitlichen Erfahrungen der Schilerin-
nen und Schiiler gerecht werden zu kénnen und um sie in der Praxis des Alltagshan-
delns zu unterstitzen, fiihrt die Arbeit im Lernbereich Gesellschaftslehre iber die
Grenzen des einzelnen Faches hinaus. Fir alle Facher ergibt sich daraus die
Notwendigkeit, das fachliche Lernen durch fachertbergreifendes Lernen zu ergén-
zen.

Indem sich verschiedene Facher mdglichst parallel einem Sachverhalt oder einem
Problem zuwenden, kann ein ganzheitlich orientierter Lernprozef in die Wege geleitet
werden. Dies hat keineswegs die Einengung eines Faches zur Folge. Facheriiber-
greifendes Arbeiten legt vielmehr erst die Leistungsfahigkeit und den besonderen
Beitrag eines Faches offen, sich an der Bearbeitung von Gegenwartsfragen und
Zukunftsaufgaben zu beteiligen.

Facheriibergreifendes Arbeiten vermeidet die mehrfache Bearbeitung von Inhalten,
was weder lernpsychologisch noch unterrichtsbkonomisch vertretbar ware. Im Hin-
blick auf wissenschaftsorientiertes Arbeiten verhindert es monokausale Erklarungs-
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ansdtze und fuhrt stattdessen die Einzelergebnisse der Facher bei der Beantwortung
einer Frage zusammen.

Facheribergreifende Perspektiven ergeben sich bei der Bearbeitung jedes Themen-
feldes. In den Hinweisen fir den Unterricht wird an verschiedenen Stellen darauf
hingewiesen.

Daneben gibt es komplexe Aufgabenfelder, wie z. B. die Verkehrserziehung, Umwelt-
erziehung, Friedenserziehung, Erziehung fir Europa, Dritte Welt und Berufswahl-
orientierung, die eine Absprache zwischen den Fachkonferenzen einer Schule not-
wendig machen (s. Anhang zum Lehrplan). Nur so lassen sich die fachbezogenen
Beitrdge in einen schuleigenen Lehrplan integrieren.

Fir das Fach Erdkunde ist neben der Zusammenarbeit mit den anderen Fachern des
Lernbereichs Gesellschaftslehre auch die Kooperation mit den naturwissenschaftli-
chen Fachern Biologie, Physik und Chemie von besonderer Wichtigkeit. Im Einzelfall
lassen sich auch Verbindungslinien mit den Fachern Technik und Religion aufzeigen.

Die folgende Aufstellung verdeutlicht, welche Themenfelder und Unterrichtseinheiten
der Lernsequenz facheribergreifendes Arbeiten in besonderer Weise ermoglichen.
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facheriibergreifenden Ar

Maéglichkeiten

beitens aus der Sicht des Erdkundeuntericht*
The- | Unter- | Thematischer Reli- Lernbereich Naturwissenschaften
men- | richts- | Bezug gion Gesellschaftslehre
i ) i GE | Pk | sw | B | cH | PH
Jahrgangsstufen 5 und 6
1 1 Verkehrserziehung X - X - =
1 2 Stadt - x X - -
1 3 Dort - X X - - -
2 4 Wetter - - - X = x
3 1 Versorgen X X X x - -
3 2 Entsorgen X - X X - x
4 1,2,3 | Landwirtschaft - X - X s 124
5 1 Energie - - & = X
6 2,3 Tourismus - X X - -
7 1 Brandenburg X X = - -
I 2 Berlin X X
Jahrgangsstufen 7 und 8
8 2 Trop. Regenwald - - X X X X -
7 1 Erde als Himmels-
kérper X - - - a5 X
9 2 Okosystem X = 2 2 x X e
10 1 Wanderungsprozesse |  x x X X = 2 =
10 2 Zuwanderer X - x X - - -
11 1 3. Welt be X X X X - -
1 4 Entwicklungsland /
Entwicklungsregieon X X X X - - e
12 Usa - X X X = & s
13 GUS - X X X = -
14 Japan - X X X -
15 1 Endog. / exog. Kréfte | - - - - = X X
Jahrgangsstufen 9 und 10
6 2 Raumordnung - - X X - - e
6 3 Landesplanung - - X X X ghe A
17 1-3 Europa X X X X = = id
18 1 Welthandel - X X X - 2 =
19 1 Tragfahigkeit x - x x x £
19 2 Umweltbelastung X - X X X X X
19 3 Energie - - X X x X

* Es ergeben sich weit mehr Moglichkeiten facherlbergreifender Arbeiten als hier aufgezeigt.
bersicht soll nur eine Anregung fiir facheriibergreifende Themen sein, die sich innerhalb der
jeweiligen Jahrgangsstufen verwirklichen lassen.

Diese
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7 Literatur

Fir geographiedidaktische Fachzeitschriften werden im Literaturverzeichnis folgende
Abkiirzungen verwendet:

Geographie heute — gh
Geographische Rundschau — GR
Geographie und ihre Didaktik — GuiD
Geographie und Schule — GuS
Praxis Geographie — PG

7.1 Literaturauswahl zur Didaktik und Methodik

BIANCONI, P.: Vernetztes Arbeiten im Erdkundeunterricht— Behalten und Vergessen:
Eine Untersuchung der Gedachtnisleistungen. In: GuiD 19(1991)H. 4, 5. 170-194

BIRKENHAUER, J.: Geographiedidaktische Voraussetzungen einer didaktischen
Matrix. In: KROB, E. (Hrsg.): Geographiedidaktische Strukturgitter — Eine Be-
standsaufnahme (Geographiedidaktische Forschungen, Bd. 4). Braunschweig
1978, S. 29-52

BOHN, D. (Hrsg.): Didaktik der Geographie — Begriffe. Miinchen 1990

BOESCH, M.: Engagierte Geographie. Zur Rekonstruktion der Raumwissenschaft als
politikorientierte Geographie. Stuttgart 1990

BUNDESFORSCHUNGSANSTALT FUR LANDESKUNDE UND RAUMORDNUNG
(Hrsg.): Lokale Identitat und lokale Identifikation. In: Informationen zur Raument-
wicklung (1980) H. 3

DOWNS, R.M. / STEA, D.: Kognitive Karten: Die Welt in unseren Képfen. New York
1982

ENGELHARD, K.: Allgemeine Geographie und Regionale Geographie — Eine wis-
senschafts-, handlungs- und systemorientierte Konsequenz. In: KOCK, H. /
MEIER-HILBERT, G.: Mensch und Raum. Hildesheim, Zirich, New York 1987,
S. 49-63

ENGELHARD, K./ HEMMER, J.: Der unterrichtliche LernprozeB zwischen Lebens-
praxis und Wissenschaftsorientierung. In: GuS 11 (1989) H. 57, S. 26-33

FUCHS, G.: Topographie. Stuttgart 1985

GOLLER, H./ LEUSMANN, CH.: Eine Matrix zentraler Inhaltsbereiche als Kern eines
Lehrplans fiir das Fach Erdkunde in der Sekundarstufe . In: GuS 11 (1989) H. 57,
S. 3943

GUDJONS, H.: Handlungsorientiert lehren und lernen. Projektunierrichtund Schiler-
aktivitat. Bad Heilbrunn 1986

HARD, G.: Die Alltagsperspektive in der Geographie. In: ISENBERG, W. (Hrsg.):
Analyse und Interpretation der Alitagswelt (Bensberger Protokolle Nr. 45). Ber-
gisch Gladbach 1985, S. 13-77
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HARD, G.: Umweltwahrnehmung und mental maps im Geographieunterricht. In: PG
18 (1988) H. 7/8, S. 14-17

HASSE, J.: Sozialgeographie an der Schwelle zur Postmoderne. Fir eine ganzheit-
liche Sicht jenseits wissenschaftstheoretischer Fixierungen. In: Zeitschrift fir
Wirtschaftsgeographie 33 (1989) H. 1/2, S. 20-29

Hasse, J., Isenberg, W. (Hrsg.): Die Geographiedidaktik neu denken. Perspektiven
eines Paradigmenwechsels (Bensberger Protokolle Nr. 73). Bensberg 1991

HAUBRICH, H. u.a.: Didaktik der Geographie konkret. Miinchen 1988
HAGGETT, P.: Geography. A Modern Synthesis. New York u. a. O. 1979°

HILLIGEN, W.: Zur Didaktik des politischen Unterrichts (Schriftenreihe der Bundes-
zentrale flr politische Bildung, Bd. 228). Bonn 1985

JANDER, L.; SCHRAMKE, W., WENZEL, H.-J. (Hrsg.): Meizler Handbuch fiir den
Geographieunterricht. Ein Leitfaden fir Praxis und Ausbildung. Stuttgart 1982

KLAFKI, W.: Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Weinheim, Basel 1991
KOCK, H.: Didaktik der Geographie. Methodologie. Miinchen 1991

KOCK, H. (Hrsg.): Handbuch des Geographieunterrichts. Bd. 1: Grundlagen des
Geographieunterrichts. Kéin 1986

KOMMISSION GEOGRAPHISCHE ERZIEHUNG. INTERNATIONALE GEOGRA-
PHISCHE UNION: Internationale Charta der geographischen Erziehung.
Washington 1992. In: GuiD 21 (1993) H. 2, S. 90-103

KROB, E.: Die Fallstudie im Unterricht. In: gh 9 (1988) H. 58, S. 4-11

KROB, E.: .Global denken — lokal handeln® — Eine zentrale Aufgabe des Geographie-
unterrichts. In: gh 12 (1991) H. 93, S. 40-45

KROB, E.: Geographiedidaktik heute. Probleme und Perspektiven 20 Jahre nach dem
Umbruch. In: HASSE, J., JSENBERG, W. (Hrsg.) 1991, S. 11-24

KROB, E.: Von der Inwertsetzung zur Bewahrung der Erde. Die curriculare Neuorien-
tierung der Geographiedidaktik. In: gh 13 (1992) H. 100, S. 57-62

KROB, E., VAN WESTRHENEN, J. (Hrsg.): Internationale Erziehung im Geographie-
unterricht (Geographiedidaktische Forschungen, Bd. 22). Niirnberg 1992

LEUSMANN, CH., GOLLER, H.: Die Planungsskizze als Reflexionsinstrument. In:
PG 18 (1989) H. 7/8, S. 55-59

MEIER-DALLACH, H.P.: Raumliche Identitat — Regionalistische Bewegung und Po-
litik. In: Bundesforschungsanstalt fiir Landeskunde und Raumordnung (Hrsg.):
Informationen zur Raumentwicklung. Bonn 1980, H. 5, S. 301-313

NIEMZ, G.: Das neue Bild des Geographieunterrichts (Frankfurter Beitrdge zur
Didaktik der Geographie, Bd. 11). Frankfurt 1989

OTTO, G.: Geographieunterricht aus der Sicht der &dsthetischen Erziehung oder:
Theoreme des Asthetischen angewendet auf den Geographieunterricht. In: gh 13
(1992) H. 100, S. 52-55
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SCHRAND, H.: Zur Lage der Geographiedidaktik Ende der 80er Jahre. In: GuS 11
(1989) H. 57, S. 2-11

SCHRAND, H.: Zur méglichen Stellung der Landerkunde in zukinftigen Lehrplanen.
In: PG20(1990) H. 4, S.30-34 -

STEWIG, R.: Uber das Verhiltnis der Geographie zur Wirklichkeit und zu den
Nachbarwissenschaften (Kieler Geographische Schriften, Bd. 76). Kiel 1990

THONEBOHN, F.: Der Beitrag der Geographie zum Lernbereich Gesellschaftslehre.
In: Die Realschule 94 (1986) H. 5, S. 217222

THONEBOHN, F.: Geographieunterricht und Wirtschaft — Zustand und Perspektive.
In: Die Realschule 98 (1990) H. 9, S. 372-378

VOLKMANN, H.: Didaktische Aufbereitung — Elementarisierung oder Simplifizierung?
Zum Problem’ der didaktischen Reduktion geographischer Sachverhalte. In:
KROR, E.: Geographiedidaktische Strukturgitter — Eine Bestandsaufnahme (Geo-
graphiedidaktische Forschungen, Bd. 4). Braunschweig 1978, S. 82-99

VOLKMANN, H.: Themen und Konzepte einer regionalen Geographie — notwendige
Elemente einer allgemeinen Grundbildung. In: FRANK, F. / STRAUCH, B.
Didaktik der Geographie —Kontinuitat und Wandel (Miinchner Studien zur Didaktik
der Geographie, Bd. 1). Minchen 1990, S. 33-63

VOLKMANN, H.: Handlungsorientierung im Erdkundeunterricht. In: gh 13 (1992)
H. 100, S. 70-75

WERLEN, B.: Gesellschaft, Handlung und Raum (Erdkundliches Wissen, H. 89).
Stuttgart 1987

ZENTRALVERBAND DER DEUTSCHEN GEOGRAPHEN (Hrsg.). Basislehrplan
.Geographie®. In: GR 32 (1980) H. 12, S. 548-556

7.2 Funkkollegs

FUNKKOLLEG ,Mensch und Umwelt‘. Weinheim, Basel 1981
FUNKKOLLEG ,Politik*. Weinheim, Basel 1985
FUNKKOLLEG ,Humandékologie“. Weinheim, Basel 1991

7.3 Literaturauswahl zu den Jahrgangsstufen 5 und 6
Themenfeld 1: Wo wir leben und lernen

DAHM, C. / SCHOPKE, H.: Stadtische Ridume. Unterricht Geographie. Modelle —
Materialien — Medien, Bd. 2. Koin 1988

DAUM, E.: Orte finden, Platze erobern. In: PG 20 (1990) H. 6, S. 18-22

HASSE, J.: Region als ,Biographie*, Biographie als ;Region”. In: PG 20 (1990) H. 4,
S. 15-21

RUPPERT, H. (Hrsg.): Landliche Rdume. gh 11 (1990) H. 86
STREMPEL, K.D.: ,Sie ist doch eine Kugel!" In: PG 20 (1990) H. 7/8, S. 12-15
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Themenfeld 2: Naturfaktoren beeinflussen unser Handeln

BIRKENHAUER, J.: Die Alpen. Gefahrdeter Lebensraum im Gebirge (Problemraume
Europas, Bd. 6). Koln 1988

HUNTERMANN, V.: Die Gesteinssammlung im Unterricht. In: gh 9 (1988) H. 66,
S.12-16

KOCH, R. (Hrsg.): Die Alpen. gh 8 (1987) H. 48
KUSTEN UND MEERE — GR 42 (1990) H. 12

LUKENGA, W.: Wetter und Klima. Unterricht Geographie. Modelle — Materialien —
Medien, Bd. 7. K&ln 1990

Themenfeld 3: Versorgung und Entsorgung
ABFALL UND ALTLASTEN — PG 23 (1993) H. 5

HAAS, H.-D. / LEMPA, S.: Mdll in Miinchen. Untersuchungen zum Entsorgungsver-
halten der Bevélkerung. In: GR 42 (1990) H. 6, S. 321-326

HEINTZE, U. (Hrsg.): Abfall. gh 8 (1987) H. 55
LANZ, G.: Wieviel Wasser braucht eine Weltstadt? In: PG 20 (1990) H. 9, S. 28-30
NATSCH, B.: Gute Argumente: Abfall. Miinchen 1993

POPP, K.: Die Bedeutung des Dienstleistungssektors im Erdkundeunterricht. In: PG
20(1990) H. 1, S, 1418

Themenfeld 4: Landwirtschaft
FRAUEN AUS ALLER ,HERREN' LANDER - PG 22 (1992) H. 6

LANDWIRTSCHAFT UND UMWELT IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
—PG19(1989) H. 2

LOTTGERS, R.: Landwirtschaft im Wandel. Ein Bericht (iber Veranderungen in zwei
landwirtschaftlichen Betrieben in Deutschland Ost. In: PG 20 (1990) H. 12,
S. 50-53

MEIER; G.: Agrarpolitik (Reihe ,Kontrovers' der Bundeszentrale fiir politische Bil-
dung). Bonn 1989

RIESS, D. / SAJAK, D.: Agrargeographie. Unterricht Geographie. Modelle — Materia-
lien — Medien, Bd 3. Kéin 1988

THOMAS, F./ VOGEL, R.: Gute Argumente: Okologische Landwirtschaft. Miinchen
1989

Themenfeld 5: Industrie

BRONNY, M. / FRAEDRICH, W. (Hrsg.): Das Ruhrgebiet. gh 9 (1988) H. 62

KOCK, H. (Hrsg.): Handbuch des Geographieunterrichts. Bd. 3: Industrie und Raum.
Koln 1988
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SCHRADER, M. / PETER, A.: Industriegeographie. Unterricht Geographie. Modelle
— Materialien — Medien, Bd. 5. Kéln 1989

SEIFRIED, D.: Gute Argumente: Energie. Miinchen 19913

TAUBMANN; W.: Die Industrie der Bundesrepublik Deutschland. In: gh 8 (1987) H. 47,
S.2-8
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FRAEDRICH, W. (Hrsg.): Freizeit. gh 12 (1991) H. 83
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eine umweltvertragliche Tourismusentwicklung. Minchen 1991
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Materialien — Medien, Bd. 8. Kéin 1991.
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Themenfeld 7: Im Bundesland Brandenburg
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H. 109, S. 39-44
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kleine politische Landeskunde. Miinchen 1991
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7.4 Literaturauswahi zu den Jahrgangsstufen 7 und 8
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OPITZ, P. J. (Hrsg.): Das Weltfilchtlingsproblem. Miinchen 1988
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KRUGER, R.: Das Meer als Verkehrsraum. In: PG 20 (1990) H. 10, S. 34-37
TAUBMANN, W. (Hrsg.): Welthandel. gh 9 (1987) H. 54

Themenfeld 19: Die Belastbarkeit der Erde hat Grenzen
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1 Aufgaben und Ziele

Beim facherlibergreifenden Arbeiten wird — ausgehend von einem Aufgabenfeld,
Projekt oder auch Einzelthema — die Perspektive des einzelnen Faches zugunsten
einer ganzheitlichen Perspektive iiberwunden, die die Inhalte nicht facherspezifisch
neben- oder nacheinander, sondern in ihren unterschiedlichen Aspekten vernetzt
sieht.

Ein solches Arbeiten tragt dazu bei,

— daB Schilerinnen und Schiler nicht nur in Fach- sondern auch in Bedeutungszu-
sammenhangen lernen,

— daB Lehrerinnen und Lehrer Hilfen aus anderen Fachern und von den jeweiligen
Kolleginnen und Kollegen sowohl angeboten bekommen als auch inrerseits Hilfen
anbieten und somit zu echter Kooperation gelangen,

— daB durch Nutzung von Unterrichtsstunden verschiedener Facher wichtige Inhalte
vielschichtig, gleichzeitig kompakter und 6konomischer, d. h. insgesamt sinnvoller
bearbeitet werden kénnen (inhaltliche Dopplungen werden vermieden),

— daB dadurch fiir die Facher neue Freiraume zur vertieften fachlichen Auseinander-
setzung oder inhaltlichen Erweiterung entstehen,

— daB Fachgrenzen Uberwunden werden kénnen,

— daB Schiilerinnen und Schiiler durch facherverbindende Lernprozesse motiviert,
durch Lernerfolge mit Selbstvertrauen als Voraussetzung fiir weiteres Lernen
ausgestattet und zu kreativem Denken angeregt werden,

— daB die einzelne Schule ihr charakteristisches padagogisches Programm entwik-
kelt, das die besonderen Gegebenheiten der Schule, ihres. Umfeldes sowie des
Heimatraumes nutzt.

Die Realschule besitzt besonders seit der Einfiihrung der Neigungskursdifferenzie-
rung einschlieBlich des Wahlpflichtunterrichts Erfahrung im facherlbergreifenden
Arbeiten, die es zu nutzen und auszuweiten gilt.

Voraussetzung fiir ein schuleigenes Konzept zum facheriibergreifenden Arbeiten ist
die Kooperation der Mitwirkungsgremien (insbesondere Klassen- und Fachkonferen-
zen) auf der Grundlage der schuleigenen Lehrpléne. Diese haben sich einerseits an
den Lehrplanen des jeweiligen Fachs, andererseits an den Erlassen des Kultusmini-
steriums zu orientieren, die die Behandlung facheriibergreifender Schwerpunkte im
Unterricht verbindlich vorschreiben.

Im Rahmen dieser Schwerpunkte stellt sich facheriibergreifendes Arbeiten als die
Méglichkeit dar, sowohl den inhaltlichen Anforderungen als auch den schulformspe-
zifischen Maglichkeiten gerecht zu werden.

Erziehungsauftrige an die Schule, wie sie z. B. in den Prinzipien von Gesundheits-,
Umwelt-, Sicherheits- oder Friedenserziehung zum Ausdruck kommen, haben nur
dann eine Chance, Denken und Handeln der Kinder und Jugendiichen tiber die
Schulzeit hinaus zu beeinflussen, wenn sie durch facheriibergreifendes Lehren und
Lernen erfiillt und als Lebensauftrage erkannt werden.

Dabei soliten im Schulprogramm entsprechende Schwerpunkie gesetzt werden, die
in Abstinden auf ihre Relevanz hin zu (berprifen sind. Dies gilt auch fir die
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Uberlegung, welche Themen z. B. ficheriibergreifend im Rahmen des planm&Bigen
Unterrichts oder nach der Projekimethode bearbeitet werden sollen.

Facherlbergreifendes Arbeiten stellt demnach hohe Anforderungen an die Bereit-
schaft und Fahigkeit zur Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer: Absprachen (iber
Organisationsformen und -aufwand, evtl. ein voriibergehendes Aussetzen des 45-Mi-
nuten-Taktes, Uber Moglichkeiten der Leistungsbewertung (vgl. Richtlinien) und in-
haltliche Eingrenzung der Thematik sind im Vorfeld und wéhrend der Arbeit unabding-
bar.

Eine Auswertung im AnschluB andie facheriibergreifende Bearbeitung einer Thematik
hat sich besonders die Frage zu stellen, ob Aufwand und Ergebnis in angemessenem
Verhaltnis zueinander stehen. Auch die Frage der Relevanz einer Thematik sollte in
diesem Zusammenhang gestellt und im Blick auf kiinftige Bearbeitung beantwortet
werden,

Die Schulleitungen sind aufgefordert, die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer an
ihrer Schule zu férdern und die notwendigen Rahmenbedingungen fiir die Durchfih-
rung facheriibergreifenden Arbeitens sowie fiir die Koordinierung und Sicherung der
Auswertungsergebnisse zu schaffen.

Alle am Schulleben Beteiligten haben — auch gemaB SchMG - den Auftrag, die
fachliche und padagogische Gestaltung der in diesem Zusammenhang zu sehenden
Erziehungs- und Bildungsarbeit der Schule zum Gegenstand ihrer Beratungen zu
machen.

Hierbei wird es notwendig und hilfreich sein, je nach AnlaB Teilkonferenzen, Arbeits-
gruppen, Koordinierungs- und Beratungsteams zu bilden.

Die Arbeit aller Gruppen miindet in ein fir die einzelne Schule verbindliches, auf ihre
Gegebenheiten abgestimmtes facheriibergreifendes Konzept als Bestandteil des
schuleigenen Lehrplans.
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2 Ausgewdhlte Aufgabenfelder

Nachfolgend werden vier Aufgabenfelder vorgestellt, an denen beispielhaft die Ent-
wicklung von deren Aufgaben und Zielen liber Fachbeitrége bis hin zur Strukturierung
und Umsetzung facheribergreifenden Unterrichts verdeutlicht wird.

Der Modellcharakter der Aufgabenfelder Gesundheitserziehung, Umwelterzie-
hung, Interkulturelles Lernen und Berufswahlorientierung ergibt sich zunachst
daraus, daB ihre grundsétzliche Bedeutung unabhéngig von der einzelnen Schule
und ihrem Standort gesehen werden muB. Sie nehmen daher einen wichtigen Platz
im schuleigenen Lehrplan bzw. Schulprogramm jeder Schule und fir alle Jahrgangs-
stufen ein. lhre Ausprégung richtet sich nach den schul- und standortspezifischen
Gegebenheiten.

Ein weiteres Kriterium fiir die Wahl dieser Felder ist die Vielzahl der Facher, die bei
der Planung und der unterrichtlichen Durchflihnrung angesprochen werden kénnen.
Im einzelnen wird dies deutlich in den Beitrdgen der Facher, den Strukturdiagrammen
und den Waben, in denen Einzelthemen schlieBlich konkretisiert werden.

Die ,Berufswahlorientierung® besitzt seit Jahren einen hohen Stellenwert in der
Realschule. Fécheri.'lbergreifepdes Arbeiten hat im Rahmen dieses Feldes ebenfalis
seit langem Tradition, wenn auch von Schule zu Schule unterschiedlich ausgepragt.
In Anbetracht der Erziehungs- und Bildungsziele der Realschule werden die Berufs-
wahlorientierung ebenso wie die Gesundheits- und Umwelterziehung sowie das
Interkulturelle Lernen zunehmend an Bedeutung gewinnen.

Kein Aufgabenfeld darf isoliert betrachtet werden. Seine volle Bedeutung kann nur
iiber eine ganzheitiche und die Einzelelemente vernetzende Betrachtung erfaft
werden. So gibt es z. B. vielfaltige Beziehungen zwischen der Umwelt- und der
Gesundheitserziehung. Auch interkulturelles Lernen ist nur méglich, wenn andere
Aufgabenfelder vor dem Hintergrund des schulformspezifischen Bildungs- und Erzie-
hungsauftrags, wie ihn die Richtlinien erlautern, einbezogen werden.

Die folgenden Hinweise zur Planung und Organisation facherlbergreifenden Unter-
richts gelten daher auch fir andere durch ErlaB vorgegebene oder solche Schwer-
punkte, die sich die einzelne Schule selber setzt, so z. B. den Bereich der asthetischen
Erziehung.

Auch die Durchfilhrung der Informations- und Kommunikationstechnologischen
Grundbildung (IKG) muB in diesem Zusammenhang beriicksichtigt werden. Gerade
bei der Anwendung der neuen Technologien werden Mdglichkeiten vernetzter Be-
trachtungsweisen aufgezeigt und gefordert.

Facheriibergreifender Unterricht hangt in seiner Realisierung besonders von den
personellen und materiellen Méglichkeiten der Schule ab und kann daher nur vor Ort
strukturiert und konkretisiert werden.
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3 Hinweise zur Planung und Organisation
3.1 Vorbemerkungen

Nachfolgend werden zur Planung und Organisation facheriibergreifenden Unterrichts
fiir oben genannte Aufgabenfelder Vorschlage gemacht. Sie sind als Anregungen und
Hilfen z. B. fir die Erstellung eines facheriibergreifenden Konzeptes zu verstehen
und miissen je nach schulspezifischen Gegebenheiten erganzt, verdndert und immer
wieder aktualisiert werden.

Die einheitlich gewahlte Struktur umfaBt

einleitende Texte,

Beitrage der Facher,

Strukturdiagramme,

— Waben.

Leerstellen verdeutlichen die Offenheit des Konzeptes.

Der jeweils einleitende Text beschreibt und begriindet das Aufgabenfeld. Es werden
einerseits die Kriterien fiir die Auswahl von Themen verdeutlicht, andererseits die
aufgrund der komplexen Aufgabenstellung notwendige Zusammenarbeit der Facher
begriindet. .

Ausgehend von den Fachlehrplanen werden mogliche Beitrage der Facher zu den
einzelnen Aufgabenfeldern beschrieben. Durch diese Ubersicht ergibt sich ein breiter
und gleichzeitig differenzierter Rahmen als Ausgangsbasis fiir eine facherlibergrei-
fende Koordination. Inhalte und thematische Aspekie aller Facher kdnnen in einem -
Gesamizusammenhang wahrgenommen werden. Ankniipfungspunkte zu Inhalten
vorangegangener oder nachfolgender Jahrgangsstufen ergeben sich. Es wird dar-
tiber hinaus deutlich, daB einzelne Facher mit unterschiedlichen qualitativen und
quantitativen Anteilen an einer bestimmten Aufgabe beteiligt sein kénnen.

Ein fir jedes der vier Aufgabenfelder entwickeltes Strukturdiagramm dient der
Themenfindung. Dies geschieht, indem die komplexe Aufgabenstellung von wesent-
lichen Aspekten ausgehend Uber Themenkreise zum Thema hin strukturiert und
fokussiert wird. Die Diagramme ordnen die Themen in den Gesamtzusammenhang
ein und verdeutlichen deren Stellenwert.

Vorschldge zu konkreten thematischen Beitrdgen der beteiligten Facher sind in der
Wabe zusammengefaBt. Vernetzungspunkte werden erkennbar, von denen ausge-
hend Unterricht oder Projekte geplant werden kénnen. Anzahl und Art der in den
Waben aufgefihrten Facher kdnnen je nach schulspezifischen Gegebenheiten vari-
ieren.

Fécheribergreifendes Unterrichten setzt die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer
voraus, und erfordert zusétzliche planerische und organisatorische MaBnahmen.
Dabei kann es hilfreich sein, zundchst in kleinem Rahmen praktische Erfahrungen zu
sammeln und fortschreitend das Konzept zu erweitern.

Folgende Organisationsmaglichkeiten sind denkbar:
® Unterricht in einem Fach wird von einer Lehrkraft mit Blick tiber die Fachgrenzen
hinaus gestaltet.
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® Mehrere Facher werden von einer Lehrkraft mit passender Facherkombination
unterrichtet.

® 7u einem facheriibergreifenden Thema wird der Unterricht von einer Lehrkraft
geplant, Inhalte anderer Facher werden in Abstimmung mit Kolleginnen und
Kollegen einbezogen, indem diese inhaltliche Anregungen und Arbeitsmaterialien
zur Verfigung stellen.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer treffen inhaltliche und zeitliche Absprachen und
erarbeiten jeweils in ihrem Fachunterricht die einzelnen Beitrage.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer erstellen ein gemeinsames Arbeitsprogramm mit
inhaltlicher, zeitlicher und personeller Abstimmung der Arbeitsauftrage. Dies setzt
zwar eine umfangreichere Planung voraus, bietet aber im Sinne ganzheitlichen
Lernens ideale Méglichkeiten, Schillerinnen und Schiiler an vernetztes Denken
heranzufihren..

3.2 Gesundheitserziehung
Aufgaben und Ziele

Die Weltgesundheitsorganisation definiert Gesundheit als das vollsténdige kdrperii-
che, geistig-seelische, soziale und berufliche Wohlbefinden des Menschen.

Schule kann nicht alle Belastungsfaktoren, die zu gesundheitlichen Beeintrachtigun-
gen filhren, auffangen. Sie hat jedoch die Aufgabe, im Rahmen ihrer Moglichkeiten
auf die Entwicklung gesunder Lebensweisen und auf die Férderung von umfassen-
dem Wohlbefinden einzuwirken.

Hierbei muB sie beriicksichtigen, daB in den letzten Jahrzehnten eine Zunahme von
psychischen Beschwerden, chronischen Krankheiten, von Medikamenten-, Alkohol-
und Drogenkonsum sowie von psychischen Auffélligkeiten und Stérungen bei Kindern
und Jugendlichen zu beobachten ist; sind doch diese Erkrankungen und Stérungen
Signale fir eine nicht zufriedenstellende Bewaltigung von schwierigen Lebenssitua-
tionen, fiir kérperliche, psychische und soziale Uberforderungen.
Gesundheitserziehung in Schule ist auf dem Hintergrund eines erweiterten ganzheit-
lichen Gesundheitsverstandnisses zu realisieren.
Grundlage bildet die Erstellung eines padagogischen Programms, das gemeinsame
MaBnahmen und Konzepte zur Gesundheitsforderung enthalt und in dem folgende
Ebenen berticksichtigt werden:
® Eine Grundlage gesundheitsbewuBter Handlungskompetenz ist fundiertes Sach-
wissen. Nicht Abschreckung ist dabei das Ziel, sondern sachliche Aufklédrung lber
Risiken und tber Gesundheitsfaktoren, die insgesamt zu einer emoh’onaj positiven
Einstellung zu gesunderhaltenden Bedingungen fihrt und Gesundheit als Wert
deutlich macht. Dabei geht es nicht um die Vermittlung von Einzelwissen, sondern
um die Darstellung von Zusammenhéangen, fir die alle Facher ihren Beitrag leisten.
Folgende Themenschwerpunkte sollen besonders beriicksichtigt werden:
- Mensch und Umwelt
— Gesunde Ernahrung, Sport und Bewegung
— Hygiene
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Ursachen von Krankheiten und Vorsorgemadglichkeiten
Umgehen mit Konflikt- und Belastungssituationen
Drogen- und Suchtpravention

Sexualitit, AIDS-Problematik

Gesundheitswesen

I

Ein gutes soziales Klima ist eine wesentliche Voraussetzung fir psychisches und

korperiiches Wohlbefinden. Es wird gepragt durch Formen des Miteinanderumge-

hens und des Aufeinandereingehens.

Positiv beeinfluBt wird die Atmosphére u. a. durch

— gemeinsame kollegiale Auseinandersetzungen und Konsens in wichtigen pad-
agogischen Grundfragen,

— Zusammenarbeit von Lehrerinnen und Lehrern mit Schilerinnen und Schilern
sowie Eltern und auBerschulischen Einrichtungen an wichtigen schulischen und
unterrichtlichen Belangen,

— sinnvolle Gestaltung des Schullebens, z. B. Zusammenarbeit mit Vereinen und
Anregungen fur Freizeitaktivitidten und Feiern.

Die Schule ist ein wichtiger Lebensraum, der nicht nur intellekiuelle, sondern auch
kérperliche, motorische und emotionale Méglichkeiten zur Entfaltung bieten muB.
Ihre innere und duBere dkologische Gestaltung (bt einen wesentlichen EinfluB auf
die Gesunderhaltung aus.

Folgende Aspekte kdnnen z. B. von Bedeutung sein:

— Ausstattung der Klassen, die den sachlichen Anforderungen entspricht und das
Lernklima fordert,

— die anregende und sichere Gestaltung der Pausen,

— Angebote gesunder Nahrungsmittel,

— umweltschonende Pflege und Ausstattung, Millvermeidung,
— tkonomische Energienutzung,

— Rhythmus von Anspannung und Entspannung, altersgeméBe Lénge und Inten-
sitdt von Arbeitsphasen.

Zwischen allen genannten Ebenen bestehen vielfdltige Wechselbeziehungen, sie sind

eng vernetzt und verzahnt.

Die Schule hat die Aufgabe, méglichst optimale Bedingungen zu schaffen und
Schilerinnen und Schiiler zu befahigen, selbstbestimmt positiven EinfiuB auf die
personliche Lebensfihrung und Gesundheit und damit auf die Lebensqualitat insge-
samt zu nehmen und sich in diesem Zusammenhang fir eine gesunderhaltende
Umwelt einzusetzen.
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Umsetzen von Musik in Tanz und in
improvisierte Bewegung

Anbau und Gewinnung von Naturfasern
- kennenlernen

Spielen und Leben
— Freizeit planen und gestalten

— erproben — Essen und Einkaufen
bewuBtes und richtiges Atmen durch Singen — vergleichen — Kranksein
— beschreiben
Instrumentenspiel:
Farderung von psychischer und motorischer
Entwicklung
Wirkung gemeinsamen Musizierens erleben o
flankierende Beitrage:
Larmbeldstigung durch Musik — Umgang mit Tabellen und Diagrammen
— Umgang mit Zahlen, GroBen, Daten
Kunst Deutsch Sport

Ansprechen und Entfalten aller Sinne durch
Auseinandersetzung mit verschiedenen
Materialien

innere Bilder der Vorstellungen, Wiinsche
und Angste in asthetischen Produktionen
ausdrlicken

- sich mit anderen verstandigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position beziehen

— Wiinsche, Gefiithle. Empfindungen duBern
— Texten Informationen entnehmen

— unterschiedliche Texte zu einem Thema
lesen

Kaérperbeherrschung und Bewegungserlebnis
durch Turnen

sich wohl fihlen im Wasser
Ausdauertraining, Geschicklichkeitstraining
fit sein — sich selbst trainieren lernen

miteinander spielen konnen
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Jahrgangsstuten b und 6

Biologie

Erdkunde

Geschichte

Skelett und Muskulatur
Projekt: ,Bewegung ist gesund*

Projekt: ,Gesunde Erméhrung fangt beim
Frihstick an®

Relativierung eigener Versorgungs-
gewohnheiten

Naturnahe Produktionsverfahren

Produktionsbedingungen von Nahrungsmitteln

Pubertat Gkologische Belastung in Verdichtungsréumen
Probleme industrieller Produktion
Physik Politik

Gefahren des elektrischen Stroms

Larm

sehen und gesehen werden im StraBenverkehr
Energie:

— Einheit Kilojoule

— Energiegehalt von Nahrstoffen
—~ Warmehaushalt der Erde

Bediirfnisse und'Ansprucha
Autoritdtsprobleme
Freizeitaktivititen, Gruppenverhalten

Konsum und Umwelt

Grundbedtrfnis nach Sinn und Sicherheit
Grunderfahrungen mit Lebensangsten
Hygiene in frihen Kulturen

Badekultur bei Romern und Griechen

medizinische Versorgung im Mittelalter
(Naturheilmittel)
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

spielen und reflektieren
— Gefihle und Einstellungen
duBern

- Texte kreativ verwenden,
Gegentexte entwerfen (z. B.
zu Werbetexten)

- einen appellativen Text

Besuch von Partnerschulen
Mahlzeiten/Erndhrung
Sport

das Fahrrad — ein beliebtes

Deutsch Niederléndisch Sozialwissenschaften Sport
- sich mit den Standpunkten Gesundheit und Hygiene Schulangst, Schulversagen, psy- ganzheitlich erleben:

anderer auseinandersetzen chosomatische Beschwerden Rhythmus, Musik und Bewegung
- Rollenspiele entwickeln, Zigaretten- und Alkoholkonsum

Aufwachsen und Lernen;
Leben in der Gruppe, Gefdhrdung
durch Drogen -

Umweltbeeintrachtigungen und
-belastungen

Dauerlaufen — mehr als
Ausdauertraining

Aufwirmen ~ Einstimmen

sich entspannen lernen

Englisch

Geschichte

gestalten Verkehrsmittel
— Strategien sprachlicher

Beeinflussung untersuchen
Mathematik Franzésisch

flankierende Beitrage:
— Zufall und Wahrscheinlichkeit
— Zuordnungen

Quoi faire aprés les cours?
La MJC

Se débrouiller en France:
Chez le docteur

Ernédhrung — Fast Food
Leisure: Sports — Just do it

Relaxing on tour

Industrialisierung:

- Folgen von Kinder- und
Frauenarbeit

- Verbesserung der medizini-
schen und hygienischen
Verhéltnisse fiir alle

Handicapped people - Versorgung mit Nahrungs-
mitteln
Politik Erdkunde

Orientierungsschwierigkeiten
von Jugendlichen

Flucht in die Droge!?*

Versuche von Problemiésungen
und ihre Risiken

Konsumverhalten

Menschliche Eingriffe in die Natur

Erndhrungssituation in der
Dritten Welt
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

— Schutz gegen HIV-Infektion

Vorbeugen und Heilen von
Krankheiten

Sucht:
~ Verhalten und Vorbeugung
— Ursachen und Auswirkungen

Korrektur von Sehfehlern
Krafte und ihre Wirkungen
Stabilitat des Skeletts

Muskelkraft

Lebensmittelzusatzstoffe

Luftverschmutzung durch
Rauchgase

Biologie Physik Chemie Musik
Sexualerziehung: Funktionsweise des Auges Umgang mit Gefahrstoffen Umsetzen von Musik in Tanz und
~ Emptangnisverhitung (Sauren, Laugen, Gifte) in improvisierte Bewegung

Singen im Chor

EinfluB der Musik in allen Lebens-
bereichen ~

gesundheitliche Schaden durch
zu laute Musik

— psychosoziale Abhangigkeit Umgang mit Werkzeugen
Leistung
Gewitter
‘ Textilgestaltung Kunst
Gefahren des elektrischen
Stromes Kleiderpflege bzw. -herstellung Untersuchung asthetischer
Leitbilder der Jugend heute
Reinigungsverfahren und friher
chemische Fasern
IKG Technik
siehe Projekte siehe Jahrgangsstuten 9 und 10
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Niederléndisch

Politik

Chemie

~ sich (ber emotionale Konflikt-
situationen verstandigen

— einen Sachverhalt/ein Problem
mundlich und schriftlich zu-
sammenfassend darstellen

— direktive Texte analysieren

~ den Proze8 der Verstandigung
zur Sprache bringen

Mathematik

Sport- und Freizeitangebote
Mensch und Industrie
krank durch die Umwelt
Drogenproblematik
HIV-AIDS

Umgang mit Behinderten

Vor- und Nachteile des
tkonomischen Wachstums

Probleme der Lebensqualitéat

Wohnung als existentielles
Beddrfnis

Gesundheitswesen

kontextbezogener Umgang mit

- Zahlen (Potenzen)

- Funktionen (exponentielles
Wachstum)

~ stochastischen Vorgangen
(Statistik, Simulation)

Hauswirtschaft

Franzosisch

Emahrung
Sport- und Freizeitangebote

krank durch die Umwelt —
Umweltschutz in Frankreich

Grundlagen der Erndhrung
Erndhrung von Problemgruppen
Schadstoffe in Nahrungsmitteln

Hygiene bei der Lebensmittel-
verarbeitung

Reinigung und Pflege der
Wohnung

Riickstande von Dingemitteln
und Pflanzenschutzmitteln im
Trinkwasser und Gemiise
Nahrungsmittelproduktion
krebserregende Stoffe
kosmetische Produkte

Bau- und Werkstoffe

Wasch- und Reinigungsmittel

Sport

Rhythmus, Musik und Bewegung
— ganzheitlich erleben

sich entspannen lernen

Bewegungspause
~ Erholen durch Bewegung

Erdkunde

Kunst

Auswirkungen von Emissionen
Klimaveranderungen

Smog

Schénheitsideale verschiedener
Epochen

vom Umgaﬁg mit der korper-
lichen und seelischen Gesund-
heit, dargestelit z. B. im Genrebild

Geschichte

Textilgestaltung

Gesundheitsreformen und
-wesen in Deutschland

alternative Medizin in
ostasiatischen Kulturen

Modeverhalten und Gesundheit
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstuten 9 und 10

gesundheitliche Schaden durch
zu laute Musik

Umsetzen von Musik in Tanz
Erproben eigener Ausdrucks-

méglichkeiten durch Musik
machen

Aspekte des Gesundheits-
wesens

die Fast-food-Generation
young people and AIDS

Gewalt und Medien in Filmen

Biologie Technik Informatik Sozialwissenschaften
Ermahrung Unfallgefahren bei gesundheitliche Auswirkungen Arbeitsplatzumwelt
Produktionsprozessen der neuen Technologien, Arbeits-
Risikofaktoren fir Herz- und platzbelastungen Entwicklung zur sozialen
Kreislauferkrankungen sachgerechter Umgang mit Gesellschaft
Werkzeug, Maschine und Computerspiele und Freizeit
Erste Hilfe Material soziale Sicherung
Vernetzung von Daten,
Schwangerschaft und Beurteilung von Arbeitsplatz- Datenbanken, schutzwirdige soziale Chancen von
Empfangnisverhiitung bedingungen Daten Minderheiten
Schwangerschaftsabbruch Sicherheit von Verkehrsmitteln Simulation der Ausbreitung von
; Infektionskrankheiten Physik
HIV-AIDS Automation
kiinstliche Wirklichkeiten UV~ und IR-Licht
Ursachen von Mutationen
radioaktive Strahlung
genetische Beratung
StraBenverkehr:
Lebensraum Stadt — Reaktionszeit und Bremsweg
- Sicherheitssysteme von
StreB Fahrzeugen
Englisch ~ Unfallursachen
Musik Sport und Gesundheit Klima und Wetter




Gesundheitserziehung Strukturdiagramm

Aspekte

Themenkreise

Themen
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~Alkohol — Droge Nr. 1* - Jahrgangsstufen 7 und 8

IKG
o Befragung Musik
o EinfluB der Musik auf

alle Lebenssituationen
- Musik und Alkohol

wissenschaften

o Alkohoel in der Werbung

o Beratungsstellen und
Selbsthiffegruppen

o Soziale Folgen des

Alkoholkonsums

o Erfahrungsberichte

Deutsch Politik

o Konsumverhalten

o Sprachliche und

von Alkoholikern und
visuelle Mittel der Alkoholikerinnen D%ﬁgpﬂewt\aitﬂn -
Alkohol-Werbung egien zur Konfliki-
0 "Hau ab, du Flasche” b, ;rgﬁimeﬂlloeung
(Jugendbuch von
Ann Ladiges)

o Wirkungen von Alko-
hot auf Kreislauf und

o Alkoholgesetze

o Verfigbarksit und Preise
o Trin heiten

o Staatliche MalBnahmen

o “Ich bin schon erwachsen”

Al
o Giftigkeit von Alkohol
o Alkoholische Garung

Physik

2 'tlznglanwa:griit?a © Reaktionszeit und

Bremsweg
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3.3 Umwelterziehung
Aufgaben und Ziele

Eine Umwelt, die sich in einem okologischen Gleichgewicht befindet, ist die Grund-
voraussetzung fiir die Erhaltung allen Lebens. Der Mensch als Teil der Natur muB
sich der hohen Verantwortung bewuBt sein, die er als Umweltnutzer und -belaster
hat. Fir das Individuum und die Menschheit insgesamt sind die Beziehungen zur
Umwelt zu einer Existenzfrage geworden. Es gehért daher auch zu den Aufgaben der
Schule, bei jungen Menschen BewuBtsein fiir Umweltfragen zu erzeugen, die Bereit-
schaft fir den verantwortlichen Umgang mit der Umwelt zu férdern und zu einem
umweltbewuBten Verhalten zu erziehen, das Gber die Schulzeit hinaus wirksam bleibt.

Zabhlreiche Untersuchungen zu Veranderungen der Atmosphére und des Klimas, zu
Waldsterben und Artenschwund belegen, daB unsere Umwelt in Gefahr ist und der
Mensch dies durch seinen Umgang mit der Umwelt zu verantworten hat.

Wir sind heute auch durch die Bevélkerungsexplosion an einem Entwicklungspunkt
angelangt, an dem die Folgen der durch den Menschen verursachten Belastungen
auf uns zuriickwirken, und wir erkennen, daB dringend etwas getan werden muB, um
weitere Gefdhrdungen der Lebensgrundlagen abzuwehren und die NaturgUter ver-
antwortungsvoll zu nutzen. :

Die Realisierung dieses Ziels wird erschwert durch die Tatsache, daB dem Beddirfnis
nach einer gesunden Umwelt vielfach ein uneingeschranktes Konsumbediirfnis ent-
gegensteht und beide als wesentliche Elemente fiir eine Erhéhung der Lebensqualitat
angesehen werden.

Die Bewdltigung der Umweltprobleme kann jedoch nur dann gelingen, wenn ein
umfassender ProzeB des Umdenkens mit dem Ziel einer BewuBtseins- und Verhal-
tensanderung in Gang gesetzt wird.

Kurzfristige wirtschaftliche Vorteile fur den heute lebenden Menschen missen hinter
der Verantwortung fir die nachfolgenden Generationen zurlcktreten, die uns ver-
pflichtet, zwischen der Aneignung und Nutzung von Naturgiitern einerseits und der
Erhaltung und dem Schutz der Naturgrundlagen andererseits ein ausgewogenes
Verhélinis herzustellen.

Zu diesem ProzeB des Umdenkens muB und kann die Schule einen wesentlichen
Beitrag leisten. Durch Umwelterziehung kann sie darauf hinwirken, daB die Schiile-
rinnen und Schiiler schon friihzeitig Einsicht in die dkologischen Zusammenhange
bekommen mit der Zielsetzung der Befdhigung zu verantwortungsvollem Handeln im
Hinblick auf den Schutz der Lebensgrundlagen. Der Komplexitit dieser Aufgabe ist
nur durch facheriibergreifendes Arbeiten Rechnung zu tragen.

Der Beitrag der Schule sollte sich nicht darauf beschranken, Umweltprobleme und
Wege zu ihrer Lésung aufzuzeigen. Vielmehr soll die Erziehung zu UmweltbewuBt-
sein auch auf eine positive Einstellung zur Umwelt und zu den zu lI6senden Aufgaben
zielen. Hierzu ist es notwendig, daB die Schiilerinnen und Schiiler sich als Teil der
Umwelt begreifen und lernen, die Umwelt wahrzunehmen und zu geniefen, sie zu
beobachten und zu untersuchen. Hierbei missen sie auch ihr eigenes Verhalten
standig kritisch hinterfragen.
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

zu bekannten Melodien neue Texte schreiben

Aktionslieder (gestische und mimische
Verdeutlichung)

szenisches Spiel mit klingenden Instrumenten
Landschaft im Volkslied

Wirkungen von Musik

Anbau und Gewinnung von Naturfasern und
ihre Bedeutung fiir den Schutz der Umwelt

don't throw away: Mllprobleme
Verkehrsmittel

wishes and dreams: Wunschvorstellungen von
einer sauberen Schule/ Stadt

Spielplatze

Mathematik

Kunst

Deutsch

illustrierende und narrative bildnerische
Produktion

Bildgestaltung z. B. Verdnderung von Stadt
bzw. Landschatt (Bildgeschichten oder
Kinstierbilder)

Wiinsche, Gefilhle, Empfindungen duBern

- Leseanregungen aufgreiten und
weitergeben
Texte sammeln, collagieren und montieren

bei der Untersuchung sprachlicher
AuBerungen die beteiligten Personen und
die Situation berlicksichtigen

Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen, GroBen, Daten
— Tabellen und Diagrammen

Projekte:

— Braunkohlebergbau

— Wasser — das kostbare NaB
- Umgang mit Verpackungen

Sport

Orientierungslauf

umweltgerechtes Freizeitverhalten:
Kenntnisse der Umwelteinfliisse und
Méglichkeiten angemessenen Sporttreibens
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Stromquellen und elektrische Verbraucher
(Entsorgung)

Larmschutz

Energie/Energieumwandlung

Biologie Erdkunde Geschichte
Tier- und Pflanzenschutz Miilivermeidung und Millentsorgung Verhéltnis der friihen und der heutigen
Menschen zur Natur
Tierhaltung Einschrankung des Wasserverbrauches
Entwicklung und Fortschritt
Tiere und Pflanzen im Schulumfeld Naturnahe Produktionsverfahren/
Landbau und Tierhaltung im Einklang mit der
Lebensrdume Natur
umweltschonende Energiegewinnung
die Alpen — ein gefahrdeter Lebensraum
Formen des .sanften Tourismus" Palitik
Wirtschaftswachstum und Umweltschutz
Kosten des Umweltschutzes
Physik Verursacherprinzip
Wirmeausbreitung
Auswirkungen und Handlungsméglichkeiten
Wérmehaushalt der Erde
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Mathematik

Sozialwissenschaften

Geschichte

— einen appellativen Text unter
Berlcksichtigung des Présen-
tationsmediums gestalten

- Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachbiichern untersuchen

— sich in einer Zeitung orientie-
ren, Sparten und Textsorten
kennenlernen und unter-
suchen

- Texte zu einem Thema
zusammenstellen

~ Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

kontextbezogener Umgang mit

— Zahlen

~ GroBen

— Daten (relative Haufigkeiten,
Wahrscheinlichkeiten)

Projekte:

— Braunkohlebergbau

- Wasser — das kostbare Naf
— Umgang mit Verpackungen

Niederldndisch

Franzdsisch

Vivre en ville ou a la campagne

la nature souffre: Tourismus in
Frankreich

Paris: Probleme einer GroRstadt

Tourismus in den Niederlanden
die Niederlande als

— Agrarstaat

— Land der Wasserwege

Nutzung alternativer
Energiequellen

Verkehrsmittel (Fahrrad)

Okologische Orientierung
okonomischer Aktivitaten

~ Sparen

— Rationalisierung

— Wiederverwertung

— Behandlung von Emissionen

Auswirkungen von technischen
Entwicklungen auf die Natur

Verhéltnis von Mensch und
Umwelt

Kontinuitat und Bruch in der

Politik

Freizeit und Umweltprobleme

Erhaltung der natirlichen Ausbeutung der Rohstoffe
Lebensgrundlagen
Christentum und
Mitgestaltung politischer Weltlebensprobleme
Prozesse
Englisch Erdkunde
Packaging: Welche Verpackung produktionsbedingte dkologische
wofiir? Belastungen

Projekt: The environment of my
area: greenspaces, traffic, noise

London: Verkehrsprobleme,
Luftverschmutzung, Mall

the native Americans: Was wir
von den Indianern lernen kénnen

Leben in Verdichtungsraumen/
Umweltbelastung

Natur- und Sozialkatastrophen

Schonender Umgang mit den
natirlichen Lebensgrundlagen
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie Physik Chemie Sport
Okosysteme Sonnenenergie, saure und alkalische Losungen Verhalten bei einer Wanderfahrt
Sonnenofen
Wald: fossile Energietrdger, Kanusport: Erfahrungen der
Stoffkreislaufe Energieumwandlung, Verbrennung Natur aus der Bootsperspektive
EnergiefluB -entwertung (Reibung)
Nahrungsnetze Luftverschmutzung Natur- und Alltagsumwett als
Bedeutung Gewitter Bewegungsraum entdecken
Gefahrdung elekirische Arbeit Wasserverschmutzung
elektrische Leistung klimatische Bedingungen und
See elektrische Gerate und MaBnahmen zur Reinerhaltung Reize bewult erleben
Stromrechnung von Luft und Wasser
Kistenregion sparsame Nutzung elektrischer
Energie
Folgen von Eingriffen des
Menschen
Musik Textilgestaltung Technik

Kunst

lllustrationen von Texten

bildnerische Stellungnahmen zur

Umwelt:

- eigene Produktion

— von Kinstlerinnen und
Kinstlern

Wahmehmung z. B. von Natur
durch zeichnerische Aneignung

Naturszenen musikalisch
umsetzen

Aktionslieder (gestische und
mimische Verdeutlichung)

das politische Lied

Textilpflege und -herstellung
sowie ihre umweltbelastenden
Faktoren

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

IKG

siehe Projekte
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

dffentlichen Auseinanderset-
zung erkennen und
analysieren

biologische Schédlings-
bekdmpfung

Mathematik

kontextbezogener Umgang mit

- Zahlen

— Funktionen (exponentielles
Wachstum)

— stochastischen Vorgangen
{Statistik, Simulation)

Kunst

Geschichte

siehe Lehrplan TE 14 .. . . die
Erde untertan”

Umweltvertraglichkeit von
Designprodukten

umweltvertragliche Werkstotfe
und Verfahren im Kunstunterricht

Wahrnehmung und Betrachtung

asthetische Dimension von
Umweltaspekten

Abfallvermeidung/-beseitigung
Wohnungsreinigung
Urlaubsplanung

Garten- und Freiraumnutzung

Ernahrung im sozialen
Zusammenhang

Deutsch Biologie Politik Chemie
— aus gegebenen Anldssen z. B. Okosystem Acker Sicherung des dkologischen Kunststoffe
Antrage, Appelle, Beschwer- Gleichgewichts und der
den, Anfragen verfassen Okosystem Stadt Ressourcen Nahrungsmittelproduktion,
— personliche Wertungen und Dingung
Urteile duBern und dabei die Biotechnologie quantitatives und qualitatives
Form der AuBerung in ihrer Wachstum Steffkreisldufe
Wirkung auf andere bedenken Eméhrung
- nach Mustern und Impulsen Alternativen zur umweltfreundliche Technologien,
eigene Texte erfinden Landbau und Pflanzenschutz Wachstumspolitik Pflanzenschutzmittel, Holz -
Papier
- Kritikeri und Kommentare Diingung
analysieren
Herbizide
— den Rahmen komplexer Eseparsonen ]
Sprachhandlungen in der Pestizide Energie im Haushalt kritische Einstellung zu natur-

belastendem Sporttreiben
entwickeln

Wassersport: Befahrungsvor-
schriften fiir Gewésser

Skilaufen — Naturschutz

Englisch

Textilgestaltung

Textilkonsum und die damit ver-
bundenen Entsorgungsprobleme

Survival needs in the city
Technology changes our lives

Tomorrow's world - my world!
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Musik

selbsthergestellite Videofilme
verlonen

Musicalszenen schreiben,
musikalisch gestalten und
auffithren

Klima und Wetter
Radioaktivitat

Steuerung und Regelung

Projekte:

— spezifische Warmekapazitat
und Klima

- Auto und Umwelt

Niederldndisch Technik Informatik Erdkunde
Umweltverschmutzung: Produktionsprozesse und modellhafte Abbildung realer Raumordnung
Landwirtschaft, Wattenmeer Umweltvertraglichkeit Vorgénge — Verkehr
- Stadtentwicklung

Umweltschutz: Wasserwege, Verkehrssysteme/-mittel Wachstumsverhalten von - Umweltschutz
Bodeniberdlingung Bevolkerungen und — Landwirtschaft

Versorgung/Entsorgung Tierpopulationen
Deltaprojekt Landgewinnung regionale und globale

Warmekraftmaschinen/ Durehfiihrung von Simulationen Umweltbelastungen
Abfallprobleme: Nordsee, Energienutzung (Emissionen, Immissionen,
Miilideponien automatische Erfassung und Klimaveranderung)

Automation Auswertung von MeBwerten

(Umweltdaten) Zukunft und Energieversorgung
Franzdsisch Physik Informationsbeschaffung aus
Umweltdatenbanken

Pollution elektrische Energieerzeugung Sozlalwissenschaften

und Ubertragung 3
Umweltschutz: Greenpeace, Entwicklung zur dkologischen
Robin Wood, WWF Kraftwerke/Verbrennungs- Gesellschaft

motoren, Wirkungsgrade
Stadt-/Landflucht MaBnahmen einer okologischen

Energieentwertung Marktwirtschaft
sanfter Tourismus, z. B. Les
Alpes Maritimes, La Céte d' Azur Warmepumpe/Kihlschrank




Umwelterziehung Strukturdiagramm
Aspekte

Themenkreise

Themen
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"Ursachen und Auswirkungen von Waldschaden" - Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie
o Schadbilder und
Krankhei tome,
z.B. Tanne, te usw.

o Nutzen vs Schaden der o Schadigung des Wurzel-
Industrie, Schadensmini- ems
i o Schadigung von Boden-

mierung
o Bundesimmissionsge- organismen

setz, Verwaltungsvor- o Sekundarschaden
schriften o Giftigkeit von
Schwermetalle

Medien
0 Wandzeitung

o Industrielle Revoiution

IKG

o Informationen aus
Umweltdatenbank
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"Der Wald" - Sinnbild, Idealbild und Realbild - Jahrgangsstufen 9 und 10 |

m
(Stimmungsbilder)
o Darstellung des Waldes z.B.
in Marchen, Gedichten
o Verschiedene Textsorten
selbst produzieren

o BewuBte Wahrnehmung
der Vielfalt von Tieren und
Pflanzen

Kunst

o Realbild
o Idealbild und Sinnbild
[} Der deutsche Wald in der
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3.4 Interkulturelles Lernen
Aufgaben und Ziele

Interkulturelles Lehren und Lernen ist heute eine selbstverstandliche Aufgabe von
Schule geworden. Schon seit langem ist das Leben, Lernen und Arbeiten in Deutsch-
land von einer Vielfalt unterschiedlicher Kulturen geprégt. Viele Menschen sprechen
heute von einer multikulturellen Gesellschaft. In der Schule schldgt sich diese Vielfalt
als pddagogische und soziale Herausforderung und auch als Chance flr kulturelle
Bereicherung nieder.

Interkulturelles Lernen in der Schule bedarf der pddagogischen Anstrengung. Ohne
didaktische Reflexion und ohne entsprechende schul- und unterrichtsorganisatori-
sche Planung werden sich Erfolge auf diesem sensiblen Gebiet wohl kaum einstellen.
Vom Schulleben.ganz allgemein bis hin zum konzentrierten Unterricht muB dariiber
nachgedacht werden, wie das Zusammenleben und Zusammenlernen von Schille-
rinnen und Schilern deutscher und nichtdeutscher Herkunft zum Gewinn aller orga-
nisiert werden kann.

Interkulturelles Lernen ist jedoch nicht nur aufgrund der Vielfalt von kulturellem Leben
in unseren Schulen und in unserer Gesellschaft notwendig. Genauso bedeutsam ist
die Tatsache, daB unsere Welt heute immer mehr zusammenriickt und auch zusam-
menriicken muB. In einer Zeit, in der in Europa Grenzen verschwinden und in der
immer haufiger eine Weltinnenpolitik und eine in Frieden lebende Weligemeinschaft
gefordert wird, missen unsere Schulen zu Weltoffenheit und Solidaritat mit der
gesamten Menschheit erziehen.

Das heiBt, Schule muB Gelegenheiten schaffen, Vielféltiges liber diese Welt und ihre
Menschen zu erfahren, Angste gegeniiber Fremdem abzubauen, Ideen fir die
Lésungen gemeinsamer Probleme zu entwickeln. Sie muB die Bereitschaft der
Schiilerinnen und Schiiler fordern, sich selbst als Angehdrige einer der reichsten
Industrieregionen der Erde aus der Sicht der weniger reichen und besonders auch
aus der Sicht der armen Welt zu sehen und Forderungen von dort nach mehr
Gerechtigkeit nicht als Zumutung anzusehen, sondem als Ausdruck berechtigter
Anspriiche von Menschen, die die gleiche Wiirde besitzen wie sie selbst.

Interkulturelles Lernen stérkt (so) die eigene kulturelle und soziale Identitat, schafft
Verhaltenssicherheit durch Wissen und schafft SelbstbewuBtsein durch die Erfah-
rung, ernst und in die Pflicht genommen zu sein.

Facheriibergreifendes Leren ist eine Chance fiir interkulturelles Lernen in diesem
Sinn. GewiB leistet auch der Fachunterricht seinen Beitrag zur Erreichung dieser
padagogischen Ziele. Aber der Anspruch dieser Aufgabe sprengt doch in vielféltiger
Weise die Fachergrenzen. Interkulturelles Lernen zielt auf kognitives, emotionales
und moralisches Lernen zugleich, es ist nicht abhéngig von der Einhaltung eines
Stundenplans undauch nicht von einem bestimmten Lernort, es zielt auf ganzheitliche
Welterfahrung und auf den ganzen Menschen. Deshalb sollen konkrete unterrichtliche
Konzepte fiir interkulturelles Lehren und Lernen stets vom péidagogischen Gesamt-
konzept der jeweiligen Schule her entworfen und von dort auf die Facher bezogen
werden. Facheriibergreifende Lerngelegenheiten wie Projektunterricht bieten sich
dabei an, fachliche Aspekte interkulturellen Lernens sowohl herauszufinden und fir
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die Arbeit im Fachunterricht inhaltlich vorzubereiten, als auch diese aufzugreifen und
facherlbergreifend zu vernetzen.

Interkulturelles Lernen orientiert sich neben dem Erwerb von Kenntnissen vor allem
an grundlegenden Qualifikationen im Sinne von Verhaltensdispositionen, die das
gegenwartige und zuklnftige Urteilen, Entscheiden und Handeln der Schilerinnen
und Schiiler bestimmen sollen. Dazu gehéren:

Fahigkeit und Bereitschaft zum Perspektivwechsel,

Fahigkeit und Bereitschaft zur Uberwindung von Vorurteilen und zur Korrektur von
Fehlhaltungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen und Religionen,

Féhigkeit und Bereitschaft, Fremdheit als Kategorie menschlichen Daseins zu
akzeptieren und entsprechend damit umzugehen,

Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdes zu ertragen, auch wenn es nicht verstanden
wird,

Fahigkeit zur Empathie und Solidaritdt gegeniiber Menschen ungeachtet ihrer
kulturellen, religiosen oder nationalen Herkunft,

Fahigkeit und Bereitschaft, Konflikte, die sich aus der Kulturvielfalt ergeben kén-
nen, auszuhalten sowie selbstbewuBt in interkultureller Solidaritat zu bewaltigen,
Fahigkeit und Bereitschaft, aktiv an der Uberwindung von Ungerechtigkeiten und
Benachteiligungen gegenliber Menschen anderer Kulturen, Religionen oder Na-
tionen mitzuwirken.

Interkulturelles Lernen in diesem Sinn soll Bestandteil der schuleigenen Lehrplane
und des Schulprogramms sein.
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Deutsch

Erdkunde

Tiere im Zusammenleben mit dem Menschen:
z. B. Haustierhaltung

Artenschutzabkommen

Pflanzen aus anderen Landern

— Kontakte herstellen :
— Uber Konflikte in der Klasse sprechen und
Losungen erwagen

— Textaussagen auf eigene Vorstellungen und
Erfahrungen beziehen

— sich mit einem Jugendbuch
auseinandersetzen

~ Wirkungen der aigenen Sprachhandlungen
bedenken (z. B. um niemanden zu verletzen)

JReis — das ,Brot Asiens”
Formen des ,sanften Tourismus”

Leben in einer anderen Kultur: Istanbul

Geschichte

Mathematik

Physik

Visualisierung und Durchfiihrung von
Experimenten

Erwerb der Fachsprache
Informationsilbertragung

Nutzung der Energie

weitgehend sprachunabhéangiger Umgang mit
Zahlen, GroBen und geometrischen Figuren

Herkunft der Menschen in den friihen
Hochkulturen

Multikulturalitat als eine Ursache
hochkultureller Entwicklung

Entwicklung eines interkulturellen BewuBtseins

Sport

Politik

Respektieren und Beriicksichtigen von
Anspriichen und Bedlrfnissen anderer

Akzeptanz von Stirken und Schwéchen

Vorurteile, Gruppenverhalten, AuBenseiter
Integrationsprobleme

Wahrnehmung und Vorurteile (Medien)
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Ténze, Lieder, Spielstiicke und Instrumente in
verschiedenen Kulturen

Textilien als Ausdruckstrager kulturellen
Lebens: .

— mexikanische Wickelarbeit

- Knotenschrift der Inka

- Freundschaftsbandchen

— Bedeutung von Masken

Sprache, Kulturbegegnung

Untersuchung der eigenen sprachlichen
Anglizismen (Reklame, Sport)

englische Lieder aus aller Welt
englische Spiele

wie Kinder in verschiedenen englisch-
sprachigen Landern leben

Kontakte zu englischsprachigen Partnerinnen
und Partnern

Kunst

lllustration von Marchen
Kinderspiele, in Bildern dargestellt

jede Kultur kennt die Figur eines Hampelmanns
(Kaspar, Clown, Harlequino, Nasreddin Hodsa)
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie

Physik

Chemie

Musik

Vernichtung der Wiélder,
Klimakatastrophe

Umwelt und Naturschutz-
organisationen

Verschmutzung der Meere

Vorstellungen von Hygiene

Gebrauch von Maschinen und

‘Werkzeugen verschiedener

Kulturen (friher/heute)

nationale und internationale
Einheiten

Kleidung und Kosmetik
Baustoffe und Werkstoffe

Analyse kauflicher Produkte

Gestaltung eines Textes nach
Traditionen eines anderen
Landes

~ Tanze

- Folklore

Kennenlernen von Liedern
anderer Kulturen

Hintergriinde fir die Andersartig-
keit folkloristischer Musik
aufzeigen

Erdkunde

Politik

Textilgestaltung

Kunst

Westeuropa—Wohistandsgrenze
ohne Schranken?

Exotisches im Stadtbild - neu
erlebt!

Ursachen und Folgen von
Wanderungsbewegungen

Vorurteile als Reaktion auf
Minderheiten

Selbst- und Fremdbilder

andersartige Denk- und
Lebensgewohnheiten

Textilien als Ausdruckstrager

soziokultureller Einflisse

— Gewénder aus fremden
Kulturen

- Einflisse fremdartiger
Kleidungsstiicke auf die
Jwestliche" Mode

Gestaltung eines Textes nach
Traditionen eines anderen
Landes

— Dekorationen

~ Szenische Darstellungen

das Ornament, z. B. keltische,
christliche und islamische Muster
und ihre Entstehung

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederlandisch

Sozialwissenschaften

Sport

— die eigene Meinung begrinden

~ sich mit den Standpunkten
anderer auseinandersetzen

— Gefiihle und Einstellungen
duBern

~ sich mit einem Konflikt und
seiner Losung auseinander-
setzen (z. B. Jugendroman)
- Textfolgen zu einem Thema
_erstellen (Wandzeitung)

~ die Funktion sprachlicher
Klischees und Neuprigungen
untersuchen

nationale und kulturelle Identitét
im Grenzgebiet

grenziiberschreitendes Lernen
Sprachverwandtschaft

Beziehungen knlpfen mit der
Niederlandischen Lebenswelt

Niederlande als ehemaliger
Kolonialstaat

Mathematik

Franzdsisch

kontextbezogener Umgang mit
~ Zahlen

- GréBen

- Daten

mathematische Spiele aus aller
Weilt

franzosischsprachige Lander
Briefkontakte, Schilleraustausch

Frankreich als ehemalige
Kolonialmacht

Informationsgewinnung und

Mitgestalten eines positiven

Meinungsbildung sozialen Klimas
Konflikte vermeiden und ldsen
Berilhrungséngste abbauen
Englisch Geschichte
Kulturbegegnungen, Vorurteile Entdeckung der Welt

Kontaktaufnahme mit Engldnde-
rinnen bzw. Engléndern
(Umgebung, Briefe,
Schileraustausch)

englische Kulturmuster in
unserem Alltag

Lebensprobleme von
Immigranten

EinfluB von Massenmedien

Faszination des Fremden und
des Entdeckens

Distanz gegentiber Fremden
Verhéltnis zu Andersgldubigen

Begegnung des Christentums mit
dem Islam
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Franzésisch

Politik

Erdkunde

— sich Ober emotionale Konflikt-
situationen verstandigen

-~ persdnlicha Wertungen und
Urteile auBern und in ihrer
Wirkung auf andere bedenken

— sich mit den in Texten vermit-
telten Wertvorstellungen
auseinandersetzen

~ Kritiken und Kommentare
analysieren

Kolonialismus

Kennenlernen der Erzahlkultur
franzdsischsprachiger Lander
(Fabeln, Mythen, Sagen)

Vergleich mit Literaturformen des
deutschen Kulturkreises

Theater

deutsch-franzbsisches

nationaler Egoismus oder
internationale Kooperation?

.Nation Europa®: Das Verhéltnis

zwischen reichen” und ,armen”
Landemn

Information oder Manipulation?

No person knows his own culture
who knows only his culture®

Terms of trade — Auf den Spuren
des Kolonialismus

Die Menschheit wéchst . . .
in Hunger und UberfluB

Hauswirtschaft

Sport

Kolonialismus

- den Rahmen komplexer Jugendwerk (DFJW) Feste feiern Féhigkeit und Bereitschaft sich in
Sprachhandlungen in der andere hineinzuversetzen
offentlichen Auseinander- 5.0.8. Racisme Welternahrungslage
selzung erkennen und sich in gemeinsames Handeln
analysieren Urlaubsplanung einbringen

Mathematik Niederlandisch Geschichte Textilgestaltung

kontextbezogener Umgang mit Kulturbegegnungen kulturelle Identitat zwischen die Herstellung; Veredelung und

— Zahlen Abgrenzung und multikulturellem Gestaltung textiler Bekleidung als

— Funktionen Beziehung knipfen mit der Zusammenleben Ausdruck sozio-6konomischer

— stochastischen Vorgdngen niederlandischen Lebenswelt Verhiltnisse

Integration und Separatismus
Minderheitenproblematik
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Interkulturelles Lernen Jahrgangsstm;n Sund 10
Biologie Englisch Informatik Physik
Nahrungsmittel und Kolonialismus, Weltbilder kontextbezogene Nutzung von Energieversorgung in den

Welthungerproblematik

angeborene und erlernte
Verhaltensweisen

Sozial- und Aggressionsverhal-
ten in verschiedenen Kulturen

die Wurzeln des Menschen: Ver-
wandtschaften, Rassen

Entstehung und Ausbildung von
Normen und Wertvorstellungenin
Abhéngigkeit von dem Kulturkreis

den Horizont erweitern: Beispiel
Irland: Alitag der Iren, Widerstand
gegen britische Kolonialherr-

schaft, Auswirkungen der nord-
irischen Unruhen, Birgerkrieg als |
Religionskrieg

Textverarbeitung, Grafik, Aus-
wertung von Daten

Veranderung ethischer Werte
durch Kriegs- und Aktionsspiele?

Industrieldndern und der
Dritten Welt:

Weltweite Verantwortung
Information und Kommunikation

Erfindung des Rades

Sozialwissenschaften

Chemie

Kunst

Musik

Musik als internationale
Verstandigungsform

fremde Klangvorstellungen
kennenlernen

Musik anderer Kulturen aufmerk-
sam verfolgen und Musik als ge-
schichtlich, religios/kultisch und
sozial bedingt verstehen

Entwicklung zur multikulturellen
Gesellschaft: Moglichkeiten
eines toleranzbestimmten,
interkulturellen Zusammenlebens

Geschichte und Funktion des
Parfiims

Hautpflegemittel

Geschichte des Waschens

kiinstlerische Ausdrucksformen
anderer Kulturen

Darstellung des Menschen in der
Kunst verschiedener Kulturen
und Epochen

Technik

Transport uﬁd Verkehr
Versorgung und Entsorgung
Information und Kommunikation

Energie und Maschine




Interkulturelles Lernen Strukturdiagramm

Aspekte

gnagrau

Themenkreise
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"Spielen" - Jahrgangsstufen 5 und 6

Spiele

Physik Sport
oKl mene o Spiele der_Nad':bar—
o Vergisuch (Bau) von lander (Cricket, R
nstrumenten o Folklore-Ténze/Te
vstscmedener Vélker

'Wla Iem:r Kinder

in.

o Spmlen als Grundbe-
dirfnis

o Kinderzimmer, Spielplatze

o Beim Spielen sich und

beobachten

Musik Deutsch

o Rollenspiele
("] Splelrageln finden und
rgleichen

o Das Spiel in literarischen
Texten

o Sprachspiele, z.B. in
Lautgedichten, Ab-

o Internationale Scherz-
und Tanzlieder
o Geschichten mit Instru-

Spwlvarhan
Kleiner Kinder in aller Welt
o Spielen als Grundbedrfnis

Textilgestaltung

o Fadenspiel

o Hexenspiele
(Stdsee, Australien)

Geschichte

o Spielen als Bestandteil
kultureller Identitat
o Splele friiher - heute

ungen
selber herstellen
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3.5 Berufswahlorientierung
Aufgaben und Ziele

Das in der Arbeit der Realschule zum Ausdruck kommende Verstdndnis allgemeiner
Bildung schlieBt wesentliche Elemente einer vorberuflichen Grundlagenbildung ein.

Far den berufswahlorientierenden Unterricht bedeutet dies, daB er

Schiilerinnen und Schiilern die wichtigsten Gesichtspunkte fiir eine Berufswahl
vermittelt,

ein realitdtsnahes Bild von der Berufs- und Arbeitswelt erméglicht,

ein moglichst breites Spektrum von Berufen und Berufsfeldern vorstellt,

zu stérkeren Initiativen im BerufswahlprozeB befahigt,

die Zukunft als prinzipiell offen und gestaltbar sieht.

Auf diese Weise wird die Handlungs- und Entscheidungskompetenz der Schillerinnen
und Schiiler erweitert durch

— das BewuBtwerden der Bedeutung der Berufswegplanung im Zusammenhang mit
der Lebensplanung,

— den Erwerb von handlungs- und entscheidungsrelevanten Kenntnissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten,

— die Arbeit an Strategien zur Gestaltung der individuellen beruflichen Entwicklung.

Die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf die Berufs- und Arbeitswelt sowie
auf die zukiinftige Berufswahlentscheidung gehért zu den padagogischen Aufgaben
der gesamten Schule. An dem ProzeB der Berufswahlorientierung sind alle Unter-
richtsfacher beteiligt. Sie bieten den Schilerinnen und Schiilern im Hinblick auf die
individuelle Zukunftsgestaltung Hilfestellung und setzen Kl&rungsprozesse in Gang.
Die Facher miissen auf Offnungen zueinander untersucht und die Inhalte nach den
Bediirfnissen und Perspektiven der Schillerinnen und Schiler unterschiedlich thema-
tisiert und auf die regionale Situation sowie das schulische Umfeld abgestimmt
werden.

Besonders zu beriicksichtigen ist die Stirkung der Madchen im BerufswahlprozeB
sowie die Erweiterung des Berufsspektrums fiir Madchen und Jungen.

Bei der Erstellung des schuleigenen facheriibergreifenden Konzeptes ist auf die
Einbindung der MaBnahmen wie Schillerbetriebspraktikum, Betriebserkundungen,
Angebote der Berufsberatung, Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten und
Institutionen in die gesamte Unterrichtsarbeit und eine konzentrierte Vor- und Nach-
bereitung dieser MaBnahmen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler zu achten. Eine enge
Zusammenarbeit zwischen Berufsberatung und Schule ist unabdingbar.
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Politik

Arbeiten im Schulgarten

Tierhaltung/Tierpflege
- Zoo

~ Bauernhof

- Industrie

Haltungsschéden

umweltvertragliches Handeln: Entstehung
neuer Berufsbilder

Verhaltenserwartungen gegeniber der Frau
und dem Mann

Wirkungen der Arbeitswelt auf die Familie

Zweck und Funktion der Berufsausbildung

Mathematik

Physik

Geschichte

Larmschutz im Beruf

Entwicklung von Werkzeugen: vom Stein zum
Computer

Bedingungen fur Erfindungen

Entwicklung von GroBtechnologien und die
Folgen fiir die Gesellschaft:
Arbeitsverpflichtung und Arbeitsorganisation,
Arbeitsteilung und Koaperation

Handwerk im Mittelalter

kontextbezogener Umgang mit Zahlen,
GréBen, Daten

Sport

Fahigkeit zur Wahrnehmung und Deutung
van Koérpersignalen
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5und 6

Musik

Englisch

Deutsch

Erstellen eines Klangspiels, in dem typische
Gerausche verschiedener Berufe gleichzeitig
oder nacheinander erklingen (auch Einsatz von
Stimmen)

Berufsbilder, Arbeitslosigkeit,
Auslandstétigkeiten, Haushaltsorganisation

Kunst

Textilgestaltung

erste Berufsvorstellungen im Bild ausdriicken

Kinderarbeit — Betrachtung von Darstellungen

Wie entsteht ein Stiick Stoff? Experimente und
Verfahren zur Stoffbildung

— einen einfachen Vorgang mindlich und
schriftlich beschreiben

- Kommunikationssituationen des
Schulalitags mindlich beherrschen
(z. B. sich vorstellen, sich entschuldigen,
nachfragen)

— Texten Informationen entnehmen
— gemeinsame Merkmale und Verwendungs-
zwecke von Texten finden

- einfache Sprachhandlungen in
verschiedenen Formen identifizieren
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Berufswahlorientierung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Kunst
Ursachen und Vermeidung von optische Geréate Luft und Wasserverschmutzung Produktion als persénliche

Infektionskrankheiten

okologische Zusammenhange

«einfache* Maschinen und
Werkzeuge

Produktion von Lebensmitteln

Stellungnahme

lilustration zu Sachtexten

Orientierung zwischen
Arbeitswelt und
Lebensperspektive

Umgang mit Gefahrstoffen
Abbildungen aus der Berufswelt
analysieren
Beruf und Familie in den Werken
der Bildenden Kunst
Sozialwissenschaften Politik Textilgestaltung Musik
Berufswahl Zukunftssicherung von von der Handarbeit zur Lieder aus der Arbeitswelt
— Ausbildung Arbeitnehmerinnen bzw. maschinellen Fertigung:
— Fortbildung Arbeitnehmern Qualitdt und Rationalitat
—~ Wechsel ~ textilverarbeitende Industrien
unterschiedliche Bewertung der — kulturhistorische Entwickiung Technik
Stellung im Unternehmen, Arbeitsleistung des Nahens
Betrieb und am Arbeitsplatz -~ Hand-, Maschinenarbeit siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
Humanisierung der Arbeit

IKG

siehe Projekte




Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederlandisch

Englisch

Geschichte

~ gine Arbeits- und Bedienungs-
anleitung entwickeln und auf-
schreiben

— Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachblichern auf ihren Infor-
mationsgehalt, ihren gedank-
lichen Aufbau und ihren
Verwendungszusammenhang
hin untersuchen

~ Formulare und Fragebogen
‘ausflllen

— Formulare und standardisierte
Texte auf ihre Funktion hin kri-
tisch befragen

— Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Familienstrukturen

Arbeit und Berut

Franzosisch

— Familienstrukturen

— Schule und Freizeit sinnvoll
gestalten

— mehr Chancen durch Mehr-
sprachigkeit: Schileraus-
tausch, Schulpartnerschaften,
Ferienreisen

sich vorstellen und Angaben zur
Person machen

Plane und Vorhaben schildern

{iber Probleme und Einstellungen
sprechen

Schulpartnerschaften/
Feriencamps

internationale Feriencamps

Berufsbilder kennenlermen

Industrialisierung: Arbeiter-
bewegung, Arbeitskdmpfe,
Gewerkschaften und Parteien

Rolle der Frauen

Erdkunde

Arbeitsstétten und
Wirtschaftsbereiche

Mathematik

SIS

Blomyosunely
BunyasIopINgINyS

suj-3e03-54095)

puoiIguIalU} A0
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kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

- GroBen

- Daten

Sport

Fahigkeit, individuelle angemes-
sene Dosierungen zu finden, um
spater keine gesundheitlichen
Schéden zu haben
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Mathematik Niederlandisch Geschichte Englisch
kontextbezogener Umgang mit Arbeiten in den Niederlanden: Hand und Kopfarbeit im die Arbeitswelt :
— Zahlen Praktika, Ferienjobs, Lehrstellen, Sozialismus — sich (ber Zukunftsperspek-

= Funktionen Betriebserkundung

— stochastischen Vorgéngen
Gleichberechtigung von Mann
und Frau

Deutsch Musik

vgl. die Beispiele fir einen schul-
eigenen Lehrplan im Anhang des
Lehrplans

Vorstellen von Musikberufen

Beschftigung fir alle:

- Hitler und die Arbeitslosigkeit
— Rolle der Gewerkschaften

- Rolle der Frauen

— Reichsarbeitsdienste

Chancen und Probleme der
Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer in einem
vereinigten Europa

tiven unterhalten

— Uber Berufe sprechen

- englische Stellenanzeigen
lesen

— sagen, was man kann und was
man tun méchte

- eine Bewerbungssituation
kennenlernen

Méglichkeiten und Gefahren der
Technisierung

Jugendarbeitslosigkeit
als au pair ins Ausland

das LINGUA-Programm

— Lehrstellen in Frankreich
(DFYW)

mehr Chancen durch
Sprachenlernen

Erdkunde Franzésisch Politik
‘— Strukturverdnderungen das franzésische Schulsystem Berufswahl zwischen Zwangen
— Entwicklung von und persdnlichen Wiinschen
Dienstleistungszentren Schule — und danach?
~ Arbeitsfelder der sozialer Wandel in der

Raumordnung im Ausland arbeiten: Industriegesellschaft
— Ferienjob bei Renault
— Au pair Probleme der Mitbestimmung

Interessenvertretung und
Konfliktregelung

Sport

fit durch Bewegung gleich fit im
Beruf?

Kenntnisse spezifischer
Gesundheitsbeeintrachtigung
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Biologie Technik Informatik Physik
Medikamente Betriebserkundung Auswirkungen der neuen technische Entwicklungen
Technologien im Beruf
StreB Analyse von Produktions- ~ Berufsfelder Verbrennungsmotoren
prozessen
medizinische Behandlungs- vernetzte Informationssysteme Kraftwerke
methoden Anderung der Qualifikations-
anforderungen Folgen rechnergestutzter Elektronik
Nahrungsmittelproduktion Automatisierung von
Berufsfelder z. B. in den Arbeitsprozessen, z. B. Aufnahme und Speicherung von

Bereichen Energie, Verkehr,

Qualifikationsanderungen am

Informationen

Umwelttechnologien Arbeitsplatz, Humanisierung und
Leistungsverdichtung Wahrnehmen/Priifen von
Belastungen am Arbeitsplatz
it Itun Kunst Anwendung von Textverarbei-
Junvigee g tungs, Dateiverwaltungs und Méadchen in technischen Berufen
Textilien als Gestaltungsmittel: Erkundung von Berufsbildenden Grafiksystemen, ProzeB-
— Musterentwurf Schulen mit Schwerpunkt datenverarbeitung
~ Schnittentwurf Gestaltung
Midchen und neue Technologien Sozialwissenschaften
Lehrberufe mit dsthetischen Aus- .
bildungsanteilen, z. B. Entwicklung zur Wohlstands-
Gaértnerin oder Gértner, gesellschaft, zur sozialen und zur
Dekorateurin oder Dekorateur internationalen Gesellschaft
Chemie Hauswirtschaft
Entwicklung von Berufstatigkeit und
~ Kunststoffen Haushaltsfihrung
— Bau- und Werkstoffen
— Treibstoffen Arbeit/Freizeit
— kosmetischen Produkten Kantinenessen




Berufswahlorientierung Strukturdiagramm

Themen
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"Beruf fiirs Leben?" - Jahrgangsstufen 9 und 10

Politik

o Verdnderung der
Berufe durch

- Industrialisierung

- technische Entwick-

lungen
o Okologie am Arbeits-
atz

o Untersuchung der
Praktikumsberichte mit
Blick auf Berufe mit oder

o Arbeiten im Team o Arbeitsmarkt und be-

mﬂtche Lebensperspaktlva

gken
o Lebenslanges Lernen

Arbeitsplatz
o Chemie an der Tankstelle

ten
o Bilder in Werbebroschiren
fr Lehrstellen
o Beruf: Kinstierin/Kinstier

Informatik
o Neue Techno!oglen
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