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Aus dem ersten Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg

§1

(1

(2)

§2

(1)

(2)

Recht auf Bildung

Jeder junge Mensch hai ein Recht auf schulische Bildung. Dieses Recht wird
nach Maligabe dieses Gesetzes durch das 6ffentliche Schulwesen gewiihrleistet.

Die Fihigkeiten und Neigungen des Kindes sowie der Wille der Eltern bestim-
men seinen Bildungsgang. Der Zugang zu den schulischen Bildungsgingen
steht jeder Schiilerin und jedem Schiiler nach Leistung und Bildungsbereitschaft
unabhdngig von Herkunft sowie der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Stellung der Eltern offen.

Allgemeine Bildungs- und Erziehungsziele

Die Schule unterrichtet und erzieht junge Menschen. Sie verwirklicht die in der
Landesverfassung verankerten allgemeinen Bildungs- und Erziehungsziele.
Dazu gehort insbesondere die Erziehung zur Bereitschaft zum sozialen Han-
deln, zur Anerkennung der Grundsitze der Menschlichkeit, der Rechtsstaatlich-
keit, der Demokratie und der Freiheit, zum friedlichen Zusammenleben der
Volker und zur Verantwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiir-
lichen Umwelt sowie zu der Fihigkeit und Bereitschaft, fiir sich allein und
gemeinsam mit anderen Leistung zu erbringen.

Die Schule achtet das Erziehungsrecht der Eltern. Sie wahrt Offenheit und
Toleranz gegenuber den unterschiedlichen religiosen, weltanschaulichen und
politischen Uberzeugungen und Wertvorstellungen. Sie gewihrt die gleich-
berechtigte Bildung und Erziehung hinsichtlich der Geschlechter und der kulturel-
len Herkunft. Sie vermeidet, was die Empfindungen Andersdenkender ver-
letzen konnte. Keine Schiilerin und kein Schiiler darf einseitig beeinfluft
werden.




Verwaltungsvorschriften
iiber die Rahmenpline fiir schulische Bildung

im Land Brandenburg
(Rahmenplan VV)
vom 24. April 1992

Auf Grund der §§ 22 und 75 Absatz 4, Erstes Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg
(Vorschaltgesetz-1. SRG) vom 28. Mai 1991 (GVBL. S. 116), in der Fassung des Gesetzes
vom 20. Dezember 1991 (GVBI. S. 694) bestimmt die Ministerin fiir Bildung, Jugend und

Sport:
1. Rahmenplan

Fiir den Unterricht in der Grundschule, Sekundarstufe I und Gymnasialen Oberstufe gelten
die in der Anlage aufgefiihrten Rahmenpléne.
Die Verdffentlichung der Rahmenpline erfolgt in den Schriften "Vorlaufiger Rahmenplan”

des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport.
Die Rahmenpline werden in der Brandenburgischen Universititsdruckerei gedruckt und
kénnen dort kiuflich erworben werden (Anschrift: Brandenburgische Universitatsdruckerei
und Verlagsgesellschaft Potsdam mbH, Karl-Liebknecht-Strale, O-1574 Golm).

2. Aufbewahrung

Die Vorliufigen Rahmenpline sind in den Bestand der Schulbibliotheken aufzunehmen und
dort zur Einsicht bzw. Ausleihe verfiigbar zu halten.

3. Uberleitungsbestimmung
Mit dem Inkrafttreten dieser Verwaltungsvorschriften treten die entsprechende Lehrplane,
Rahmenrichtlinien, Hinweise und Empfehlungen auBer Kraft, die zum Schuljahr 1991/92
durch Verwaltungsvorschrift vom 22.08.1991 in Kraft gesetzt wurden.
4. Inkrafttreten
Diese Verwaltungsvorschriften treten am 10. August 1992 in Kraft.

Potsdam, den 24. April 1992

Die Ministerin
fiir Bildung, Jugend und Sport

M\M&Q/’—&\\

Marianne Birthler

Der vorliegende Rahmenplan wurde durch die im Amtsblatt des Ministeriums fiir Bildung,
Jugend und Sport bekanntgemachten und vorstehend abgedruckten Verwaltungsvorschriften

in Kraft gesetzt.



Vorwort

Ein Schuljahr auf der Grundlage veridnderter rechtlicher Grundlagen, neuer Inhalte und
Rahmenbedingungen liegt hinter uns.

Die Arbeit mit neuen Rahmenplinen und Lernmitteln, das Erfassen und Umsetzen einer in
den wesentlichen Punkten neuen padagogischen Konzeption stellte an Lehrende und Lernende
groBe Anforderungen. Dabei wurden beachtliche Erfolge erzielt.

Im oftmals schwierigen Schulalitag kann es allerdings durchaus geschehen, daffi wichtige
Grundsitze aus dem Blick geraten, daB durch die Fiille der Aufgaben und Anforderungen die
Orientierung fiir das Wesentliche verloren geht. Deshalb ist es auch zu Beginn des Schul-
jahres 1992/93 sicherlich nicht iiberfliissig, an das, was sich bewihrt hat, zu erinnern:

-  Die Achtung der Wiirde des Kindes gebietet seine stéindige Ermunterung und Befahigung
zum selbstiindigen und eigenverantworlichen Handeln. Dies geht nicht, ohne immer
wieder erneutes Vertrauen in das Kind zu setzen und demokratische Verhiltnisse an der
Schule fiir Lehrende und Lernende zu wahren.

- Schulbildung ist als Teil einer umfassenden Menschenbildung zu verstehen und zu
gestalten. In diesem Sinne ist die Schule mitverantwortlich dafiir, daB moglichst alle
Schiilerinnen und Schiiler Wesen und Wert der Demokratie begreifen, die Untrenn-
barkeit von Frieden und Gerechtigkeit sehen, sowie Verantwortung beim Erhalt der
Natur zu iibernehmen bereit sind.

-  Aus diesem iibergreifenden Anliegen der Schule ergeben sich Konsequenzen fiir die
Unterrichtsgestaltung im engeren Sinne:

"Wenn Frontalunterricht schon nicht véllig vermieden werden kann, so ist er doch durch
andere Lernformen zu erginzen.

“Beim Lernen miissen Kopf, Herz und Hand der Schiilerinnen und Schiiler mit ein-
bezogen werden, ansonsten laufen wir Gefahr, in die Nihe kognitiver Kopflastigkeit zu
geraten, die vielen Lehrerinnen und Lehrern aus der DDR-Schule noch in unguter
Erinnerung ist.

* Leitprinzip fiir den Fachunterricht kann nicht das Bemiihen um Einhaltung der Wissen-
schaftssystematik sein, sondern ficheriibergreifendes Denken und Handeln sollte so gut
und oft wie nur irgend moglich gefordert werden. Gute Bedingungen dafiir ergeben sich
z.B. bei der Arbeit an schiilerorientierten Projekten.

"Durch das exemplarische Lernen und deutlich geringeren Stoffumfang haben sich
Freirdume ergeben, die von allen Lehrerinnen und Lehrern so sinnvoll wie nur irgend
moglich auszufiillen sind, z.B. durch die differenzierte Arbeit mit einzelnen Schiilerin-
nen und Schiilern oder mit Schiilergruppen, durch die Entwicklung von Fertigkeiten und
Fiahigkeiten und durch die Festigung der Kenntnisse.



Wenn diese Leitlinien das Handeln der Lehrerinnen und Lehrer bestimmen, ist ein groBer -
Schritt dafiir getan, daB sich Schulangst und Schulverdrossenheit nicht ausbreiten konnen.

Fiir nahezu alle Unterrichtsficher der Grundschule, Sekundarstufe I und gymnasialen
Oberstufe stehen nun mit Beginn des Schuljahres 1992/93 vollig neue Pline zur Verfiigung.

Das neugeschaffene Piidagogische Landesinstitut Brandenburg (PLIB) trug die Verantwortung
fiir die umfangreichen Arbeiten bei der Rahmenplanentwicklung. Einbezogen wurden dabei
viele Brandenburger Lehrerinnen und Lehrer, denen in nicht geringem Umfang Hilfe durch
Lehrerinnen/Lehrer und Wissenschaftlerinnen/Wissenschaftler aus alten Bundeslindern zuteil
wurde. Beachtung fanden ebenso Erfahrungen Brandenburger Lehrerinnen und Lehrer, die
im zuriickliegenden Schuljahr mit Rahmenplidnen gesammelt wurden.

Dafiir gebiihrt allen Beteiligten Dank und Anerkennung.

Fiir das neue Schuljahr wiinsche ich Thnen Kraft und schopferische Phantasie beim Einsatz
Threr padagogischen und fachlichen Kompetenz.

Marianne Birthler

Ministerin fiir Bildung,Jugend und Sport
des Landes Brandenburg
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L. LEITLINIEN

1. Anspriiche an die Unterrichtsgestaltung

Mit diesem Teil der Leitlinien werden den Lehrerinnen und Lehrern und insgesamt
den an Schule Beteiligten Ideen, Vorstellungen und Begriindungszusammenhénge
vermittelt, die auf einen Unterricht orientieren, in dem die Schilerinnen und Schiiler .
im Mittelpunkt des Geschehens stehen. :

Diese Leitideen verstehen sich als facher- und stufenibergreifende didaktische
Uberlegungen. Sie dienten den Rahmenplankommissionen als Arbeitsorientierung.
Dariiber hinaus sollen sie den Lehrerinnen und Lehrern ein Instrumentarium er-
schlieRBen, das sie in die Lage versetzt, die Rahmenpléne kritisch zu priifen und in
schulinterne Lehrpldne umzusetzen. Im besten Falle finden sich diese Ideen in den
unterrichtsbezogenen Texten des Rahmenplans wieder. Es kann aber auch sein, sie
stehen in einem produktiven Widerspruch zu einigen Formulierungen.

Im folgenden werden einige didaktische Grundbegriffe fiir den Unterricht entfaltet:

Schiilerorientierung

Die Praxis von Unterricht kann sich in vielfdltiger Weise an den Schlerinnen und
Schilern orientieren, z. B. durch die Erérterung der vorhandenen Interessen, durch
darin begriindete Modifikation der Inhalte, bei der Ausarbeitung von mittel- oder

langerfristigen Arbeitspldnen, in der gemeinsamen Bewertung von Unterrichtser-
gebnissen.

Dabei muR das MiRBverstandnis zurlickgewiesen werden, Schilerorientierung
bedeute, den Schilerinnen und Schilern den Unterricht selbst zu (iberlassen oder
allein deren Interessen zu bedienen. Fragen, Probleme, Interessen und Erfahrungen
der Lernenden sollten, wo immer mdglich, Ausgangspunkt, nicht aber ausschlieRli-
cher Inhait des Unterrichts sein. Auch schlerorientierter Unterricht mu (iber den
Status quo hinausfihren, neue Sichtweisen lehren, Verengungen auflockern,
erweiterten Informationserwerb unterstiitzen.

Schiulerorientierung heif3t auch, den Schiilern didaktische Kompetenz zuzutrauen,
sie in die Planung und Gestaltung von Unterricht nach Mdglichkeit einzubeziehen.
Lehrerinnen und Lehrer miissen gegebenenfalls lernen, sich starker zurlickzuhalten
und weniger "lenkend” einzugreifen.

Handlungsorientierung

Zahlreiche Lerntheorien stiitzen die Idee, Unterricht so zu gestalten, daB die
Schdlerinnen und Schiler vielseitig - geistig, kdrperlich und psychisch - tatig
werden sollen, weil die Entwicklung des Denkens an direkte Erfahrungen gebunden
ist. Diese Forderung ist nicht schon erfiillt, wenn man das Handeln an einzelne
'Facher oder in Sondersituationen delegiert, z. B. an die Schulgartenarbeit, das
Basteln im Sachunterricht, den Arbeitslehreunterricht und das darstellende Spiel.
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Die Handlungsforderung bezieht sich im Kern auf das praktische und geistige
Tatigwerden der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht. Das kann die Erkundung
im Rahmen eines Okologieprojekts ebenso sein wie die Befragung élterer Menschen
im Zeitgeschichtsunterricht. Handeln bedeutet in diesem Sinne: Beobachten,
Vergleichen, Bedenken aber auch Veréndern und Herstellen. Das Handlungsgebot
macht es deshalb auch erforderlich, daR die Schiilerinnen und Schiler den Sitz-
platz, die Klasse, die Schule zeitweise verlassen, um Informationen und Erfahrun-
gen zu sammeln, Erkenntnisse zu gewinnen.

Problemorientierung

Problemorientierter Unterricht geht von (meist aktuellen) Problemstellungen in
Natur, Kultur und Gesellschaft aus, die AnlaR zu Fragen, zu Unsicherheit und
Zweifel, zur Analyse und zur Stellungnahme geben. Das kann z. B. eine Statistik
iber das Waldsterben ebenso sein wie die Mietpreiserh6hung in der Region, das
Schleifen eines Denkmals wie der Bau einer UmgehungsstraBe, das Doping-Problem
oder die finanziellen Aufwendungen fiir die Restaurierung und den Erhalt des
NS-Konzentrationslagers in Auschwitz. Die Chance des problemorientierten Unter-
richts liegt in der - wahrscheinlich kontroversen - Stellungnahme der Schiilerinnen

und Schiler.

Die Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer besteht im wesentlichen darin, Hilfen beim
Formulieren von Fragen und Voten, in der Bereitstellung von Literatur und Material
zu geben und fachwissenschaftlich orientierte Problemanalysen und Argumenta-
tionsmethoden vorsichtig anzubahnen. Problemorientierung sollte also nicht als
Abarbeiten von Problemldsungsschritten verstanden werden, das kreatives Denken
eher erschwert. Fachwissenschaftliche Systeme oder gesicherte Ergebnisse der
Wissenschaften sind weniger geeignet, problemorientiertes Lernen zu inszenieren.

Ganzheitlichkeit

Auf Ganzheit, auf den ganzen Menschen und auf eine ganzheitliche Sichtweise auf
das Anzueignende haben schon viele pddagogische Theorien aufmerksam gemacht.
DaR es sich dabei um ein Ideal handelt, das schwer zu realisieren ist, wurde

hinreichend klar.

Was kann heute ganzheitlich sein? Das bedeutet zunachst einmal, die Verengung
des Bildungsbegriffs auf das Intellektuelle, Rationale zu Uberwinden. Auch das, was
gefiihit wird, was sinnlich oder seelisch wahrgenommen wird, ist fir Lernprozesse
zunehmend wichtig. Wahrnehmungen und Gefiihle soliten far emanzipatorische

Prozesse nicht mehr unterschatzt werden.

Ganzheitliches Lernen vertridgt sich nicht mit stundenlangem Sitzen, mit dem
Aneignen ausschlieBlich kognitiver Arbeitsschritte wie Durchlesen, Berichten,
Argumentieren. Ganzheitlichkeit ist heute vor allem ein Problem der gemeinsamen
Arbeit von Lehrerinnen und Lehrern und Schiilerinnen und Schilern in einer Weise,
in der sich jeder als Mensch "ganz" - nicht nur mit seinen Kenntnissen - zur Gel-
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tung bringen kann. Dies ist die Voraussetzung daflr, die Welt aus vielen Per-
spektiven, mit kontroversen Einschdtzungen in Erfahrung zu bringen und sich
dariber zu verstandigen.

Ganzheitlichkeit meint aber auch Bildungsziele wie die Vermittlung von Verantwor-
tungsbewuRtsein, das Erkennen der Vernetzung von Handlung und Wirkung bei
Eingriffen in natirliche oder soziale "Ganzheiten" (z.B. bei Verkehrsplanungen,
Wechselwirkungen zwischen Okologie und Okonomie). Beférdert werden diese -
libergeordneten Bildungsziele durch eine Planung von Unterricht, in dem die affek-
tiven, kognitiven und instrumentellen Lernziele gleichberechtigt fiir die Lernschritte

geplant und realisiert werden. Zum anderen geschieht das durch fachertibergreifen-
den Unterricht.

Exemplaritat

In jeder Einzelwissenschaft werden mehr Fragen bearbeitet, als in einem Unter-
richtsfach untergebracht werden kénnen. Es gibt mehr Bilder, mehr Gedichte, mehr
historische Ereignisse, mehr soziale Probleme, als die Schulfacher behandeln
kénnen. Wer unterrichtet, wahlt daher aus, und zwar nach einem Doppelkriterium:

- Was unterrichtet wird, soll exemplarisch fiir einen gréReren Sachzusammen-
hang sein. Das ist die Frage: "exemplarisch wofir?"

- Was unterrichtet wird, soll exemplarisch fir eine Schilergruppe mit ver
gleichbaren Vorkenntnissen oder Erfahrungen sein. Das ist die Frage:
"exemplarisch fir wen?"

Und wo bleibt die Systematik? Zundachst im Kopf des Lehrers. Denn: Schiler
nehmen die Welt nicht wissenschaftssystematisch wahr. Eine systematische
Ordnung fachlicher Inhalte kann fiir die Schiler am Ende der Schulzeit entstehen.
Sie ist erst sinnvoll, wenn Vertrautheit mit fachlichen Methoden, Strukturen und
Fragestellungen entstanden ist.

Exemplarisches Lehrer]_ und Lernen sind keine Allheilmittel. Auch Uberblicke,
Zusammenfassungen, Ubungen und Wiederholungen haben ihre Berechtigung. Sie
sind oft Voraussetzungen oder Abschlul? einer exemplarischen Unterrichtseinheit.

Wissenschaftsbezug

Die pauschale Forderung, Unterricht solle auf Wissenschaft bezogen sein, kann
recht Verschiedenes meinen. Zundchst geht die Formel vom Wissenschaftsbezug
auf die Kritik der sogenannten "Volkstimlichen Bildung" zuriick. Demokratische
Gesellschaften diirften nicht nach volkstimlich gebildeten Laien und wissenschaft-
lich gebildeten Experten auseinander fallen. Wissenschaftsorientierte Bildung fur
alle ist ein wesentlicher Wert einer demokratischen Schule.

Die spezifische Aufgabe der allgemeinbildenden Schule wird aber verfehit, wenn
unter Wissenschaftsbezug félschlich verstanden wird, Unterrichtsinhalte seien
lediglich aus den Fachwissenschaften zu deduzieren, die den Unterrichtsfachern
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korrespondieren. Entwicklungsbedingte Weltsicht wird dabei ebenso vernachlas-
sigt, wie Lebensweltbeziige oder geschlechtsspezifische Differenzen. Deswegen
spricht mehr dafiir, Wissenschaftsbezug an Methoden und Erkldrungsmustern der
Wissenschaft zu orientieren. Die Schrittfolge des Lehrens und Lernens ist an die
Bedurfnis- und Interessenlage der Schiilerinnen und Schiler zu binden. Sie wird
deswegen von einer innerfachlichen Logik abweichen muissen.

Offenheit

"Offener Unterricht” ist ein Gebot fiir alle Schularten und -stufen. "Offen" heilt
lernen, auf der Grundlage gemeinsam vereinbarter Wochenpléne, der Verbindung
vielféltiger Arbeitsformen, des Ineinandergreifens von inhaltlich akzentuierten und
sozialen Lernformen, der Beriicksichtigung individueller Interessen und Ubungs-
notwendigkeiten, des Akzeptierens unterschiedlicher Lerntempi, des Wechsels von
Einzel-, Partner- und Plenumsarbeit, des Wechsels von diversen Formen der Tatig-
keit. Offen bedeutet auch Variabilitdt im Hinblick auf die Lernorte.

Entdecken kann nur derjenige, der von der Hauptstrae abweicht, der suchen kann,
ohne daR einer fiihrt, der (iber Haupt-, Neben- oder Umwege selbst entscheiden
kann. Lernen geschieht nicht auf EinbahnstraBen, mit Zdunen rechts und links,
sondern eher in offenen, teilstrukturierten - aber nicht durchstrukturierten - Situa-
tionen. Dabei kann man aus der Biologie in die Chemie, aus der Literatur in die
Bildende Kunst, aus der Geschichte in die Geographie geraten. Niemand kann auf
eigene Faust die Schulfdcher abschaffen. Aber niemand muB Z&une errichten.

Differenzierung

Es ist unwahrscheinlich, da® der individuellen Vielfalt des Lernens mit dem Lehren
im Gleichschritt fir alle gedient ist. Es ist auch unwahrscheinlich, daR die Lern-
ergebnisse aller auf demselben Niveau sind. Wenn das stimmt, dann kann Unter-
richt nicht allen dadurch gerecht werden, daR stets alle dasselbe tun. Hier entsteht
die Forderung nach Differenzierung.

In "arbeitsteiligen” Gruppen kénnen unterschiedliche Schwierigkeitsgrade der
Aufgabenformulierung auf die Leistungsfahigkeit einer Gruppe bezogen werden. Bei
"arbeitsgleichen" Gruppen kdnnen leistungsféhigere Schilerinnen und Schiler
schwichere unterstiitzen. Die "Partnerarbeit" ist ein Modell fiir gegenseitige Hilfe.
Der "Klassenstar" kann durch die Information (iber einen nicht von allen bearbeite-
ten Aspekt des Sachzusammenhangs zusétzlich gefordert werden. Und in einem
Plenum, bei einem "Berichtstag”, wenn alle einzeln oder in Gruppen ihren Beitrag
geleistet haben, wird gemeinsam Bilanz gezogen.

Unterricht, der sich an solchen Prinzipien orientiert, wird dadurch nicht einfacher.
Er aktiviert die Schiilerinnen und Schiiler und macht den Lehrerinnen und Lehrern
mehr Arbeit. Solcher Unterricht muR vieles vorbereiten und rechnet bei jeder an-
genommenen Schrittfolge mit Alternativen. Unterricht kann sich nicht durch
zentrale Vorplanung "absichern”. Aber Orientierung kann helfen, das Vorgehen, ja

auch unkonventionelles Vorgehen, besser zu begrinden.
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2. Die Aufgaben der gymnasialen Oberstufe
Strukturmerkmale der gymnasialen Oberstufe

Die gymnasiale Oberstufe im Land Brandenburg wird als einheitlicher Bildungsgang
an Gesamtschulen, Gymnasien und Oberstufenzentren gestaltet. in Brandenburg
wird die gymnasiale Oberstufe ohne berufsorientierten Schwerpunkt sowie mit
berufsorientiertem Schwerpunkt in den Berufsfeldern Wirtschaft, Technik und
Sozialwesen angeboten. Verbindliche Grundlage ist die "Ausbildungsordnung der
gymnasialen Oberstufe im Land Brandenburg (AO-GOST)".

Im KurSsystem der gymnasialen Oberstufe ist den Schilerinnen und Schilern die

Freiheit eingerdumt, im Rahmen von Pflichtbindungen individuelle Lernschwer-
punkte zu setzen.

Die Unterrichtsfacher sind zu Aufgabenfeldern gebiindelt, die das Facherangebot
strukturieren. Die Aufgabenfelder sind:

B das sprachlich-literarisch-kiinstlerische Aufgabenfeld,
- das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld,

das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die Regelungen der Ausbildungsordnung besagen, daB jedes der drei
Aufgabenfelder in allen Schullaufbahnen bis zum AbschluB der gymnasialen
Oberstufe einschlieBlich der Abiturprifung reprasentiert sein mu3. Damit ist der
allgemeine Rahmen zur Sicherung von Breite und Einheitlichkeit der individuellen
Bildungsgdnge abgesteckt und eine allgemeine Grundbildung gesichert. Durch
Grund- und Leistungskurse wird das Lernangebot dem Niveau nach strukturiert.

Der Unterrichts- und Erziehungsauftrag

Auch flur die gymnasiale Oberstufe gilt grundsatzlich der Bildungsauftrag von
Schule, junge Menschen zu unterrichten und zu erziehen. In der Auseinander-
setzung mit exemplarisch ausgewéhiten Themen und Gegenstdnden der einzelnen
Facher lernen Schiilerinnen und Schiler bestimmte Sachverhalte, Fragestellungen,
Lésungsmdglichkeiten und Erkenntnisse zu erfassen, darzustellen, zu deuten, zu
bewerten und anzuwenden. In der Auseinandersetzung mit Fragen der eigenen
Person und der sozialen Umwelt, mit Fragen von gegenwirtiger und zukinftiger
existentieller Bedeutung, lernen Schiilerinnen und Schiiler ihre eigene Identitat zu
entfalten und sozial verantwortlich zu handeln.

In der schulischen Arbeit sind die Unterrichts- und Erziehungsaufgaben untrennbar
miteinander verbunden. Sie beeinflussen sich wechselseitig und haben in Wissen,
Kénnen und Verhalten der Schilerinnen und Schiler ihre gemeinsamen

Bezugspunkte.
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Gleichwohl 1dRt sich die schulische Arbeit in der gymnasialen Oberstufe durch die

doppelte Aufgabe akzentuieren,

E den Schiilerinnen und Schiilern eine wissenschaftsbezogene Grundbildung
zu vermitteln und

- Schilerinnen und Schiler zur selbstdndigen und verantwortlichen

Lebensgestaltung zu befahigen.

In dieser Zielrichtung realisiert sich die allgemeine Studierfdhigkeit. Mit ihr
erwerben die Schiilerinnen und Schiiler Kenntnisse und Fahigkeiten, die sie auch in
beruflichen Bereichen anwenden oder in diese Bereiche Gbertragen kénnen.

Wissenschaftsbezogene Grundbildung

Mit zunehmendem Alter sind junge Menschen in der Lage, komplexe
Problemzusammenhdnge und Fragestellungen aufzunehmen wund durch
wissenschaftliche, &sthetisch-praktische bzw. technische Verfahrens- und
Erkenntnisweisen zu erschlieRen. Aus diesem Grund ist eine zentrale Aufgabe der
Unterrichtsarbeit in der gymnasialen Oberstufe die Vermittlung einer wissen-
schaftsbezogenen Grundbildung, die sich an den Methoden und Erkldrungsmustern
der Wissenschaften orientiert.

Schiilerinnen und Schiler lernen, planvoll und zielgerichtet zu arbeiten, die
Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung gegenstandsangemessen
anzuwenden und auf der Grundlage sicherer Kenntnisse Problemzusammenhédnge

zu reflektieren und zu beurteilen.

In Verfahren des forschend-entdeckenden Lernens gewinnen die Schiilerinnen und
Schiler Einsicht in grundlegende und fachspezifische Verfahren und Methoden und
wenden sie auf Problemsituationen und Fragestellungen selbstdndig an. Dabei ist
zu berlicksichtigen, dal unter dem Gesichtspunkt der wissenschaftsbezogenen
Ausbildung das breite Spektrum mdglicher Lernwege erhalten bleibt.

Neben der Kenntnis wesentlicher Strukturen und Methoden von Wissenschaften
und ihrer Anwendung lernen die Schilerinnen und Schdler, die Grenzen
wissenschaftlicher Aussagen und die Gefdhrdungen der Spezialisierung in den
modernen Wissenschaften und in der Technik zu erkennen und kritisch zu

beurteilen.

Selbstindige und verantwortliche Lebensgestaltung

Neben der Vermittlung von Kenntnissen und Fihigkeiten im Unterricht beféhigt
Schule junge Menschen, ihr Leben in bezug zur menschlichen Gemeinschaft und
zur Natur selbstindig und verantwortlich zu gestalten. Dabei werden sie mit
Problemen konfrontiert, die ihre eigenen sowie die Lebenschancen gegenwirtig

lebender und zukiinftiger Generationen beeinflussen.
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Vor dem Hintergrund konkurrierender Modelle individueller Lebensentwiirfe und
Sinndeutungen, der globalen Bedrohung der Lebensgrundlagen sowie einge-
schrédnkter Lebenschancen fir einen GroRteil der Menschheit ist es notwendig,
lunge Menschen in der Schule zur Selbstbestimmung Uber ihre individuelie
Lebensgestaltung, zur Mitverantwortung fiir die Gestaltung der kulturellen,
gesellschaftlichen und politischen Verhiltnisse und zum Einsatz fiir diejenigen zu
erziehen, denen aufgrund gesellschaftlicher Bedingungen Selbst- und Mitbe-
stimmungsmaéglichkeiten vorenthalten werden.

Die Erziehung zu einer bewuBten Lebensgestaltung verlangt ferner von jungen

Menschen die Aneignung von Einstellungen und Fihigkeiten,

- eigene Interessen und die Interessen anderer sachbezogen zu vertreten,

- nach der Uberzeugungskraft und den Grenzen eigener und fremder
Begriindungen eines Standpunktes zu fragen,

- eigene Positionen und eigene Kritik in das Gesprich mit anderen zur
kritischen Priifung einzubringen,

- eine Situation, ein Problem, eine Handlung aus der Lage des jeweils anderen,
von der Sache Betroffenen, zu sehen.

Unterrichtsorganisatorische und didaktische Voraussetzungen

Die Verwirklichung des Unterrichts- und Erziehungsauftrages setzt unterrichts-
organisatorische und didaktische Regelungen voraus, die der gymnasialen Ober-
stufe ihr spezifisches Profil geben.

35 Voraussetzungen fir die Verwirklichung der oben dargestellten Unterrichts-
und Erziehungsziele liegen zunichst in der Organisationsstruktur der
gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind insbesondere

- die prinzipielle Gleichwertigkeit aller Unterrichtsfacher, die darin
begriindet ist, daR sie Gleiches oder Ahnliches sowohl zur wissen-
schaftspropaddeutischen Ausbildung der Schiilerinnen und Schiiler als
auch zu deren Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung
beitragen kénnen;

- die - auRer fur das Fach Sport geltende - Bindelung des Facherange-
botes in drei Aufgabenfelder;

- die Gliederung des Unterrichtsangebots in Grund- und Leistungskurse,
die die Vermittlung grundlegender bzw. speziellerer wissenschaft-
licher Verfahrens- und Erkenntnisweisen erlaubt;

- die Festlegung von Pflicht- und Wahlbereichen, die eine differenzierte
und vielschichtige Realisierungen der inhaltlichen Rahmen-
anforderungen einer wissenschaftspropéide‘utischen Ausbildung
ermdglichen.



16

Voraussetzungen flir die Verwirklichung der Unterrichts- und Erzlehungsziele
liegen ferner in der spezifischen Gestaltung der sozialen Beziehungen in der
gymnasialen Oberstufe. Dazu gehdren insbhesondere

- ihre Ausgestaltung als eine Stufe des Ubergangs flir die Schulerinnen
und Schiler aus dem sozialen Lernfeld der Schule in die komplexen
Sozialordnungen der Hochschule und der Berufswelt ebenso wie des
Ubergangs aus dem Sozialstatus des Jugendlichen in den des

Erwachsenen;

- die Ermdglichung sozialen Lernens sowohl unter dem Prinzip der
Kontinuitédt (von Fachern, Kursen, Lehrern) als auch dem der Mobilitét
(bezogen z. B. auf Fach- und Kurswahlen und die sich aus ihnen
ergebende unterschiedliche Zusammensetzung der Lerngruppen);

- die Sicherung und Férderung von Mitwirkungsmdglichkeiten der
Schulerinnen und Schler innerhalb und auRerhalb des Unterrichts;

- die Information, Beratung und pédagogische Begleitung der Schile-
rinnen und Schiler.

Voraussetzungen flr die Verwirklichung der Unterrichts- und Erziehungsziele
liegen schlieRlich in vielfadltigen didaktischen Kldrungs- und Abstimmungs-
prozessen auf der Basis der Erkenntnisse der einschldgigen Fachdisziplinen
(vor allem der Fachwissenschaft/Fachdidaktik und der Erziehungswissen-
schaft). Die dazu erforderlichen Konsensfindungen bzw. Entscheidungen be-
treffen vor allem die Entfaltung des oben aufgefiihrten Bildungsauftrages in
den einzelnen Fachern der gymnasialen Oberstufe (Aufgaben und Ziele des
Faches; Qualifikationen und grundlegende Inhalte, didaktisch-methodisches
Konzept; Hinweise zur Leistungsbewertung).
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. Vorlaufiger Rahmenplan fiir das Fach Erdkunde

1. Ziele und Aufgaben des Erdkundeunterrichts

Erdkunde gehdrt zum gesellschaftswissenschaftlichen Lernbereich. In diesem Unter-
richtsfach setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit Aktivitdten, Strukturen und Pro-
zessen der menschlichen Gesellschaft in ihrer rdumlichen Dimension auseinander. Unter
den Fachern des gesellschaftswissenschaftlichen Lernbereichs nimmt Erdkunde eine be-
sondere Rolle ein, weil es das zentrale Unterrichtsfach ist, in dem der Lebensraum der
Menschen sowohl unter natur- als auch sozialwissenschaftlichen Gesichtspunkten be-
trachtet wird. Der Erdkundeunterricht besitzt damit vielfiltige Potenzen, junge Menschen
zu befdhigen, die Wechselbeziehungen Mensch/Gesellschaft-Natur zu erfassen und da-
mit auch die immer bedeutsamer werdenden lokal verursachten und regional bzw. global
differenzierten Weltprobleme zu verstehen und zu bewiltigen. Zudem vertritt Erdkunde
verschiedene Geo- und Raumwissenschaften, die lebensbedeutsame Gegenstidnde un-
tersuchen, fir die es aber in der Schule kein eigensténdiges Unterrichtsfach gibt (z. B.
Geologie, Klimatologie, Raumordnung/-planung usw.).

Im Erdkundeunterricht der gymnasialen Oberstufe wird die in vorhergehenden Klassen-
stufen erworbene geographische Allgemeinbildung der Schilerinnen und Schiiler ver-
tieft. Deshalb haben die dort fixierten grundsatzlichen Aufgaben- und Zielstellungen
auch fir die Klassen 11 bis 13 Gdltigkeit.

Im Zusammenwirken mit anderen Féchern der gymnasialen Oberstufe unterstiitzt der
Erdkundeunterricht in wesentlichem MaRe den ProzeR, junge Menschen zu einer kompe-
tenten Gestaltung des Lebens in der Welt zu beféhigen. Dabei sind dem Erdkundeunter-
richt folgende eng miteinander verflochtene Hauptaufgaben gestellt:

1. Der Erdkundeunterricht leistet einen Beitrag, um die Schiilerinnen und Schiiler zu be-

fahigen, ihr Leben in Bezug zur menschlichen Gesellschaft verantwortungsbewuf3t
zu gestalten.

Der Erdkundeunterricht trdgt dazu bei, junge Menschen mit rdumlichen Aspekten von
Schlisselproblemen vertraut zu machen und durch die Auseinandersetzung mit diesen
gesellschaftlich bedeutsamen Fragen grundlegende Qualifikationen zu deren Bewdiltigung
auszubilden. Aus der Vielzahl diesbezliglicher Schlitisselprobleme sind folgende von geo-
graphischer Relevanz und von daher auch bestimmend fir den Erdkundeunterricht:

-  Sicherung des Friedens,

- Ausgleich von Benachteiligungen von Vélkern, Nationalitaten u. sozialen Gruppen
Achtung des Selbstbestimmungsrechts der Vélker,

gerechte Verteilung von Lebenschancen zwischen den Vélkern,

- Humanisierung der Berufs-, Arbeits- und Lebenswelt.

1

Der Erdkundeunterricht in der gymnasialen Oberstufe kann deshalb dazu beitragen,

- z. B. durch die Behandlung von Konfliktrdumen der Erde die Einsicht zu entwickeln,
dal® militdrische Auseinandersetzungen und Ristung die natirlichen und sozial6ko-
nomischen Lebensgrundlagen der Menschen bedrohen und die Sicherung des Frie-
dens ein existentielles Grundproblem der Menschheit ist,
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Der

Die

z. B. durch die Vermittlung von Kenntnissen zu geographischen Besonderheiten an-
derer Ladnder, Regionen und Kulturkreise Verstdndnis fir andere Vélker und Akzep-
tanz fir deren Lebensweisen und Tradition herauszubilden,

z. B. durch die Beschiftigung mit natur-, wirtschafts- und sozialrdumlichen Ur-
sachen und Zusammenhéngen lokaler, regionaler und globaler Problemfelder die un-
terschiedliche Verteilung von Lebenschancen und Lebensqualitdt zu erfassen und an
der Lésung der damit verbundenen Konflikte und Aufgaben mitzuarbeiten.

Der Erdkundeunterricht leistet einen Beitrag, um die Schilerinnen und Schiuler zu be-
fahigen, ihre natdrliche Lebensumwelt verantwortungsbewuBt zu nutzen und zu ge-
stalten.

Erdkundeunterricht trdgt dazu bei

Einsichten zu vermitteln, daR® der gesellschaftliche Entwicklungsprozel3 eine Stufe
erreicht hat, auf der die natlrlichen Lebensgrundlagen der Menschheit ernsthaft be-
droht sind,

grundlegende Ursachen dieser Entwicklung zu erkennen, Zusammenhénge der
Wechselbeziehungen Mensch/Gesellschaft-Natur bzw. Okonomie-Okologie zu be-
greifen und gleichzeitig Md&glichkeiten aufzuzeigen, daraus entstehende Konflikte
und Probleme zu lésen, :

die Notwendigkeit integrativer Denkanséitze und interdisziplindren Arbeitens bei der
Bewdltigung solcher Schlisselprobleme deutlich zu machen.

Der Erdkundeunterricht leistet einen Beitrag, um Schilerinnen und Schiler zum Zu-
sammenleben in einer multikulturellen Gesellschaft zu befdhigen.

Behandlung unterschiedlich strukturierter geographischer Rdume schafft Vorausset-

zungen dafur, daR junge Menschen

zu einer vertieften Beschéftigung mit verschiedenen Kulturrdumen auf der Erde an-

geregt werden und damit
zur Einsicht der Notwendigkeit von Weltoffenheit, Toleranz und Zusammenarbeit mit

auslandischen Blrgern gelangen.

Der Erdkundeunterricht hat den Auftrag und verfligt (iber vielfédltige Potenzen, an der
Herausbildung der allgemeinen Studierféhigkeit der Schulerinnen und Schiler mitzu-
arbeiten.

Dementsprechend missen bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts folgende Ziel-
stellungen beachtet werden:

4.1

Der Erdkundeunterricht ibernimmt wesentliche Aufgaben bei der wissenschafts-
propddeutischen Ausbildung. Das bedeutet eine starkere Anndherung des Erd-
kundeunterrichts an die Fachwissenschaft und eine geringere didaktische Reduk
tion als in der Sekundarstufe |. Folgende Teilziele riicken in den Mittelpunkt:

= Entwicklung der Fahigkeit des selbsténdigen wissenschaftlichen Arbeitens

Das schlief3t ein:

- Finden von Problemen, Formulierung von Fragen und Arbeitsaufgaben,
- Planung von Arbeitsvorhaben und Arbeitsschritten,

- Entwicklung von Lésungsstrategien,
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Beschaffung und Aufbereitung von Informationsmaterial,

gegenstands- und problemangemessene Aufbereitung und Interpretation
von Informationsmaterialien,

Einordnung von Arbeitsergebnissen in Sachzusammenhinge,

Urteils- und Kritikfahigkeit beim Umgang mit Informationen und Arbeits-
ergebnissen,

exakte Darstellung von Arbeitsergebnissen unter Nutzung verschiedener
schriftlicher bzw. mindlicher Formen.

EinfGhren und Einliben grundlegender wissenschaftlicher Erkenntnis- und
Verfahrensweisen

Das schliel3t ein:

Erfassung von Erscheinungen (Beobachtung als wissenschaftliche Methode,
Beschreiben, Ordnen, Klassifizieren, Begriffsbildung),

Erkldren von Erscheinungen (Problemstellung, Hypothesenbildung und
-Uberprifung, Ableitung und Erkldrung von GesetzméRigkeiten
Verallgemeinerung, Theoriebildung),

Umsetzung und Anwendung gewonnener Erkenntnisse (Transfer).

Exemplarisches Einfihren und Eintiben fachspezifischer Erkenntnis- und
Verfahrensweisen

Das schlief3t ein:

Kennenlernen und Anwenden traditioneller Arbeitsweisen der Informations-
beschaffung, -verarbeitung und -darstellung der Fachwissenschaft
Geographie,

Einflhrung in systemtheoretische, quantitative und modellorientierte Ar-
beitsweisen der Fachwissenschaft Geographie,

Erkennen der Grenzen von Erkenntnis- und Verfahrensweisen der Fachwis-
senschaft Geographie und der Notwendigkeit fachiibergreifender und
interdisziplindrer Denk- und Arbeitsweisen.

Der Erdkundeunterricht unterstiitzt den ProzeR der Schiilerinnen und Schiiler zur
Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung, d. h. zur Miindigkeit und gesell-
schaftlichen Handlungsfahigkeit. Deshalb gewinnen folgende Teilziele an Wert:

Entwicklung der Konflikt-, Verstdndigungs- und Kooperationsféahigkeit

Gesellschaftliche  Handlungsfdhigkeit und Mindigkeit werden im
Erdkundeunterricht der gymnasialen Oberstufe durch die multiperspektivische
Auseinandersetzung mit konkreten Unterrichtsinhalten geférdert. Neben der
Beschéftigung mit dem Nahraum bzw. der engeren Lebensumwelt trdgt dazu
in besonderem Male der gegenstandsbedingte Wechsel der Betrachtungs-
malstdbe bei. Im Unterricht vermittelte Kenntnisse und Erkenntnisse z. B. zu
den hdufig noch ungeldsten Mensch-Raum-Problemen einschlieBlich der dabei
deutlich werdenden unterschiedlichen Interessen und Raumanspriiche miis-
sen zur Erkenntnis gefihrt werden, daR solche Konflikte nur dann friedlich
gelést werden kénnen, wenn bei allen Beteiligten das erforderliche MaRR an
Verstdndigungsfahigkeit gegeben ist.
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Die Vielseitigkeit und hohe Komplexitdt der geographischen Gegenstdnde
erfordern neben der Fdhigkeit des selbstdndigen Arbeitens auch die der ar-
beitsteiligen Bewailtigung bestimmter Aufgaben. Damit kann auch der Erd-
kundeunterricht einen Beitrag leisten zur Entwicklung von Kooperationsbe-
reitschaft und -féhigkeit.

= Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit

Eine besondere Voraussetzung fir die Selbstverwirklichung der Schilerinnen und
Schiler stellt die Fahigkeit dar, sich mit anderen zu verstdndigen. Dabei geht es
neben der Weiterentwicklung der Fahigkeit des Zuhdrens und Mitdenkens auch
darum, sich in einer dem Gegenstand angemessenen Form verstadndlich zu ma-
chen. Es gehért zu den spezifischen Besonderheiten des Erdkundeunterrichts,
dal® die sprachliche Kommunikation allein fir die Aneignung geographischen Wis-
sens und Verstdndigung Uber geographische Sachverhalte nicht ausreicht. Von
besonderer Bedeutung ist die Entwicklung der Fahigkeit, die in Karten unter-
schiedlicher Thematik und MaRstédbe niedergelegten Merkmale geographischer
Rdume angemessen zu nutzen bzw. eigene Erkenntnisse graphisch und kartogra-
phisch darzustellen.

Die Befdhigung der Schilerinnen und Schiiler zur umfassenden und addquaten
Nutzung von Karten stellt eine Qualifikation dar, die weit (iber den Erdkundeun-
terricht hinaus von Bedeutung ist.

4.3 Der Erdkundeunterricht tragt zur Entwicklung der Fahigkeit und Bereitschaft bei,
sich mit Werten und Wertsystemen auseinanderzusetzen, sachlich und kritisch zu
urteilen und zu entscheiden.

Aus dem Gegenstand des Erdkundeunterrichts und seiner Aufgabenstellung im
gesellschaftswissenschaftlichen Lernbereich erwachsen Mdglichkeiten, die Ur-
teils- und Konfliktfédhigkeit junger Menschen weiterzuentwickeln.

Die Beschaftigung mit geographischen Rdumen unterschiedlicher Struktur und
Dimension als Handlungs- und Verfligungsraum des Menschen oder Gruppen von
Menschen ermdglicht es, Sachverhalte, Vorhaben und Entscheidungen zu analy-
sieren und zu werten, Interessen und -gegensédtze zu erkennen. Das schlief3t
auch ein, bei der Auseinandersetzung mit geographischen Fragestellungen und
Problemen unterschiedliche Auffassungen, Meinungen und Theorien grindlich
und kontrastiv zu diskutieren.

2. Qualifikationen und grundlegende Inhalte

Den bisher erwdhnten Hauptaufgaben und Richtzielen ordnen sich verschiedene fach-
spezifische Ziele und Qualifikationen unter, die die Schilerinnen und Schiler zu kompe-
tenter raumbezogener Lebensgestaltung, d. h. zu Raumverhaltenskompetenz befédhigen
sollen.

Wenn die Schilerinnen und Schiiler in diesem Sinne

- ein wissenschaftlich fundiertes geographisches Bild von der Erde als Teil eines pro-
blembewuBten Weltverstandnisses entwickeln und

- sich verantwortungsbewuf3t an der Bewdltigung der komplizierter werdenden Wech-
selbeziehungen Mensch/Gesellschaft-Natur beteiligen sollen,
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dann reicht die alleinige Wissensvermittlung dazu nicht aus. Damit der Erdkundeunter-
richt sein Ziel erreichen kann, muB ein System von raumverhaltensbezogenen Qualifika-
tionen aufgebaut werden, das kognitive, instrumentale und affektive Momente enthalt.

Die Feinplanung von Lernzielen zur Erreichung von AbschluBqualifikationen im Erdkun-

deunterricht der gymnasialen Oberstufe ist an folgenden kognitiven Grobzielen zu orien-
tieren.

Kenntnis von Naturfaktoren und den zwischen ihnen bestehenden Wechselwirkun-
gen als Grundlage menschlichen Handelns in geographischen Rdumen;

Kenntnis ausgewd&hliter natur-, wirtschafts- und sozialgeographischer Prozesse,
Strukturen und Probleme sowie deren Ursachen und Wirkungen in geographischen
Raumen unterschiedlicher Dimension;

Kenntnis von nationalen, regionalen und globalen Beziehungen und Abhéngigkeiten
in natur- und wirtschafts- und sozialgeographischer Sicht;

Kenntnis exemplarischer Beitrdge der Geographie zur Lésung von Schliisselproble-
men und der Gestaltung bzw. dem Schutz von Lebensrdumen der Menschen:

Kenntnis topographischer Sachverhalte der Erde und topographischer Orientierungs-
raster und Ordnungssysteme.

In engem Zusammenhang mit der wissenschaftspropddeutischen Ausbildung sind fol-
gende instrumentale Grobziele zu erreichen:

i 12

Fahigkeit, unterschiedlich strukturierte geographische Rdume verschiedener Dimen-

sionen mit angemessenen Methoden zu erfassen

- selbsténdige Beschaffung von Informationen durch Auswertung ausgewdéhlter Lite-
ratur, durch Befragung, statistische Erhebungen und Feld- und Geldndearbeiten
einschlieBlich von Beobachtungen und Kartierungen

- Auswertung verschiedener Informationsquellen, besonders auch thematisch-kar-
tographischer Darstellungen sowie Luftbilder und Satellitenaufnahmen, nach wis-
senschaftlichen Kriterien einschliellich der Analyse-Symbole;

- kritischer Vergleich verschiedener Informationsquellen und ihres Aussagewertes,
Auseinandersetzung mit darin enthaltenen subjektiven Auffassungen und
Darstellungen;

Féhigkeit, Feld- und Geldndearbeiten sowie Erhebungen und Befragungen vorzube-
reiten und durchzufihren und die dabei gewonnenen Materialien zu ordnen, kritisch
zu verarbeiten und entsprechend darzustellen (Text, Tabellen, Karten, Bilder, com-
putergestitzte Darstellungen);

Fahigkeit, geographische Denk- und Arbeitsweisen sowie Methoden in relevanten
Lebenssituationen sach- und zielgerecht anzuwenden.
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In engem Zusammenhang mit dem Beitrag des Erdkundeunterrichts zur Entwicklung der
gesellschaftlichen Handlungsfahigkeit der Schulerinnen und Schuler sind folgende fach-
spezifische affektive Grobziele bedeutsam:

1. Bereitschaft, sich mit nationalen, regionalen und globalen Problemen der Menschheit
auseinanderzusetzen;

2. Bereitschaft, sachgerechte Urteile Uber fremde Lebens- und Wirtschaftsformen auf-
zubauen, Vorurteile abzubauen und Versténdnis und Toleranz fir andere Menschen,
Volker und Kulturen zu entwickeln;

3. Bereitschaft, geographische Kenntnisse und Fahigkeiten im privaten, beruflichen und
gesellschaftlichen Leben sinnvoll anzuwenden und bei der Erhaltung oder Ver-
anderung von rdumlichen Strukturen verantwortungsbewul3t mitzuarbeiten.

3. Didaktische Konzeption und Hinweise zum Umgang mit dem
Rahmenplan

Die Zielstellungen des Rahmenplanes, die dem Fach innewohnenden Madglichkeiten und
die aus Schilerinteressen ableitbaren Anforderungen schaffen die Rahmenbedingungen
der methodisch-didaktischen Umsetzung der Rahmenplaninhalte.

Kursaufbau und Kursabfolge

Der Rahmenplan sieht nur die Spalten Unterrichtsthemen und ihnen zugeordneter Ge-
genstdnde vor. Er gibt so auch formal nur einen Rahmen vor, der (iber die Fachkonferenz
auszufillen ist, die bei der Wahl der auszufiihrenden Raumbeispiele, der Abfolge der ein-
zelnen Unterrichtsschritte und damit in der Festlegung der inneren Kursstruktur und bei
der methodischen Umsetzung Empfehlungen auszusprechen hat, die dem Kollegen/der
Kollegin eine weitere Konkretisierung der Rahmenplaninhalte erlauben.

Der Rahmenplan gibt eine Abfolge der Kurse vor, die beibehalten werden soll, da zum
einen Schulwechsel nicht zu schwerwiegenden Hindernissen flhren dirfen, zum ande-
ren in der Klassenstufe 13 die innere Verknlipfung der Kursinhalte eine Sequentialitat
von der Sache her bedingt.

Die Kursabfolge ist indes nicht aus einer im Laufe der Sekundarstufe Il zunehmenden
Komplexitédt zu erkldren: Alle Kurse der Sekundarstufe Il sind durch einen gleichbleiben-
den Wissenschaftsbezug und ein vergleichbares Anspruchsniveau gekennzeichnet, doch
wiéchst altersgem&BR das Vermdégen der Schiler, diesen Ansprichen zu gentgen. Alle
Kurse arbeiten modell- und theoriebezogen, in allen Kursen werden fachspezifische Ar-
beitsweisen vermittelt und in allen Kursen stehen komplexe Systeme im Mittelpunkt, de-
ren Analyse eine multiperspektivische, oftmals interdisziplindre Herangehensweise erfor-
dert.
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Wah! der Raumbeispiele

Die Kursentwi(rfe geben nur an wenigen Stellen obligatorische Raumbeispiele an. Im Re-
gelfall wird darauf verzichtet, oder es werden lediglich Empfehlungen gegeben. Die Wahl
der Raumbeispiele ist daher ein wesentliches Element der individuellen Kursplanung. Bei
der Planung mul der Kontext zwischen den Kursen beachtet werden, um Dopplungen zu
vermeiden. Eine breite topographische Streuung der Raumbeispiele ist anzustreben.
Gleichzeitig bietet die freigegebene Wahl der Raumbeispiele auch die Méglichkeit, mit
Kontrasten zu arbeiten, um beispielsweise Probleme der Bodennutzung an Raumbeispie-
len unterschiedlicher Klimazonen aufzeigen zu kdnnen. Die Wahl der Raumbeispiele
sollte die konkrete Lernsituation des Kurses, die regionalbestimmte Schulsituation und
die Interessen von Schilern und Lehrern berlicksichtigen. Raumbeispielen kommt dabei
auch unter didaktischen Aspekten eine wesentliche Bedeutung zu:

Im raumlichen Bezug handelt der Mensch, sein Handeln prdgt den Raum; die Art und
Weise, wie er seine Verantwortung gegeniiber der Gesellschaft und der Natur wahr-
nimmt, wie er Grenzen und Mdéglichkeiten ungewoliter und gewollter anthropogener Ein-
griffe reflektiert, das alles 1aBt sich nur auf konkrete Rdume unterschiedlicher MaRstabs-
ebenen hin konkretisieren, belegen und Gberprifen.

Die Wahl des Raumbeispiels mul? die Individualitdt des Raumes in Betracht ziehen, muf3
aber zugleich Generalisierungen erlauben. Der Einbeziehung von Modellen und Theorien
entspricht eine "nomothetische" Betrachtungsweise, die ‘nach Regelhaftem in Raum-
strukturen und Raumprozessen fragt. Das jeweils gewdhlte Raumbeispiel sollte damit
unbeschadet seiner jeweiligen Spezifik - ein exemplarisches Vorgehen ermdéglichen. Das
Wechselverhéltnis von Besonderem und Allgemeinem ist vor allem bei konkreten Raum-
analysen im Zuge der Behandlung der Raumordnung und bei der Auswahl von Raum-
spielrdumen fur die Verdeutlichung der Strukturprobleme der Entwicklungsidnder von
Bedeutung. Der Rahmenplan setzt verbindliche Vorgaben, die Umsetzung in die unter-
richtliche Praxis aber verlangt vom Lehrer/der Lehrerin aufgrund der Offenheit eine er-
hebliche Planungsarbeit.

Schwerpunktsetzungen

Der Rahmenplan erméglicht individuelle, auch an Schilerinteressen und Materiallage ori-
entierte Schwerpunktsetzungen und bietet Alternativen an. In der Qualifizierungsphase
konnen die Kurse so angelegt werden, dal} eine eher physisch-geographische oder eher
anthropo-geographische Akzentuierung vorgenommen wird, ohne indes die Einheit der
Geographie, das Zusammenwirken beider Teilgebiete der Erdkunde, aufzulésen.

Die jeweils gewdhlten Einstiegsmoglichkeiten in die Kursthemen gestatten innerhalb der
Kurse aufeinander aufbauende Lerninhalte im Sinne einer zunehmenden Progression im
Komplexitdtsgrad des Wissens anzubieten. Von der methodischen Umsetzung her ist der
angestrebte Kompetenzzuwachs gerade dort moglich, wo lokale und regionale Probleme
behandelt werden. Hier bietet sich eine Vertiefung fachspezifischer Arbeitsweisen an.
Insbesondere die Entwicklung der Fahigkeit, die flir die aufgeworfene Fragestellung
notwendigen Informationen zu sammeln, auszuwerten und zu bewerten, kann in diesen
Themenbereichen wirksam unterstitzt werden.
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Die Arbeit vor Ort, Exkursionen und das Aufarbeiten von konkreten, dem Erfahrungsbe-
reich der Schilerinnen und Schiler entnommenen Problemstellungen ermdglichen eine
Schwerpunktsetzung, die nicht nur eine Schiiler-, sondern auch (freilich in Abh&ngigkeit
vom gewdhiten Raumbeispiel) eine Handlungsorientierung erlaubt. Aus diesem Grund
ermdglicht der Rahmenplan die Behandlung der Probleme des ldndlichen Raumes und der
Siedlungsstrukturen, die sich in besonderer Weise am Beispiel der ldndlichen Regionen
Brandenburgs illustrieren lassen. Die grofRrdumigen Wirtschaftsprozesse und Giter- und
Personenbewegungen, die das Europa von morgen auszeichnen und schon heute ihren
raumprdgenden Niederschlag in unserem Bundesland finden, sind mit den konkreten, im
Beispielraum vorfindlichen Problemen der Landwirtschaft, der Industriestruktur, dem
wachsenden Immigrationsdruck und den zunehmenden Verkehrsproblemen zu verkniip-
fen.

Problemorientierung

Der Rahmenplan schreibt die Art und Weise der unterrichtlichen Aufarbeitung von The-
men nicht vor. Hinsichtlich des Aufbaus einer Problembewaéltigungs- und Urteilskompe-
tenz haben sich aber die Vorteile eines problemorientierten Vorgehens herausgestelit. Da
sich die Inhalte des Schulfaches nicht unmittelbar aus der Wissenschaftsdisziplin Geo-
graphie ergeben, sondern weit eher zu begrinden sind mit-den individuellen Anspriichen
und den gesellschaftlichen Anforderungen, denen sich der einzelne konfrontiert sieht,
muR der Schiler/die Schulerin befdhigt werden, die Probleme altersgemaR zu analysie-
ren und den Rahmen abzustecken, innerhalb dessen Problemlésungen erfolgen miissen.

Die unmittelbare Einwirkung der Schiler auf gesellschaftliche Prozesse - etwa bei
Durcharbeitung kommunaler Probleme - wird eher die Ausnahme darstellen. Der An-
spruch der Schulerinnen und Schiler, zur spateren Wahrnehmung ihrer staatsburgerli-
chen Rechte beféhigt zu werden, mul® in der Unterrichtsgestaltung berlcksichtigt wer-
den und ist dort von besonderer Bedeutung, wo die Mitspracherechte der Blrgerinnen
und Burger zur Gestaltung ihrer Lebensumwelt angesprochen werden.

Erfahrungen zeigen, dal3 von Schilerinnen und Schilern nicht die "Bewaéltigung” von
Menschheitsproblemen erwartet werden kann. Die Sensibilisierung flir Fragestellungen
wie Hunger oder Ressourcenschutz ist aber ein unverzichtbares Element des Erdkun-
deunterrichts. Nur wenige Unterrichtsfacher verknlpfen so wie die Erdkunde Rdume un-
terschiedlicher Malstabsebenen und schaffen Verstdndnis fiir globale Probleme. Die
Erdkunde stellt die Fakten zur Verfligung, die flr eine sachgemafRe Diskussion raumbe-
zogener Themen bendtigt werden; ein problemorientierter Zugang erleichtert dabei die
unterrichtliche Aufarbeitung.

Umwelterziehung

Okologische Probleme sind von besonderer Bedeutung fir die Zukunft von Individuum
und Geselischaft. Der Rahmenplan greift daher an vielen Stellen dkologische Fragestel-
lungen auf. Den Schilerinnen und Schulern ist dabei nicht nur die Tragweite regionaler
und lokaler Probleme zu verdeutlichen, sondern ihnen ist auch mit Hilfe des Mal3stab-
wechsels die Verflechtung globaler Probleme mit der individuellen Lebenssituation zu
verdeutlichen. Die Erdrterung rdumlicher Beispiele, die das Mensch-Natur-Verhéltnis an
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sprechen, tragt damit entscheidend zur Umwelterziehung bei. An vielen Stellen des Pla-
nes finden sich Anknipfungspunkte, die auch die Verantwortung des Individuums ge-
genuber seiner Umwelt verdeutlichen. Der Kursaufbau folgt nicht der fachwissenschaft-
lich vorgesehenen Systematik, sondern entnimmt der Fachwissenschaft und den Be-

zugswissenschaften jene Inhalte, die zur schiilergerechten Aufarbeitung 6kologischer
Fragestellungen dienen.

Dies bedeutet keinen Verzicht auf eine fachspezifisch orientierte, lehrgangsméRig orga-
nisierte Stoffvermittlung; der Aufbau eines Kurses hat sich aber der Zielbestimmung un-

terzuordnen. Diese ergibt sich aus dem leitenden Erkenntnisinteresse, wie der Mensch
mit der ihm anvertrauten Erde umgeht.

Grund- und Leistungskurse

Das Konzept der Grund- und Leistungskurse strukturiert das Lernangebot der gymnasia-
len Oberstufe nach dem Niveau. Das Angebot gestattet den Schiilerinnen und Schiilern -
bei Berlicksichtigung der Pflichtbindungen - bei der Wahl eines Faches auch zwischen
zwei Ebenen der Leistungsanforderungen zu wéahlen. Dem Unterschied zwischen den
beiden Kursarten entspricht ihr unterschiedliches Stundenvolumen.

Grund- und Leistungskurse weisen zentrale Gemeinsamkeiten auf. Beide Kursarten die-
nen der Vermittlung der allgemeinen Hochschulreife, liefern Beitrdge zur Vermittlung der
aufgabenfeldspezifischen Lernziele. Beide sind primér einzelnen Fachern zugeordnet, sie
vermitteln beide fachspezifische Lernziele. Dazu stellen sie grundlegende Sachverhalte
und Strukturen dar, zeigen Zusammenhadnge innerhalb des Faches auf und machen den
Stellenwert des Faches bei der Ausbildung einer allgemeinen Studierfdhigkeit bewult.
Die Fachdarstellung mu insgesamt didaktisch reflektiert, wissenschaftlich legitimiert
und im einzelnen differenziert und ausgewogen sowie problemangemessen erfolgen.

In den Jahrgangsstufen 12 und 13 kennen die Schilerinnen und Schiler das Schulfach
Erdkunde entweder in der Abfolge von Grund- oder der von Leistungskursen. Die Unter-
schiede zwischen den Kursarten lassen sich allgemein so formulieren:

- Grundkurse reprédsentieren das Fach, dem sie zugeordnet sind, auf dem Niveau der
gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer allgemeinen wissenschaftspropadeu-
tischen Ausbildung. Die Fachdarstellung ist auf ein exemplarisches Vorgehen, auf
Ididaktische Reduktionen und Elementarisierungen angewiesen und verwiesen.

- Auch Leistungskurse reprdsentieren das Fach, dem sie zugeordnet sind. Sie sind auf
eine systematischere, umfassendere und komplexe Darstellung ausgerichtet. Sie
entsprechen dem Niveau der gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer exem-
plarisch vertieften wissenschaftspropaddeutischen Ausbildung.

Die Unterschiedlichkeit kann sich u. a. zeigen in

- der Differenzierung der Inhalte und Begriffe,

- dem Abstraktionsgrad,

- der Anzahl und dem Umfang der Unterrichtsgegenstdnde,
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- dem Anspruch an Methodenschulung und Methodenbeherrschung,
- dem Anspruch an die Selbsténdigkeit des Arbeitens,
- dem Grad der Reflexion (iber die Stellung des Faches im Aufgabenfeld.

Im folgenden wird an einem Kursbeispiel fir 13/l die Differenzierung von Grund- und
Leistungskurs dargestellit.

Wie alle Kursthemen kann auch das Kursthema "Wandel von Siedlungsstrukturen™ mit
dem Schwerpunkt "stédtischer Raum" sowohl in einem Grundkurs als auch in einem
Leistungskurs behandelt werden. Umgang der Unterrichtsgegenstdnde, Methodenschu-
lung und Beherrschung, Selbstindigkeit des Arbeitens, Reflexionsfdhigkeit (ber die
Stellung des Faches im Aufgabenfeld werden in unterschiedlicher Breite und Intensitét
angestrebt und erreicht.

Berlin mit seinem Stadtumland ist verbindliches Raumbeispiel flr beide Kursarten. Ver-
bindlich ist auch die Wahl einer nach den Prinzipien des sozialistischen Stddtebaus ge-
planten Stadt. Die Unterschiedlichkeit bei der Durchfiihrung des Kursthemas l&Bt sich
beispielhaft verdeutlichen:

Anzahl und Umfang der Unterrichtsgegenstinde

Raumbeispiele

Grundkurs

Stadtentwicklungsphasen an einem weiteren Raumbeispiel aus Mitteleuropa, kursori-
scher Uberblick Giber Stadtentwicklungsphasen, Stadtentwicklung an einem Beispiel aus

einem auRereuropdischen Kulturerdteil (etwa: islamisch-orientalische Stadt nach dem
Idealschema, Verdnderung der Stadtstruktur unter westlich-kolonialem Einflul3).

Leistungskurs

Erarbeitung weiterer Raumbeispiele aus dem mittel- und auBereuropdischen Bereich,
Analyse von Stadtstrukturen im interkulturellen Vergleich, vertiefte Erarbeitung der hi-
storischen Entwicklung.

Grundkurs

Vertiefte Behandlung einer stddtischen Problemzone (z. B. City) mit kurzer Darstellung
der anderen stadtischen Teilbereiche.

Leistungskurs

Vertiefung des Verstdndnisses und Erweiterung der Transfermdglichkeiten durch Be-
handlung weiterer stddtischer Problemzonen in unterschiedlichen Raumbeispielen.
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Sanierungsvorhaben

Grundkurs

Behandlung von Sanierungsvorhaben in einem begrenzten Teilraum (z. B. historisch
wertvoller Altstadtkern, etwa Hameln oder Brandenburg oder Potsdam oder Griinderzeit-

viertel, etwa Kreuzberg oder Verkehrssanierung in einem Innenstadtbereich, etwa Got-
tingen).

Leistungskurs

Behandlung weiterer Sanierungsvorhaben (Planung und Realisierung), gesetzliche

Grundlagen, Planungsprinzipien und erweiterte Zielsetzungen der Stadtentwicklungspla-
nung.

Modelle
Grundkurs

Darstellung von Modellen zur Stadt- und Regionalentwicklung als vereinfachtes und ge-
klértes Bild von Wirklichkeit.

Leistungskurs

Einfliihrung komplexerer Modelle (z. B. System der zentralen Orte, Bodenrentenmodell),
Erarbeitung kritischer Aspekte bei der Frage nach Aussagekraft und Grenzen der Modelle
(z. B. bei modellhafter Darstellung von Stadtentwicklungsprozessen als Ausdruck von
Regelhaftigkeiten des sozialen und wirtschaftlichen Lebens).

Umfang und Differenzierung der Fachbegriffe

Die gewadhlten Fachbegriffe werden sich entsprechend der Zahl und Komplexitdt der
Raumbeispiele und Modellvorstellungen in den beiden Kursarten unterscheiden.

Methodenschulung und -beherrschung

Grundkurs

Weiterfuhrung und Vertiefung fundamentaler Arbeitstechniken tGberwiegend anhand vor-
gegebener Materialien, auch mit Hilfe steuernder Arbeitsanweisungen.

Leistungskurs

GroRere Sicherheit des Umganges mit Materialien, .bei der Auswahl methodischer
Schritte zur Lésung von Aufgaben ohne detailliertere Arbeitsanweisungen, Uberpriifen
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von Darstellungsformen auf inre Aussagekraft, Bewertung von Informationsmaterial un-
ter Berlicksichtigung der Quellen und Publikationsinteressen (Materialien z. B. von Biir-
gerinitativen, Industrie- und Wirtschaftsunternehmen, Ministerien, politischen Parteien
usw.).

Selbstdndigkeit des Arbeitens

Das Unterrichtsprinzip, Selbstédndigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu férdern, um sie
auf die Verwendung ihrer Kenntnisse und Fahigkeiten in auBerschulischen Lebenssi-
tuationen vorzubereiten, gilt fir beide Kursarten. Aus den Unterschieden im Stundenvo-
lumen, dem daraus folgenden Umfang der héduslichen Arbeit ergeben sich methodische
Konsequenzen.

Informationsbeschaffung
Grundkurs

Beschaffung von Informationen aus Fachliteratur, Presseverdffentlichungen, Pu-
blikationen von Ministerien, und Planungsdmtern zu Fragen der Stadtplanung zusétzlich
zu den vom Fachlehrer/der Fachlehrerin vorgegebenen Schulung der Beobachtungsfa-
higkeit bei der Erfassung eines begrenzten Raumes (z. B. Kartierung der Erdgeschof3nut-
zung eines Geschaftsstrallenabschnittes).

Leistungskurs
Langerfristig geplante, umfangreichere Informationsbeschaffung zu Stadtentwicklungs-
vorhaben (Publikationen, Kartenmaterial), Auswertung von Fachliteratur zu stadtgeogra-

phischen Fragen zur Ergdnzung und Vertiefung der jeweiligen Unterrichtsarbeit (z. B. in
Form von Referaten).

Planung von Unterrichtsvorhaben
Grundkurs
Projektunterricht ist auch im Rahmen eines Grundkurses denkbar, wird aber wegen des

zeitlichen Aufwandes und der Arbeitsbelastung der Schilerinnen und Schiler (Leh-
rerinnen und Lehrer) vornehmlich in Leistungskursen durchgefiihrt werden kénnen.

Leistungskurs
Vor- und Nachbereitung von Stadtteilerkundungsgangen, Gesichtspunkte zur Untersu-

chung etwa eines Wohngebietes im Rahmen eines Projektes selbst zusammenstellen,
ebenso Fragenkatalog zur Auswertung, Wahl der Darbietungsform fir die Ergebnisse.



Reflexion iiber Stellung des Faches im Aufgabenfeld

Grundkurs

Beispielhafte Hinweise, dal} bei der Erarbeitung stédtischer Strukturen Erkenntnisse an-
derer Wissenschaften verwendet werden (z. B. Viertelsbildung aufgrund sozialer, kul-
tureller, ethnischer Unterschiede bedarf der Erlduterung aus den Bereichen Soziologie,
Religionswissenschaften, Vélkerkunde)

Leistungskurs

Wissen um Méglichkeiten und Grenzen stadtgeographischer Erkenntnis- und Verfahrens-
weisen, Einblicke in fachlibergreifenden Charakter geographischer Forschungsmethoden
und Verflechtung mit Nachbarwissenschaften, Verdeutlichung der Wechselbeziehungen

zwischen rdumlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Bewertungen des stadti-
schen Raumes.

4. Hinweise zur Leistungsbewertung

Fir die Leistungsbewertung im Fach Geographie in der Sekundarstufe Il ist es zweck-
maRig, zwei Leistungsbereiche zu unterscheiden. Der eine Leistungsbereich erfaldt die
Klausuren der Schilerinnen und Schiler, der andere kann mit dem Stichwort "sonstige
Mitarbeit" gekennzeichnet werden. Er umfaBt nicht nur die Beteiligung am Un-
terrichtsgesprdch sondern alle schriftlichen, mindlichen und praktischen Leistungen, die
die Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer auf3erhalb der Klausuren erbringen. Damit ist es
mdglich, alle allgemeinen und fachspezifischen Arbeitsweisen des Geographieunterrichts
in der gymnasialen Oberstufe bei der Leistungsermittlung zu berlicksichtigen. Bereits bei
der Planung des Kurses mul® der Lehrer bzw. die Lehrerin priifen, welche Formen der
"sonstigen Mitarbeit" im Verlauf des Kurses sinnvoll eingesetzt und bewertet werden
kénnen. Beide Leistungsbereiche sind zur Notenbildung heranzuziehen, wobei folgende
Hinweise zu beachten sind:

Aufgabenstellung, Korrektur und Bewertung von Klausuren

Klausuren dienen der Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt. Sie sollen
Aufschlu® dariber geben, inwieweit im laufenden Kurshalbjahr gesetzte Lernziele er-
reicht wurden.

Die Schiilerinnen und Schiler sind kontinuierlich auf das Abitur vorzubereiten. Deshalb
orientieren sich Aufgabenart und -stellung solcher Arbeiten an den Regelungen der
EPA'). Das bedeutet, daR materialgebundene Aufgaben mit oder ohne untergliederte
Aufgabenstellungen mdglich sind. Jede Aufgabe bildet eine thematische Einheit. Sie
miissen sich im Verlauf der Zeit dem Anspruchsniveau der schriftlichen Abiturprifung
anndhern.

1) Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturprifung Geographie
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Die Korrektur der Klausuren hat zwei Aufgaben zu erfallen. Sie soll Fehler und Mangel,
aber auch Vorziige sichtbar machen und damit Entscheidungsgrundlage fir das Urteil
des Lehrers sein. AuRerdem soll sie den Schiilerinnen und Schilern Hilfen flr den weite-
ren Lernprozel bieten. Fehler und Méngel im Text missen unterstrichen werden und am
Rand mit einem entsprechenden Korrekturzeichen versehen sein. VerstéRe gegen die
sprachliche Richtigkeit sind zu kennzeichnen, um die Schilerinnen und Schiler auf ihre
Defizite in diesem Bereich hinzuweisen und damit zur Abhilfe aufzufordern.

Einzelne Arbeitsformen der "sonstigen Mitarbeit”
(1) Miindliche Mitarbeit

Die mundlichen Beitrdge der Schilerinnen und Schiler sind ein unverzichtbarer Teil des
Unterrichtsgeschehens. Die mindliche Mitarbeit hat eine Sonderstellung gegentliber den
anderen Formen der "sonstigen Mitarbeit". Diese stellen eher punktuelle Leistungen ver-
schiedenen Umfangs dar, wdhrend jene die kontinuierliche Form der Schilermitarbeit
sein sollte.

Die Lehrerinnen und Lehrer sollten tber einen ldngeren Zeitraum die Leistung beobach-
ten und sie sich entwickeln lassen. Aus der Beteiligung in den verschiedenen Phasen
des Unterrichts, z. B. Vortrag von Hausaufgaben und Zusammenfassungen, Transfer
von Ergebnissen und Methoden, Beteiligung am Erfassen von Problemen, Finden und Be-
grinden von Lésungsvorschldgen ergibt sich das Leistungsbild des Schulers bzw. der
Schiilerin in der mindlichen Mitarbeit.

(2) Referat

Das Referat ist besonders geeignet zum Erlernen studienvorbereitender Arbeitstechniken
und planender Arbeitsverfahren sowie zur Vorbereitung auf die in der mundlichen
Abiturpriifung geforderte Qualifikation des zusammenhdngenden Vortrages einer selb-
stdndig geldsten, begrenzten Aufgabe.

(3) Hausaufgaben

Hausaufgaben ergdnzen den Unterricht. Sie dienen zur Festigung und Sicherung des im
Unterricht Erarbeiteten sowie zur Vorbereitung des Unterrichts. Die Hausaufgaben kén-
nen schriftlich oder mindlich und kurz- oder ldngerfristig gestellt werden. lhre Uberprii-
fung richtet sich nach der Art der Aufgabenstellung und der jeweiligen Funktion im Un-
terricht.

(4) Schriftliche Ubungen

In schriftlichen Ubungen kénnen im Unterricht gewonnene Erkenntnisse zusammenge-
faBt und behandelte Thesen/Problemstellungen erértert werden. Die hier verlangte Ar-
beitstechnik zielt auf das genaue Erfassen der Aufgabe und auf die kurze begriindete
Darstellung der Losung. Dies ist eine Hinfiihrung zu der in der mindlichen Abiturpriifung
geforderte Qualifikation, innerhalb einer festgelegten Vorbereitungszeit Prifungsaufga-
ben zu erfassen und die fiir sie wesentlichen Gesichtspunkte oder Lésungswege festzu-
halten.
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Waiéhrend die Klausuren den Lernerfolg eines Kursabschnitts Giberpriifen, bezieht sich die
Ruckgriffsméglichkeit der "Schriftlichen Ubungen” auf den unmittelbar vorausgegange-
nen Unterricht. Sie dirfen nicht als Ergdnzung der schriftlichen Arbeiten miBverstanden
werden und muissen entsprechend bei der Bildung der Note fiir die "sonstige Mitarbeit"
gewertet werden. Die schriftliche Ubung hat den Vorteil, daR die geforderte Leistung
von allen Schiilerinnen und Schilern eines Kurses gleichzeitig zu erbringen ist. Die in ihr

erzielte Note hat den Stellenwert eines zusammenhingenden Unterrichtsbeitrages von
vergleichbarem Schwierigkeitsgrad.

(5) Fachpraktische Ubungen

Fachpraktische Ubungen kénnen stattfinden: _

a) im Unterricht innerhalb der Schule, wie die Planung von Exkursionen, die Durchfih-
rung von Versuchen oder die Herstellung von fachspezifischem Material anhand von
Unterlagen;

b) im Geldnde, wie Kartierungen, Messungen, Datenerhebungen durch Befragungen
oder das Fotografieren fachspezifischer Gegensténde.

Fachspezifische Ubungen dienen der fiir die Geographie notwendigen Begegnung mit
dem realen Gegenstand und durch die eigene Darstellung geographischer Sachverhalte
dem besseren Zugang zur Auswertung von Informationen aus gegebenem Material.

Bei der Bewertung der Schiilerleistungen im Unterricht sind die Vorgaben der EPA zur
Quantitat und Qualitdt von Prifungsleistungen sinngemaf zu tbertragen. Dort heil3t es:

"Grundlage fiir die Bewertung der Leistung sind die Anforderungen, die in der
Aufgabenstellung enthalten sind und in der Angabe der erwarteten Priifungslei-
stung in bezug auf die Anforderungsbereiche beschrieben werden. Hinzu kommt
die Art der Bearbeitung in den verschiedenen Anforderungsbereichen, wobei

Aspekte der Qualitdt, Quantitdt und Kommunikationsfahigkeit bertcksichtigt wer-
den.

Zum Aspekt der Qualitdt gehéren unter anderem:

Erfassen der Aufgabe, Genauigkeit der Kenntnisse und Einsichten, Sicherheit in der
Beherrschung der Methoden und der Fachsprache, Stimmigkeit und
Differenziertheit der Aussage, Herausarbeitung des Wesentlichen, An-
spruchsniveau der Problemerfassung, Fahigkeit zur kritischen Wiirdigung der
Bedingtheit und Problematik eigener und fremder Auffassungen.

Zum Aspekt der Quantitédt gehdren unter anderem:
Umfang der Kenntnisse und Einsichten, Breite der Argumentationsbasis, Vielfalt
der Aspekte und Bezlige."

Die KursabschluBnote wird entsprechend § 17 Abs.5 AO-GOST ermittelt. In der Klasse
11 werden die Noten fiir den Basiskurs und den Profilkurs gesondert erteilt.
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5. Lerninhalte

Tabellarische Ubersicht: Basis- und Profilkurse

Basiskurs (11/1)

Kursthema: Klima und Klimadnderung

Teil- oder Unterthemen | Gegenstinde .
B S T, S T TR s I Sy, =B T

1. Die Klimaprobleme auf Klimaschwankungen
der Erde

Klimaveradnderung
- rdumlich-zeitlicher Vergleich
- anthropogener Einflul

2. physisch-geographische Aufbau der Atmosphére und deren qualitative und
Zusammenhéange guantitative Zusammensetzung

Strahlungshaushalt
(global und regionale Differenzierung)
Reflexion, Absorption, Albedo, Glashauseffekt,
Lufttemperatur, Luftfeuchtigkeit, Wolken und
Niederschldge

Die allgemeine atmosphérische Zirkulation

- Luftdruck, Wind, Luftmassen

- planetarische Luftdruck- und Windsysteme und
deren jahreszeitliche Verlagerung (Subpolare
Tiefdruckfurche, Westwinddrift, subtropische
Hochdruckzone, Innertropische Konvergenz,
Passate, Monsune)

- regionale Windsysteme
(Land-Seewind, Berg- und Talwind, Wirbelstir-
me)

Klimaklassifikationen (genetisch und effektiv) und

Klimazonen
3. Klimabeeinflussung und anthropogene Beeinflussung
Bewertung der Klimaén- (CO,-, Ozonproblematik, Smog)

derungen
naturliche Beeinflussung
(Vulkanismus, El-Nifo-Effekt)

Klimakatastrophen

maogliche Folgen einer Klimadnderung
(Veranderung des Eishaushalts, Erh6hung des
Meeresspiegels, Wirbelstirme, Niederschlagsver-
teilung)




Basiskurs (11/11)

Kursthema: Landschaftszonen und ihre Nutzung

Teil- oder Unterthemen Gegenstinde

1. Das System der Land-

schaftszonen und grundle-
gende Prozesse ihrer Her-
ausbildung

Ubersicht {iber die Landschaftszonen der Erde
und ihre Verbreitung, Vergleich zwischen Nord-
und Sddhalbkugel

Lagebedingtheit ihrer Hauptmerkmale; der polar-
dquatoriale, der maritim-kontinentale und der
vertikale Formenwandel auf der Erde; der beson-
dere EinfluB von Klima und Relief auf die Aus-
pragung der Landschaftszonen

Grundprozesse der Bodenbildung, Béden als
Ergebnis der Wechselwirkungen zwischen Aus-
gangsgestein, Klima, Wasserhaushalt, Bios und
Nutzung; Ubersicht (iber Bodenzonen und Boden-
typen der Erde

. Die Landschaftszonen der
mittleren Breiten und ihre
Nutzung (Auswahl einer
Zone aus: Boreale Nadel-
waldzone, Laub- und
Mischwaldzone, Winter-
kalte Steppen und Wu-
sten)

Hauptmerkmale des Klimas (mittlere relative
Luftfeuchtigkeit, Jahresmitteltemperatur, jéhr
licher Niederschlag, jéhrliche potentielle Verdun
stung; zyklonale Tétigkeit)

Wasserhaushalt und Gewaéssercharakteristik
(Dauerflisse, periodische Flisse; AbfluRregime;
Wasserstandsschwankungen und ihre Ursachen);
FluBregulierungen und ihre Folgen

Bodenbildung (Podsolierung, Verbraunung, Lessi-
vierung) und Béden (Podsole, Braunerden,
Schwarzerden)

Merkmale der Vegetation (Zusammensetzung
des Nadelwaldes, der Laub- und Mischwilder,
der Waldsteppe und der Wiistenvegetation in
Abhéngigkeit von der geographischen Lage),
menschliche Einfliisse

Landwirtschaftliche Nutzung in den Zonen und
ihre historischen Verdnderungen (Anbaugrenzen,
Anbauprodukte, Betriebsformen, Flurgestaltung,
Melioration)

Folgen menschlicher Eingriffe (Entwaldung,
Rauchgasschédden, Versalzung, Bodenerosion,
Uberdiingung, Giillebelastung, Artenveriande-
rung) und ihre Minderung (Beachtung naturgeo-
graphischer Zusammenhédnge, Umweltkontrolle
und -gestaltung, 6kologischer Landbau)
Bergbauliche und industrielle Nutzung, Besied-
lung, Ausbau von Verkehrsnetzen, Talsperrenbau
und Tourismus als weitere Eingriffe in den Na-
turhaushalt; ihre Folgen




34

Profilkurs (11/1)

Kursthema: Mineralische Ressourcen der Erde und ihre Nutzung

L Teil- oder Unterthemen l Gegenstinde I

1. Rohstoffbedarf und -ver-
fligbarkeit

neue Dimensionen der Ressourcennutzung, stei-
gender Rohstoff- und Energiebedarf

Ressourcen, Reserven, Reichweite; Verfligbar-
keit

2.3

2.2

Geologische Grundlagen
der Entstehung und
Verteilung mineralischer
Ressourcen

Aufbau des Erdkérpers
und seine geotektoni-
sche Gliederung

Entstehung und globale
Verteilung mineralischer
Rohstoffe und Energie-

tréger

Schalenaufbau der Erde,

Theorie der Plattentektonik, Vorgdnge an den
Plattengrenzen (gebirgsbildende Vorgénge,
Vulkanismus, Erdbeben}

Rohstoffpotential der Faltengebirge und Schilde:
- Entstehung magmatogener Erze,
Zonierung der Lagerstéitten, bedeu-
tende Lagerstéatten

Rohstoffpotential der Tafelstrukturen
(zwei Beispiele nach Wahl)

- Erddl/Erdgas: Theorien der Entstehung, Lager
stattenbildung, bedeutende Lagerstitten;

- Kohle: Inkohlung, Innen- und AuBensenken,
Lagerstédtten auf Tafeln, Strukturen von La-
gerstétten (Fl6ze, Stérungen, bedeutende La-
gerstéitten;

- Salze: Barrentheorie, Salzfolge, bedeutende
Lagerstatten;

- Entstehung sedimentérer Erze




3 Teil- oder Unterthemen Gegenstédnde

3. Raumwirksame Verédnde-
rungen durch die Roh-
stoff- und Energiewirt-
schaft:

RaumerschlieBende
Wirkungen,

Okologische Aspekte

Strukturwandel von Bergbaugebieten mit seinen
Ursachen und Folgen

- Auswirkungen auf Wirtschafts-, Bevélkerungs-
und Siedlungsstrukturen

- lokale, regionale und globale Belastungen der
Atmosphére, Hydrosphére, Biosphére und Litho-
sphére durch Rohstoff- und Energiewirtschaft

- Minimierung 6kologischer Folgen, Sanierungs-
und RekultivierungsmaBnahmen, nationale und
internationale Konzepte und Strategien

4. Sicherung des Rohstoff-
und Energiebedarfs der
Menschheit

Verbesserung der Rohstoffnutzung;

Nutzung neuer Rohstoffe und alternativer Energie-
trager;

Ressourcen- und Energieeinsparung;

internationale Zusammenarbeit;

|
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Profilkurs (11/11)

Kursthema: Raumwirksame Aspekte der Bevélkerungsentwicklung und -bewegung

Teil- oder Unterthemen | Gegenstidnde
|
1. Globale Raster der Bevdl- Bevdlkerungsstatistik, zeitlicher Verlauf der Bevdl-

kerungsentwicklung und kerungsentwicklung;
-verteilung Verteilung und soziokulturelle Differenzierung der
Erdbevdlkerung
2. Natirliche Bevdlkerungs- Geburtenrate/Fruchtbarkeitsrate, Sterberate, Le-
bewegungen und ihre benserwartung und wirtschaftsrdaumlicher Wandel;

rdumlichen Auswirkungen | Modell des demographischen Ubergangs;
Prognosen fir weitere Entwicklungen;

generatives Verhalten und Wachstumsunterschiede
im Zusammenhang mit wirtschaftlichen, sozialen
und religiésen Parametern/Wertvorstellungen;
Altersstrukturen der Bevélkerung und ihre rdumli-
chen Auswirkungen

3. Raumliche Aspekte von Mobilitdt, Wanderungsbilanz, Formen und Merkmale
Migration von Wanderungsbewegungen;

Binnenwanderung: Landflucht, Stadtflucht, Push-

and-Pull-Faktoren;

Pendelwanderung;

AuBenwanderung: Ursachen und Merkmale grenz-

Uberschreitender Wanderungsbewegungen; Fllicht-

lingswanderung (aus politisch-6konomischen und

dkologischen Griinden)

4. Geographische Aspekte Integrations-/Segregationsprozesse;
des Zusammenlebens von | Assimilation/Autonomie; .
Menschen unterschiedli- Marginalisierung, Viertels- und Ghettobildung

cher Kulturen




Leistungskurse

(1241, 12/11, 13/, 13/1)

- Bei den Kursthemen stehen in jedem Halbjahr zwei Akzentuierungen zur Auswabhl.

- Die Inhalte der Grundkurse sind aus den Kursthemen der Leistungskurse abzuleiten.

Leistungskurs (12/1)

Kursthema: Europa - Raumstrukturen und ihr Wandel
(physisch-geographische Akzentuierung)
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Aspekte des Kontinentes | Grobraster):

Grobgliederungen

Wahrnehmung Europas durch Nichteuropéer;
einige kontinentale Bezugsraster: z. B. Klimazonen;
tektonische, physische, politische, geographische

| Teil- oder Unterthemen | Gegenstinde ||

1. Ausgewsdhite rdumliche Die Stellung Europas in der Welt (Globus, Karten,

Beitrittes zur EG Parteien

2. Die gegenwairtige wirt- ausgewadhlte Strukturdaten européischer Staaten:
schaftsrdumliche Gliede- | EG, EFTA, ehemaliger RGW / GUS;
rung Europas im Uber- Beschéftigte nach Wirtschaftssektoren; i
blick Regionale Disparitdten

3. Kontroversitidt des BegrﬁndunQen aus verschiedenen Staaten und
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, Teil- oder Unterthemen

4. Strukturwandel in der
europdischen Landwirt-
schaft

4.1 Uberblick Gber die Ent-
stehung der gegenwaérti-
gen Agrarlandschaft

4.2 Untersuchung ausge-
widhlter europdischer
Agrarregionen und
Standorte landwirt-
schaftlicher Produktion

4.3 EG-Agrarmarkt und seine
Auswirkungen

Gegensténde

Klima- und Vegetationsgliederung und ihre Ursachen
Bdden, Bodenentwicklung

Entstehung der Agrarlandschaft durch menschlichen
EinfluB (Rodung, Melioration)

Wandel der Bodennutzung, Anbausysteme
Fruchtfolgen, Agrartechnologien;

GroB3- und Kleinbetriebe, Spezialisierung, Quoten,
Marktorientierung, Absatzbindungen, Kapitaleinsatz

Struktur- und Funktionswandel:

Strukturschwéche, Strukturférderung (gesetzliche
Grundlagen/Programme); Entwicklung der Sied-
lungsstruktur der Agrarlandschaft, des Arbeitsmark-
tes; Umnutzung landwirtschaftlicher Betriebsflachen
und -gebéude.

alternative Landwirtschaft, 6kologischer Landbau
Umweltprobleme bei Produktion landwirtschaftlicher
Erzeugnisse (Bodenbelastung, Gewaésserbelastung)

Marktordnung, Interventionen, Subventionen
Uberkapazitaten (Export, Anbaubegrenzungen,
Bracheprogramme);

Wandel der Betriebsform und -gréRRe;

soziale Auswirkungen des Agrarmarktes; Forder-
programme
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5.2

Landschaftswandel
durch Tourismus

Touristisch bevorzugte
Rdume )

Untersuchung ausge-
wahlter Fremdenver-
kehrsregionen und
-zentren

| Teil- oder Unterthemen | Gegenstinde |

landschaftlich und kulturell attraktive Rdume
Nah- und Fernerholungsrdume

rdumliche Ausstattung

Entwicklung des Tourismus (saisonale Ausrichtun-
gen, Entwicklungsmodelle, RaumerschlieOung, -
verbrauch, -sicherung);

Wandel von Berufs- und Sozialstruktur;
Okologische Auswirkungen auf die Landschaft

Madéglichkeiten und Gren-
zen einer europdischen
Umweltpolitik

Europdische Umweltpolitik im Spannungsfeld regio-
naler und nationaler Interessen




Leistungskurs (12/1)

Kursthema: Europa - Raumstrukturen und ihr Wandel
(wirtschafts- und sozialgeographische Akzentuierung)

" Teil- oder Unterthemen I Gegenstinde ||

1. Ausgewdhite rdumliche Die Stellung Europas in der Welt (Globus, Karten,
Aspekte des Kontinentes | Grobraster):

Wahrnehmung Europas durch Nichteuropéer;

einige kontinentale Bezugsraster: z. B. Klimazonen;

tektonische, physische, politische, geographische,

Grobliederung

|| 2. Die gegenwartige wirt- ausgewdhlte Strukturdaten europdischer
schaftsrdumliche Gliede- Staaten: EG, EFTA, ehemaliger RGW / GUS;
rung Europas im Uber- Beschéftigte nach Wirtschaftssektoren
blick regionale Disparitdten
3. Kontroversitit des Begrindungen aus verschiedenen Staaten und

Beitrittes zur EG Parteien
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|| Teil- oder Unterthemen I Gegenstidnde |

4. Européische Einigung,
rdumliche Aspekte

4.1 Binnenmarkt

4.2 Zentren und Peripherien

4.3 Uberwindung der
Grenzen in Europa

Prognosen / Selbstdarstellung der EG

Herstellung des Binnenmarktes, gegenwértige
Strukturen; :

Wachstum / Konkurrenz / Kooperation / Konzen-
trationsprozesse / Integration; Auswirkungen auf
den Konsumenten

Entwicklung von handelsstrémen; Verkehrsentwick-
lung / Verkehrstréager, -mittel: quantitative und
qualitative Entwicklungen, Ausbau, Umstrukturie-
rung, Konfliktpotentiale (Raumbeispiele Alpenregion,
Brandenburg als Transitrdume)

Bank- und Bérsenpldtze im Vergleich

Zentren und Peripherien des Kontinentes und der
Staaten ("Nord-Sid-Gefélle"/"West-Ost-Gefille"),
Kontinentale Gunst- und Ungunsttrdume
Regional- und Strukturférderung der EG und ihrer
Mitgliedsstaaten, insb. Deutschlands: Struktur-
schwéche, Strukturforderung, Strukturwandel;
gesetzliche Grundlagen, Programme;
Arbeitsmarkt, soziale Entwicklung, Migration: ver-
tikale und horizontale Mobilitdt, Tendenzen und
Gestaltung einer européischen multikulturellen Ge-
sellschaft

Vielfalt Europas:

Regionen / Regionalismus; nationale, regionale Iden-
titdt; Forderalismus: Vaterldnder; Bundesstaat(en),
Kantone; Sprachen

Binnengrenzen und ihre Auswirkungen: Peripherien /
Standortgunst grenziiberschreitende Planung (z. B.
EUREGIO; ARGE, Grenzregion Frankfurt/Oder)

Europédische Verkehrsnetze und Verbundsysteme,
Massengutverkehrsentwicklung

Ost-, Stidosterweiterung der EG / Assoziation

Wandel von Standortfaktoren
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L

Leistungskurs (12/11)

Kursthema: Geographische Probleme tropischer Entwicklungslénder
(wirtschafts- und sozialgeographische Akzentuierung)

Begriffliche Grundlagen,
Typisierung

Teil- oder Unterthemen I Gegenstande |
1. Entwicklungsldander: ErfaBbarkeit des Entwicklungsstandes von Entwick-

lungsléndern, Problematik des Entwicklungsbegrif-
fes; ’

Typisierung von Entwicklungsldndern auf der Basis
verschiedener Klassifizierungsvorschlédge (z. B.
UNO, Weltbank);

regionale und strukturelle Differenzierung innerhalb
eines Entwicklungslandes

Merkmale der Unterent
wicklung

Strukturelle und rdumliche Disparitdten im Uberblick
(z. B. Ungleichheit der Lebenschancen, Folgen der
Bevdlkerungsentwicklung, dualistische Wirtschafts-
struktur, geringe Produktivitdt, mangelhafte Ver-
kehrserschiieBung, politische Instabilitdt und Ab-
hdngigkeiten

Naturpotential und Na-
turrisiken der Tropen

Merkmale von Klima, Boden und Vegetation;
limitierende Faktoren der Landnutzung, Trocken-
grenze, Dirregefahr;

anthropogene Belastungen tropischer Geo-Okosy-
steme

4.1

4.2

4.3

4.4

Soziobkonomische und
politische Faktoren der
Unterentwicklung

Vorkoloniale und kolo-
niale Strukturen

Regionale Disparitédten

Bevolkerungs- und Sied-
lungsstrukturen

Rolle der Entwicklungs-
lander in der Weltwirt-
schaft

Ursachen der Unterentwicklung:

politische oder wirtschaftliche Vorherrschaft einzel-
ner ethnischer Gruppen, EinfluB religidser Vorstel-
lungen, Kastenwesen in Indien, Rentenkapitalismus
im Orient; .

duale Okonomie, Latifundien, Haciendas

Zentrale und periphere Raumstrukturen: ungleiche
Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur, K-
stenstddte/Hinterland, wirtschaftliche Aktivrdume/
periphere Beharrungsrdume

Bevélkerungswachstum und raumwirksame Kon-
sequenzen, Auswirkungen der Migration, Verstédte-
rungsprozesse und ihre vielfédltigen Auswirkungen

Stellung der Entwicklungsidnder im Welthandel,
AuBenhandelsstrukturen der Entwicklungslédnder,
Terms of trade;

Verschuldung der Entwicklungsldnder




Teil- oder Unterthemen

5.

Unterentwicklung als
globales Problem/globale
Lésungsstrategien

Gegenstédnde

Theorien der Unterentwicklung (z. B. Modernisie-
rungstheorie, Dependenztheorie, Imperialismustheo-
rie);

gegenseitige Abhéngigkeit von Industrie- und Ent-
wicklungsléandern, Nord-Stiid-Konflikt als internatio-
nales Problem;

Entwicklungsstrategien in Entwicklungsldndern:
Self-Reliance-Strategie, neue Weltwirtschaftsord-
nung;

Entwicklungspolitik und Entwicklungshilfe von
Industrieldndern: rdumliche und strukturelle Schwer-
punkte, Entwicklungshilfeprojekte;

nicht-staatliche Entwicklungshilfe: private oder
kirchliche Einrichtungen und Vorhaben
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Leistungskurs (12/i1)

Kursthema: Geographische Probleme tropischer Entwicklungsldnder
(physisch-geographische Akzentuierung)

Teil- oder Unterthemen

Gegenstidnde

1. Entwicklungsléander:
Begriffliche Grundlagen,
Typisierung

ErfalBbarkeit des Entwicklungsstandes von Entwick-
lungsléndern, Problematik des Entwicklungsbegrif-
fes; ;

Typisierung von Entwicklungsldndern auf der Basis
verschiedener Klassifizierungsvorschldage (UNO,
Weltbank);

regionale und strukturelle Differenzierung innerhalb
eines Entwicklungslandes

2. Merkmale der Unterent-
wicklung

Strukturelle und rdumliche Disparitdten im Uberblick
(z. B. Ungleichheit der Lebenschancen, Folgen der
Bevdlkerungsentwicklung, dualistische Wirtschafts-
struktur, geringe Produktivitdt, mangelhafte Ver-
kehrserschlieBung, politische Instabilitdt und Ab-
héangigkeiten

3. Soziodkonomische und
politische Faktoren

Vorkoloniale Strukturen und ihre Auswirkungen;
Kolonialismus und seine Folgen;

Konflikte zwischen traditionellen Gesellschafts- und
Wirtschaftsformen und neuen Entwicklungen;

Rolle der Entwicklungsldnder in der internationalen
Arbeitsteilung;
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Teil- oder Unterthemen

4.

4.1

it 4.2

4.3

I 4.4

Naturbedingte Mdglich-
keiten und Grenzen der
Nutzung der Tropen

Der Naturraum der
Tropen

Nutzung und Nutzungs-
probleme der immer-
feuchten Tropen

Nutzung und Nutzungs-
probleme der wechsel-
feuchten Tropen und
Trockengebiete der
Randtropen

Bewertung des Naturpo-
tentials der Tropen

Gegenstdnde

Tropische Zirkulation, Merkmale von Temperatur
und Niederschlag, Verwitterung und Bodenbildung,
Merkmale der Vegetation;

Geodkosystem Tropischer Regenwald;
Bodennutzungssysteme (z. B. shifting cultivation,
Plantagen);

nutzungsbedingte Eingriffe und 6kologische Folgen;

Aride Geodkosysteme;

Trockengrenze;

Bodennutzungssysteme (z. B. Nomadismus, Halbno-
madismus, Bewaésserungswirtschaft, Oasenwirt-
schaft); 2

nutzungsbedingte Eingriffe in den Naturhaushalt
und 6kologische Folgen;

Problemraum Sahel;

Tropische Naturrdume - 6kologisch benachteiligt?

Unterentwicklung als
globales Problem - globa-
le Lésungsstrategien

Theorien der Unterentwicklung ( z. B. Modernisie-
rungstheorie, Dependenztheorie, Imperialismustheo-
rie);

gegenseitige Abhédngigkeit von Industrie- und Ent-
wicklungsldndern, Nord-Sid-Konflikt als internatio-
nales Problem;

Entwicklungsstrategien in Entwicklungsldndern:
Self-Reliance-Strategie, neue Weltwirtschaftsord-
nung; :
Entwicklungspolitik und Entwicklungshilfe von
Industrieldndern: rdumliche und strukturelle Schwer-
punkte, Entwicklungshilfeprojekte;

nicht-staatliche Entwicklungshilfe: private oder
kirchliche Einrichtungen und Vorhaben
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Leistungskurs (13/1)

Kursthema: Siedlungen und ihr Wandel
(Akzentuierung: Siedlungsstrukturen im stadtischen und landlichen Raum)

Bei der Auswahl der Raumbeispiele sind Berlin und sein Umland zu berlick-
sichtigen.

|| Teil- oder Unterthemen | Gegenstinde .

e Strukturen und Funktio-
nen von stddtischen
Siedlungen

1.1 Stadtentwicklung Entstehung, rdumliches Wachstum. Typische
Grundrisse aus verschiedenen Epochen und Raumen
(z. B. mittelalterliche, absolutistische, sozialistische
Stadt; nord- und lateinamerikanische,
islamisch-orientalische Stadt);

Verkehrs- und Ortslage

1.2 Innere Differenzierung Prinzipien der Stadtviertelsbildung (Bodenpreis-
als stadtisches geflige, intra-urbane Wanderungen, Nutzungsmaég-
Phanomen lichkeiten von Geb&duden, Verkehrstechnologien und
- ErschlieBungsgrad der Stadtteile, Planungseinfliisse)
Bodenrentenmodelle;

1.3 Funktionen Zentraldrtliche Funktionen; System der zentralen
Orte in Deutschland;

Modelle der funktionalen Differenzierung (Kreis-,
Sektoren, Mehrkernmodell);
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| Teil- oder Unterthemen Gegenstidnde

2. Analyse stédtischer Teil-

rdume als Problemzonen

| 2.1 City

2.2 Citynahe Wohn- und
Gewerbegebiete
(Altstadt, Stadterweite-
rungen des wilhelmini-
schen Zeitalters)

2.3 Stadtrandgebiete

Funktionale Merkmale (intensivste gewerbliche
Nutzung mit hohen und héchstrangigen Funktionen,
hohe Arbeitsplatzdichte im tertidren Bereich) Aus-
bildung spezieller Funktionsbereiche (Hauptge-
schéftsbereich, Banken-, Verwaltungsviertel);
Funktionswandel vom Wohn- zum Arbeitsgebiet;
Verschiebung des Verhéltnisses von Tag- und
Nachtbevélkerung;

Monofunktionalitat;

Verkehrsballung mit rhythmischen Verkehrsspitzen;
Luft- und Larmbelastung;

Stadtplanerische Eingriffe: Schaffung von Verkehrs-
flaichen, VerkehrsausbaumaBnahmen, FuRgéngerzo-
nen, Physiognomische Merkmale (Geb&dudehdéhe,
Schaufensterdichte);

Besonderheiten der Citybildung in der "sozialisti-
schen Stadt"; Dominanten der Gestaltung des
Stadtzentrums mit zentralem Platz und Magistrale,
Konzentration des Einzelhandels- und Dienst-
leistungssektors, Mischung von Wohn- und Gewer-
bestruktur;

Gewerbe-Wohn-Mischgebiet in enger Verzahnung,
Funktionenmischung;

Tendenz zu bestimmten Sozialstrukturen (Bevélke-
rungsdichte, Uberalterung, hoher Auslidnderanteil)
und Bauzustand (Uberbauung, mangelhafte sanitire
Ausstattung der Wohnungen, Verslumung; Blockbe-
bauung);

GroBmalBstéblich geplante Siedlungen, Dominanz
der Wohnfunktion; relativ einheitliche Altersstruktur
als Folge wechselnde Nachfrage nach éffentlichen
Einrichtungen; Pendler zum innerstédtischen Ar-
beitsplatz, Verkehrsverbindung (PKW und ONV);

3. Stadtregionen,
Stadt-Umland-
Beziehungen

Modell der Stadtregion (Kerngebiet, verstidterte
Zone, Randzone); Funktionen der Zonen, jeweilige
raumtypische Merkmale (Zentralitidt, Bevélkerung,
Sozialstruktur, Pendlerverkehr, Freizeitpotential);
Modelle zur Gliederung und Entwicklung der Stadt-
region; punkt-axiales Modell; Gartenstadt (nach
Howard), New Towns (Greater London-Plan);
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" Teil- oder Unterthemen | Gegenstinde j
e e e e e e e e e

4. Strukturen ldndlicher
Siedlungen

4.1 Dorfformen

4.2 Strukturwandel im stadt-
nahen Bereich

4.3 Strukturwandel in vor-
wiegend agrarischen
Bereichen

4.4 Strukturwandel in ldndli-
chen Erholungsgebieten

Unterschiedliche Typen von Dorfgrundrissen im
deutschen Alt- und Neusiedelgebiet, Funktionen im
priméren Sektor, Flurformen;

Suburbanisierung /
Bevolkerungsentwicklung (Riickgang durch Land-
Stadt-Wanderung, Zuzug von Wohnbevélkerung),
Anderung von Berufsstrukturen (Riickgang der
Agrarerwerbsquote, der Zahl der landwirtschaftli-
chen Vollerwerbsbetriebe, Umstellung auf vollme-
chanisierte Betriebe);

Funktionswandel von Gebduden, Nebeneinander
ldndlicher und stadtischer Bauformen.

Auspendler; ;

Wandel der Betriebsformen und der Siedlungsstruk-
turen durch unterschiedliche wirtschaftspolitische
Leitbilder;

Ansiedlung von Hofen aus dem Ortsverband; Flur-
bereinigung; Trennung von Wohn- und Wirtschafts-
gebduden, Aufgabe typischer Hausformen;

Wandel der Berufsstruktur. Wanderungsgewinne;
Einrichtungen fiir den Fremdenverkehr, Anspriiche
des Tourismus an Infrastruktur; Diskrepanz zwi-
schen Anspruch auf touristische Einrichtungen und
nach Erhalt des traditionellen Dorfbildes;

5. Dorfentwicklungsplanung

Prinzipien innerddrflicher Strukturverbesserung

(Althofsanierung, verbesserte VerkehrserschlieBung

in Anpassung an altes Ortsbild, Erhalt regionaler

Bausubstanz);

Entwicklungsplanung als Aufgabe der Gemeinden/-

Birgerbeteiligung

- Planungsleitbilder, Flachennutzungs-, Bebauungs-
plan;

- Organisation der Planung durch Verwaltung und
politische Gremien;

- Gesetzliche Regelungen flir die Blrgerbeteiligung,
Restriktionen bei der Planungsbeteiligung;
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| Teil- oder Unterthemen Gegenstidnde
6. Dimensionen der Ver-
stadterung/Urbanisierung
6.1 Demographische Anteil der Stadt an der Gesamtbevélkerung, Zu-
Verstéddterung/Urbanisie- | wachs des Anteils, Metropolisierung; Verstadterung
rung als weltpolitisches Phdnomen;
6.2 Physiognomische Stadteverdichtung, Stadtewachstum, Stadteum-
Verstéddterung strukturierung (s. historische Phasen der Stadtent-
wicklung);
Suburbanisierung als Expansion der Stadte in ihr
Umland;
6.3 Soziale Verstadterung Annahme und rdumliche Verbreitung stédtischer
Wohn-, Lebens-, Wirtschaftsformen in Regionen
unterschiedlicher Entwicklung
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Leistungskurs (13/1)

Kursthema:

Siedlungen und ihr Wandel

{Akzentuierung: stédtische Siedlungsstrukturen)

Bei der Auswahl der Raumbeispiele sind Berlin und sein Umland sowie eine
nach den Prinzipien des sozialistischen Stddtebaus geplante Stadt zu be-

ricksichtigen.

1.

1.1

12

1.3

Strukturen und Funktio-
nen von stadtischen
Siedlungen

Stadtentwicklung

Innere Differenzierung
als stédtisches
Phdnomen

Funktionen

| Teil- oder Unterthemen | Gegenstédnde Il
m

Entstehung, rdumliches Wachstum. Typische
Grund-risse aus verschiedenen Epochen und Ré&u-
men (z. B. mittelalterliche, absolutistische, soziali-
stische Stadt; nord- und lateinamerikanische, isla-
misch-orientalische Stadt);

Verkehrs- und Ortslage

Prinzipien der Stadtviertelsbildung (Bodenpreisgefi-
ge, intra-urbane Wanderungen, Nutzungsméglich-
keiten von Gebduden, Verkehrstechnologien und
ErschlieBungsgrad der Stadtteile, Planungseinfliisse)
Bodenrentenmodelle;

Zentralértliche Funktionen; System der zentralen
Orte in Deutschland;

Modelle der funktionalen Differenzierung (Kreis-,
Sektoren, Mehrkernmodell);




Teil- oder Unterthemen

B e -
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Gegenstédnde

ac LA L R D

2. Analyse stiadtischer Teil-
rdume als Problemzonen

2.1 City

2.2 Citynahe Wohn- und
Gewerbegebiete
(Altstadt, Stadterweite-

i rungen des wilhelmini-

schen Zeitalters)

2.3 Stadtrandgebiete

Funktionale Merkmale (intensivste gewerbliche
Nutzung mit hohen und héchstrangigen Funktionen,
hohe Arbeitsplatzdichte im tertidren Bereich) Aus-
bildung spezieller Funktionsbereiche (Hauptge-
schéftsbereich, Banken-, Verwaltungsviertel);
Funktionswandel vom Wohn- zum Arbeitsgebiet;
Verschiebung des Verhéltnisses von Tag- und
Nachtbevélkerung;

Monofunktionalitit;

Verkehrsballung mit rhythmischen Verkehrsspitzen:
Luft- und La&rmbelastung;

Stadtplanerische Eingriffe: Schaffung von Verkehrs-
flachen, VerkehrsausbaumaRnahmen, FuBgéngerzo-
nen, Physiognomische Merkmale (Gebiudehéhe,
Schaufensterdichte);

Besonderheiten der Citybildung in der "sozialisti-
schen Stadt"; Dominanten der Gestaltung des
Stadtzentrums mit zentralem Platz und Magistrale,
Konzentration des Einzelhandels- und Dienst-
leistungssektors, Mischung von Wohn- und Gewer-
bestruktur;

Gewerbe-Wohn-Mischgebiet in enger Verzahnung,
Funktionenmischung;

Tendenz zu bestimmten Sozialstrukturen (Bevélke-
rungsdichte, Uberalterung, hoher Ausldnderanteil)
und Bauzustand (Uberbauung, mangelhafte sanitére
Ausstattung der Wohnungen, Verslumung; Blockbe-
bauung);

GroBmalstéblich geplante Siedlungen, Dominanz
der Wohnfunktion; relativ einheitliche Altersstruktur
als Folge wechselnde Nachfrage nach éffentlichen
Einrichtungen; Pendler zum innerstédtischen Ar-
beitsplatz, Verkehrsverbindung (PKW und ONV);

3. Stadtisches Okosystem
als naturfernes System

Abweichung der Klimaelemente von der Umgebung;
(Dunstglocke durch Emissionen von Verkehr und
Industrie, Temperatursteigerung im innerstadtischen
Bereich, Konvergenz der Luft zur Innenstadt, gerin-
gere Luftfeuchte durch Versiegelung des Bodens
und geschlossenes Kanalsystem);

Verarmung von Flora und Fauna;

Berlcksichtigung der Klimafaktoren bei Stadtpla-
nung;




|| Teil- oder Unterthemen | Gegenstande

4. Sanierungsvorhaben

e S |

Ziel: Beseitigung stddtebaulicher MiBstédnde (Sub-
stanz- und Funktionsschwéachen, (Stddtebauférde-
rungsgesetz 1971);

MaRnahmen: Altbaumodernisierung, Wohnumfeld-
verbesserung, Verkehrsberuhigung, Flachen- und
Objektsanierung;

Probleme: Erhéhung von Wohnwert und Mieten,
Verdrangung sozialschwacher Gruppen;

5. Stadtplanung als Auf-
gabe der Gemeinden/-
Blrgerbeteiligung

Planungsleitbilder, Fldchennutzungs, Bebauungs-
plan; '
Organisation der Planung durch Verwaltung und
politische Gremien;

Gesetzliche Regelungen flr die Burgerbeteiligung,
Restriktionen der Planungsbeteiligung;

6. Stadtregionen,
Stadt-Umland-
beziehungen

Modeli der Stadtregion (Kerngebiet, verstédterte
Zone, Randzone);

Funktionen der Zonen, jeweilige raumtypische Merk-
male, (zentralitdt, Bevdlkerung, Sozialstruktur,
Pendlerverkehr, Freizeitpotential);

Modelle zur Gliederung und Entwicklung der Stadt-
region: punkt-axiales Modell; Gartenstadt (nach
Howard), NHew Towns (Greater-London-Plan);

7. Dimensionen der Ver-
stddterung/Urbanisierung

7.1 Demographische
Verstdadterung
7.2 Physiognomische

Verstddterung

7.3 Soziale Verstddterung

Anteil der Stadt an der Gesamtbevdélkerung, Zu-
wachs des Anteils, Metropolisierung; Verstéddterung
als weltweites Phdnomen;

Staddteverdichtung, Stddtewachstum, Staddteum-
strukturierung (s. historische Phasen der Stadtent-
wicklung);

Suburbanisierung als Expansion der Stadte in ihr
Umland;

Annahme und rdumliche Verbreitung stadtischer
Wohn-, Lebens-, Wirtschaftsformen in Regionen
unterschiedlicher Entwicklung
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Kursthema: Raumplanung als Mittel zur Angleichung ungleichwertiger Raumstrukturen
(wirtschafts- und sozialgeographische Akzentuierung)

Bei der Auswahl der Raumbeispiele ist das Land Brandenburg zu beriicksich-

tigen. Ein Raum muR kursorisch, ein Raum detailliert betrachtet werden.

|| Teil- oder Unterthemen | Gegenstinde "

Erschemungsformen
rdumlicher Disparitdten in
der Bundesrepublik
Deutschland

Abgrenzung von Baliungsraumen und Verdichtungs-
gebieten

Verteilung strukturschwacher und starker Regionen
Indikatoren fiir strukturschwache und starke Regio-
nen

Raumordnungsregionen als Planungsinstrumentari-
um

Einordnung der Bundesrepublik Deutschland in den
europdischen Raum

2. Erkldrungsmuster regio-
naler Disparitdten

ein theoretischer Ansatz, wie z. B. Ansatz der regio-
nalen Polarisation, der sektoralen Polarisation oder
der Wachstumsstufentheorie

3. Planung der rdumlichen
Entwicklung/Abbau
regionaler Disparidten

3.1 Raumplanerische Geset-
ze und Ziele des Bundes
und der Lander

Bundesraumordnungsgesetz, Bundesraumordnungs-
programm, Landesplanungsgesetze der Bundes-
lénder, Gemeinschaftsaufgabe, Verbesserung der
regionalen Wirtschaftsstruktur

spezifische Férderprogramme wie z. B. fiir Ost-
deutschland, EG-Regional- und Strukturfonds
Probleme der Abstimmung unterschiedlicher Ebenen
und konkurrierender Anspriiche

bilaterale und multilaterale Planung in Grenzgebieten

Eaong-Eckori-Insilie
fir intemationale
Schulbuchforschung
Braunschweig
Sohulbuchbibliothal



Teil- oder Unterthemen

3.2 Analyse eines struktur-

starken Raumes

3.2.1 Analyse und Sympto-
me der Strukturstarke
anhand eines indu-
striellen Ballungsge-
bietes

oder

eines Dienstleistungs-
zentrums

Umwertung von Stand-
ortfaktoren und Struk-
turwandel

3.2.2 Médglichkeiten der
Strukturverbesserung

3.3 Analyse eines struktur-

schwachen Raumes

3.3.1 Analyse und Sympto-
me der Strukturschwi-
che

3.3.2 Mdglichkeiten der
Strukturverbesserung

Gegenstinde

industrielle Tradition, Genese des Industrieraumes,
einseitig oder vielseitig strukturierter Raum, Indu-
striestruktur, Standortfaktoren, Absatz- und Be-
zugsmadrkte, nationale und internationale Konkur-
renz

Umweltprobleme, Lebensqualitédt
Agglomerationsvorteile

Dienstleistungsgesellschaft, Tertidrisierung der
Arbeitspldatze, Konzentration und Bedeutung von
Finanzsektor und Handel, Agglomerationsvorteile

Ursachen von Strukturveranderungen, Strukturkri-
sen und ihre Auswirkungen auf Bevélkerung und
Gemeinden

- Produktlebenszyklus, Vé_réinderung der Produktions-

verfahren
internationale Arbeitsteilung -

MalRnahmen zur Verbesserung der Wirtschafts-,
Sozial- und Infrastruktur

MaRnahmen zur Sicherung der natlrlichen Lebens-
bedingungen und der Erhéhung der Lebensqualitat
Malnahmen der Raumplanung: Entwicklungsachsen
und zentraldrtliches System

Begrindung und Auswirkungen raumplanerischer
Entscheidungen

Raumplanung in Grenzrdumen (multi- und bilaterale
Zusammenarbeit, Zweck, Auswirkungen, Verteilung
der Kompetenzen)

Lagebeziehungen und Verkehrsanbindung, Erreich-
barkeit zentraler Einrichtungen, Infrastruktur, Indu-
striebesatz, Wirtschaftsstruktur, Finanz- und Steu-
erkraft, Wanderungssaldo

Réumliche Entwicklungskonzepte (Entwicklungs-
achsen, zentral6rtliches System)
Wirtschaftsforderung durch Industrieansiedlung und
Foérderung des Fremdenverkehrs Z
Ausbau der Infrastruktur und von Verkehrsanlagen
Agrarstrukturpolitik
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Kursthema: Raumplanung als Mittel zur Angleichung ungleichwertiger Raumstrukturen

(physisch-geographische Akzentuierung)

|| Teil- oder Unterthemen : I Gegenstinde l
m

1. Erscheinungsformen rdum-
licher Disparitédten in der
Bundesrepublik Deutsch-
land

Abgrenzung von Ballungsrdumen und Verdichtungs-
gebieten,

Verteilung strukturschwacher und -starker Regio-
nen, Indikatoren fir strukturschwache und -starke
Regionen,

Verteilung 6kologisch ungleichwertiger Regionen,
Raumordnungsregionen als Planungsinstrumentari-
um,

Einordnung der Bundesrepublik Deutschland in den
europdischen Rahmen

2. Erklarungsmuster regiona-
ler Disparitdten

ein theoretischer Ansatz wie z. B. Ansatz der regio-
nalen Polarisation, der sektoralen Polarisation oder
der Wachstumsstufentheorie




Teil- oder Unterthemen

Gegenstinde

3 Planung der rdumli-
chen Entwicklung/-
Abbau regionaler
Disparitdten

3:1 Raumplanerische
Gesetze und Ziele des
Bundes und der Lan-
der

3.2 Notwendigkeit einer
okologisch orientierten
Raumplanung

3.3  Geographische Land-
schaftsforschung als
Beitrag zur Raumpla-
nung im Land Bran-
denburg

3.3.1 Grundlegende Metho-
den und Ergebnisse
der Landschaftsfor-
schung

3.3.2 Analyse eines naturna-
hen Geodkosystems
(z. B. Schorfheide,
Spreewald)
oder
Analyse eines natur-
fernen (anthropogen-
technischen Systems
bzw. eines geplanten
Grof3projektes (z. B.
Flugplatz, Autobahn-
oder Eisenbahntrasse,
Industrieobjekt)

3.4 Okologische Landes-
planung in Branden-
burg

Bundesraumordnungsgesetz, Bundesraumordnungs-
programm, Landesplanungsgesetz der Bundeslén-
der, Gemeinschaftsaufgabe, Verbesserung der
regionalen Wirtschaftsstruktur, spezifische Férder-
programme wie z. B. flr Ostdeutschland, EG-Regio-
nal- und Strukturfonds, Probleme der Abstimmung
unterschiedlicher Ebenen und konkurrierender An-
spriche, bilaterale und muiltilaterale Planung in
Grenzgebieten; Blirgerbeteiligung

Landschaft als gekoppeltes physiogen-anthropoge-
nes System, Natur- und Kulturlandschaft;
gesellschaftliche Anforderungen an die Leistungs-
fahigkeit der Landschaft hinsichtlich

- Versorgung (Nahrung, Rohstoffe, Wasser),

- Entsorgung (Abwasserbeseitigung, Deponie),

- Erholung;

Nutzungsiberlagerung, Mehrfachnutzung, Nut-
zungskonflikte;

Landschaftsanalyse, -diagnose, -prognose, Erfas-
sung der naturrdumlichen Vertikal- und Horizontal-
struktur;

naturrdumliche Gliederung Brandenburgs bzw. eines
Teilraumes;

Naturraumpotentiale (Auswahl) als Grundlage fur
raumplanerische Entscheidungen;
Naturraumstruktur, Flachennutzungsstruktur,
raumplanerische Vorstellungen zur weiteren Ent-
wicklung und Gestaltung;

Ergebnisse der Blrgerbeteiligung

Anthropogene Uberpragung der Landschaft und
dadurch ausgeldste Prozesse (Beispiele aus Indu-
strie und Landwirtschaft),

Hauptergebnisse anthropogener Uberpragung der
Landschaft;

raumplanerische Vorstellungen zur weiteren Ent-
wicklung und Gestaltung;

Ergebnisse der Blrgerbeteiligung

Systeme von Schutzgebieten:
Naturschutzgebiete, Naturparke,
Biosphédrenreservate
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