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Vorwort

Die Verfassung des Landes Brandenburg garantiert im Artikel 29 allen Biirgerinnen und
Birgern das Recht auf Bildung. Mit der Vorlage der Rahmenplidne fiir den Zweiten Bil-
dungsweg haben wir einen Schritt getan, dieses Recht auch im Bildungsalltag umzusetzen.

Die schulabschlufbezogenen Lehrgidnge an den Volkshochschulen und Kollegs bieten
Erwachsenen die Chance, qualifizierte Bildungsabschliisse nachzuholen. Sie 6ffnen Bildungs-
wege, die ehemals aus sozialen oder politischen Griinden versperrt waren. Sie ebnen den
Weg zu einer beruflichen Weiterqualifizierung- und zu einer Neuorientierung auf lebens-
langes Lernen. Zugleich kommt ihnen eine tragende Rolle in der Personlichkeitsbildung der
Lernenden zu. Keine Studierende und kein Studierender des Zweiten Bildungsweges wird
eine solche schulische Einrichtung verlassen, ohne daf die Weichen fiir den weiteren
Lebensweg neu gestellt worden waren.

GemdB dem Ersten Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg und gemaf dem Gesetz zur
Regelung und Forderung der Weiterbildung sind schulabschluBbezogene Lehrgénge, Abend-
schulen und Kollegs Einrichtungen des Zweiten Bildungsweges. Fiir die Arbeit an den
schulischen Einrichtungen wurde mit Beginn des Schuljahres 1993/94 durch die neue Aus-
bildungs- und Priifungsordnung (APO-ZBW) nicht nur Rechtssicherheit geschaffen, sondern
auch ein qualitativer Standard gesichert.

In der APO-ZBW wurde festgelegt: "Die Ausbildung ist nach erwachsenenpddagogischen
Grundsatzen zu gestalten und beriicksichtigt das Alter und die Berufs- und Lebenserfahrung
der Studierenden." Die Rahmenplédne sollen die Lehrerinnen und Lehrer des Zweiten Bil-
dungswegs bei der Umsetzung dieser Grundsatze im Unterricht und in der Priifungsvor-
bereitung unterstiitzen.

Alle im Zweiten Bildungsweg unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer stehen im Spannungs-
feld zwischen der Aufgabe, zu staatlich anerkannten Abschliissen hinzufiihren, und dem
erwachsenenpddagogischen Auftrag, schulischen Lehrstoff erwachsenengerecht anzubieten.
Dem versuchen die Rahmenpléane fiir den Zweiten Bildungsweg gerecht zu werden, indem
sie auf spezielle Bedingungen des Ausbildungsganges hinweisen, den Erwachsenenstatus der
Studierenden thematisieren, erwachsenenpddagogische Ansitze benennen und methodische

Hilfen bieten. Sie enthalten ebenso verbindliche Zielbestimmungen, die fiir das Erreichen
qualifizierter Abschliisse notwendig sind.

Die Rahmenpléne fiir den Zweiten Bildungsweg basieren auf den Vorldufigen Brandenburger
Rahmenplinen fiir die Sekundarstufen I und II. Diese fordern eine offene teilnehmerorien-
tierte, exemplarische, wissenschaftsbezogene, handlungs- und problemorientierte Unterrichts-
gestaltung.



Die Rahmenpline fir den Zweiten Bildungsweg wurden in Kommissionen mit Lehrerinnen
und Lehrern aus Brandenburg, Nordrhein-Westfalen und Berlin erarbeitet. Das Padagogische
Landesinstitut Brandenburg (PLIB) hatte die Aufgabe, diese Rahmenplanarbeit zu koor-
dinieren, inhaltlich zu begleiten und zu begutachten. Fiir alle Beteiligten war es sowohl in
fachlicher als auch menschlicher Sicht ein gewinnbringender und intensiver ArbeitsprozeB.

Besonders den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern aus den Rahmenplan-Kommissionen und
dem Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung in Soest sei fiir ihre verantwortungsvolle
Arbeit und Unterstiitzung gedankt.

Der vorliegende Rahmenplan soll Ihnen, den Lehrenden an den Einrichtungen des Zweiten
Bildungsweges, fiir die Auswahl der Lerninhalte, fiir die kreative Gestaltung des Unterrichts
und fiir die Vorbereitung auf die Priifungen Orientierung, Unterstiitzung und Anregung
geben. Ihre Aufgabe ist es, den vorgegebenen Rahmen ideenreich auszufiillen, die Inhalte
erwachsenengerecht umzusetzen und die Plane kritisch auf ihren erwachsenenpddagogischen
Ansatz zu priifen.

Fiir Ihre verantwortungsvolle Aufgabe wiinsche ich Ihnen Kraft, Ausdauer und Kreativitit.

Der Minister
fir Bildung, Jugend und Sport’

Roland Resch



Aus dem ersten Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg’

§1
(1)

§2

1)

§17

(D

§18

(6))

Recht auf Bildung

Jeder junge Mensch hat ein Recht auf schulische Bildung. Dieses Recht wird nach
MaBgabe dieses Gesetzes durch das offentliche Schulwesen gewihrleistet.

Allgemeine Bildungs- und Erziehungsziele

Die Schule unterrichtet und erzieht junge Menschen. Sie verwirklicht die in der
Landesverfassung verankerten allgemeinen Bildungs- und Erziehungsziele. Dazu
gehort insbesondere die Erziehung zur Bereitschaft zum sozialen Handeln, zur
Anerkennung der Grundsdtze der Menschlichkeit, der Rechtsstaatlichkeit, der Demo-
kratie und der Freiheit, zum friedlichen Zusammenleben der Vélker und zur Ver-
antwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiirlichen Umwelt sowie zu der

Fahigkeit und Bereitschaft, fiir sich allein und gemeinsam mit anderen Leistung zu
erbringen.

Die Abendschule zur Vermittlung der Abschliisse der Sekundarstufe I

Die Abendschule vermittelt Erwachsenen eine allgemeine Bildung und erméglicht den
Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe 1. Sie kann frithestens ein Jahr nach Erfiil-
lung der Vollzeitschulpflicht besucht werden.

Die Abendschule zur Vermittlung der Abschliisse der Sekundarstufe II und
das Kolleg

Die Abendschule der Sekundarstufe II und das Kolleg vermitteln berufserfahrenen
Erwachsenen eine allgemeine Bildung und ermoéglichen den Erwerb der allgemeinen

Hochschulreife. Zusidtzlich kann eine berufsqualifizierender AbschluB erworben
werden.

1 "Erstes Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg in der Fassung der Bekannt-

machung vom 1. Juli 1992 (GVBL. I S. 258), zuletzt gedndert durch Gesetz vom
13. Juli 1994 (GVBI. I S. 384)"



Verwaltungsvorschriften
iber Rahmenplane fir den Zweiten Bildungsweg
im Land Brandenburg
(VV RP ZBW)

Vom 10. Juni 1993
Auf Grund der §§ 22 und 75 Abs. 4 des Ersten Schulreformgesetzes fir das Land Branden-
burg in der Fassung der Bekanntmachung vom 1. Juli 1992 (GVBI. S. 258) bestimmt der
Minister fiir Bildung, Jugend und Sport:

1 - Rahmenplan

(1) Fiir den Unterricht im Zweiten Bildungsweg (Abendschule, Kolleg) gelten die in der
Anlage aufgefiihrten Rahmenpline.

(2)  Die Rahmenpline werden den in Betracht kommenden Schulen in der jeweils erfor-
derlichen Anzahl kostenfrei zugesandt. Die staatlichen Schuldmter erhalten 5 Exem-
plare pro Rahmenplantitel.

2 - Aufbewahrung

Die Rahmenplidne sind in den Bestand der Schulbibliotheken aufzunehmen und dort zur
Einsicht bzw. Ausleihe verfiigbar zu halten.

3 - Uberleitungsbestimmung

(1)  Die in der Anlage aufgefiihrten Rahmenpléne treten am 01.08.1993 in Kraft.

(2)  Die in der Anlage genannten Rahmenpldne bleiben so lange in Kraft, bis sie durch
andere Rahmenplidne des Landes Brandenburg per Verwaltungsvorschriften abgelost
und auBer Kraft gesetzt werden.

4 - Inkrafttreten
Diese Verwaltungsvorschriften treten am 01.08.1993 in Kraft.
Potsdam, den 10. Juni 1993

Der Minister
fiir Bildung, Jugend und Sport

&oland Resc

Der vorliegendé Rahmenplan wurde durch die im Amtsblatt des Ministeriums fiir Bildung,
Jugend und Sport bekanntgemachten und vorstehend ohne Anlage abgedruckten Verwaltungs-
vorschriften in Kraft gesetzt. Vor Verwendung ist zu priifen, ob seit dem Inkraftsetzungs-
datum entgegenstehende oder erginzende Verwaltungsvorschriften veroffentlicht wurden.



Vorbemerkungen

Die Rahmenplane fiir den Lernbereich Gesellschaftswissenschaften erscheinen als gemeinsa-
mes Heft. Damit wird es fiir die Lehrerinnen und Lehrer besser moglich, sinnvolle Ab-
stimmungen zwischen den Fachemn und damit ihren gemeinsamen Auftrag zu realisieren.

Grundlage fiir die Erarbeitung der Plidne waren die Vorldufigen Rahmenpline fiir Erdkunde,
Geschichte und Politische Bildung fiir den Ersten Bildungsweg des Landes Brandenburg. Sie

wurden auf die Bedingungen des Zweiten Bildungsweges zugeschnitten und entsprechend
weiterentwickelt.

Lerngruppen im Zweiten Bildungsweg sind anders zusammengesetzt als in der Gymnasialen
Oberstufe. In der Regel kommen die Studierenden erst nach einer mehr oder weniger langen
Pause nach ihrem SchulabschluB in eine Einrichtung des Zweiten Bildungswegs. Sie bringen
zudem unterschiedliche Schulabschliisse mit, sie sind dlter - eben erwachsen - und verfiigen
iber unterschiedliche Lebens- und Berufserfahrungen.
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1.  Aufgaben und Ziele des Lernbereichs Gesellschaftswissenschaften

Der Rahmenplan fiir den Lernbereich Gesellschaftswissenschaften umfaBt die Ficher Erdkun-
de, Geschichte und Politische Bildung. Jedes einzelne Fach verweist dabei auf spezifische
Leminhalte, -ziele und -verfahren; allen dreien kommt jedoch ein gemeinsamer Auftrag zu:
- die Studierenden zu beféhigen, Bedingungen, Strukturen und Probleme ihrer Lebenswirk-
lichkeit in ihren historischen, geographischen und politischen Beziigen wahrzunehmen
und sich sachgerecht mit ihnen auseinanderzusetzen,
- das Orientierungs- und Sachwissen sowie Handlungskompetenz der Studierenden unter
Beriicksichtigung ihrer bisherigen Lebens- und Berufserfahrung zu erweitern,
- die Studierenden in ihrer Urteils- und Handlungsfahigkeit zu fordern.
In diesem allgemeinen Bildungsauftrag kommt einerseits das Interesse der Gesellschaft an
miindigen und handlungsfahigen Biirgerinnen und Biirgern zum Ausdruck, ohne die ein
demokratisch verfaBtes Gemeinwesen nicht existieren und sich weiterentwickeln kann,
andererseits entspricht diese Zielbestimmung aber auch dem Bediirfnis des Individuums,
seine speziellen Fihigkeiten und damit seine eigene unverwechselbare Identitit zu entwickeln.
Selbst- und Mitbestimmung sind sowohl aus der Sicht des Individuums als auch aus der Sicht
der Gesellschaft zentrale Entwicklungsziele.

Jedes der drei Facher leistet im Rahmen dieser Zielbestimmung des Lembereichs seinen
speziellen Beitrag: i

- Der Erdkundeunterricht stellt die Beziehungen des Menschen zu den natiirlichen und
gesellschaftlichen Bedingungen seines Lebensraums in den Mittelpunkt und thematisiert
exemplarisch die sich daraus ergebenden raumlichen Strukturen und Prozesse.

- Der Geschichtsunterricht lenkt die Aufmerksamkeit auf die Entwicklungsprozesse der
menschlichen Gesellschaft, thematisiert die historisch bedingten Herausforderungen, mit
denen sich Individuen, Gruppen und Gesellschaft konfrontiert sahen und sehen, und leitet
zu einer Beurteilung der entstandenen Ergebnisse und gesellschaftlichen Strukturen an.

- Das Fach Politische Bildung geht besonders auf die Bedingungen und Maoglichkeiten
politischen und sozialen Handelns ein und thematisiert dabei die Zusammenhédnge zwi-
schen politischen, 6kologischen und sozialen Zielvorstellungen, 6konomischen Strukturen
und gesellschaftlichen Auswirkungen.

Angesichts der Komplexitit der Themen und angesichts der begrenzt zur Verfiigung stehen-
den Unterrichtszeit konnen Zusammenhénge zwischen den drei Unterrichtsfichern nicht in
jeder Unterrichtsstunde explizit aufgezeigt werden.

Es sollte allerdings an den Inhalten integrativ gearbeitet werden, die sich unter didaktischen,
methodischen und lerntheoretischen Begriindungen dazu eignen. Dabei konnen folgende
Gesichtspunkte zur Geltung kommen:

- aktuelle Anlasse,
nachhaltige Interessen und Fragen der Studierenden,
lokale oder regionalspezifische Voraussetzungen,
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- Kooperationsmoglichkeiten mit Fachkolleginnen und Fachkollegen,
- projektorientierte Arbeitsverfahren.

Es ist die Aufgabe der Lehrenden, Lernsituationen fiir facheriibergreifende Fragestellungen
selbst zu erkennen und zu nutzen.

Die Rahmenpline der einzelnen Facher des Lernbereichs Gesellschaftswissenschaften sind
entsprechend offen konzipiert. Sie geben den Lehrenden grofie didaktische Entscheidungs-
und Gestaltungsfreiheit. Diese Freiheit soll insbesondere auch zur facheriibergreifenden
Kooperation genutzt werden. Sie ist aber gleichzeitig Verpflichtung zur Einbeziehung der
Studierenden.

Die Rahmenpldne der einzelnen Facher geben in ihren jeweiligen Kapiteln "Zum Umgang
mit dem Rahmenplan" Empfehlungen, wie die Lehrenden im Sinne didaktischer Entschei-
dungs- und Gestaltungsfreiheit und im Rahmen der Vorgaben Inhalte und Lemprozesse
strukturieren konnen.

Entscheidungen iiber Gestaltungsschwerpunkte, Epochen, Projekte, die das jeweilige Schul-
profil mitprigen, treffen die entsprechenden Mitwirkungsgremien (Schulkonferenz, Kon-
ferenz der Lehrkrifte, Fachkonferenzen).
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2. Rahmenplan fiir das Fach Erdkunde

2.1 Aufgaben und Ziele des Faches

Der Erdkundeunterricht trdgt in entscheidendem MaBe dazu bei, daB die Studierenden

-  ihr geographisches Bild von der Erde als Teil eines problemorientierten Weltverstindnis-
ses weiterentwickeln und
- sich verantwortungsbewufit an der Bewiltigung der komplizierter werdenden Mensch-

Raum-Beziehung bei steigenden Anspriichen der Gesellschaft an die Umwelt beteiligen
konnen.

Aus dieser Doppelfunktion ergeben sich die Aufgaben, die Studierenden mit gegenwirtigen
und zukunftsbedeutsamen geographischen Sachverhalten auf lokaler, regionaler und globaler
Ebene vertraut zu machen und sie zur Entwicklung einer eigenen rdumlichen Identitit, zu
verantwortlichem Handeln im Raum und damit zum Schutz der Umwelt zu befahigen.

Das Fach Erdkunde ist den Studierenden aus den allgemeinbildenden Schulformen bekannt.
Das dort erworbene Wissen iiber Sachverhalte und Methoden des Faches wurde allerdings
vielfach durch zunehmende Berufs- und Lebenserfahrungen beeinfluBt. Neben den in der
Berufspraxis erworbenen Kenntnissen und Erfahrungen, die meist als wissenschaftlich
gesichert zu bezeichnen sind, findet man bei den Studierenden aber auch Vorurteile und
Teilwissen iiber geographisch relevante Themen. Das Vorwissen ist deshalb gegebenenfalls
zu erganzen und zu korrigieren.

Erdkunde ist ein Fach, das den Studierenden die geographischen Raume sowohl unter natur-
als auch kultur- und sozialwissenschaftlichen Gesichtspunkten erschlieft. Dabei vertritt der
Erdkundeunterricht verschiedene Geowissenschaften, die lebensbedeutsame Gegenstinde
untersuchen und fiir die es keine eigenstindigen Unterrichtsfacher gibt (z.B. Geologie,
Klimatologie, Okologie, Raumordnung).

2.2 Qualifikationen

Erdkunde wird in der Regel nur im Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulrei-
fe unterrichtet, kann aber auch in der Sekundarstufe I des Zweiten Bildungsweges erteilt
werden, wenn die Einrichtung es anbieten kann. Bei den Qualifikationen sind fiir die Sekun-
darstufe I entsprechende Einschrankungen unausweichlich.

Die Studierenden sollen zu einer kritischen Einschdtzung von Moglichkeiten und Grenzen
menschlichen Handelns im komplizierten Wirkungsgefiige zwischen Raum und Mensch

gelangen. Zur Erreichung der damit verbundenen Qualifikation bedarf es grundlegender
Kenntnisse, Erkenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Die Studierenden erwerben Kenntnisse und Erkenntnisse zu
- Naturfaktoren und den zwischen ihnen bestehenden Wechselwirkungen als Grundlage

menschlichen Handelns in geographischen Rdumen,
- ausgewahlten natur-, wirtschafts- und sozialgeographischen Prozessen, Strukturen und
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Problemen sowie deren Ursachen und Wirkungen in geographischen Raumen unterschied-
licher Dimension,

- nationalen, regionalen und globalen Beziehungen und Abhdngigkeiten in natur- und wirt-
schaftsgeographischer Sicht,

- ausgewihlten Beitrigen der Geographie zur Losung von globalen Schliisselproblemen und
der Gestaltung bzw. dem Schutz von Lebensraumen der Menschen,

- topographischen Sachverhalten der Erde und topographischen Orientierungsrastern und
Ordnungssystemen.

In engem Zusammenhang damit sind folgende Fdahigkeiten und Fertigkeiren zu schulen:

- geographische Sachverhalte durch Auswerten von relevanten Medien wie Karten, Bildern,
Texten, Grafiken, Statistiken, Skizzen, Filmen, Simulationen, Datenbanken erfassen,

- diese Informationen beziiglich ihrer Aussagekraft kritisch beurteilen,

- selbstindig Informationen sammeln, auswahlen und zusammenstellen,

- Arbeitsergebnisse in fachspezifischer Weise darstellen (Text, Kartogramm, Statistik,
Skizze usw.),

- Felduntersuchungen und Erhebungen vorbereiten, durchfiihren und fachmethodisch
auswerten,

- geographische Denk- und Arbeitsweisen sowie Methoden auf unterschiedliche Fragestel-
lungen anwenden, '

- Modellbildungen bei der Analyse von Raumstrukturen vornehmen bzw. lbertragen,

- Okologische Diskussions- und Handlungskompetenz entwickeln.

Ein so angelegter Erdkundeunterricht fordert die Bereitschaft der Studierenden, sich mit
lokalen, regionalen und globalen Problemen auseinanderzusetzen, Menschen aus anderen
kulturellen, sozialen oder religiosen Gemeinschaften zu tolerieren, ggf. Vorurteile abzubauen
und das ndhere oder weitere Lebensumfeld verantwortlich mitzugestalten.

2.3 Didaktische und fachdidaktische Konzeption

Fir den Erdkundeunterricht in der Sekundarstufe I des Zweiten Bildungsweges sieht der
Rahmenplan vier Semesterthemen vor, fiir den Unterricht im Bildungsgang zum Erwerb der
allgemeinen Hochschulreife sind es sechs; sie repriasentieren wesentliche Bereiche geographi-
scher Allgemeinbildung.

Die Themen der Einfiihrungsphase sollen so ausgewahlt werden, daB die Studierenden mit
bedeutsamen diszipliniibergreifenden, geographischen Strukturen und Prozessen in Gesell-
schaft und Natur auf verschiedenen MaBstabsebenen konfrontiert werden. Die Auswahl der
Themen soll auBerdem die griindliche Vorbereitung der Studierenden auf das Kurssystem der
Hauptphase gewaihrleisten.

Diejenigen Studierenden, die sich nicht fiir geographische Kurse in der Hauptphase ent-
scheiden, sollen durch die Auseinandersetzung mit den jeweiligen Inhalten der ausgewahlten
Themen der Einfithrungsphase eine relativ abgerundete geographische Grundbildung erhalten,
die bis zum Verstehen von riumlichen Wechselbeziehungen zwischen Natur und Gesellschaft,
dem Grundanliegen geographischer Bildung, reicht.
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Die fiir die Hauptphase zu wihlenden Themen sollen die Behandlung von geographischen
Kernfragen von Gegenwart und Zukunft ermdglichen und damit die Aneignung von fundier-
tem geographischem Abiturwissen gewihrleisten.

Alle Themen erlauben sowohl eine inhaltliche und raumliche Schwerpunkisetzung entspre-

chend den schuldrtlichen Gegebenheiten als auch die Beriicksichtigung besonderer Interessen
der Studierenden.

Der Rahmenplan schreibt die Reihenfolge und Art und Weise der unterrichtlichen Auf-
arbeitung der Themen innerhalb der Einfiihrungsphase und der Hauptphase nicht vor. Die
Ziele des Erdkundeunterrichts, insbesondere das Ziel, die Studierenden zu befahigen, sich
verantwortungsbewufit an der Bewaltigung der komplizierter werdenden Mensch-Raum-
Beziehung beteiligen zu konnen, werden dann in hoher Qualitdt erreicht werden, wenn die
Problemorientierung des Unterrichts gesichert wird. Die Rahmenplanthemen entsprechen
bereits wesentlichen, geographisch relevanten Problemen. Eine problemorientierte Unter-
richtsgestaltung wird wirksam dazu beitragen, den Studierenden die hohe Bedeutsamkeit der
Inhalte fiir den einzelnen wie fiir die Menschheit insgesamt nachdriicklich bewuBtzumachen.

Die fachdidaktische Konzeption gestattet es, im Erdkundeunterricht dkologische Fragestel-
lungen, die von besonderer Bedeutung fiir die Zukunft von Individuen und Gesellschaft sind,
durchgingig zum Tragen zu bringen. Okologische Probleme sind in allen Semesterthemen
angelegt und sollten entsprechend den Moglichkeiten des einzelnen Themas unterrichts-
wirksam analysiert und diskutiert werden. Sie miissen wesentlicher Gegenstand von Problem-
stellungen sein.

Bei der Behandlung aller Themen und Inhalte bildet die Mafsrabsgebundenheit ein durch-
gangiges, fachspezifisches Unterrichtsprinzip. Daher sollten globale, regionale und lokale
Sachverhalte auf der ihnen jeweils entsprechenden MaBstabsebene behandelt werden. Der
Rahmenplan ist so angelegt, daB im Unterricht sowohl die globale als auch die anderen
MaBstabsebenen hinreichend vertreten sind, diese Ebenen gewechselt und den Studierenden
die Verflechtungen der spezifischen Inhalte auf unterschiedlichen MaBstabsebenen ver-
deutlicht werden kdnnen.

Die fachdidaktische Konzeption schafft in nicht geringem MaBe Voraussetzungen dafiir, den
Studierenden deutliche Impulse fiir das Leben in einer multikulturellen Gesellschaft zu geben.
Dafiir sind alle Themen geeignet. Insbesondere fordert die Auseinandersetzung mit unter-
schiedlich beschaffenen Riumen, in denen sich das Wirken ihrer Bewohner in differenzierter
und teils ungewohnter Weise widerspiegelt, die vertiefte Beschiftigung der Studierenden mit
verschiedenen Kulturrdumen der Erde und verstirkt ihre Weltoffenheit, Toleranz und Bereit-
schaft zum Zusammenleben mit Biirgern anderer Nationen.

Die fachdidaktische Konzeption des Rahmenplans zielt darauf ab, durch den MabBstabs-
wechsel und die Auswahl der zu behandelnden Raume einseitige Betrachtungsweisen (z.B.
Eurozentrismus) zu verhindern und abzubauen.



16

2.4 Hinweise zum Umgang mit dem Rahmenplan und zur Unterrichts-
organisation

2.4.1 Zum Umgang mit dem Rahmenplan

Strukturierung der Semester

Die im Rahmenplan genannten Unterthemen sind durch inhaltliche Schwerpunkte strukturiert.
Weitere Varianten einer Strukturierung sind denkbar und sollten -unter Beachtung eines
vergleichbaren Anspuchsniveaus - realisiert werden.

Die inhaltlichen Beziehungen zwischen den einzelnen Semesterthemen sollten hergestellt
werden, um den Studierenden ein Verstindnis der komplexer werdenden -Wirklichkeit und
zugleich auch den Erwerb komplexerer Qualifikationen zu erméglichen.

Wahl der Raumbeispiele

Im Mittelpunkt des Erdkundeunterrichts steht die Analyse von Rdumen unterschiedlicher
Dimensionen. Die Kursentwiirfe weisen nur an wenigen Stellen konkrete Raumbeispiele aus;
ihre Auswahl ist daher ein entscheidender Faktor bei der kursspezifischen Unterrichtspla-
nung.

Raumbeispiele miissen im Verlauf der Kursfolge den Studierenden eine weitrdumige Orientie-
rung ermdglichen; sie diirfen deshalb nicht auf eine Region, ein Land oder einen Kontinent
beschrankt bleiben. Das Land Brandenburg sollte unbedingt beriicksichtigt werden.

Die Wahl des Raumbeispieles soll Generalisierung erlauben und damit exemplarisches
Vorgehen ermdglichen. Bei der unterrichtlichen Behandlung soll aber zugleich die Individua-
litdt eines Raumes erkennbar werden.

Raumbeispiele diirfen nicht beziehungslos aneinandergereiht werden; sie sind in jedem Fall
in thematischen Zusammenhangen zu behandeln. Kontrastierende Raumbeispiele ermoglichen
generalisierende Systematiken.

In der Hauptphase des Bildungsganges zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife muf
mindestens eine umfassende Raumanalyse vorgenommen werden.

Bei der Wahl der Raumbeispiele sind unbedingt auch die Interessen und Vorerfahrungen der
Studierenden einzubeziehen.

Grund- und Leistungskurse im Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschul-
reife .

Das Konzept der Grund- und Leistungskurse gestattet den Studierenden, bei der Wahl eines
Faches zwischen zwei Ebenen der Leistungsanforderungen zu wihlen, die sich auch in einem
unterschiedlichen Stundenvolumen dokumentieren.

Die im Rahmenplan aufgefiihrten Semesterthemen sind sowohl fiir Grund- als auch fiir Lei-
stungskurse giiltig.

Die ausgewiesenen Inhalte sind auf die Gestaltung von Leistungskursen ausgerichtet; fiir
Grundkurse sind Reduzierungen notwendig.

Grund- und Leistungskurse zielen auf die Herausbildung der allgemeinen Hochschulreife.
Sie vermitteln grundlegende Sachverhalte und Strukturen des jeweiligen Faches, zeigen Zu-
sammenhédnge auf und machen den Stellenwert des Faches bei der Ausbildung einer all-
gemeinen Studierfahigkeit bewuBt.
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Die Unterschiede zwischen Grund- und Leistungskursen lassen sich folgendermaBen formu-
lieren:

- Grundkurse reprasentieren das Fach unter einer allgemeinen wissenschaftspropadeutischen
Ausbildung. Die Fachdarstellung ist auf ein exemplarisches Vorgehen, auf didaktische
Reduktion und Elementarisierung angewiesen.

- Leistungskurse sind auf eine systematischere, umfassendere und komplexere Darstellung
ausgerichtet. Sie entsprechen dem Niveau einer exemplarisch vertieften wissenschafts-
propadeutischen Ausbildung.

In der konkreten Unterrichtsgestaltung zeigen sich die Unterschiede zwischen Grund- und

Leistungskursen vor allem in

- der Differenzierung der Inhalte und Begriffe,

- dem Abstraktionsgrad,

- dem Anspruch an Methodenschulung und -beherrschung,

- dem Anspruch an die Selbstindigkeit des Arbeitens,

- dem Grad der Reflexion iiber die Bedeutung des Faches und der entsprechenden Fachwis-
senschaft.

2.4.2 Zur Organisation des Unterrichts

Die allgemeinen padagogischen und didaktisch-methodischen Grundsitze der Unterrichts-
gestaltung haben auch fiir den Zweiten Bildungsweg Giiltigkeit. Dabei ist aber zu beachten,
daB der Unterricht ein Interaktions- und Kommunikationsproze zwischen Erwachsenen ist.
Aus diesem Grunde sollten auch solche Unterrichts- und Organisationsformen gewahlt
werden, die diesen Gegebenheiten Rechnung tragen.

Gruppenarbeit

Da im Erdkundeunterricht gehauft komplexe Themen mit unterschiedlichem Anforderungs-
niveau bearbeitet werden, bieten sich die verschiedenen Formen von Gruppenarbeit (arbeits-
und themengleiches bzw. arbeitsteiliges und themenverschiedenes Verfahren) an. Dabei gibt
es vielfache Mdglichkeiten, die spezifischen Erfahrungen der Studierenden zu nutzen. Bereits
bei der Arbeitsplanung ist auf die Einbeziehung der Studierenden zu achten. Da der Erfolg
der Gruppenarbeit sehr stark davon abhdngt, inwieweit die Einzelergebnisse gesichert und
zusammengefiihrt werden, kommt diesem Abschnitt besondere Bedeutung zu.

Projektunterricht

Aus seiner Stellung als zentrierendes Unterrichtsfach erdffnen sich insbesondere fiir das Fach
Erdkunde zahlreiche Moglichkeiten, projekt- bzw. themenorientiert mit anderen Unterrichts-
fachern zusammenzuarbeiten.

Dieser fachiibergreifende Unterricht erméglicht den Studierenden das Verstindnis fiir das
Zusammenwirken verschiedener schulischer Facher bzw. wissenschaftlicher Teildisziplinen
zur Systematisierung und Losung komplexer Problemfelder.

Dabei konnen sowohl Inhalte der Facher des Aufgabenfeldes I (z.B. fiir regionale Raum-
analysen) als auch die der Aufgabenfelder II (z.B. fiir die Themenkomplexe Disparitaten,
Entwicklungsldander, Segregation, Analyse von Wirtschaftsriumen) und IIT (z.B. fiir die
Themenkomplexe Umweltschutz, Energie, Landschaftszonen) in geografisch relevante
Unterrichtsthemen einbezogen werden.



18

Exkursionen, Felduntersuchungen ("Originale Begegnung")

Zur Realisierung der Ziel- und Aufgabenstellung des Erdkundeunterrichts sollten, im Rahmen
der schulorganisatorischen Moglichkeiten, auch Formen der "originalen Begegnung", d.h.
der Arbeit auBerhalb des Klassenraumes, genutzt werden. Arbeits- und Ubersichtsexkursio-
nen, Gelindearbeiten, Besichtigungen u.d. sind besonders geeignet, Theorie und Praxis zu
verbinden und wissenschaftliche Arbeits- und Untersuchungsmethoden anzuwenden. Dabei
sind zur Vorbereitung und Durchfiihrung solcher Unterrichtsabschnitte die bisherigen
Kenntnisse und Erfahrungen der Studierenden einzubeziehen.

2.5 Lerninhalte

Ubersicht iiber die Semesterthemen:

Bildungsgang zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I
- Die Erde - Lebensraum der menschlichen Gesellschaft
Ausgewdhlte Linder und Regionen der Erde

Geographisch relevante globale Probleme

Deutschland in Europa

Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife

Einfithrungsphase
- - Bevolkerungsentwicklung und -bewegung und ihre rdumliche Auswirkungen
- Naturgeographische Strukturen und Prozesse und deren anthropogene Beeinflussung
Hauptphase
- Strukturen und Prozesse in Wirtschaftsriumen der Erde
- Siedlungen und ihr Wandel
- Raumstrukturen in Industrie- und Entwicklungslandern
- Raumplanung und Landesentwicklung

Bei den im folgenden genannten Unterthemen bestehen fast immer Moglichkeiten zu fécher-
ibergreifendem Unterricht (siehe auch unter "Projektunterricht").

Bei der Behandlung der geographischen Situation einzelner Linder und Regionen konnen
historische, politisch-gesellschaftliche und wirtschaftliche Aspekte einbezogen werden. Im
Unterricht iiber globale Themen bietet es sich an, deren weltpolitische und weltwirtschaftli-
che Komponenten aufzugreifen.



2.5.1 Bildungsgang zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I

Semesterthema: Die Erde - Lebensraum der menschlichen Gesellschaft

Unterthemen

Inhalte (Beispiele)

Die Erde den Uber-
blick

Das Gradnetz und die
Zeitzonen der Erde

Die Erde im
Kartenbild

Der Erdkdrper

Klima- und Vegeta-
tionszonen der Erde

Topographie: Kontinente, Ozeane/Weltmeere, orographische GroB-
gliederung, Riesenstrome; die Erde als Planet: Bewegungen der Erde
und ihre Folgen, wie Tag und Nacht, Beleuchtungszonen, Jahreszei-
ten.

Geographische Breite, geographische Linge, Aquator, Meridian,
Zeitzonen, Datumsgrenze.

Topographische Karten und thematische Karten;
Kartenprojektionen; grundlegende Kartentitigkeiten.

Schalenaufbau; Grundlagen der Plattentektonik; Grundziige der erdge-
schichtlichen Entwicklung, geotektonische Grofgliederung der Erde.

Ableitung der Klimazonen aus den Strahlungs- und Beleuchtungsver-
hiltnissen; Abfolgen der Klimazonen;

Klimadiagramme; Zusammenhinge zwischen Klima und Vegetation;
die Vegetationszonen der Erde.

s

Semesterthema: Ausgewiihlte Linder und Regionen der Erde

Das politische Bild
der Erde

Inhalte (Beispiele)

Uberblick iiber die Staaten der Erde nach

- politischer Bedeutung,
- Bevdlkerungszahl;

Einteilung/Klassifizierung der Staaten der Erde nach ihrem wirtschaft-
lichen Entwicklungsstand;

Uberblick iiber Wirtschafts- und Militirblocke;

kulturrdumliche Gliederung der Erde.
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Uberblick iiber Kontinente: Naturrdumliche Gliederungen. Topogra-
phie, Staaten und ihre Besonderheiten, Stellung der Staaten in der
Welt.

Asien

Japan:
Natiirliche Verhiltnisse, Bevilkerung, Landwirtschaft; der Industrie-
giirtel am Stillen Ozean.

Zur Auswahl:

Indien:

Besonderheiten des Landes (Hinduismus, Kastenwesen, Bevolkerungs-
wachstum, sprachliche und religitse Vielfalt); Probleme der Landwirt-
schaft; Probleme der Industrialisierung.

China;

Bevolkerung, der Einfluf des Buddhismus und Konfuzianismus auf
das Leben der Menschen; naturriumliche Bedingungen fiir die Land-
wirtschaft; Uberblick iiber bedeutende Bodenschitze: Verdichtungs-

rdaume an der Ostkiiste.

fregion:
Entstehung, Lagerung und Forderung von Erddl; Uberblick iiber die
Staaten; politische Konflikte und deren Ursachen, dkologische Aus-
wirkungen des Golfkrieges.

Rufland:

Lage, Ausdehnung des Landes im europdisch-asiatischen Raum, Topo-
graphie, naturgeographische Grundlagen; Bevdlkerungsverteilung und
Infrastruktur; Besonderheiten und Probleme der Industrie und der
Landwirtschaft, bedeutende Wirtschaftsrdume.

Afrika
Zur Auswahl:

Agypten:
Naturrdumliche Bedingungen der dgyptischen Sahara und der FluBoase
des Nils; Assuan-Staudamm: Vor- und Nachteile; Suezkanal; Kairo:

Probleme der Stadtentwicklung.

Sahellinder:
Natiirliche Bedingungen, Ursachen des Nahrungsmittelmangels und

Losungsmoglichkeiten.

Republik Stidafrika:
Historisch-geographische Besonderheiten; politische Situation, wirt-
schaftlicher Entwicklungsstand, Besonderheiten des Zusammenlebens

von ethnisch unterschiedlichen Gruppen.
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Amerika

USA:

Topographie; politisch-administrative Gliederung; naturgeographische
Grundlagen, Bevolkerung und Siedlungen, Merkmale des US-ameri-
kanischen Wirtschaftssystems, rdumliche und strukturelle Besonderhei-
ten der Industrie und der Landwirtschaft; der Nordosten der USA.

Zur Auswahl:

Brasilien:

Das Okosystem des tropischen Regenwaldes; Binnenkolonisation
Amazoniens; soziale, 6konomische und okologische Probleme (mdgli-
che klimatologische Fern- und Langzeitwirkungen des Raubbaus am

Regenwald), regionale Disparititen; stidtisches Wachstum und Land-
flucht.

Mexiko:

Hohenstufen des Klimas und der Vegetation, landwirtschaftliche Nut-
zung; Bevilkerung und Bevolkerungsproblem: Landflucht, Migration;
Mexiko-City: Problem der Metropolisierung.

Australien und Ozeanien

Australien:

Topographie, Besiedlung und ErschlieBung; Bevilkerungsverteilung;
naturgeographische Besonderheiten;

Landwirtschaft, Industrie, AuBenhandel.

Lage, Gliederung, Grofienverhaltnisse;
Inseltypen (Korallen-, Vulkaninseln) und deren Entstehung; Tier- und
Pflanzenwelt; Besonderheiten der Raumnutzung.
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Semesterthema:

Geographisch relevante globale Probleme

Unterthemen

Inhaite (Beispiele)

Nutzungskonflikte auf
der Erde

Probleme des Wachs-
tums der Weltbevil-
kerung

Konflikte Okonomie -
Okologie

Zusammenhinge Un-
terentwicklung - Um-
welt

Begriff und Wesen globaler Probleme; Ursachen der Herausbildung
wesentlicher Konfliktfelder.

Entwicklung und Verteilung der Weltbevilkerung; Bevolke-
rungswanderungen: Migration, Urbanisierung, Ungleichheit von Le-
benschancen, Fliichtlingsprobleme, Asylanten; Ernihrungsprobleme,
Ldsungsstrategien.

Wirtschaftswachstum und seine Konsequenzen: Steigerung des Roh-
stoff- und Energiebedarfs, Kernenergie, alternative Energietriger,
Treibhauseffekt, Ozonloch, Wasserbedarf, Wassernutzung, Gewdisser-
belastung, Miillaufkommen und -beseitigung; Losungsstrategien.

Merkmale von Entwicklungslindern und ihre Rolle in der Weltwirt-
schaft, Nord-Siid-Konflikt;

Erscheinungen und Ursachen von Umweltbelastungen in Entwick-
lungsldndern, Wachstum der Wiisten/Desertifikation, Abholzen tropi-
scher Regenwilder; Losungsstrategien.

Die Tragfihigkeit der | Perspektiven der Entwicklung der menschlichen Gesellschaft; sustai-
Erde nable development; neue Weltwirtschaftsordnung.
Semesterthema: Deutschland in Europa

Unterthemen Inhalte (Beispiele)
Das vereinte Topographie; Entwicklung von 1945 bis 1989, Entwicklung nach
Deutschland 1989.

Bevolkerung und
Siedlungen

Naturrdumliche
Besonderheiten

Wirtschaftsstrukturen
und Regionalentwick-
lung

Bevolkerungsentwicklung, -verteilung;
Bevilkerungsbewegung, Probleme der Zuwanderung; Siedlungsnetz
und -strukturen.

Natiirliche Vielfalt; Ausstattung mit Bodenschitzen und Probleme ihrer
Gewinnung und Nutzung; Natur- und Landschaftsschutz.

Industrie:

Industrielle Entwicklung unter den Bedingungen des Europdischen
Binnenmarktes; Entwicklung wichtiger Industriegebiete; Strukturwan-
del in den neuen Bundeslandern.

Landwirtschatt:

Entwicklung der Landwirtschaft unter den Bedingungen des EG/EU-
Agrarmarktes; Besonderheiten der Landwirtschaft im Vergleich zwi-
schen westlichen und ostlichen Bundesldndern.

Regionalentwicklung:

Stadtregionen, gering verdichtete Riume (landliche Rdume), Rdume
europdischer Verflechtungen und grenziiberschreitender Zusammen-
arbeit.
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Das Land Branden-
burg

Topographie; naturrdumliche Bedingungen; rdumliche und strukturelle
Besonderheiten von Industrie und Landwirtschaft unter EG/EU-Bedin-
gungen.

2.5.2 Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife

Semesterthema: Bevoilkerungsentwicklung und -bewegung und ihre rdumlichen Aus-
wirkungen

“ Unterthemen

Inhalte (Beispiele) |

Globale Bevdlke-
rungsentwicklung und
-verteilung

Natiirliche Bevilke-
rungsbewegungen

Migration

Chancen und Risiken
des Zusammenlebens
von Menschen unter-
schiedlicher Kulturen

Bevdlkerungsstatistik; zeitlicher Verlauf der Bevilkerungsentwicklung;
Verteilung und soziokulturelle Differenzierung der Weltbevilkerung.

Ursachen und rdumliche Auswirkungen:

Geburtenrate, Fruchtbarkeitsrate, Sterberate; Lebenserwartung und
wirtschaftsraumlicher Wandel; Modell des demographischen Uber-
gangs; Bevolkerungsprognosen; generatives Verhalten und Wachs-
tumsunterschiede im Zusammenhang mit wirtschaftlichen, sozialen
und religiésen Wertvorstellungen; Altersstrukturen der Bevdlkerung
und ihre rdumlichen Auswirkungen.

Raumliche Auswirkungen:

Mobilitit, Wanderungsbilanz; Pull-and-Push-Faktoren; Ursachen, ||
Formen und Merkmale von Binnen- und Auenwanderungen: Land-
flucht, Stadtflucht, Fliichtlingswanderungen aus politischen, konomi-
schen und dkologischen Griinden; Konflikte als Folgen von Migration.

Integrations-/Segregationsprozesse, Assimilation/ Autonomie; Margi-
nalisierung; Stadtteil- und Ghettobildung;
multikulturelle Gesellschaft. J
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Semesterthema: Naturgeographische Strukturen und Prozesse und deren anthropoge-
ne Beeinflussung

Unterthemen Inhalte (Beispiele)

Die Erde - natiirliche | Natiirliche Voraussetzungen fiir das Leben auf der Erde: die Sphéren

Grundlage des Lebens | der Erde; Gliederung von Lithosphire und Atmosphire;

der menschlichen Ge- | Ubersicht iiber naturgeographische Prozesse:

meinschaft - Erdbeben, Tsunamis, Vulkanismus; plattentektonische Prozesse;
Kreislauf der Gesteine; tektonische GroBgliederung der Erde,

- Wettergeschehen, tropische Wirbelstiirme, lokale Winde, klima-
tische Grofigliederung der Erde,

- Wasserkreislauf und Meeresstromungen,

- Fotosynthese, Pflanzenproduktion und -reduktion; Bodenbildung
und -abtragung;

Ausbildung von Landschaften unterschiedlicher Rangordnung.

Gefihrdung der natiirlichen Lebensgrundlagen der Gesellschaft: Inten-
sivierung der Ressourcennutzung in der Geschichte der Gesellschaft,
ihre rdumliche und soziale Differenzierung in der Gegenwart;
Ubersicht iiber anthropogen bedingte Gefahren:

- Abnahme der Waldbestinde, Ausbreitung der Wiisten,

- Bodenzerstdrung und -vergiftung, Artensterben;

- Verdnderung der Atmosphire und des Meeresspiegels,

- Miill-Lawine und Meeresverschmutzung.

Das natiirliche Klima | Strahlungshaushalt der Erde, atmosphirische und ozeanische Zirkula-
und seine Veridnde- tion, planetarisches Windsystem; Klimaklassifikationen; Verdnderun-

rung gen des Strahlungshaushaltes (Treibhauseffekt); mogliche Auswirkun-
gen eines Temperaturanstiegs; Notwendigkeit und Mdglichkeiten der

Minderung der anthropogenen Beeinflussung.

Die natiirliche Vege- | Vegetationszonen und ihre Herausbildung, die Verteilung der Wilder
tation und ihre Ver- auf der Erde; Energie- und Stoffkreislauf in tropischen und auBer-
dnderung tropischen Wildern; gegenwirtiger Bestand und bisherige Entwick-
lung der auBertropischen Wilder; AusmaB, Ursachen und Auswirkun-
gen der neuartigen Waldschiden; AusmaB, Entwicklung und Ursachen
der Vernichtung der tropischen Wilder und die Auswirkungen; Not-
wendigkeit und bisherige MaBnahmen zum Schutz der tropischen
Wilder.

Der natiirliche Was- Der globale Wasserkreislauf und das Wasserpotential der Erde als
serkreislauf und seine | Widerspiegelung von Strahlung, planetarischer Zirkulation und Kru-
Verdnderung stenbau; regionale und lokale Wasserkreislidufe; Intensivierung der
Nutzung der Ressource Wasser, weitere Beeinflussungen; differen-
zierte Verschmutzung der Oberflichengewisser, des Grundwassers
und der Meere; Notwendigkeit und Mdglichkeiten der Begrenzung
von Schadstoffzufuhren, der Abwasserreinigung und der Gewaisser-
sanierung.
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Umweltsituation und | Struktur, Ursachen und Entwicklung von Emissionen und Immissio-
Umweltschutz im nen; anlagen-, gebiets-, verkehrs- und energiebezogene Luftreinhalte-
Land Brandenburg mafBnahmen; Giite der Gewisser und des Trinkwassers, Wasserschutz-
gebiete und Abwasserbehandlung, Sanierung und Pflege von Gewis-
sern; Bodenausstattung, Bodennutzung, Bodenbelastungen und Boden-
schutz; Waldverbreitung, Zusammensetzung der Wilder, Waldschi-
den; Naturraumausstattung und Landschaftsplanung, Schutzgebiete,
Arten- und Okotopschutz; Abfallaufkommen, Entsorgung von Sied-
I lungs-, Bau- und Sonderabfillen, Deponiesituation, Altlasten.
Semesterthema: Strukturen und Prozesse in Wirtschaftsriumen der Erde
Unterthemen Inhalte (Beispiele)
Agrarisch geprigte Geodkosystem tropischer Regenwald; aride Geodkosysteme; Trok-

Rédume in den Tropen

Agrarisch geprigte
Rédume in den AuBer-
tropen

Industriell geprigte
Riume

Durch Tourismus ge-
prigte Riume

kengrenze; Bodennutzungssysteme (z.B. shifting cultivation, Plan-
tagen, Nomadismus, Bewidsserungswirtschaft, Oasenwirtschaft); Subsi-
stenzwirtschaft; Marktwirtschaft (cash crops, terms of trade).

Natiirliche Vegetationsgliederung und ihre Ursachen; Entstehung der
gegenwartigen Agrarlandschaft (Rodung, Melioration); Wandel der
Bodennutzung (Anbaugrenzen, Anbauprodukte); Anbausysteme und -
techniken; Betriebsformen und -strukturen; Umnutzung landwirt-
schaftlicher Betriebe; alternative Landwirtschaft, dkologischer Land-
bau; negative Folgen landwirtschaftlicher Nutzung (Entwaldung,
Versalzung, Bodenerosion, Uberdiingung, Giillebelastung, Artenver-
dnderung); Marktordnung, Subventionen, ﬂberkapazititen.

Genese von Industrierdumen (Mikrostandort, Makrostandort, Stand-
ortfaktoren, Ursachen und Folgen ihrer Umbewertung, Strukturwan-
del); Inwertsetzung; Wirtschaftsstruktur; Industriestruktur; Agglome-
rations- und Degglomerationsvorteile; Arbeits- und Bezugsmirkte;
Branchenstruktur; Tertidrisierung der Arbeitsplitze, Trend zur Dienst-
leistungsgesellschaft; Umweltprobleme, Lebensqualitit.

Touristisch attraktive Riume (Landschaft, Kultur); Nah- und Fern- .
erholungsriume; infrastrukturelle Ausstattung;

Entwicklung des Tourismus (saisonale Ausrichtungen, Entwicklungs-
modelle, RaumerschlieBung, -verbrauch, -sicherung); Wandel von
Berufs- und Sozialstruktur; 6kologische Auswirkungen.
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Semesterthema: Siedlungen und ihr Wandel
Unterthemen Inhalte (Beispiele)
Siedlungen und Sied- | Siedlungsbegriff; SiedlungsgroBenklassen; Funktion von Siedlungen;
lungsstrukturen Siedlungsformen und -typen.
Stidtische Siedlungen | Stadtentwicklung und innere Differenzierung:

Stadtregionen, Stadt-
Umland-Beziehungen

Liéndliche Siedlungen

Entstehung, rdumliches Wachstum stidtischer Siedlungen; Grundrisse
von Stidten aus verschiedenen Epochen und Riumen.

Analyse stidtischer Teilrdume: y
Physiognomische, funktionale und soziale Merkmale; Ausbildung
spezieller Funktionsbereiche und Funktionswandel am Beispiel von
City, citynahen Wohn- und Gewerbegebieten und Stadtrandgebieten.

Stadtische Okosysteme:
Biotische und abiotische Besonderheiten des Lebensraumes Stadt;
Merkmale des Stadtklimas.

Strukturelle und funktionale Gliederung (Modelle); Merkmale und
Besonderheiten der Raumtypen in der Stadtregion (Zentralitit, Bevdl-
kerungsstruktur, Infrastruktur, Flichennutzung); Ubergangsformen
zwischen stddtischen und landlichen Strukturen; Merkmale und Pro-
bleme von Stadt-Umland-Beziehungen (z.B. Versorgung, Entsorgung).

Herausbildung und innere Differenzierung:
Herausbildung von Dorfformen, typische Grundrisse (z.B. Haufen-
dorf, Straendorf); Dorfkerne. |

Analyse dorflicher Strukturen:

Funktionen von Dérfern; Dorfentwicklung (Entwicklungs- und Gestal-
tungsmaBnahmen in ldndlichen Siedlungen); Dorferneuerung, Dorf-
sanierung.

Strukturwandel in ldndlichen Siedlungen:
Wandel der Betriebsformen, Siedlungsstrukturen und Funktionen;
Auswirkung auf Bevdlkerungs- und Erwerbsstruktur.

Verstidterung/Urbanisierung:

Verstidterung als globales Problem (Erh6hung des Anteils stidtischer
Bevilkerung, Metropolisierung); duere Merkmale der Verstidterung;
Ausbreitung stidtischer Lebens- und Wirtschaftsformen; Suburbani-
sierung.
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Semesterthema: Raumstrukturen in Industrie- und Entwicklungslindern

F — e —
Unterthemen Inhalte (Beispiele)
Soziodkonomische Typisierung des Entwicklungsstandes von Lindern auf der Basis II
Klassifizierung der verschiedener Gruppierungsvorschlige (z.B. UNO, Weltbank), ihre

Linder der Erde

Raumstrukturen
ausgewahlter Ent-
wicklungsldnder
unterschiedlichen

Typs

Raumstrukturen
ausgewahlter europdi-
scher und auflereuro-
pdischer Industrieldn-
der

Notwendigkeit und
Moglichkeiten der
Beseitigung globaler
raumlicher Dispa-
rititen

rdumliche Verteilung; Erfafbarkeit des Entwicklungsstandes von
Lindern; Problematik des Entwicklungsbegriffes.

Naturrdumliche Ausstattung; Grundziige der historischen Entwicklung
und ihre raumlichen Auswirkungen, vorkoloniale und koloniale Struk-
turen, politische, wirtschaftliche, soziale, religidse Verhiltnisse;

Bevolkerungs- und Siedlungsstrukturen; regionale Disparititen; Beein-
flussung von Raumstrukturen durch Entwicklungsprojekte; dkologi-

sche Probleme; Auswirkungen weltwirtschaftlicher Zusammenhinge
auf Raumstrukturen.

Naturrdumliche Ausstattung; Grundziige der historischen Entwicklung
und ihre rdumlichen Auswirkungen, Industrialisierung; Bevilkerungs-
und Siedlungsstrukturen; Wirtschaftsstruktur, Strukturwandel in ver-
schiedenen Wirtschaftszweigen und seine Ursachen;

regionale Disparititen; Umweltprobleme und Politik im Spannungsfeld
regionaler und nationaler Interessen; Beeinflussung von Raumstruk-
turen durch linderiibergreifende Zusammenschliisse (z.B. EG/EU,
ASEAN), grenziiberschreitende Planungen (z.B. EUREGIO) und
iiberregionale Verkehrsnetze und Verbundsysteme.

Gegenseitige Abhingigkeiten von Industrie- und Entwicklungsidndern;
Nord-Siid-Konflikt als globales Problem; Strategien zur Uberwindung
globaler raumlicher Disparititen (neue Weltwirtschaftsordung, Self-
Reliance-Strategie, Entwicklungshilfe).

|
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Semesterthema: Raumplanung und Landesentwicklung

Unterthemen

Inhalte (Beispiele)

Réiumliche Dispariti-
ten in Deutschland

Aufgaben und Grund-
lagen der Raumord-
nungspolitik

Raumordnung und
Landesplanung am
Beispiel des Landes
Brandenburg

Ballungsgebiete, Verdichtungsrdume, lindliche Riume, periphere
Riume und deren spezielle Funktionen, Verflechtungen und Abhén-
gigkeiten.

Raumordnungspolitische Hauptaufgaben; gesetzliche Grundlagen der

Raumplanung (Raumordnungsgesetz, Landesplanungsgesetz, Bundes-
naturschutzgesetz, Landesnaturschutzgesetz, Baugesetzbuch); Landes-
entwicklungsplan, Flichennutzungsplan, Bebauungsplan.

Konzepte und Leitbilder:

"Dezentrale Konzentration" und ihre Realisierung in Brandenburg
(regionale Entwicklungsschwerpunkte, Freirdume, Verbindungsach-
sen, "3.Ring"); raumplanerische Teilrdume (Verflechtungsraum Ber-
lin-Brandenburg, lindliche Riume, Grenzraum zu Berlin, Braunkoh-
lengebiet).

Planung und Entwicklung im Verflechtungsraum Brandenburg-Berlin:
Notwendigkeit der gemeinsamen und abgestimmten Planung; unter-
schiedliche Ausgangsbedingungen; Entwicklung und Entwicklungs-
probleme im Umland von Berlin.

Okologische Landesplanung in Brandenburg:

Systeme von Schutzgebieten in Brandenburg (Naturschutzgebiete,
Naturparks, Biosphérenreservate); raumplanerische Vorstellungen zur
weiteren Entwicklung; Nutzungsiiberschneidungen und -konflikte.
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2.6 Hinweise zur Kontrolle und Bewertung von Leistungen
2.6.1 Leistungshewertung im Unterricht

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der APO-ZBW und bezieht sich auf die
Bereiche "Klausuren" und "Sonstige Leistung". Somit ist es moglich, alle allgemeinen und

fachspezifischen Arbeitsweisen des Erdkundeunterrichts bei der Leistungsermittlung zu
beriicksichtigen.

Die Studierenden werden zu Beginn jedes Halbjahres bzw. Semesters iiber die Art der
geforderten Leistungsnachweise und die Bewertungskriterien fiir die Bereiche "Klausuren"
und "Sonstige Leistung" informiert.

Die Ergebnisse der Leistungsbewertung dienen einerseits der individuellen Orientierung der
Studierenden, sind aber auch wichtig fiir weitere Unterrichtsplanung und Beratungsgesprache.

Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lemergebnisse in einem Kursabschnitt.
Hier sollen die Studierenden die fachlichen, sachlichen und fachmethodischen Kenntnisse, die
sie in dem betreffenden Kursabschnitt erworben haben, nachweisen konnen. Klausuren
dienen deshalb auch der Uberpriifung vorher gesetzter Lernziele.

Im Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife sind die Studierenden auch mit
Hilfe der Klausuren kontinuierlich auf das Abitur vorzubereiten. Deshalb miissen sich im
Verlauf der Ausbildung Aufgabenart und -stellung von Klausuren den formalen Vorgaben zur
schriftlichen Abiturpriifung (vgl. EPA Geographie, Beschluff der KMK vom 1.12.1989) und
dem dort verlangten Anspruchsniveau anndhern.

Die Korrektur der Klausuren hat zwei Aufgaben zu erfiillen. Sie soll Fehler und Mingel,
aber auch Vorziige sichtbar machen und damit Entscheidungsgrundlage fiir das Urteil der
Lehrkraft sein. AuBerdem sollen sie den Studierenden Hilfen fiir den weiteren Lernprozef
bieten. Fehler und Mangel im Text miissen unterstrichen werden und am Rand mit einem

entsprechenden Korrekturzeichen versehen sein. Dabei ist zwischen Fehlern fachlicher Art
und formalen Fehlern zu unterscheiden.

Sonstige Leistung

Alle auBerhalb der Klausuren im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen
der Studierenden zidhlen zum Beurteilungsbereich "Sonstige Leistung”. Einzelne Arbeits-
formen sind im Fach Erdkunde u.a. Beitrige zum Unterrichtssgesprach, Mitwirkung an
Experimenten, vorgetragene zusammenfassende Wiederholungen von Unterrichtsabschnitten,
Leitungen von Diskussionen im Unterricht, schriftliche Ubungen, Protokolle, Referate,
Planung und Vorbereitung von Exkursionen, Herstellung von fachspezifischen Medien (z.B.
thematischen Karten, Profilen, Diagrammen, Modellen), Durchfilhrung von Versuchen,
Datenerhebungen im Rahmen von Befragungen, Kartierungen und Messungen im Gelidnde.
Der Bewertung unterliegen sowohl die Qualitit und Quantitit als auch die RegelmaBigkeit der
Mitarbeit. Im Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife sind bei der
Leistungsbewertung im Unterricht die Vorgaben der EPA Geographie (BeschluB der KMK
vom 1.12.1989) zur Quantitit und Qualitdt von Priifungsleistungen sinngemdB zu iibertragen.
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2.6.2 Abiturpriifung

Die Aufgabenstellungen in der schriftlichen und miindlichen Abiturpriifung miissen den
Studierenden die Moglichkeit geben, inhalts- und methodenbezogene Leistungen nachzu-
weisen. Einzelheiten sind in der APO-ZBW und den Verwaltungsvorschriften geregelt.

Es gilt die EPA Geographie (BeschluB der KMK vom 1.12.1989).
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3. Rahmenplan fiir das Fach Geschichte

3.1 Aufgaben und Ziele des Faches

Im gesellschaftswissenschaftlichen Lernbereich hat das Fach Geschichte die Aufgabe, die
historischen Dimensionen politischer, sozialer, wirtschaftlicher und kultureller Ereignisse,
Prozesse und Strukturen der Vergangenheit und Gegenwart zu erschlieBen.

Historisches Lernen, BewuBtseinsbildung und Urteilskompetenz in Auseinandersetzung mit
der Geschichte

- vermitteln Orientierung in der Gegenwart durch Kenntnis des historisch Gewordenen und
Einsichten aus der Auseinandersetzung mit historischen Prozessen und Zusammenhéngen,

- dienen der Bewiltigung von Lebenspraxis durch soziale Handlungskompetenz im Blick
auf Schliisselprobleme der Gegenwart und ihre historischen Voraussetzungen,

- zeigen die Gewordenheit und Verinderbarkeit der Gegenwart und bildet damit Voraus-
setzungen fiir die Gestaltung der Zukunft,

-  fordern individuelle und gesellschaftliche Identitdt durch Auseinandersetzung mit Mensch-
heitsentwicklung, -erfahrung und -tradition,

- bilden Fahigkeiten aus zur Verstindigung, Toleranz und Konfliktbewdltigung fiir ein
Leben in einer multikulturellen Gesellschaft,

- dienen durch Kenntnis und Anwendung fachspezifischer Arbeitstechniken, Methoden und
Erkenntnisformen der fachspezifischen und allgemeinen Studierfihigkeit.

Die Orientierung eines Rahmenplans auf die Teilnehmenden bedeutet fiir den Unterricht mit
erwachsenen Studierenden unter anderem die Beriicksichtigung ihrer Lebens- und Berufs-
erfahrung, die z.B. aus Partner- und Elternschaft, aus der Arbeit in Betrieben, Institutionen,
aus Mitwirkung in Parteien, Verbanden und Kirchen gewonnen wurde. Durch erwachsenen-
gerechte Mitgestaltung bei Planung und Durchfiihrung des Unterrichts im Fach Geschichte
werden Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbstbestimmung und Verantwortung entwickelt.

3.2 Qualifikationen

Aus den allgemeinen Aufgaben und Zielen des Faches Geschichte (3.1) lassen sich wesentli-
che Qualifikationen ableiten, die der Geschichtsunterricht vermittelt und fordert.

Die Studierenden sollen

- historische Sachverhalte und Zusammenhénge erkennen, beschreiben, einordnen und
beurteilen konnen,

- historische Kategorien (z.B. Zeit-Raum, Dauer-Wandel, Ursache-Folge, Zufall-Kausali-
tit, Ereignis-Struktur, Intention-Ergebnis) in der Analyse und Darstellung historischer
Sachverhalte anwenden konnen,

- Ereignisse und Strukturen in der Geschichte unterscheiden und die Bedingungen histo-
risch-gesellschaftlichen Wandels erklaren konnen (Ereignis- - Strukturgeschichte),
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- Verfahren der Analyse und Darstellung der Geschichte unterscheiden und anwenden
konnen, die Moglichkeiten und Grenzen narrativer Formen der Geschichtsbetrachtung mit
gesetzmiBigen, quantifizierenden vergleichen konnen (Narrative und Nomothetische
Geschichte),

- die Bedeutung von Individuen, Gruppen, Regionen in der Geschichte im Zusammenhang
mit der "GroBen Geschichte” erkennen und beschreiben konnen (Alltags- und Mentali-
titsgeschichte, Regionalgeschichte),

- historische Identitdt entwickeln konnen, z.B. durch eigene Untersuchungen der Geschich-
te vor Ort (Regionalgeschichte, Oral History),

- aus der Geschichte Kriterien gewinnen konnen zur Analyse und Beurteilung von Phéino-
menen und Problemzusammenhangen der gegenwirtigen Lebenswelt (Gegenwartsbezug),

- durch die Untersuchung historischer Modelle Moglichkeiten der Problemlésung und der
Konfliktbewaltigung sowie Ansitze von Zukunftskonzepten entwickeln konnen (Hand-
lungsorientierung),

- fachspezifische Methoden unterscheiden und anwenden konnen, Moglichkeiten und
Grenzen historischer Methoden vergleichen und methoden- und ideologiekritische Ver-
fahren anwenden konnen (Wissenschaftspropadeutik, Methodenreflexion und Methoden-
kritik),

- im Meinungsaustausch und Meinungsstreit iiber historisch-politische Sachverhalte und
Probleme eine Gesprachs- und Streitkultur entwickeln,

- das eigene Erkenntnisinteresse formulieren und in der Beurteilung offenlegen.

3.3 Didaktische und fachdidaktische Konzeption

3.3.1 Didaktische Konzeption

Fir die Umsetzung der allgemeinen Aufgaben und Ziele des Geschichtsunterrichts, den
Erwerb der genannten Qualifikationen und die Bearbeitung der Inhalte sind didaktisch
wesentliche Prinzipien zu beriicksichtigen. Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer ist es, dabei
Hilfestellung bei der Meinungsbildung zu geben (Bereitstellung von Literatur und Material,
fachwissenschaftlich orientierte Problemanalysen und Argumentationsmethoden).

Didaktische Reduktion

Der Unterricht muB sich an den Vorkenntnissen und Lernvoraussetzungen der Studierenden,
die aus vielfaltigen Griinden haufig sehr heterogen sind, orientieren. Im Anfangsunterricht
der Bildungsginge zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I und der Bildungsgénge
zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife erfordern die notwendige Angleichung von
Kenntnissen und die Verbesserung der Leistungsvoraussetzungen eine didaktische Reduktion
der Inhalte, Problemkomplexitit und Methodenvielfalt, wobei darauf zu achten ist, daB
historische Phinomene und Zusammenhinge als komplex und multikausal erkannt werden.
Vielfalt und Schwierigkeitsgrad der Inhalte, Zusammenhdnge, Problemkomplexe sind
schrittweise aufzubauen, Quellen entsprechend auszuwdhlen und einzusetzen. Das gilt auch
fiir die Unterscheidung der Bildungsginge zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I
von den Bildungsgangen zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife.
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Prinzip des Exemplarischen

Generell gilt das Prinzip des Exemplarischen, denn es ist unmoglich, die "ganze Geschichte"
im Unterricht zu vermitteln. Chronologische Anordnung von Themenbereichen im Ge-
schichtsunterricht kann fiir die Vermittlung historischen Grund- und Uberblickwissens
sinnvoll sein, aber insbesondere in den Bildungsgingen zum Erwerb der allgemeinen Hoch-
schulreife entspricht themenorientiertes Lernen eher den allgemeinen Aufgaben und Zielen
des Faches.

Das Prinzip des Exemplarischen ist also nicht nur ein Mittel der Stoffreduktion, sondern
themen- und problemorientierte Stofforganisation (vgl. 3.5), wobei Reprdsentativitit, Metho-
denpluralismus und Multiperspektivitit zu beachten sind.

Offenheit
"Offener Unterricht" heiBt, daB auf der Grundlage gemeinsam erarbeiteter Planung, die die
unterschiedlichsten Arbeits- und Lemformen, individuelle Interessen, unterschiedliche

Lerntempi, gegebenenfalls variable Lemnorte einschlieBt, den Studierenden selbstindig
entdeckendes Lernen erméglicht wird.

Problemorientierung

Ein problemorientierter Geschichtsunterricht zielt auf Lernprozesse ab, die die Studierenden
befahigen, in der Auseinandersetzung mit der Vergangenheit ein vertieftes Gegenwartsver-
stindnis zu gewinnen, das ihnen eine begriindete und verantwortliche Parteinahme in gesell-
schaftlichen und politischen Entscheidungsprozessen erméglicht. Dazu muB die Gegenwarts-
und Zukunftsbedeutung historischer Themen sichtbar gemacht werden, was eine rein antiqua-
rische Beschiftigung mit der Geschichte ausschlieft.

Kontroversitiit
Die Studierenden sollen im Geschichtsunterricht mit den unterschiedlichen Interpretationen
und Sichtweisen historischer Sachverhalte konfrontiert werden und in der Diskussion gesell-

schaftswissenschaftlicher Kontroversen die Begrenztheit aller, auch der eigenen Standpunkte
erkennen.

Multiperspektivitiit

Im Geschichtsunterricht des Zweiten Bildungsweges soll besonderes Gewicht darauf gelegt
werden, daB historische Sachverhalte aus unterschiedlichen Perspektiven sowohl beu'offener
Zeitgenossen als auch historischer Urteile erarbeitet werden.

Ficheriibergreifender Unterricht
Die Integration der drei Facher Erdkunde, Geschichte und Politische Bildung in den Bereich
Gesellschaftswissenschaften, aber auch die Zusammenarbeit mit anderen Fachern bieten die

Chance, verstirkt facheriibergreifende Beziige herzustellen und damit eine ganzheitliche
Betrachtung der Teilbereiche zu fordern.

3.3.2 Auswahlkriterien fiir Inhalte/Themen des Geschichtsunterrichts

Exemplarischer und themenorientierter Unterricht bezieht die Studierenden in Planung und
Gestaltung des Unterrichts ein. In Fachkonferenzen und Klassen/Kursen werden Phasen- und
Semesterpldne, Themenbereiche und Themenbeispiele (siehe unter 3.5) unter Mitbestimmung
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der Studierenden und Beriicksichtigung der fachlichen und didaktisch-methodischen Notwen-
digkeiten wie auch der Bestimmungen der APO-ZBW und EPA Geschichte (BeschluB der
KMK vom 1.12.1989) erstellt.

Die Auswahl der Themenbereiche (Fachkonferenzen) und Themenbeispiele (Klassen/Kurse)
richtet sich nach Bedeutsamkeit, Problem- und Handlungsbezug mit Blick auf Aufgaben und
Ziele des Faches und die zu erwerbenden Qualifikationen und beriicksichtigt dabei

- die Interessen der Studierenden,

- aktuelle Ereignisse und Problemzusammenhinge, z.B. bei einer politischen Krise,

- sich verindernde historisch-gesellschaftliche Bedingungen, z.B. nach der Auflésung der
Sowjetunion, )

- Paradigmenwechsel, z.B. Umorientierung in Forschungsbereichen und Erkenntnisinter-
essen der Fachwissenschaft, wie die Hinwendung zur Alltags- und Mentalitdtsgeschichte.

3.3.3 Methoden, Lern- und Arbeitsformen

Spezifische Methoden der Geschichtswissenschaft finden auch im Unterricht Anwendung.
Es gilt das Prinzip der Methodenvielfalt, Methodenreflexion und Methodenkritik.
Erwachsenengerechter Unterricht erfordert die schrittweise Riicknahme der Unterrichts-
steuerung durch die Lehrenden zugunsten von Formen selbstindigen Lernens.

Lemen im Geschichtsunterricht geschieht auBer im Klassen-/Kursverband und Unterrichts-
gesprich durch folgende Arbeitsformen:

- Einzelarbeit
Sie kann im Geschichtsunterricht insbesondere fiir die Vorbereitung der gemeinsamen
unterrichtlichen Arbeit genutzt werden (z.B. Lesen und Paraphrasieren von Quellentex-
ten, historischen Darstellungen usw.).

- Partner- und Gruppenarbeit
Sie fordert die Entwicklung von Fihigkeiten zur Zusammenarbeit. Sie kann bei arbeits-
teiligem Einsatz von Material insbesondere fiir vergleichende Verfahren eingesetzt
werden.

- Projekte
Projektunterricht kann zu einer bestimmten Thematik stattfinden, aber auch aus Anla
von Veranstaltungen zu historischen Jahrestagen und bei besonderen historisch-politi-
schen, kommunalen oder schulinternen Ereignissen. Projekte dienen der Forderung
eigenstandiger Arbeit (wissenschaftspropddeutische Funktion) in Gruppen (Foérderung der
Kooperationsfahigkeit), indem Projektplanung, Materialbeschaffung und Durchfiihrung
so weit wie moglich der Initiative der Studierenden tiberlassen bleiben.

- Referate
Referate von Studierenden stehen im Zusammenhang mit dem jeweiligen Unterrichtst-
hema und behandeln einen Ausschnitt aus dem Thema in eigenstiandiger Arbeit, sie haben

darum ebenfalls wissenschaftspropadeutische Funktion.
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- Exkursionen, Klassen-/Kursfahrten, Museumsbesuche
Besuche von Ausstellungen, Museen, Archiven, Bibliotheken usw. im Rahmen ein- oder
mehrtigiger Exkursionen und Fahrten sind Formen historischen Lernens, die insbesonde-
re veranschaulichen und motivieren. Das Aufsuchen historischer Sammlungen, Denkma-
ler usw. dient der Festigung historischen Wissens durch persénliche Anschauung und
Erfahrung. Diese Lern- und Arbeitsform besitzt einen groBen Wert fiir die weitere Aus-
pragung historischen BewuBtseins und geschichtlicher Identitit.

3.4 Hinweise zum Umgang mit dem Rahmenplan und zur Unterrichts-
organisation

In der Auseinandersetzung um die "richtigen" Verfahren, Methoden und Schwerpunkte der
Geschichtsbetrachtung haben unterschiedliche Paradigmen der Wissenschaft zu folgenden

Hauptrichtungen gefiihrt, die fiir die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts wesentlich
sind:

- Geschichte als historische Sozialwissenschaft,
- Strukturgeschichte,

- Mentalitatsgeschichte,

- Alltagsgeschichte,

- Regionalgeschichte,

- Historische Anthropologie,

- Politische Geschichte,

- "Oral History".

3.4.1 Bildungsgang zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I

Die Lerninhalte des Bildungsgangs zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I sind so
ausgewahlt, daB die Studierenden Grundkenntnisse der Geschichte des 19. und 20. Jahrhun-
derts erwerben, mit denen die allgemeinen Aufgaben und Ziele des Faches verwirklicht
werden konnen; insbesondere sollen die genannten Themenbereiche Orientierung und
Handlungsmoglichkeiten in der Gegenwart fordern, indem Kenntnisse und Einsichten aus der
Geschichte der jiingeren Vergangenheit die Voraussetzungen und Bedingungen der Gegenwart
erhellen.

Die Themenbereiche sind verbindlich, die Themenbeispiele sind iiber die Fachkonferenzen
der Schulen und in den Geschichtskursen abzusprechen, wobei das Prinzip des offenen

Rahmenplans die Mitbestimmung der erwachsenen Studierenden bei der Planung des Unter-
richts ermdglicht.

3.4.2 Bildungsgang zum Erwerb der aligemeinen Hochschulreife

Auf eine chronologische Auflistung von Gegenstandsbereichen und Themen wird verzichtet,
um die didaktisch-methodische Konzeption eines offenen Rahmenplans fiir den Erwachsenen-
unterricht umzusetzen. Die aufgefiihrten Gegenstandsbereiche orientieren sich stattdessen an
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Grundphdnomenen der Geschichte als Menschheitserfahrung.

Die zugeordneten Themenbereiche beanspruchen nicht, die Geschichte vollstindig zu
erfassen. Sie sind so allgemein formuliert, daB den am Unterricht Beteiligten Spielraum
bleibt und sich verindernde Erkenntnisse, Einsichten und Ziele nicht behindert werden. Die
genannten Themenbeispiele dienen der Erlduterung und sind austauschbar.

Die angefiihrten Gegenstandsbereiche miissen in der Einfiihrungsphase und der Hauptphase
beriicksichtigt werden, aber nicht jeder dieser Gegenstandsbereiche muB mit einem Themen-
beispiel im Unterricht umgesetzt werden, es kdnnen auch Gegenstandsbereiche zusammen-
gefaBt, gegebenenfalls Themen auch chronologisch zugeordnet werden. Die Themenauswahl
muf den Bestimmungen der EPA Geschichte (BeschluB der KMK vom 1.12.1989) ent-
sprechen. Die Themenbereiche sollen sowohl deutsche und europdische als auch auBler-
europdische Geschichte aus unterschiedlichen Epochen beriicksichtigen. GleichermaBen sollen
regional-, mentalitits- und alltagsgeschichtliche historische Phinomene und Zusammenhange
erfaft werden. Bei der Wahl der Themen in den Kursen der Hauptphase ist sicherzustellen,
daB mindestens ein Thema des 20. Jahrhunderts behandelt wird.

In der Auflistung der Gegenstandsbereiche wird zwischen Einfithrungs- und Hauptphase,
Grund- und Leistungskursen nicht unterschieden, weil die notwendigen Differenzierungen
sich nicht iiber Inhalte festlegen lassen. In der Einfithrungsphase sind die Differenzierung und
Komplexitit in der unterrichtlichen Arbeit am Stand der Vorkenntnisse und der Leistungsvor-
aussetzungen zu orientieren und aufzubauen (vgl. 3.2). Grund- und Leistungskurse unter-
scheiden sich in der Breite des Inhaltsangebots, in der Vielfalt und Komplexitdt von Zugriffs-
weisen und Methoden, jedoch nicht in den Gegenstandsbereichen.

Die Fachkonferenzen der Schulen

- regeln Einzelheiten zu den Themenbereichen,

- verhindern ungewollte Uberschneidungen, auch mit den anderen Fichern der Gesell-
schaftswissenschaften,

- planen Themen zu facheriibergreifendem Unterricht, insbesondere bei Projektunterricht,
historischen Jubilden u.a.,

- gewahrleisten die Einhaltung der Bestimmungen der EPA Geschichte (Beschluf der KMK
vom 1.12.1989).

Bei der Planung der sich aus dem jeweiligen Gegenstands- und Themenbereich ergebenden
exemplarischen Einzelthemen entscheiden die Studierenden mit (vgl. 3.3.2).

3.5 Lerninhalte

Im folgenden werden Themen- und Gegenstandsbereiche fiir den Geschichtsunterricht genannt
und anhand von Beispielthemen erldutert. Zu facheriibergreifendem Unterricht sind fast alle
Themen und Gegenstinde geeignet. Insbesondere die enge Verbindung von Geschichte und
Politischer Bildung bietet dazu viele Ansatzpunkte. Aber auch zur Einbeziehung geographi-
scher (auch wirtschaftsgeographischer) Aspekte gibt es zahlreiche Maglichkeiten.

Es ist der Lehrkraft und den jeweiligen Interessen der Studierenden {iberlassen, diese
aufzugreifen.
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Ubersicht iiber die Inhalte:

* Bildungsgang zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I

Jahrgangsstufe 9, 1. Semester
- Der Imperialismus und der Zusammenbruch der europdischen Ordnung am Anfang
des 20. Jahrhunderts (bis 1918)

- Gesellschaftsprozesse, Herrschaftsformen und internationale Beziehungen der Staaten
bis 1933

Jahrgangsstufe 9, 2. Semester
- Gewaltherrschaft in Europa
- Nationalsozialistische Diktatur in Deutschland 1933-1945 und der Zweite Weltkrieg

Jahrgangsstufe 10, 1. Semester
- Kalter Krieg und Entspannung
- Internationale Krisen und die UNO

Jahrgangsstufe 10, 2. Semester
- Deutsche Geschichte nach 1945

- Von der Unabhingigkeitsbewegung der Kolonien nach 1945 bis zum Nord-Siid-
Konflikt

 Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife

Gegenstandsbereiche

- Menschen/Natur/Arbeit

- Individuum/Gruppe/Masse

- Alltagsleben

- Kunst/Kultur/Wissenschaft

- Reich/Staat/Nation

- Herrschaft und Widerstand

- Kirieg/Krisen/Konflikte/Frieden

- Wanderung/Vertreibung/Eroberung

- Bewegungen/Reformen/Revolutionen
- Geschichtsbilder/Geschichtsmythen/Geschichtsschreibung
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3.5.1 Bildungsgang zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I

Jahrgangsstufe 9, 1. Semester

Themenbereich 1:
Der Imperialismus und der Zusammenbruch der europdischen Ordnung am Anfang des 20.
Jahrhunderts (bis 1918)

Themenbetspte!e
Imperialistische Machtanspriiche und Blockblldung, Krisen und militarische Konflikte am
Vorabend des Ersten Weltkrieges .
- Aufstieg imperialistischer Staaten zur Weltmacht am Beispiel der USA
- Ideologische und propagandistische Kriegsvorbereitung, Antikriegsbewegung, Kriegsalltag
- Die Revolution in RuBland 1917
- Novemberrevolution in Deutschland 1918/19

Themenbereich 1I:
Gesellschaftsprozesse, Herrschaftsformen und internationale Beziehungen der Staaten
bis 1933

'Ihemenbezsp:ele
Die Weimarer Republik - das Scheitern der ersten deutschen Demokratie

- Der deutsch-franzosische Gegensatz - ideologische, politische, wirtschaftliche und kulturel-
le Komponenten dieser Beziehungen

- Neue Ausdrucksformen in Kunst und Kultur und der Konflikt mit der "Moderne", ver-
dnderte Denkweisen und Reformbewegungen

- Wirtschaftskrisen in den zwanziger Jahren und die Radikalisierung des politischen Lebens

Jahrgangsstufe 9, 2. Semester

Themenbereich I:
Gewaltherrschaften in Europa

Themenbeispiele:
- StALINs Diktatur in der UdSSR
- Faschistische Herrschaftssysteme in Europa
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Themenbereich II:
Nationalsozialistische Diktatur in Deutschland 1933-1945 und der Zweite Weltkrieg

Ihemenbetsptele

Formen und Mittel nationalsozialistischer Herrschaftssicherung und Herrschaftslegitima-
tion: Ideologie, Medien, Propaganda, NS-Jugend- und Frauenpolitik u.a.

Ideologische Grundlagen der nationalsozialistischen Innen- und AuBenpolitik: Rassenideo-
logie, Ideologie vom "Lebensraum", Antisemitismus, Antikommunismus, Nationalismus
usw.

Die Machtergreifung der NSDAP und die Grundlagen des "Fiihrerstaates"

NS-Terror: die Ausbeutungs-, Verfolgungs- und Vernichtungspolitik in Deutschland und in
den besetzten Gebieten

Formen und Moglichkeiten des Widerstandes gegen die NS-Herrschaft

Wirtschaft - Gesellschaft - Alltag in Deutschland: NS-Wirtschaftsplanung und Aufriistung,
"Gleichschaltung"”, "Ausschaltung” und "Volksgemeinschaft"

Der Zweite Weltkrieg - Ursachen, Ziele, Ergebnisse und Auswirkungen

Jahrgangsstufe 10, 1. Semester

Themenbereich I:
Kalter Krieg und Entspannung

Ihemenbetspwle

Der Kalte Krieg.und seine politischen und ideologischen Wurzeln

(z.B. Mc Carthyismus, Antikommunismus, TRUMAN-Doktrin, Stalinismus)

Politische und ideologische Grundziige der amerikanischen und sowjetischen Machtblock-
politik und deren Auswirkung auf die deutsche Nachkriegsgeschichte

Die Spaltung Europas durch den "Eisernen Vorhang" und die Folgen fiir die osteuropii-
sche Entwicklung

Die Supermachtpolitik des "Gleichgewicht des Schreckens" und der atomare Riistungswett-
lauf

Die neue Osi- und Deutschlandpolitik der Bundesrepublik Deutschland in den 60er und
70er Jahren vor dem Hintergrund der weltumfassenden Entspannungspolitik

Krisen in den osteuropiischen Staaten: 1953, 1968, 1980 ... :
"Glasnost” und "Perestroika” und deren Auswirkungen auf die Entwicklung Osteuropas

Themenbereich II:
Internationale Krisen und die UNO

Themenbezspzele

Korea-Krieg 1950-53
Kongo-Krise 1960
Kuba-Krise 1961
Nahostkonflikt seit 1947
Afghanistan seit 1979
Balkankonflikt seit 1992
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Jahrgangsstufe 10, 2. Semester

Themenbereich 1:
Deutsche Geschichte nach 1945

Themenbeispiele.

- Die Beschliisse der Potsdamer Konferenz und deren politische und dkonomische Folgen fiir
Deutschland

- Griindung der beiden deutschen Staaten

- Integration in internationale Biindnissysteme und Wiederbewaffnung

- Verinderung der Beziehungen der beiden deutschen Staaten in den 70er und 80er Jahren

- Gesellschaftliche und kulturelle Bewegungen in beiden deutschen Staaten

- Zusammenbruch der DDR und die Entwicklung Deutschlands nach der Vereinigung

Themenbereich II:
Von der Unabhingigkeitsbewegung der Kolonien nach 1945 bis zum Nord-Siid-Konflikt

Themenbeispiele:

- Kolonialismus im Zeitalter des Imperialismus am Beispiel der Kolonialreiche Grofbritan-
niens, Frankreichs u.a.

- Zerfall der Kolonialherrschaft nach 1945 und das schwere Erbe der Unterentwicklung
("Teufelskreis der Armut”) '

- Befreiungsbewegungen unter den Bedingungen neokolonialistischer Einfliisse

- Die historische Entwicklung des Nord-Siid-Konflikts und die Interdependenz von Industrie-
und Entwicklungslindern

= — —

3.5.2 Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife

Gegenstandsbereich: Mensch/Natur/Arbeit
(Siedlungsformen; Anbau- und Produktionstechniken; wirtschaftliche Entwicklung und Um-
weltzerstorung; Wirtschaftssysteme:; u.a.)

Themenbeispiele:

- Die mittelalterliche Stadt

- Siedlungsformen friiher Hochkulturen der Azteken

- Von der Dreifelderwirtschaft zur Fruchtwechselfolge

- Wirtschaftliche und soziale Folgen von Monokulturen am Beispiel Kubas
-  Entwicklung der Produktionstechniken im 19. Jh. am Beispiel Englands
- Romischer Schiffsbau und Zerstérung der Walder

- Umweltzerstorung durch Braunkohleabbau in der Lausitz und in Sachsen
- Mdglichkeiten und Grenzen der Plan- und Marktwirtschaft




Gegenstandsbereich: Individuum/Gruppe/Masse

(Geschichte der Familie; Geschichte der Geschlechterbeziehungen; Sozialpsychologie der
Masse; u.a.)

Ihemenbelsplele
Die Familie im beginnenden Industriezeitalter
- Geschichte des Patriarchats
- Ehe, Liebe, Sexualitit im Biirgertum des spiten Mittelalters
- Hexenwahn im spiten Mittelalter
- Judenpogrome im zaristischen RuBland
- Manipulation der Massen in einem totalitiren Staat

“ - Jugendkultur, Jugendszene

Gegenstandsbereich: Alltagsleben

(Gesundheit, Krankheit, Tod; Freizeit und Geselligkeit; Sitten und Briuche; vorindustrielle und
industrielle Lebensformen; u.a.)

Ihemenbelsplele
Bevolkerungsentwicklung und Seuchen im Mittelalter
- Tod und Totenkulte (historischer Lingsschnitt)
- Vereinsleben um die Jahrhundertwende
-  Entstehung der modernen Freizeitindustrie
- Der Prozefl der Zivilisation
- Regionale Briuche am Beispiel der Sorben
- Religidse Brauche und ihre gesellschaftliche Funktion (historischer Querschnitt)
-  Entwicklung des dorflichen/stiddtischen Lebens

Gegenstandsbereich: Kunst/Kultur/Wissenschaft

(Kunst als Ausdruck einer Epoche; Entwicklung des Weltbildes; Kulturschock, Kulturaustausch
und Kulturzerstrung; u.a.)

l’hemenbetspzele

Die Kunst des Barock im Dienst der Gegenreformation und des Absolutismus
- Die Renaissance und die Entstehung des modernen Welt- und Menschenbildes
- Kunst im totalitiren System
-  Weltbilder von der Antike bis zur Friilhen Neuzeit
- Die Eroberung Amerikas
- "Multikulturelle Gesellschaft" am Beispiel der USA




42

Gegenstandsbereich: Reich/Staat/Nation
(Die mittelalterliche Reichsidee; Zentral- und Territorialgewalt im Mittelalter; die Entstehung
des modernen Staates; Nationalismus und Imperialismus; u.a.)

Themenbeispiele.

- Das Reich KARLS DES GROBSEN

- Landstinde im spiten Mittelalter

- Die italienischen Stadtstaaten

- Nationalstaatsstreben im 19. Jh.

- Nationalismus in Osteuropa nach der Auflésung der Sowjetunion

- Das rassisch-nationale SendungsbewuBtsein im Zeitalter des Imperialismus

Gegenstandsbereich: Herrschaft und Widerstand
(Herrschaftsformen und Herrschaftsstrukturen; Unterdriickung und Verfolgung von Minder-
heiten; politische Gewalt; Formen politischen Widerstands; u.a.)

Themenbeispiele:

- Das absolutistische System am Beispiel PreuBens unter FRIEDRICH II.

- Die moderne Demokratie am Beispiel der USA

- Judenverfolgung im Mittelalter

- Ausschreitungen gegen Auslinder in der Bundesrepublik Deutschland

- Das System der staatlichen Unterdriickung, der Kontrolle und des Terrors am Beispiel des
Nationalsozialismus

- Politischer Widerstand in der Weimarer Republik

- Guerillakriege der "Dritten Welt" am Beispiel Siid- oder Mittelamerikas

- Von der APO zur RAF

Gegenstandsbereich: Krieg/Krisen/Konflikte/Frieden
(Krieg als Mittel der Politik; Kriegsfolgen und Kriegsopfer; Konflikte/Krisen und Ldsungs-
strategien; Friedenssicherung; u.a.)

Themenbeispiele:

- Krieg als "Losung" konfessioneller Konflikte am Beispiel des 30jdhrigen Krieges

- Der Eroberungskrieg am Beispiel der Kriege NAPOLEONS

- Krieg als "Bewiltigung"” innerer Konflikte und Probleme am Beispiel des franzisischen
Revolutionskrieges 1791

- Die Unmenschlichkeit des Krieges am Beispiel des Krieges im ehemaligen Jugoslawien

- Die Folgen des Zweiten Weltkrieges in Deutschland

- Geschichte des Nahostkonflikts

- Juli-Krise 1914 und Kriegsschuldfrage

- Weltwirtschaftskrise

- Die Geschichte der UNO

- Vergleich von Friedensschliissen 1815/1871/1918/1945
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Gegenstandsbereich: Wanderung/Vertreibung/Eroberung

(Wanderungsbewegungen aus wirtschaftlichen, sozialen, politischen Griinden; Verfolgungen
und Vertreibungen von Vélkern aus religidsen, politischen, rassischen Griinden; Entstehung
und Zerfall von Weltreichen; Eroberung von Wirtschaftsraumen; u.a.)

Themenbezsplele
Der Einbruch der Seevélker in das Alte Agypten
- Die Vilkerwanderung im friihen Mittelalter
- Moderne Armutswanderung
- Die Vertreibung der Juden aus Spanien im Zeitalter der katholischen Konige
- Die Vertreibung der Deutschen aus den Ostgebieten nach dem Zweiten Weltkrieg
- Die Verfolgung der Kulaken in der stalinistischen Ara
- Das Reich ALEXANDERS des Grofien
- Das Romische Reich
- Das Reich KARLs V.
- Das Reich NAPOLEONS
- Die Sowjetunion
- Der Dollarimperialismus

Gegenstandsbereich: Bewegungen/Reformen/Revolutionen

(Politische und soziale Bewegungen im 19. und 20. Jh.; religiose Bewegungen; wirtschaftliche,
gesellschaftliche und politische Reformen; wirtschaftliche, technische und politische Revolutio-

nen; u.a.)

‘Themenbeispiele.

- Arbeiterbewegung im 19.Jh.

- Emanzipationsbewegung der Frauen

- Friedensbewegung

- Ketzerbewegungen im Mittelalter

- Der islamische Fundamentalismus im heutigen Iran
- Reform des KLEISTHENES

- Die PreuBiischen Reformen

- Die Bildungsreform der 70er J ahre

- Die Franzdsische Revolution von 1789
- Die Industrielle Revolution im 19.Jh.

- Die Russische Revolution von 1917
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Gegenstandsbereich: Geschichtsbilder/Geschichtsmythen/Geschichtsschreibung
(Formen der Rezeption und Darstellung der Geschichte; Geschichtsschreibung und Ideologie;
u.a.)

Themenbeispiele:

- Bildliche Darstellungen der Geschichte am Beispiel des historischen Denkmals

- Die Mittelalterrezeption der Romantik

- Die Rezeption des "Germanentums” im Nationalsozialismus

- Ursprungs- und Griindungsmythen am Beispiel der sagenhaften Griindung Roms
- Geschichtsschreibung in Schulbiichern

- Historiographische Kontroversen am Beispiel des "Historikerstreits"

3.6 Hinweise zur Kontrolle und Bewertung von Leistungen

3.6.1 Leistungsbewertung im Unterricht

Individuelle Leistungsbewertung im Zweiten Bildungsweg griindet sich auf Verfahren, mit
deren Hilfe das Erreichen der Lernziele iiberpriift werden kann. Sie orientieren jeden
einzelnen Studierenden iber die von ihm erzielten Leistungen und verschaffen den Lehrenden
und den Kursteilnehmern in ihrer Gesamtheit Aufschluff iiber die in einem Kurs erzielten
Ergebnisse. Dariiber hinaus dienen sie als Grundlage fiir die Planung und Steuerung von
Unterrichtsablaufen, da sie Erkenntnisse iiber Lernvoraussetzungen, Lerninteressen, Lern-
schwierigkeiten usw. der Studierenden einer Kursgruppe ermoéglichen.

Im Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife sind sie auBerdem die Basis
fiir die Beratung der Studierenden anldBlich ihrer Facherwahlentscheidungen und bei der
Wahl der Grund- und Leistungskurse.

Die Beurteilungen der Leistungen der Studierenden basieren auf Beobachtungen tiber einen
langeren Zeitraum und beziehen sich auf Klausuren und den Bereich der "Sonstigen Lei-
stung”. Einzelheiten regelt die APO-ZBW.

Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung des Lernerfolgs in einem Kursabschnitt. Sie
miissen so angelegt sein, daB die Studierenden inhalts- und methodenbezogene Kenntnisse
nachweisen konnen, die sie in dem betreffenden Kursabschnitt erworben und vertieft haben.
Die Aufgabenstellungen miissen sich an den méglichen Aufgabenarten der schriftlichen
Priifungen orientieren, damit die Studierenden schrittweise auf die Endanforderungen vor-
bereitet werden. Bei der Beurteilung von Klausuren sind beschreibende, analysierende und
beurteilende Fahigkeiten in angemessener Abstufung zu beriicksichtigen. In der Einfithrungs-
phase konnen Abweichungen hiervon sinnvoll sein.

Die Korrektur der Klausuren und der sonstigen schriftlichen Beitrdge soll sachliche und
methodische Fehler und Mangel kenntlich machen und dariiber hinaus Méglichkeiten und
Hilfen aufzeigen, wie diese in Zukunft vermieden werden konnen. Die BewertungsmaBstibe
des Lehrers sind in jedem Fall transparent zu machen. Bei der Korrektur ist zwischen
Fehlern fachlicher Art und Fehlern in der sprachlichen und formalen Darstellung zu unter-
scheiden.
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Sonstige Leistung
Die Fachlehrkrifte kiindigen zu Beginn eines jeden Kurses die moglichen Formen der
"Sonstigen Leistung" an und erldutern ihren Stellenwert im Kurszusammenhang. Folgende
Formen "Sonstiger Leistung" sind moglich (vgl. auch 3.3.3):
- Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,
- Beitrdge zur Partnerarbeit,
- Beitrage zur Gruppenarbeit,
- Beitrage zur Arbeit der Gesamtgruppe,
- Beitrdge zu Verlaufen und Ergebnissen sowie zur Problemorientierung des Unterrichts
(Referate, Protokolle),
- Beitrdge zum projektorientierten Arbeiten im Unterricht und auBerhalb der Schule,

- Beitrdge zur Prasentation der Kursergebnisse (Dokumentation, Wettbewerbsbeitrag, Aus-
stellung, szenische Darstellung usw.).

Zur Festlegung und Erfassung der verschiedenen Beitrige der miindlichen Mitarbeit sind
folgende Gesichtspunkte zu beachten:

- RegelmiBigkeit der AuBerungen

- Qualitat der AuBerungen in bezug auf Kenntnis von geschichtlichen Ereignissen, Struktu-
ren, Begriffen, Kategorien, Theorien

- Nachweis der Fihigkeit, historisch zu argumentieren, Ergebnisse zusammenzufassen,
Zusammenhange herzustellen, selbstindig weiterzudenken, Anwendungsmoglichkeiten des
Gelernten aufzuzeigen (Transfer), Kritik zu {iben, Methoden zu reflektieren, historische

Probleme zu erkennen, zu formulieren und nach MaBgabe des Mdglichen selbstindig zu
16sen.

Schrifiliche Ubungen, die benotet werden (z.B. Referate, Strukturskizzen, Darstellungs-
analyse), sind Bestandteil der Arbeit im Kurs; sie werden bei der Notenfindung wie ein
miindlicher Beitrag beriicksichtigt.

3.6.2 Abiturpriifung

Die Aufgabenstellungen in der schriftlichen und miindlichen Abiturpriifung miissen den
Studierenden die Moglichkeit geben, inhalts- und methodenbezogene Leistungen nachzu-
weisen. Einzelheiten sind in der APO-ZBW und den Verwaltungsvorschriften geregelt.

Es gilt die EPA Geschichte (Beschluf der KMK vom 1.12.89).
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4. Rahmenplan fiir das Fach Politische Bildung

4.1 Aufgaben und Ziele des Faches

Das Fach Politische Bildung ist als Integrationsfach zu betrachten. Es orientiert sich an den
Sozialwissenschaften Politologie, Soziologie und Okonomie; somit werden Themen, Zu-
sammenhéinge und Probleme von Politik, Gesellschaft und Okonomie im Unterricht behan-
delt. Ausgegangen wird von einem ganzheitlichen Politikbegriff, der Politik nicht auf Regie-
rungs- und Parteipolitik beschrinkt, sondern alle Bereiche sozialen Handelns die fir all-
gemeine und offentliche Regelungen relevant sind.

Politische Bildung orientiert sich in ihren Zielen und Inhalten am Menschen und versteht
dabei Politik als die stindig neu gestellte Aufgabe, offentliches Zusammenleben in Freiheit,
Frieden und Gerechtigkeit mitzugestalten und zu gewahrleisten.

Die Forderungen aus dem Jahre 1989, eine humane politische Ordnung zu schaffen, die
durch Menschenwiirde, Pluralismus, Rechtsstaatlichkeit und parlamentarische Demokratie
gekennzeichnet ist, haben im Land Brandenburg einen groBen Stellenwert. Dariiber hinaus
wird gegenwartig neues politisches Denken und Handeln auf Grund einer Reihe von nationa-
len und internationalen Entwicklungen vom einzelnen und von der Gesellschaft gefordert.

Die Menschen in unserer Zeit sehen auf der einen Seite viele neue Chancen und Moglichkei-
ten, sie spiiren auf der anderen Seite jedoch auch erhéhten Leistungsdruck und Konkurrenz-
denken. Sie erleben, wie alte Bewufitseinsbestinde ihre Wirksamkeit verloren haben, ohne
daB es immer sofort zu einer Neuorientierung kam. Die Flucht aus diesem Dilemma vollzog
und vollzieht sich vielfach in Richtung Konsumwelt, teils wird die entstandene Unsicherheit
auch durch Radikalitit verarbeitet.

Die meisten sind um Anpassung bemiiht. Dabei sind eine Entpolitisierung und ein MiBtrauen
gegeniiber den Gestaltungsmoglichkeiten von Politik nicht zu {ibersehen. Wurde in der DDR
Ubereinstimmung um ihrer selbst willen verlangt, so sehen viele Menschen jetzt, daB ihr
Engagement oft ins Leere lauft. Haufig erleben Menschen in ihrer Umgebung die begrenzte
Entscheidungsfahigkeit des Landes Brandenburg und seiner Kommunen. Sie sehen Ideale
zerbrockeln. Sie empfinden vielfach, daB Parteien um ihrer selbst willen da zu sein scheinen.
Sie befiirchten, daB nur Autorititen ausgewechselt wurden.

Demokratieverstindnis muB sich nach und nach entwickeln. Neben der Mitgestaltung an der
Unterrichtsstitte im allgemeinen ist hier das Fach Politische Bildung besonders gefordert.
Sowohl die Entpolitisierung als auch die Radikalisierung sind akute Gefahren am Beginn
eines komplizierten Weges.

Politische Bildung sollte unmittelbare und durch die Perspektive unterschiedlichster Wahr-
nehmungen gegangene gesellschaftliche Wirklichkeit problemorientiert thematisieren. Um
dieses zu ermdglichen, muB den Studierenden der kontroverse Gehalt der Sozialwissen-
schaften einschlieBlich ihrer Verfahren, Erkenntnisinteressen und gesellschaftlichen Relevanz
verfiigbar gemacht werden.

Der Unterricht im Fach Politische Bildung kniipft an Erfahrungen im privaten und gesell-
schaftlichen Bereich der Studierenden an. Aufgabe des Faches ist es, die oftmals wider-
spriichlichen, krisenhaften und vielschichtigen Erscheinungsformen politischer Wirklichkeit
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in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft in exemplarischer und sinnvoll reduzierter Form
zu untersuchen.

Die Beschdftigung mit der Entwicklung, der Funktion, den Strukturen und den Nachwirkun-
gen der DDR ist eine wesentliche Voraussetzung fiir das Verstandnis aktueller nationaler und
internationaler Prozesse. Dabei ist es fir die Politische Bildung im Land Brandenburg
besonders wichtig, an jeweilige Erfahrungen anzukniipfen, die Formen autoritarer Herrschaft
aufzuarbeiten, sich mit den iiberdauernden Prigungen und Verhaltensweisen auseinanderzu-
setzen und dabei auch einen Beitrag zur Integration Deutschlands zu leisten. Zeitgeschichte
gehort zum Gegenstandsfeld der Politischen Bildung. Es gibt keine Neuorientierung in der
Demokratie ohne die Entwicklung eines kritischen historischen BewubBtseins.

Die kritische Reflexion von Zusammenhangen zwischen eigenen Erfahrungen und allgemei-
nen gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Problemen kann dazu beitragen, die
beruflichen und familidren Verdnderungen besser zu verstehen und zu bewiltigen. Die
Studierenden sollten die Phinomene der politisch-sozialen Realitdt, ihre Beschaffenheit, ihre
Strukturen vor dem Hintergrund konkurrierender Interessen, Wahmehmungsweisen und
Deutungsmuster kennenlernen, analysieren und begriindet beurteilen kénnen. Dabei mu8
darauf geachtet werden, daB die Studierenden die Bedeutung allgemeiner Probleme fiir ihre

Person und personlicher Probleme fiir das Ganze durchschauen und in ihrer Wechselbezie-
hung erkennen lernen.

In der Mitbeteiligung und Mitverantwortung der Studierenden fiir Inhalt und Form des
Unterrichts liegt eine besondere Chance fiir das Fach Politische Bildung, denn in der
gemeinsamen Ausgestaltung des relativ offenen Rahmens von Inhalten und Methoden kénnen
soziale und demokratische Prinzipien angewendet und gepriift werden.

Damit unterstiitzt der Unterricht die Studierenden bei ihrer Identititsfindung oder bei der
Suche nach einer neuen Identitit und bietet ihnen die Moglichkeit, gesellschaftliche Zu-
sammenhange besser zu verstehen.

Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung als allgemeines Bildungsziel wird in der
Politischen Bildung als Demokratielernen fachlich konkretisiert.

Wissenschaftspropadeutik als Vorbereitung auf die Hochschulreife wird fachlich konkretisiert
in der Politischen Bildung als Hinfiihrung zu sozialwissenschaftlichem Denken und Handeln.
Sie schlieBt auch zeitgeschichtliche Betrachtungsweisen ein.

Bei der Gestaltung des Unterrichts sind dementsprechend folgende, allgemeinbekannte und
darum auch hier hervorgehobene Grundsdtze von Bedeutung:

Uberwiltigungsverbot: Es ist nicht erlaubt, Studierende - mit welchen Mitteln auch immer -
im Sinne erwiinschter Meinungen zu dberrumpeln und damit an der Gewinnung eines
selbstandigen Urteils zu hindern.

Kontroversitiit: Was in Wissenschaft und Politik kontrovers ist, muf sich auch im Unter-
richt kontrovers zeigen.

Beriicksichtigung der Interessenlage: Die Studierenden sollen in die Lage versetzt werden,
politische Situationen ebenso zu analysieren wie ihre eigene Interessenlage. Sie sollten nach
Mitteln und Wegen suchen, die vorgefundenen politischen Zusammenhénge auch im Sinne
ihrer Interessen in sozialer Verantwortung zu beeinflussen.
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Diese Grundsitze fithren zum Begriff der Emanzipation, der als Richtwert des politischen
Lernens verwendet wird. Im Laufe einer langen Begriffsgeschichte hat das Wort Emanzipa-
tion Traditionen der Aufklarung in sich aufgenommen und meint Befreiung von Unmiindig-
keit. In der Politischen Bildung wird darunter ein Lernproze8 verstanden, in dem Schiilerin-
nen und Schiiler die komplexer und schwerer durchschaubar werdende Welt besser begreifen,
sich nicht blind in die Gegebenheiten fiigen und auf Grund von Sachkenntnis und Urteils-
fahigkeit bereit und fahig werden, Selbst- und Mitbestimmung in Politik und Gesellschaft zu
praktizieren. Der Begriff Emanzipation wird in den Qualifikationen entfaltet (vgl. Kap. 4.2).

4.2 Qualifikationen und Schliisselprobleme

4.2.1 Qualifikationen und Lernziele

Politische Bildung in der schulischen Bildung von Erwachsenen umfaBt verschiedene Ebenen
inhaltlicher und methodischer Qualifikationen, die sich die Studierenden in gezielter, exem-
plarischer Weise aneignen. Derart qualifiziert sollten sie in der Lage sein, einerseits bisherige
Lebens- und Berufserfahrungen, ggf. auch Erfahrungen bei politischen Betitigungen, zu
reflektieren und zu erweitern, andererseits wichtige Einzelthemen und Zusammenhénge aus
Staat, Gesellschaft und Wirtschaft in Deutschland, aber auch aus europa- und weltweiten
Problemen zu erarbeiten und zu erkennen.

Im Kemn geht es im Unterricht im Fach Politische Bildung darum, zur Bewertung und
Bewidltigung von Lebenssituationen beizutragen, indem sich der Unterricht an Qualifikationen
orientiert, die dem emanzipatorischen Grundgedanken folgen.

Bewiltigung individueller und gesellschaftlicher Lebenssituationen schlieBt den Erwerb von
Kenntnissen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einsichten ein. Gleichwohl erschopft sich darin
nicht der Begriff der Qualifikationen. Die Qualifikationen sind auf den rational und kritisch
denkenden, selbstindig und unabhédngig urteilenden sowie sozial verantwortlich handelnden
Menschen bezogen.

Es geht darum, eigene Interessen mit sozialer Verantwortung, Kompetenz und entsprechen-
dem Engagement zu verkniipfen.

Die Qualifikationen fassen miteinander zusammenhingende, komplexe Bildungsziele zu-
sammen, welche sich auf alle Personlichkeitsbereiche beziehen. Demzufolge kénnen Qualifi-
kationen nicht summarisch "abgearbeitet" werden, sondern sie werden von den Studierenden
auf die ihnen geméBe Weise zunehmend ausgefiillt.

In diesem Sinne bilden Qualifikationen die Grundlage fiir die allgemeineren, iibergreifenden
Zielvorstellungen, die im Zusammenhang mit den aus den Schliisselproblemen zu gewinnen-
den Unterrichtsthemen durch die Beteiligten auf einen bestimmten Inhalt hin zu prézisieren
und anzuwenden sind.

In den Qualifikationen driickt sich durchgehend die padagogische Grundorientierung aus,
Bildung als Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbstbestimmung, zur Mitbestimmung und zur
Solidaritit aufzufassen.
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Von daher stehen die nachfolgend genannten Qualifikationen in einem engen Zusammen-
hang:

Fahigkeit und Bereitschaft,
- sichin gesellschaftlichen, politischen, wirtschaftlichen Zusammenhangen zurechtzufinden,
Herrschaftsverhiltnisse kritisch zu hinterfragen, sie auf ihren Sinn, auf ihre Zwecke zu

priifen und die ihnen zugrunde liegenden Interessen, Normen und Vorstellungen kritisch
zu werten;

- die Chancen zur EinfluBnahme auf gesellschaftliche, politische und wirtschaftliche
Strukturen, Herrschaftsverhiltnisse und Entscheidungsprozesse kritisch zu priifen, zu
verstehen und zu nutzen;

- Kommunikation und Kommunikationsmittel als wichtigen Faktor beim demokratischen
Umbau in Gesellschaft, Politik und Wirtschaft zu verstehen, Motive, Interessen und
Machtgefille zu priifen und Teilnahmechancen wahrzunehmen;

- in politischen Alternativen zu denken und zu lernen, sich zu engagieren, auch gegen
Widerstinde Entscheidungen auf demokratische Weise herbeizufiihren, in unterschiedli-
chen sozialen Gruppen mitzuarbeiten und dabei Belastungen auszuhalten;

- sich selbst zu verwirklichen, eigene Vorstellungen vom gliicklichen, erfiillten Leben zu
entwickeln und in sozialer Verantwortung wahrzunehmen, eigene Interessen zu vertreten,
aber auch gesellschaftliche Interessen und Interessen anderer zu erkennen und ihnen
gegebenenfalls den Vorrang einzurdumen;

- das Lebensrecht und die Eigenstindigkeit anderer Gesellschaften zu akzeptieren, fiir die
Interessen benachteiligter Volker einzutreten, auch die individuelle Verantwortung fiir
globale Probleme zu erfassen;

- durch eigenes Verhalten und durch Teilnahme an Biirgerinitiativen und Biirgerbewegun-
gen Verantwortung fiir heutige und kiinftige Lebensbedingungen mit zu tibernehmen;

- die Arbeit als Bedingung fiir individuelle und gesellschaftliche Existenzsicherung und als
Faktor fiir Selbstverwirklichung und politische Beteiligung zu verstehen und dies im
individuellen Lebenskonzept zu beriicksichtigen, sich fiir Demokratisierung und Humani-
sierung der Arbeitswelt einzusetzen.

In der Sekundarstufe II werden die Studierenden in der Einfilhrungsphase und speziell in der
Hauptphase zunehmend in wissenschaftstheoretische Uberlegungen einbezogen. Um dieses
Anliegen zu verdeutlichen, formuliert dieser Rahmenplan - abgeleitet aus den Qualifikationen
- auch einzelne wissenschaftspropadeutische Lernziele. Sie treten zu den Qualifikationen des
Faches Politische Bildung hinzu und akzentuieren die wissenschaftspropadeutische Aufgabe
des Unterrichts besonders im Hinblick auf die Studierfahigkeit. Die Lernziele sollen die in
der Anwendung wissenschaftlicher Methoden- und Forschungsergebnisse liegende Chance fiir
die erfolgreiche Bearbeitung individueller und gesellschaftlicher Probleme erschlieBen helfen
und der Gefahr begegnen, die durch unkritische Wissenschaftsglaubigkeit entsteht.
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Wissenschaftspropiddeutische Lernziele:

- die Fahigkeit und Bereitschaft, die wissenschaftlichen Begriffe und Methoden zunehmend
selbstindig anzuwenden, sie zu vergleichen und zu iiberpriifen;

- vertiefende Kenntnisse tiber Begriffs-, Hypothesen- und Modellbildung sowie Kenntnisse
iiber unterschiedliche Ansitze sozialwissenschaftlicher Methoden und Theorien zu gewin-

nen;

- die Bereitschaft zur kritischen Aufnahme neuer Erkenntnisse und zu wissenschaftlicher
Neugier und Auseinandersetzung, aber auch Einsicht in die Begrenztheit und Vorlaufig-
keit wissenschaftlicher Aussagen zu entwickeln;

- die Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche, politische und wirtschaftliche Probleme
in Partner- und Gruppenarbeit miteinander zu erarbeiten und ggf. fiir das eigene Handeln
nutzbar zu machen;

- die Erkenntnis, daB gesellschaftliche und wirtschaftliche Ergebnisse oder Prozesse stets
multikausal und mehrdimensional zu sehen sind;

- die Einsicht und Bereitschaft, politische und personliche Konflikte auch aus der Per-
spektive des jeweiligen anderen zu sehen und zu verstehen und Losungen im Kompromi8
und in friedlicher Konfliktaustragung zu suchen;

- die Fihigkeit, die Spannungen zwischen Verfassungsnorm und -wirklichkeit sowie zwi-
schen Rechtsstaatlichkeit und Gerechtigkeit zu erkennen, zu verstehen und sich fiir Ver-
anderungen im Sinne der Grundrechte und der allgemeinen Menschenrechte einzusetzen;

- die Fahigkeit und Bereitschaft, in politischen Alternativen zu denken, sich fiir ein Mehr
an demokratischer Beteiligung einzusetzen, ebenso fiir die Rechte von Schwicheren, und
dabei auch Widerspriiche, Belastungen und Enttduschungen auszuhalten.

4.2.2 Schliisselprobleme und Inhaltsstruktur des Faches

Bei der Auswahl von Themen spielen - neben dem Bezug auf die Qualifikationen - vor allem
gesellschaftliche Schliisselprobleme eine konstituierende Rolle (vgl. auch Kap. 4.4).

Damit ist der Anspruch verbunden, den Studierenden iibergreifende Problemhorizonte zu
erschlieBen, insbesondere die groBen, strukturellen ungeldsten Probleme der Gesellschaft, die
Schiiisselprobleme unserer Zeit. Politische Probleme sind in unterschiedlichem Grade mit
okonomischen, sozialen, Okologischen, regionalen und globalen Problemen und Gefahr-
dungen verbunden.

Schliisselprobleme in diesem Sinne sind:

- Krieg, Frieden und Friedenssicherung (Biirgerkriege, Gefahr globaler Vernichtung,
Verlagerung von Konflikten in die Dritte Welt, Riistungskontrolle, Abriistung, Auftrag
zur Volkerverstindigung);
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-  Erhaltung natiirlicher Lebensgrundlagen (Zerstérung von Lebensgrundlagen, Interessen-
konflikte, 6kologisch verantwortete Wirtschaftsordnung);

- Verhiltnis zwischen Industriegesellschaften und Entwicklungslindern (Diskrepanz zwi-
schen wirtschaftlichen Teilinteressen und deren sozialen und 6kologischen Auswirkungen,
Verstdndnis der verschiedenen Gesellschaften als "Eine Welt");

- Zusammenleben verschiedener Kulturen, Nationen (multikulturelle Gesellschaft; Rechts-
extremismus, Linksextremismus, Humanisierung, Menschenrechte, Toleranz), Existenz
und Identitatsverlust von Gesellschaften und sozialen Gruppen (soziale Auswirkungen von

Umbruchsituationen, Entstehen demokratischer Ansitze); Schutz von Minderheiten aller
Art;

- wachsende Komplexitit der sozialen, wirtschaftlichen und politischen Entscheidungs-
prozesse und das Problem der Machtstrukturen (Gefahrdung demokratischer Mitbestim-

mung im Bereich der Grundsatzentscheidungen, Gewicht der demokratischen Kontrolle,
Demokratie lernen);

- politische Kontrolle gegen Informations- und Datenmonopolisierung (Gefdhrdung politi-
scher und kultureller Identitit durch Informationstechnologien und Massenmedien);

- Aufbau sozialer und okologischer Marktwirtschaften, Entfremdung und Verfiigbarkeit
von Arbeit, Effizienz und soziale, dkologische Verantwortung.

Die hier genannten Schliisselprobleme sind iibergreifende, grundlegende Orientierungen, die
sowohl individuell existentielle als auch global existentielle Fragen berithren, mit denen sich
Politische Bildung befassen mu8.

Im thematischen Kontext bilden die Schliisselprobleme einerseits und die Qualifikationen
andererseits die Grundlage fiir die Konstruktion und Entfaltung der Themenbereiche, Inhalte
und Probleme. Dieses durchgingige und facheriibergreifende Konstruktionsprinzip wird
wegen seiner Bedeutung fiir die Themenfindung im Abschnitt 4.4 niher ausgefiihrt.

4.3 Didaktische und fachdidaktische Konzeption

Da sich die Lerngruppen der erwachsenen Studierenden nach Alter, Vorbildung, Lebens- und
Berufserfahrung und auch nach ihrer Politikerfahrung duBerst heterogen zusammensetzen,
sind durchdachte und auf die jeweilige Lerngruppe abgestimmte didaktische Prinzipien

besonders wichtig, ebenso die gemeinsame Wahl angemessener und ansprechender Unter-
richtsmethoden.

4.3.1 Didaktische Prinzipien

Die folgenden didaktischen Uberlegungen gelten gleichermaBen fiir die Bildungsgénge zum
Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I und fiir die Bildungsgidnge zum Erwerb der
allgemeinen Hochschulreife. Allerdings muB bedacht werden, daB die Heterogenitit in den
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Anfangskursen am groBten ist und daB es hier aufgrund unterschiedlicher Erwartungen an
den Zweiten Bildungsweg und an das Unterrichtsfach Politische Bildung auch zu Konflikten
kommen kann.

Orientierung an den Lebens-, Berufs- und Politikerfahrungen der Studierenden

Vor allem zu Beginn der Bildungsgiange zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I und
der Bildungsginge zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife, bei der Umstellung der
Studierenden auf die ungewohnte Schiilerrolle, muff die Einbeziehung von mitgebrachten,
friiheren Erfahrungen in den Unterricht ein Grundprinzip sein. In spdteren Semestern wird
die groBere Distanz eine erweiterte Reflexion ermdglichen.

Das Einbeziehen von Alltagserfahrungen erfordert von den Lehrenden und von den Lernen-
den ein hohes MaB an Sensibilitit und ProblembewubBtsein, vor allem die Fiahigkeit, Einzel-
erfahrungen zu relativieren und in groBeren Zusammenhangen zu reflektieren.

Es ergeben sich weitere Unterrichtsthemen aus den Alltagserfahrungen der Studierenden in
ihren verschiedenen Rollen und Funktionen, z.B. als Arbeitnehmer/-in, Lebenspartner/-in,
Elternteil, als Wahlberechtigte/r oder als Konsument/in.

Durch begriindete Modifikation der Inhalte, bei der Ausarbeitung von mittel- oder linger-
fristigen Arbeitsplinen und in der gemeinsamen Bewertung von Unterrichtsergebnissen geht
ein solcher Unterricht auf die Interessen und Bediirfnisse der Studierenden ein. Auf diese
Weise kann die Motivation aufgebaut und gestiitzt werden.

Handlungsorientierung

Das im Unterricht angeeignete politische Wissen und das angestrebte zunehmende politische
Interesse sind auf praktische Anwendbarkeit ausgerichtet, d.h. auf gesellschaftspolitisches
Handeln der Studierenden. ;

Der Unterricht kann keine Anleitungen zum politischen Handein geben, doch er sollte
Perspektiven fiir gesellschaftliche und politische Mitwirkungsméglichkeiten aufzeigen und zur
erweiterten Ausschopfung demokratischer Handlungsspielrdume und Betitigungsmaoglichkei-
ten anregen. Dabei ist davon auszugehen, daB mit zunehmender politischer Orientierungs-
moglichkeit auch die eigene Identititssuche, die oft mit dem Besuch des Zweiten Bildungs-
weges verbunden ist, positiv beeinfluBt wird.

Dort, wo es vom Lerngegenstand her sinnvoll und von den Bedingungen her moglich ist,
sollten verstirkt auch solche Tatigkeiten ins Auge gefaBt werden, die eigenes Beobachten,
Vergleichen, Erkunden, Entwerfen, Versuchen, Experimentieren, Dokumentieren, selb-
stindiges Darstellen, aber auch Bedenken, Verdndern und Herstellen verlangen bzw. er-
moglichen.

Wissenschaftlichkeit

Das Prinzip der Wissenschaftlichkeit zielt darauf ab, den Studierenden in steigendem Umfang
eine wissenschaftspropadeutische Bildung zu vermitteln. Hierzu gehdren vor allem Verfahren
der Informationsbeschaffung, der Informationsbewertung und der Informationsnutzung. Das
Fach Politische Bildung orientiert sich an den Bezugswissenschaften Politologie, Soziologie
und Okonomie und integriert auch Erkenntnisse anderer Sozialwissenschaften. Diese Wissen-
schaften bilden somit eine Basis fiir die Ordnungsstrukturen, Inhalte, Verfahren und In-
strumentarien zur Reflexion von Politik. Wissenschaftspropddeutik fordert nachvollziehbare
Begriindungen von Sachverhalten, eine klare Begrifflichkeit und differenzierte Wertungen.
Dabei werden handelnde und entdeckende Lern- und Arbeitsformen mit systematischem
Lernen verbunden.
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Die Schrittfolge des Lehrens und Lernens richtet sich aber auch nach den Bediirfnis- und
Interessenlagen sowie den Voraussetzungen der Studierenden und wird deshalb von einer
innerfachlichen Logik abweichen miissen. Wissenschaftsbezug und Exemplaritiit bedingen
also einander, Exemplaritit macht Wissenschaftsbezug erst moglich.

Problemorientierung

Das Prinzip der Problemorientierung hat zwei Komponenten: die gesellschaftlich definierten
Problemstellungen und die von den Studierenden artikulierten Probleme. Hinzu kommt das
Mittel der Problemhaftigkeit als didaktisch-gestalterisches Prinzip. Problemorientierung meint
hauptsdchlich, daB im Unterricht die sozialen Sachverhalte und Fragen aufgegriffen werden
sollten, die im BewuBtsein des einzelnen und der Offentlichkeit als unbefriedigend, be-
drohlich oder defizitir empfunden werden, die in der politischen Auseinandersetzung
kontrovers diskutiert werden und zu denen keine eindeutigen, konsensfahigen Losungsvor-
schlage bekannt sind.

Problemorientierte Impulse und Aufgabenstellungen sind geeignet, Studierenden selbstindige
Denk- und Arbeitsleistungen abzuverlangen und ihre schopferischen Fahigkeiten zu fordern.
Sie 6ffnen den Blick fiir soziale und politische Trends und Hintergriinde.

Kontroversitit und Multiperspektivitiit

Das Prinzip der Kontroversitit und Multiperspektivitit sieht im Konflikt und in der Existenz
unterschiedlicher Sichtweisen ein Entwicklungsmoment sowohl fiir den einzelnen als auch fiir
die Gesellschaft. Es fordert die KompromiB- und Konsensbildung und die Achtung vor
Andersdenkenden und Andersfiihlenden (Toleranzgebot). Es setzt voraus, daB Lehrende und
Studierende ihre unterschiedlichen Mginungen, Sichtweisen und Einstellungen zu politischen
und sozialen Fragen gezielt in den Unterricht einbringen.

Das Prinzip der Kontroversitit und Multiperspektivitit férdert den Austausch unterschiedli-
cher Standpunkte und beachtet das Uberwiltigungsverbot. Es hilft, individuelles Darstellungs-

und Durchsetzungsvermogen zu entfalten und zugleich Vorurteile und einseitige Sichtweisen
zu relativieren.

Ganzheitlichkeit

Das Prinzip der Ganzheitlichkeit schlieBt inhaltlich die Komplexitit und Multiperspektivitat
der Themen selbst ein. Prozessual meint das Prinzip die Beachtung und Einbeziehung der
kognitiven, emotionalen, pragmatischen Aspekte des Lemens in ihrer Gesamtwirkung.
Methodisch-didaktisch erfordert es vielfaltige Lehr-, Lern- und Arbeitsverfahren, die mehrere
Sinnesorgane ansprechen und ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen rezeptiven, reprodukti-
ven, produktiven, entdeckenden und kreativen Lernformen erméglichen. Formen des koope-
rativen und sozialen Lernens dienen zur Unterstiitzung des Prinzips der Ganzheitlichkeit.

Exemplarisches Lernen, Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung

Aus der gewaltigen Fiille der fiir die Bewaltigung von Gegenwart und Zukunft relevanten
Probleme stellt der Rahmenplan eine begriindete exemplarische Auswahl dar. Die Themen
stehen jeweils beispielhaft fiir vergleichbare Problemlagen und bediirfen im Hinblick auf
Unterricht der weiteren didaktischen Konkretisierung. Die Gegenwarts- und Zukunftsbedeu-
tung dient bei der Auswahl exemplarischer Themen und Inhalte als wichtiges Kriterium.
Dabei ist Zukunft nicht als selbstverstindlich verldngerte Gegenwart aufzufassen, sondern als
eine durchaus gefahrdete Dimension, die durch bewuBtes politisches Handeln und Mitent-
scheiden erst noch gesichert werden muf.
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Den allgemeinen Hintergrund fiir die exemplarische Themenauswahl bilden die Ziele und
Schliisselprobleme in ihrem Bezug zu den Erfahrungen und Interessenlagen der Studierenden.

Gegenseitige Achtung und Kooperation im Unterricht

Die Beziehungen zwischen allen am Unterricht Beteiligten sollen durch gegenseitige Achtung
und durch kooperatives Verhalten bestimmt werden. Dies erfordert zugleich wechselseitige,
freimiitige Kritik und personliche Glaubwiirdigkeit der Lehrenden und Studierenden. Eine
offene, vertrauensvolle und angstfreie Unterrichtsatmosphére ist die Voraussetzung fiir
kontroverse Diskussionen, fiir begriindete Meinungsbildung der Studierenden im Unterricht,
aber auch fiir partnerschaftliches Verhalten bei der Bearbeitung von Themen und Projekten.

Offenheit

Das Prinzip der Offenheit erfordert erstens einen "offen" gestalteten Rahmenplan, der keine
"geschlossenen Deutungseinheiten" konzipiert, sondern Raum fiir eigene Wertungen und
Entscheidungen (vgl. Kontroversitit) gibt. Der Rahmenplan bietet dadurch, daf er keine
geschlossene, lineare Stoffabfolge vorschreibt, die Moglichkeit einer erfahrungsorientierten
und situationsangemessenen Gestaltung der Themen und Inhalte des Unterrichts.

Zweitens muB der Unterricht offen sein fiir fachiibergreifendes Arbeiten mit den Fachern des
gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenbereiches und mit weiteren Fachern.

Drittens soll sich der Unterricht ins schulische Umfeld 6ffnen und dessen Probleme auf-
zeigen. Das kann durch Erkundungen und Befragungen geschehen, heiBt aber auch, Fachleu-
te, Politiker usw. in die Lehrveranstaltung einzuladen. Der Unterricht selbst und ggf.
Projekte werden dadurch bereichert und konnen lebendiger gestaltet werden. Auch das
analytische Niveau des Unterrichts gewinnt durch eine solche Offenheit.

Historizitiit

Trotz des insgesamt systematischen und erfahrungsbezogenen Anspruchs des Faches darf die
historische Perspektive nicht auBer acht gelassen werden.

Die meisten Grundprobleme und Grundstrukturen, Macht-, Herrschafts- und Ohnmachts-
verhiltnisse werden deutlicher wahmehmbar, wenn sie nicht nur funktional betrachtet
werden, sondern auch in ihrer Entwicklung. Indem die Studierenden die Existenz, Kontinuitit
und Verdnderung jener Strukturen, Probleme und Verhiltnisse in geschichtlichen Zusammen-
hangen analysieren, schirfen sie ihr BewuBtsein fir Chancen und Gefahren von Verinde-
rungsprozessen in Gegenwart und Zukunft. Das Prinzip fordert das Begreifen und Erfahren
der Verdnderbarkeit gesellschaftlicher Institutionen und Verhdltnisse und vermittelt einen
Einblick, wie es moglich ist, an der Gestaltung der Lebenswelt aktiv und verantwortlich
mitwirken zu konnen.

4.3.2 Unterrichtsformen

Wahl und Organisation der Unterrichtsformen sollten unter Mitbestimmung und Mitwirkung
der Studierenden erfolgen.

Als Kriterien fiir die Auswahl sollten dienen: das Erreichen der in diesem Rahmen angege-
benen Qualifikationen, die Orientierung an didaktischen Prinzipien und Interessen der

Studierenden.
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Die folgende Auflistung moglicher Unterrichtsformen ist nicht vollstindig und nicht als
Rangfolge zu verstehen:

Gruppenarbeit

Der Unterricht in arbeitsgleichen oder -ungleichen Gruppen gilt als besonders giinstig fiir die
Erwachsenenbildung. Die Gruppenarbeit innerhalb eines Unterrichtsblocks oder iiber mehrere
Blocke hinweg eignet sich zudem besonders fiir die oft materialreichen, mehrdimensionalen
Themen des Politikunterrichts. Dabei sollten auch spezielle Interessen der Studierenden
beriicksichtigt und einbezogen werden.

Diskursive Verfahren

Diskussion, Debatte und Streitgesprich vermégen Kommunikationsfahigkeit, Toleranzbe-
reitschaft und die Fahigkeit zur Artikulation eines eigenen Standpunktes zu fordern. Das
gleichberechtigte Gespriach unter EinschluB von Lehrerin und Lehrer ist eine Form demo-
kratischer Teilhabe. Gleichzeitig konnen im zwanglosen Diskurs Kritik und die Abwagung

von Geltungsanspriichen als wichtige Prinzipien wissenschaftlicher Erkenntnis entwickelt
werden.

Lehrgang

Meist ausgehend von der Fachsystematik eines Lehrbuches oder anderer wissenschaftlicher
Literatur konnen zusammenhdngend Grundlagen eines Sachgebietes erarbeitet werden. In
Form von Lehrervortrag, Referat und Unterrichtsgesprach werden im Lehrgang vor allem
durch den kritischen Nachvollzug von Ergebnissen der Sozialwissenschaften besonders
kognitive Lernziele angestrebt. Interdisziplinires Lernen, die Selbststeuerung des Unter-
richtsgeschehens durch die Lernenden sowie affektive und handlungsbezogene Zieldimen-
sionen treten im Lehrgang eher zuriick.

Problemstudie

Sozialstudien als Untersuchung themenbezogener Fragestellungen sind stirker durch die
einzelnen Phasen aufgabenspezifischer Problemldsungsstrategien bestimmt (z.B. Problem-
formulierung, Hypothesenbildung, Informationssammlung, Datenanalyse, Uberpriifung der
Hypothesen, Bewertung von Losungsaiternativen). In Problemstudien steht die Ausein-
andersetzung mit Vorhandenem im Vordergrund; instrumentelle und analytische Fihigkeiten
sowie die selbstindige Konstruktion eines Untersuchungsweges werden besonders angespro-
chen. ; '

Fallstudie

Eine spezielle Form der Problemstudie ist die Fallanalyse oder Fallstudie. An Hand eines
zeitgeschichtlichen oder aktuellen Beispiels wird eine konkrete Folge von Realsituationen
analysiert. An den Phasen des Handlungsablaufes entlang kdnnen im Sinne exemplarischen
Lermens komplexe und abstrakte Strukturen verdeutlicht werden. Solche kasuistischen

Methodenarrangements fordern stark die Urteils- und Entscheidungsfihigkeit der Studieren-
den heraus.

Simulation

In den ansonsten recht unterschiedlichen Methoden Rollenspiel, Planspiel, Tribunal, Ver-
handlungssimulation, Computersimulation usw. gehen immer ein spielerisches Moment und
ein modellhafter Realbezug eine Synthese miteinander ein. Dieses Lernen am fiktiven Modell
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hat eine ausgeprigte Phantasie- und Zukunftskomponente mit der Betonung affektiver und
sozialer Lernziele, es bedarf aber auch einer regelmadBigen Riickversicherung und Kontrolle
an der sozialen Wirklichkeit.

Zukunftswerkstatt

Mit Hilfe dieser Lernform konnen Gruppen gemeinsame Losungswege fiir anstehende
Aufgaben und offene Fragen entwerfen. Zu einer Vielzahl von Zukunftsproblemen kénnen
von einer Kritikphase ausgehend iiber eine sogenannte Phantasiephase konkrete Utopien in
der abschlieBenden Verwirklichungsphase nach bestimmten Verfahrensregeln entwickelt
werden. Je nach Variante wird eine Zukunftswerkstatt mit eingeschobenen, fachwissen-
schaftlichen Zwischenphasen oder ohne diese durchgefiihrt. Dem Einsatz dieser Methode in
ihrem gesamten Umfang sind Grenzen gesetzt; einzelne Abschnitte oder Arbeitsformen sind
aber auch im Unterricht durchaus anwendbar.

Kreative Medienarbeit

Beim Herstellen von Flugblatt und Plakat, Fotografie und Grafik, Zeitung(-sartikel) und
Radiosendung, Horspiel und (Video-)Film miissen Produktion und Analyse von Medien eng
miteinander verkniipft sein, wenn sie im politisch-sozialwissenschaftlichen Unterricht einge-
setzt werden. Schirfung der sozialen Wahrnehmung und Forderung der Kreativitit sind
herausragende Eigenschaften dieser Methoden, denen in einer Zeit, in der politisch-gesell-
schaftliche Phinomene dem einzelnen vornehmlich als medienkonstruierte Wirklichkeiten
entgegentreten, steigende Bedeutung zukommt.

Sozialwissenschaftliche Verfahren

Fast alle Methoden der empirischen Sozialforschung wie z.B. Befragung, teilnehmende
Beobachtung und Experiment sind in didaktisch reduzierter Weise auch im Unterricht
praktisch durchfiihrbar. Uber die rein theoretisch-reflexive Beschiftigung hinausgehend
liegen hier Lernchancen im realen Vollzug von Erkenntnisschritten. Und zum Kennenlernen
der exakten Regeln von Forschung tritt die notwendige Einsicht in das Zustandekommen von
intersubjektiven Aussagen iiber die politisch-soziale Wirklichkeit.

Projektunterricht

Die fachliche Einbeziehung von projektorientiertem Unterricht, Einzelprojekten und Projekt-
wochen ist sehr anspruchsvoll. Das hohe MaB von Selbstbestimmung durch die Studierenden
bei Themenformulierung und Festlegung der Vorgehensweise sowie die integrale Produkt-
orientierung dieser Methodenkonzeption machen sie schwierig und aufwendig. Zugleich aber
werden hier kognitive, emotionale und soziale Lernpotentiale in einer Intensitdt freigesetzt,
die das eingegangene didaktisch-methodische Risiko rechtfertigen.

4.4 Hinweise zum Umgang mit dem Rahmenplan und zur Unterrichts-
organisation

Der vorliegende Rahmenplan gibt einen an den Qualifikationen und Schliisselproblemen
sowie an den Lernvoraussetzungen und Interessen der Studierenden orientierten Rahmen vor.
Die Qualifikationen bilden die Grundlage fiir die allgemeinen, iibergreifenden Zielvorstellun-
gen, die im Zusammenhang mit den aus den Schliisselproblemen zu gewinnenden Unter-
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richtsthemen jeweils auf einen bestimmten Inhalt hin zu prazisieren und anzuwenden sind
(vgl. 4.2.1). Die Schliisselprobleme sind iibergreifende, grundlegende Orientierungen, die
sowohl individuell existentielle als auch global existentielle Fragen beriihren, mit denen sich
Politische Bildung befassen muB} (vgl. 4.2.2).

Die Konstruktion und Entfaltung der Themenbereiche, Inhalte und Probleme geschehen auf
der Grundlage der Schliisselprobleme einerseits und der Qualifikationen andererseits. Hinzu
tritt das Einbeziehen der Lernvoraussetzungen und der Interessenlage der Studierenden.

Konstruktionsprinzip der Inhalte und Themen

e [nteressen
Qualifikationen Lernvoraussetzungen
der Studierenden

e e

Schliisselprobleme / Inhalte | ——-| Themen

Das Fach Politische Bildung hat miindige Biirgerinnen und Biirger zum Ziel, die sich selbst
in sozialer Verantwortung verwirklichen. Dabei bedienen sie sich der Erkenntnismittel der
Sozialwissenschaften und bearbeiten soziale, wirtschaftliche und politische Probleme der
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft.

Die sich daraus ergebenden Zuordnungen sind aber nicht prizise, weil zum einen die
Bereiche nicht voneinander abgeschottet und weil zum anderen die Handlungsbereiche in sich
nicht jeweils eindeutig strukturiert sind (so ist wirtschaftliches Handeln auch soziales Handeln
im politisch gegebenen Rahmen; politisches Handeln kann z.B. auch dkonomisch bedingt
oder mit 6konomischen Kategorien erfafbar sein; soziales Handeln folgt nicht nur sozial-
kulturellen Traditionslinien, sondern auch z.B. d6konomischen Zwangen usw.). Auflerdem
muB die geschichtliche Dimension in die jeweiligen Zuordnungen eingehen, ebenso wie die
geografische. Gesellschaftliche Schliisselprobleme lassen sich ohne die geschichtliche und
geografische Dimension nicht hinreichend bearbeiten.

Die Einteilung in die vier Lernfelder Gesellschaft, Demokratie, Wirtschaft, "Die Eine
Welt" ist eine didaktische Konstruktion im Sinne der ausgewogenen Bearbeitung von Themen
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und Problembereichen. Begrifflich liegen die Bezeichnungen durchaus auf verschiedenen
Ebenen und lassen sich - je nach Bezug - gegeneinander hierarchisieren (z.B. wird Gesell-
schaft hdufig als Oberbegriff verwendet). Dennoch ist diese Einteilung didaktisch sinnvoll,
da sie allen Beteiligten die Ubersicht und die Reihenfolge der Schwerpunktsetzung erleichtert
und eine wichtige Ordnungsfunktion erfiillt. Im ibrigen folgt auch der Rahmenplan Politische
Bildung fiir den ersten Bildungsweg sowohl in der Sekundarstufe I als auch in der Sekun-
darstufe II dieser Einteilung in vier Lernfelder.

Damit bilden die Lernfelder Gesellschaft, Wirtschaft, Demokratie, "Die Eine Welt" Berei-
che ab, in denen die Konstruktion von Inhalten und Themen geschehen muB - auf der Basis
der Qualifikationen und der Schliisselprobleme und bezogen auf die Lernvoraussetzungen und
Interessen der Studierenden. ;

Demzufolge ist die Struktur zum einen offen fiir die Mitwirkung der Studierenden hinsicht-
lich der Themenauswahl und -bearbeitung. Zugleich ist mit den Qualifikationen und Schliis-
selproblemen ein fiir alle giiltiger allgemeiner Anforderungs- und Zielrahmen gegeben.
Hieraus folgt, daB nicht die gewdhlten Einzelthemen, sondern die ihnen zugrundeliegenden
inhaltlichen und didaktischen Anforderungen verbindlich sind.

Die im Kapitel 4.5 vorgestellten Themenbeispiele, Inhalte und Probleme ordnen sich der
Forderung der betreffenden Qualifikationen und der Bearbeitung der Schliisselprobleme
unter. Sie selbst sind nicht verbindlich. Sie kdnnen gekiirzt, erginzt, weggelassen, verbessert
oder ausgetauscht werden, wenn die Forderung von Qualifikationen und die Bearbeitung der
jeweiligen Schliisselprobleme durch andere Themenbeispiele und Inhalte gewahrleistet blei-
ben. Die aufgefilhrten Themenbeispiele, Inhalte und Probleme bediirfen im ProzeB der
praktischen Arbeit im Gegenteil der Verbesserung, Erginzung, Straffung usw.. Sie haben
nicht die Funktion, die Ausarbeitung eines schulinternen Curriculums zu ersetzen, der am
oben beschriebenen Anforderungsrahmen orientiert ist.

Zur Vermeidung von Ungleichgewichten sollte jedoch die ausgewogene Aufteilung des
Faches in die vier Lernfelder beriicksichtigt werden.

In jeder Jahrgangsstufe ist mindestens ein Thema aus jedem Lernfeld zu wihlen. Dabei ist
davon auszugehen, dafl die vier Lernfelder jeweils das Schwergewicht der Themen bestim-
men und daB es Uberschneidungen mit anderen Lernfeldern bzw. zwischen den grundlegen-
den sozialwissenschaftlichen Disziplinen, aber auch mit weiteren geben wird.

In der 13. Jahrgangsstufe gilt es eine Besonderheit zu beachten. In diesen beiden letzten
Semestern vor dem Abitur sind, entsprechend den Vereinbarungen der KMK, zeitgeschicht-
liche Themen (des 20. Jahrhunderts) und Zugangsweisen als feste Unterrichtsanteile vor-
geschrieben. Daher werden fiir diese Jahrgangsstufe gesonderte Themenbeispiele mit zeitge-
schichtlichen Schwerpunkten angegeben (am Schlu8 des Kap. 4.5.2).

Der Rahmenplan nimmt bewuf}t keine inhaltliche Aufschliisselung in Einfiihrungsphase und
Hauptphase der Sekundarstufe II vor. Die Lehrerinnen und Lehrer miissen - insbesondere
auch bei der Erstellung der Curricula - darauf achten, daB in der Einfiihrungsphase er-
arbeitete Bestandteile von Qualifikationen und vorgenommene Bearbeitungen von Schliissel-
problemen in der Hauptphase weitergefiihrt und ausgebaut werden, ggf. an unterschiedlichen
Themenbereichen. Die inhaltliche Wahl soll auf Erfahrungen und Interessen der Studieren-
den, Aktualitit und auf politische Relevanz Bezug nehmen und sich an den Schliisselproble-
men und Lernfeldern orientieren. Die weitgehende Mitbestimmung der Studierenden und der
mitunter schwierige ProzeB der Themenfindung sind selbst wichtige Elemente der politischen
Erwachsenenbildung und beeinflussen das Lernklima und den Erfolg des Unterrichts.



59
4.5 Lerninhalte

Im folgenden werden, nach Bildungsgangen unterschieden und jeweils in die vier Lernfelder
unterteilt, Themenbeispiele fiir den Unterricht in Politischer Bildung angefiihrt. Je Lernfeld
erfolgen eine kurze Kennzeichnung des inhaltlichen Schwerpunkts und drei bis vier inhaltli-
che Beispiele. Diese Themenbeispiele sind als Anregung und weiter zu prézisierendes
Angebot entsprechend dem in 4.4 erlduterten Konstruktionsprinzip von Themen zu verstehen.
Der ficheriibergreifende Ansatz ist - ausgehend von den Qualifikationen und Schlissel-
problemen - durchgingig zu beriicksichtigen, insbesondere durch die Einbeziehung histori-
scher und geographischer Fragestellungen in den politischen Kontext.

Die weitere fachdidaktische Vorbereitung des gewéhlten Themas muB durch die Fachlehre-
rinnen und -lehrer erfolgen.

4.5.1 Bildungsgang zum Erwerb der Abschliisse der Sekundarstufe I

Jahrgangsstufe 9 und 10

| Lernfeld Gesellschaft

Mogliche inhaltliche Schwerpunkte:

Gesellschaftsstrukturen, sozialer Wandel, soziale Konflikte

- Gesellschaftsstrukturen - das Problem sozialer Ungleichheit

- Sozialisation in historischen und aktuellen Umbruchsituationen

- Minderheiten und Benachteiligte in der Gesellschaft (Frauen, Kinder, alte Menschen und "
andere)

- Formen und Probleme individueller Lebensgestaltung (Familie, andere Formen des Zu-
sammenlebens, Alleinleben, berufliche Verdnderungen, Studium)

- Formen, Chancen und Grenzen von Mitbestimmung und Mitwirkung in Schule, Betrieb
und Politik

- Suchtprobleme (Alkohol, Nikotin, Drogen, Spielsucht), Aids
- Gesellschaftliche Konflikte verschiedener Art - friedliche Formen der Losung (z.B. Um-
gang mit der eigenen Geschichte, Auslinderfeindlichkeit), multikulturelle Ziele und Kon-

flikte
Themenbeispiele Inhalte und Probleme
"Gleichheit oder - Strukturwandel in Ostdeutschland, in Europa, Formen und Griinde
Ungleichheit der sozialer Ungleichheit
|| Chancen in Deutsch- (Schicht- und Klassenstrukturbildungen - Einkommen, Vermdgen,
land?" Gesellschafts- Position, Macht, Bildung usw.)
strukturen und - Integration von Minderheiten und Fremden
sozialer Wandel - West-Ost-Gefille
- Sozialer Wandel (Arbeit, Familie, Stellung der Frau u. a.)
- Mitbestimmungsformen
- Gesellschaftspolitik als Weg zur Chancengleichheit und groBeren
sozialen Gerechtigkeit
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"Wer mitarbeitet,
soll auch mitbestim-
men!"”

- Formen der Mitwirkung und Mitbestimmung

- Begriindung und Voraussetzung fiir Mitbestimmung in Betrieben
und gesellschaftlichen Organisationen

- Spezifische Probleme der Mitbestimmung (z.B. Familie, Schule,
Verein, Partei)

“Heroin auf Kran-
kenschein?" Sucht
und Drogen im All-
tag

- Griinde fiir die Entstehung von Abhédngigkeit und Sucht

- Drogen (verschiedene Formen, ihre Wirkung, ihre Funktion)
- Flucht in Sekten

- Beratung und Therapie

und andere gleichwertige Themen

l—lbernfeld Demokratie

Mbogliche inhaltliche Schwerpunkte
Aufbau und Funktion des demokratischen Rechtsstaates im heutigen Verstdndnis, historische
Grundlagen heutiger Rechtsauffassungen, Entscheidungs- und Mitwirkungsprozesse, politische

Krisen

-  Freie Wahlen als Fundament der Demokratie - Chancen und Grenzen des bestehenden

Wahlsystems

-  Mdglichkeiten politischer Beteiligung zwischen und auferhalb von Wahlen, Formen direk-

ter Demokratie

- Aufgaben und Arbeitsweise der Massenmedien (Medien als vierte Gewalt und Kontrolle
staatlicher Macht oder als Meinungsmacher und Gewaltiibertriger?)
- Politische Krisen verschiedener Art - demokratische Formen der Krisenldsung

Themenbeispiele

Inhalte und Probleme

"Welche Wahl hat
der Wihler?" Politi-
sche Parteien in der
heutigen Bundes-
republik

- Unterschiedliche Funktionen von Wahlen in den ehemaligen sozia-
listischen Lindern und in den westlichen Staaten

- Wahlen als Spiegelbild der demokratischen Kultur einer Gesell-
schaft

- Kandidatenaufstellung

- Stellung der Parteien, der BeschluBgremien

- Verfassungs- und Gesetzesbestimmungen

- Handlungschancen der Biirgerinnen und Biirger, Fiinf-Prozent-
Klausel

"Macht oder Ohn-
macht des Biirgers
nach der Wahl?"
Chancen politischer
Beteiligung

-  Wahlversprechen und deren Realisierung

- Situationen der Biirgerinnen und Biirger nach der Wahl: Hand-
lungsmoglichkeiten im Rahmen des politischen Systems wihrend
der Legislaturperiode, bei der EinfluBnahme auf Initiativen

- Politische Verhaltensmdglichkeiten gegeniiber Mandatstrigern und
Behorden

- Biirgerinitiativen und Biirgerbewegungen als Triger parteiiiber-
greifender Interessen und Meinungen
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"Fremden- und
Ausldnder-

haB eine Gefahr!"
Herausforderung fiir
Staat und Gesell-
schaft

- Erscheinungsformen und Ursachen von Fremdenfeindlichkeit (na-
tional und international)

- Erkldrungsversuche des Phinomens

- Gesellschaftliche und staatliche Reaktionen

- Biirgerinitiativen als Ausdruck politischen Engagements

- Neonazismus

"Information oder
Manipulation?”
Arbeitsweise, Wir-
kung und Gebrauch
der Massenmedien

- Die kulturelle und politische Funktion der Massenmedien

- Zensur in der ehemaligen DDR

- Verhiltnis der Jugendlichen und Erwachsenen zu den Medien

- Personliche Meinungsbildung in der heutigen, widerspriichlichen
Medienwelt

- Information als Ware, Ursachen und Wirkungen der Darstellung
von Gewalt

und andere gleichwertige Themen

| Lernfeld Wirtschaft j

DDR

Mogliche inhaltliche Schwerpunkze: 2

Grundlagen und Entwicklung sozialer Marktwirtschaft, Planung und Sozialstaat, Okologie

-  Grundfragen der sozialen Marktwirtschaft (Entstehungsbedingungen und Entwicklung in
der Bundesrepublik Deutschland)

- Probleme des wirtschaftlichen Umbruchs der staatlichen Planwirtschaft der ehemaligen

- Die (neue) Konsumgesellschaft - Macht und Ohnmacht der Konsumenten

- Probleme des Arbeitsmarktes (Arbeitslosigkeit, ungleicher Wettbewerb, berufliche Um-
schulungs- und Qualifizierungsmdglichkeiten)

- Okologischer Umbau der Industriegesellschaft

- Neue Technologien und die Zukunft der Arbeitsgesellschaft

Themenbeispiele

Inhalte und Probleme

"Ist die soziale
Marktwirtschaft so-
zial?" Grundfragen
der sozialen Markt-
wirtschaft

-  Der Markt - Modell und Wirklichkeit, Preisbildung - Angebot und
Nachfrage

- Unterschiedliche Positionen der Marktpartner

- Marktmacht - wirtschaftliche Macht - politische Macht

- Verhiltnis von Markt und staatlicher Leitung

- Marktwirtschaft als Wirtschaftsordnung

- Die Produktionsfaktoren und ihre Organisationsformen

-  Staatliche Einflufnahme auf die Wirtschaft, Kartellgesetz, Global-
steuerung, "Magisches Polygon", Steuergesetzgebung

- Chancen und Grenzen von Markt und Planung

- Soziales Netz

" Arbeit - ein sozia-
les Recht?"
Probleme der Ar-
beitslosigkeit

- Struktur der Arbeitslosigkeit, Problemgruppen, individuelle und
gesellschaftliche Auswirkungen der Arbeitslosigkeit, konjunkturelle
und strukturelle Ursachen der Arbeitslosigkeit

- Arbeit als Menschenrecht

- Arbeitsmarktsituation in Brandenburg

- Arbeitslosigkeit und politische Reaktionen
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"Zukunft ohne - Probleme der Lebensqualitit (quantitatives - qualitatives
Auto?" Vorausset- Wachstum)
zungen und Proble- | - Mdglichkeiten und Probleme zur Feststellung des Wachstums,
me der bisherigen Sozialprodukt
Wachstumspolitik - Vor- und Nachteile des 6konomischen Wachstums, wachsender
Wohlstand, Erschopfung natiirlicher Ressourcen, Umweltbelastun-
gen
- Alternativen zur Wachstumspolitik und deren Konsequenzen
- Globale Dimension (Regenwald, Umweltvergiftung) und globale
Verantwortung

und andere gleichwertige Themen

Lernfeld "Die Eine Welt" l

Mogliche inhaltliche Schwerpunkte:

Umbriiche, Konflikte und neue Dimensionen in internationalen Beziehungen

- Grundlagen, Probleme und Konflikte des europdischen Einigungsprozesses

- Politische Umbriiche und Folgekonflikte in Ost- und Siidost-Europa (Zusammenbruch der
UdSSR, Jugoslawiens) : '

- Das Ende des Ost-West-Konfliktes - neue Friedens- und Sicherheitskonzepte, Rolle der
Bundeswehr

- Die UNO - Herausbildung, Funktion, Aufgaben

- Der Nord-Siid-Konflikt als weltweite Herausforderung

- Okologische Bedrohung der Welt durch den Nord-Siid-Gegensatz

- Entwicklungshilfe - Unterentwicklung (Ursachen fiir Unterentwicklung und Wettriisten)

Themenbeispiele Inhalte und Probleme

"Neue Wege zum - Globale Dimension des Friedens

Frieden" Sicher- - Auflosung von Blockkonfrontationen, Abbau traditioneller Feind-
heitspolitik, Frie- bilder

denssicherung und - Neue Sicherheitskonzepte

Bundeswehr - Formen und Probleme der Friedenssicherung, Bedingungen eines

positiven Friedens (Realutopien)
- Verhiltnis zu Wehr- und Zivildienst
- Verantwortung der UNO (Teilnahme an UN-Einsitzen?)

"Nation Europa” - Probleme der Integration von Ost- und Westeuropa (kulturelle
Probleme der euro- Vielfalt, Migrationsprozesse, Wohlstandsgefille, voneinander
péischen Einigung lernen)

- Konflikte zwischen nationalem und iibernationalem Interesse,
integrationshemmende und -fordernde Faktoren (politische, 6kono-
mische, historische)

- Aufgabe und Aufbau der supranationalen Institutionen, historische
Beispiele fiir die europdischen Integrationsbemiihungen

- Okonomische, dkologische, soziale und politische Strukturverinde-
rungen und neue Abhdngigkeiten, Relativierung von Souverini-
titsrechten bei internationalen Kooperationen und Zusammen-

schliissen
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"Entwicklungshilfe - | - Entwicklungshilfe als globale Notwendigkeit (globale Wirkungen
Aufforderung zu un- von Unterentwicklung - Migration, dkologischer Zusammenbruch,
erwiinschter Kon- Krisenherde)
kurrenz?" Die zu- - Kriterien der Unterentwicklung, soziokulturelle Faktoren in Lin-
nehmende Verflech- dern der Dritten und Vierten Welt
tung von Problemen | - Konzepte der Entwicklungspolitik, z.B. Kapitalhilfe und Tech-
zwischen armen und nologietransfer, Verschuldungsproblem
reichen Lindern - Kriterien zur Beurteilung von Entwicklungsprojekten, z.B. Hilfe ||
zur Selbsthilfe
- Aufdeckung und Abbau von Vorurteilen
- Versuche zur "Weltinnenpolitik", GATT und Weltbank als globale
Steuerungsversuche
und andere gleichwertige Themen

4.5.2 Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife

Einfiihrungsphase und Hauptphase

Zwischen der Einfithrungs- und der Hauptphase werden bei den inhaltlichen Schwerpunktvor-
schldgen und bei den Themenbeispielen, Inhalten und Problemen keine Abstufungen vor-
genommen. Dies wiirde die Funktion dieser Vorschldge iibersteigen und ihnen einen stirker
festlegenden Charakter zuweisen, als es dem im Kapitel 4.4 erlduterten Konstruktionsprinzip
der Inhalte und Themen entspricht.

Ausschlaggebend und verbindlich fiir die Konstruktion von Inhalten und Themen sind - wie
dort dargestellt -grundsdtzlich die Qualifikationen einerseits und die Schliisselprobleme
andererseits (s. auch Kap. 4.2), die unter Beriicksichtigung der jeweiligen Lernvoraussetzun-
gen und Interessen der Studierenden zur Konstruktion der Inhalte und Themen, d.h. zur
schulinternen Erarbeitung von konkretisierten Themen und Themenketten, zur Erarbeitung
von schulinternen Curricula fiihren.

In den konkretisierten schulinternen Curricula haben die Fachlehrerinnen und Fachlehrer,
gef. unterstiitzt durch Beschliisse ihrer Fachkonferenz, darauf zu achten, daB die in der
Einfiihrungsphase beriicksichtigten Qualifikationen und Schliisselprobleme in der Hauptphase
weiter ausgefiillt werden.

Das ist sowohl durch Wiederaufnahme von gleichen Themenbeispielen anhand vertiefender
Inhalte und Probleme moglich als auch durch Vertiefung und Fortsetzung von bereits
bearbeiteten Inhalten und Problemen anhand neuer Themenbeispiele.

Des weiteren soll gerade durch die schulinternen Curricula die abgestimmte Bearbeitung
konkreter geschichtlicher, geographischer, politischer und brandenburgspezifischer Gesichts-
punkte bei den einzelnen Themen gewihrleistet werden.

Die vorgestellten Schwerpunkte und ebenso die Inhalte und Probleme sind in ihrem Charak-
ter komplex und decken somit die Bandbreite von der einfilhrenden bis zur vertiefenden
Bearbeitung ab. Eine Abstufung bereits auf dieser Ebene hitte demzufolge einen eher
willkiirlichen Charakter. Diese Abstufung muB durch die Erarbeitung von schulinternen
Themenbldocken geleistet werden.

Grund- und Leistungskurse
Die Grund- und Leistungskurse unterscheiden sich grundsdizlich nicht in Themenwahl und
Inhalt. :
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Die Leistungskurse haben vertiefenden und weiterfiihrenden Charakter. Vertiefung und
Weiterfiihrung der Themen und Inhalte beziehen sich auf alle drei Ebenen der Anforderungs-
bereiche (Kenntnisse, Anwendungs-, Transfer- und Urtellsfahlgkelt) Im tibrigen gilt das zur
Einfithrungs- und Hauptphase Gesagte.

Lernfeld Gesellschaft

Mdgliche inhaltliche Schwerpunkze:
Gesellschaftsstrukturen, Gesellschaftstheorien, gesellschatthche Konflikte und Wlderspruche

sozialer Wandel

Strukturen und Probleme der modernen Industriegesellschatten, gesellschaftliche Folgen
industrieller Umstrukturierungen

Gesellschaftliche Konflikte, Identititsfindung und Sozialisationsformen in historischen und
aktuellen Umbruchsituationen

Theorien und Wirklichkeiten verschiedener Gesellschaftssysteme (Sozialismus- und Kapita-
lismuskritik)

Historische Grundlagen heutiger Gesellschaftsauffassungen

Der Wandel von Normen und Werten

Gesellschaftliche Konflikte mit Fremden, Minderheiten, Unterprivilegierten (Ausldnder,
Fremde, Frauen, Kinder, alte Menschen, Homosexuelle, Lesben, Aidskranke)
Bildungssystem und Bildungschancen (im Land Brandenburg, im Staat, im Zweiten Bil-
dungsweg)

Chancen und Schwierigkeiten multikulturellen Zusammenlebens

Individuum und Gesellschaft (Formen und Probleme individueller Lebens-, Bildungs- und
Berufsgestaltung)

Geschlechter und Generationen

Ausdifferenzierung von Lebensformen und Milieus

Sozialanthropologische Vergleiche: Mensch und Kultur

Themenbeispiele Inhalte und Probleme
"Fremden- und Aus- | - Bestandsaufnahme Rechtsextremismus
linderfeindlichkeit?” | - Empirische Methoden zur Erfassung rechtsgerichteter Einsteliung

- Gruppenstrukturen (u.a. autoritire Orientierung)

- Gruppenprozesse (Vorurteile, Aggression)

- Rechtsextremismus im politischen Spektrum

- Bekdmpfung des Rechtsextremismus

- Migrationen, Einwanderungspolitik

- Asylrecht, Grundgesetzinderung

- Arbeitsmarkt

- Arbeitslosigkeit

- Zusammenbruch der Wirtschaft ohne Auslidnder?

- Rechtsradikalismus und 6konomische Krisensituationen

"Geboren in ver- - Sozialisation in verschiedenen Systemen
schiedenen Syste- - Gesellschaftstheorien (u.a. Kritische Theorie nach HABERMAS)
men" - Sozialismus- und Kapitalismuskritik

- Sozialismustheorien, Schwierigkeiten im Einigungsprozef, Eck-
pfeiler einer demokratischen Gesellschaft und ihre Gefdhrdungen.
Gibt es zweierlei Deutsche?

- Okonomische Primissen der Systeme

- Strukturwandel in Ostdeutschland
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"Bildung ist Biirger- | -  Bildungssysteme der Bundesrepublik und des Landes Brandenburg

recht!” - Flexibilitdt, Mobilitdt, Kreativitit, Kooperativitit und Selbstin-
digkeit als wichtiger Teil moderner Bildung

- Bildung als Voraussetzung von Personlichkeitsentfaltung und Be-
dingung gesellschaftlicher Entwicklung

- Bildung und sozialer Status, Bildung und Zukunftsgestaltung,
Bildung und Erfolgschancen im Beruf

- Viel zu wissen ist zuwenig! - Das Problem der sozialen Verdnde-
rung durch wissenschaftliches Denken

“Ihr da oben - wir - Strukturwandel in Ostdeutschland

da unten?" - Formen und Griinde sozialer Ungleichheit

Soziale Ungleichhei- (Schicht- bzw. Klassenstrukturbildungen, Einkommen, Vermdgen,
ten in Deutschland Macht, Bildung)

- Marktvermitteltheit sozialer Prozesse

- Unternehmerverbdnde und Gewerkschaften im Kampf um die
Verteilung i

- Sozialstruktur, soziale Schichtung (u.a. West-Ost-Gefille in
Deutschland, Integration von Minderheiten und Fremden), Befunde

- Schichtungs-, Klassen-, Disparititen-, lebensstiltheoretische Er-
kldrungsansitze

- Verteilungs-, Vermogens- und Bildungspolitik als Weg zu Chan-
cengleichheit und mehr sozialer Gerechtigkeit

und andere gleichwertige Themen

Lernfeld Demokratie

Mogliche inhaltliche Schwerpunkte:

Innerstaatliche Ordnungen, politische Systeme und Mitwirkungsprozesse, Aufbau, Funktion

und Probleme des demokratischen Rechtsstaates, Chancen und Grenzen politischer Beteiligung

- Politische Institutionen in Theorie und Praxis (Verfassung/Grundgesetz, Gewaltenteilung,
Parteien)

- Die Medien als vierte politische Gewalt? (Kontrolle und Information oder Medienmacht
und Manipulation, neue Technologien und ihre Folgen)

- Verschiedene Demokratiemodelle und -theorien, ihre Chancen und Gefahren

- Alte und neue Formen politischer Beteiligung (Wahlsystem, reprisentative und direkte
Einflufnahmen)

- Politik zwischen Volkssouverinitit und Elitenkartell (Korporatismus)

Themenbeispiele Probleme und Inhalte

"Werden wir richtig | - Medienvielfalt und Meinungsmonopol, eigenstindige Meinungs-
informiert?" Me- bildung und Informationsflut

dienlandschaft und - Funktion, Aktualitit, Verbreitung, Einseitigkeit, Beeinflussung,
Pressefreiheit Abhingigkeit, Wirkung

- Journalist, Verleger, iffentliche und moralische Verantwortung,
Gewinnstreben, Macht

- Boulevardzeitung, alternative Presse

- Offentlich-rechtliche, privatwirtschaftliche Medien

- Neutrale Information, Regierungsabhingigkeit

- Freier Journalismus, Beamtenstatus




66

"Wir sind das
Volk!"

Menschenbilder als Grundlage der Modelle

Schule als Lernort fiir Demokratie

Was wollen Biirgerbewegungen?

Demokratiemodelle (u.a. Volksdemokratie der ehemaligen DDR,
parlamentarische Demokratie der BRD, Ritemodell der Schweiz)
Vergangenheitsbearbeitung

Direkte oder reprisentative Demokratie

Osteuropdische Vorbilder und Anstife

Verfassung von Brandenburg - ein Beispiel fiir Demokratieent-
wicklung? -

Auswirkungen auf die Wirtschaft

Rolle und Aufgaben
der Parteien
Verfassungsrecht-
liche Stellung der
Parteien

Parteien als Ausdruck politischer Partizipation

Biirgerbewegungen, Biirgerinitiativen und Verbinde als Triger
tiberparteilicher Interessen und als Ausdruck von Interessengrup-
pen

Die innerparteiliche Demokratie

Handlungsrahmen politischer Parteien in einer pluralistischen
Gesellschaft

Entwicklung und Funktion politischer Parteien in Deutschland seit
der Jahrhundertwende, Kandidaten, Mitwirkung bei der politischen
Willensbildung :

EinfluB auf Gesetzgebung

Parteiengesetz

Parteiensystem in der Bundesrepublik Deutschland

Formaler Aufbau politischer Parteien

"Der Abgeordnete -
Spielball der Biiro-
kratie?"

Das Verhdltnis von
Legislative und Exe-
kutive

Bundestag, Landtage, Bundesrat

Wahlsystem: Mehrheitswahlrecht, Verhaltniswahlrecht, Wahl-
kampf, Gewaltenteilung

Parlamentsarbeit, freies und imperatives Mandat
Regierungspartei(en), Koalition und Opposition

Regierung: politische Fiihrung, Machtausiibung und parlamen-
tarische Kontrolle

Lobbyismus, Hegemonie der Verwaitungen, Filzokratie, Sozial-
struktur der Parlamente

Forderalismus

Handlungsmdglichkeiten von unten wihrend der Legislaturperiode

und andere gleichwertige Themen
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Lernfeld Wirtschaft

Mogliche inhaltliche Schwerpunkte

Grundlagen, Entwicklungen und Probleme sozialer Marktwirtschaft, Verhiltnis von Markt,

Plan und Staat

- Wirtschaftstheoretische Begriffe und Modelle

-  Entstehung und Entwicklung der sozialen Marktwirtschaft in der Bundesrepublik
Deutschland (Vergleich zur Marktwirtschaft in anderen "kapitalistischen" Staaten, z.B.
USA)

- Wirtschaft und Staat (staatliche Wirtschaftspolitik - privatwirtschaftliche Interessen, Struk-
turpolitik, Konjunkturpolitik, Verteilungspolitik)

- Planwirtschaft - Marktwirtschaft (Vergleich mit der DDR-Planwirtschaft, Ursachen des
Zusammenbruchs und Folgen des wirtschaftlichen Umbruchs)

- Individuum und Wirtschaft (der einzelne als Konsument, die Konsumgesellschaft, ihre
Grenzen)

- Neue Technologien und die Zukunft der Arbeitsgesellschaft

- Okologischer Umbau der Industriegesellschaften (das Ende des industriellen Wachstums
als Chance fiir eine sozial und dkologisch verantwortliche Marktwirtschaft)

Themenbeispiele Inhalte und Probleme

"Ist der Kunde - Manipulation durch Werbung

Konig?" - Analyse von Werbetechniken

- Verhalten von Konsumenten bei Kaufentscheidungen

- Werbebeschrinkungen?

- Verbraucherschutz

- Wettbewerbspolitik

- EinfluB der Verbraucher und ihrer Interessenvertretung auf die
Produktion

- Funktion der Werbung in der Marktwirtschaft: Information, Forde-
rung von Wettbewerb und Markttransparenz, Bediirfnisweckung

- Aufwendungen fiir Werbung

- Bedeutung des Wettbewerbs fiir Kaufentscheidungen

"Leben ohne Arbeit! | -  Arbeit und Selbstverwirklichung

Geht der Arbeits- - Arbeitsbegriff

gesellschaft die -  Entfremdung der Arbeit

Arbeit aus?" - Postmoderne Theorien der Umverteilung von Arbeit (z.B. GOrRz)

- Verdnderung der Lebensarbeitszeit

- Arbeitslosigkeit im Spiegel der Parteien und Biirgerbewegungen
- Arbeitsmarktsituation in Brandenburg

- Automatisierung, Rationalisierung und ihre Folgen

- Soziale Auswirkungen der Marktwirtschaft
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“Soll der Staat die
Wirtschaft lenken?"

Triger und Instrumente der Wirtschaftspolitik und der Konjunktur-
politik

Geld-, Fiskal- und Sozialpolitik

Soziale Auswirkungen der Wirtschaftspolitik

Arbeitslosigkeit und Verteilungskonflikte

Ziele der Wirtschaftspolitik (magisches Viereck) und reale Ent-
wicklungen

Theorien und Konzepte (klassischer Liberalismus, Keynesianische
Theorie, nachfrageorientierte Konjunkturpolitik und neoklassische
Wirtschaftspolitik)

Staatsverschuldung /

Planwirtschaft und Marktwirtschaft im Vergleich

"Kollege Compu-
ter - ein Jobkiller?"
Neue Technologien
und die Zukunft der
Arbeitsgesellschaft

Informations- und Kommunikationstechnologien am Arbeitsplatz
und im Haushalt, ihre Vernetzung

Vergleich mit Gen-, Kern- und Riistungsindustrie

Verdnderung der Berufstitigkeit und Berufsausbildung, Rationali-
sierungseffekte, Kontrollmoglichkeiten

Persdnlichkeitsschutz

Veridnderung der Denkgewohnheiten

Beeinflussung der offentlichen Entscheidungsprozesse
Okonomische Modernisierung und internationale Konkurrenzfihig-
keit

Verschirfung der sozialen Ungleichheit (Zweidrittelgesellschaft)
Ethische Verantwortung

Gestaltung des technologischen Wandels

Ausweitung der Mitbestimmung, Umverteilung der Arbeit, techno-
logiepolitischer Biirgerdialog

Selbstbindung und staatliche Steuerung

"Brandenburg -
Land der Rent-
ner?" -
Industrieansiedlung
und Strukturent-
wicklung

Arbeitsamt

Beschiftigungsstruktur, Arbeitsstellenangebot, Umschulungsange-
bot, Fluktuation, Pendler

Sozialamt

Ursachen und Erscheinungen des Sozialverfalls
Wirtschaftsdezernat

Regionale Zweigstruktur und deren Wandel

Perspektiven, Hindernisse

Industriebetriebe:

Beschiftigte, Qualifikation, Alter, Perspektiven, ABM, Kurzarbeit
Regionaler Markt

Subventionen

und andere gleichwertige Themen
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Lernfeld "Die Eine Welt"

Mogliche inhaltliche Schwerpunkze

Umbriiche, Konflikte und neue Dimensionen in internationalen Beziehungen

- Grundlagen, Probleme und Konflikte des europiischen Einigungsprozesses

- Politische Umbriiche und Folgekonflikte in Ost- und Siidost-Europa (politische und soziale
Folgen und Konflikte nach Zusammenbruch der UdSSR, Jugoslawiens)

- Das Ende des Ost-West-Konfliktes und europdische Einigung contra Renaissance natio-
nalistischer Einzelinteressen und gewaltsamer Konfliktaustragung

- Der Nord-Siid-Konflikt als weltweite Herausforderung, die Verflechtung von Problemen
zwischen armen und reichen Léndern

- Entwicklungshilfe als globale Notwendigkeit (globale Wirkungen von Unterentwicklung,
Ursachen von Unterentwicklung)

- Die UNO, globale Koordinationsversuche

Themenbeispiele

Inhalte und Probleme

"Gott und die Welt"

- Religionssoziologie: Weltreligion, Glaubensgemeinschaft, Kirche
- Organisationsstrukturen, Wertvorstellungen, Ideologien

- Krieg im Namen von Religionen?

- Nationalismus und Religionskonflikte

-  Fundamentalismus

- Kirche als Institution

- Kirchensteuer

"Entwickeln wir uns
zu Tode?"

Dialektik des Fort-
schritts

- Konsum, Verbrauch, Werbung, Verpackung und das BewuBtsein
des Konsumenten

- Warnungen des Club of Rome

- Internationale Abkommen, Weltbank, IWF, GATT - Intentionen
und Folgen

- Weltwirtschaftspolitik

- Weltinnenpolitik

- Wirkungsweise des Weltmarktes

- Multinationale Konzerne

“Freiheit fiir politi-
sche Hiftlinge!"
Internationale Politik
der Menschenrechte

- Entwicklung der Menschen- und Biirgerrechte

- Sicherung der Grundfreiheiten in der Bundesrepublik; Grundrechte
als geltendes Recht )

- Internationale Abkommen

- Aktionsmdglichkeiten der UN

- Amnesty International

- Kontrollorgane (Europiischer Gerichtshof)

- Verletzungen der Menschenrechte in Diktaturen

- Biirgerrechtsbewegungen, Kriterien der Aulenpolitik: Durchset-
zung eigener Interessen

- Verwirklichung der Menschenrechte
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"Die Vereinigten - Einheitsbestrebungen und nationale Egoismen
Staaten von Europa" | - Probleme der Integration nach dem Verfall Osteuropas
- eine Utopie? - Asylpolitik

- Europdische Institutionen und ihr Beitrag zum Frieden in Europa
- Migrationsbewegungen, Wohlstandsgefille

- Nachbarschaft Brandenburgs mit Polen

- Nationalisierung als Antwort auf die zunehmende Globalisierung
- Europdische Strukturpolitik

- Europdische Wiahrungspolitik

- Verhéltnis von Globalisierung und Regionalisierung

- Auswirkungen von Traditionen

- GroBgruppenidentitit

und andere gleichwertige Themen

Jahrgangsstufe 13

Gegenstand des Unterrichts im Fach Politische Bildung in der Jahrgangsstufe 13 ist die Ge-
schichte des 20. Jahrhunderts. Zur Entwicklung des Selbst- und Weltverstindnisses der
Studierenden und zur Herausbildung ihrer Mdglichkeiten einer politischen Mitgestaltung
gehort die Fahigkeit, sich in der Gegenwart historisch orientieren zu konnen. Didaktisch
erforderlich ist deshalb keine historisierende Betrachtung, sondern ein gegenwarts- und
zukunftsbezogenes Lernen, das durch die Moglichkeit von Vergleich und Wertung reflektie-
rendes Urteilen absichern kann.

Beim Fach Politische Bildung handelt es sich im Sinne der Ziffer 7.4.3. der Vereinbarung
der Kultusministerkonferenz zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekun-
darstufe II vom 07.07.1972 in der Fassung vom 11.04.1988 um ein gesellschaftswissen-
schaftliches Fach, das mit festen Anteilen Geschichte unterrichtet wird. In der Abiturprifung
werden auch Kenntnisse aus zwei historischen Problembereichen seit dem ausgehenden 18.
Jahrhundert vorausgesetzt, wobei einer dieser Zeitabschnitte bzw. Problembereiche die Zeit
nach 1933 betreffen soll (Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Sozial-
kunde/Politik, II. 3.1., BeschluB der KMK vom 01.12.1989).

Aus jedem Lernfeld (Gesellschaft, Wirtschaft, Demokratie und "Die Eine Welt") mu8 in je
einem Semester ein Thema gewahlt werden. Alle vier Themen, die aus den angefiihrten
Vorschldgen ausgewahlt werden konnen, oder gleichwertige Themen, die gemeinsam von
Lehrerinnen und Lehrern mit den Studierenden in den Kursen formuliert werden, behandeln
politologische, soziologische und Okonomische Fragestellungen und Problemkreise in
geschichtlicher Dimension bzw. im historischen Léngsschnitt. Die Beitrdge der drei Bezugs-
disziplinen des Faches Politische Bildung - Politologie, Soziologie und Okonomie - zur
Erarbeitung unterrichtlicher Frage- und Problemstellungen werden auch in der Jahrgangsstufe
13 im Sinne interdisziplindrer Integration miteinander verkniipft.
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schaft"

terkultur usw.)

Lernfeld Gesellschaft

Magliche inhaltliche Schwerpunkte

Historischer Wandel der Gesellschaftsstrukturen, der Sozialisationsformen und der Lebensstile
- Entstehen und Entwicklung des Sozialstaates

- Soziale Ungleichheit im Wandel: Von der "Klassengesellschaft” zur "Zweidrittelgesell-

- Umgang mit Minderheiten und Fremden in der Geschichte des 20. Jahrhunderts

- Verdnderung der Sozialisationsformen: vom Traditionalismus vorindustrieller Gesellschaf-
ten zur Individualisierung und Pluralisierung der Lebenswelten in der Gegenwart (z. B.
Verdnderung von Familienstrukturen, der Rolle der Frau in Familie und Berufswelt, Ent-
stehung und Verdnderung der Jugendzeit/jugendlicher Lebenswelten, das Ende der Arbei-

Themenbeispiele

Inhalte und Probleme

"Herrenmenschen und
Untermenschen"
Rassenpolitik und Ver-
nichtung von Minderhei-
ten wihrend der Zeit des
Nationalsozialismus

- Zur Vorgeschichte im Kaiserreich und in der Weimarer Repu-

blik:

Sozialhygiene - Rassenhygiene

Sozialdarwinismus - Begriff des "lebenswerten Lebens”
+ Positionen von Berufsverbdnden, Institutionen, Parteien

- Gesetzliche Diskriminierung (z.B. "Gesetz zur Verhiitung
erbkranken Nachwuchses”, "Gesetz zum Schutz des deutschen
Blutes und der deutschen Ehre" u.a.m.)

- System der Konzentrationslager, "Vernichtung durch Arbeit",
medizinische Menschenversuche u.a.m.

- Verfolgung und Massenvernichtung der Juden
(u.a. Pogrome, Wannsee-Konferenz)

- "Psychopathen, Asoziale, Alkoholiker, sexuell Abartige und
andere Erbkranke" - Erfassung, Aussonderung,
Zwangssterilisationen und Vernichtung (u. a. Aktion "T4",
Gift/Gastotungen in Heil- und Pflegeanstalten)

- Verfolgung und Ausrottung von Roma und Sinti

- Verfolgung und Vernichtung polnischer und sowjetischer
Zwangsarbeiter und von Kriegsgefangenen

- Diskriminierung von Sorben
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"Als erste aufstehen, als
letzte zu Bett gehen"
Frauenalltag und Fa-
milienleben in der Wei-
marer Republik

Bevilkerungsentwicklung: Heiratszyklen und "Heiratsmarkt"

in der Weimarer Republik _

Familienpolitik und gesetzliche Diskriminierung der Frauen

(etwa das Unehelichen- und Scheidungsrecht, familienrecht-

liche Zuriicksetzung der Ehefrau hinsichtlich der Entscheidung

"gemeinschaftlicher Angelegenheiten”, der § 218 des StGB,

restriktives Sexualstrafgesetz u.a.m.)

Familienleitbild: Kleinfamilie

Familienwirklichkeit:

+ Erwerbsarbeit von Frauen, schlechtere Bezahlung, typische
Frauenarbeiten, Bekdmpfung des "Doppelverdienertums”
u.a.m.

- Wohnungssituation - Uberbelegung in den stidtischen
Arbeiterwohnquartieren und ihre Auswirkungen
Hausarbeit der erwerbstitigen Frauen

+ Familienplanung, Kinder und Kindererziehung

Selbstverstindnis/Geschlechterrollenverstindnis der Arbei-

terfrauen

Proletarische und biirgerliche Frauenbewegung

und andere gleichwertige Themen
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Lernfeld Demokratie

Mogliche inhaltliche Schwerpunkte

Entwicklung politischer Systeme und Modelle im 20. Jahrhundert

- Autoritdre versus demokratische Herrschaftsformen: Faschismus, Stalinismus, demokrati-
scher Zentralismus, parlamentarische Demokratie, basisdemokratische Modelle

- Konflikte und Krisen des demokratischen Verfassungsstaates

- Widerstand, Opposition und Ansdtze demokratischer Kultur in autoritiren Systemen

- Entwicklung demokratischer Rechte und Mitgestaltungsméglichkeiten vom Kaiserreich bis

Deutschlands nach 1945

heute
Themenbeispiele Inhalte und Probleme
"Zwei Staaten - - Ursachen und Verlauf des Zweiten Weltkrieges, Planung und
eine Nation!" Realisierung der Aufteilung
Spaltung und Einheit - BRD: soziale Marktwirtschaft, Westorientierung, Entspan-

nungspolitik und Wiedervereinigungsrhetorik

- DDR: staatliche Planwirtschaft, der Wandel des Nationalver-
stindnisses, Abgrenzungs- und Anerkennungspolitik

- Offene Gesellschaft gegen vormundschaftlichen Staat: Wett-
kampf der Systeme auf deutschen Boden, Konflikt der Ideolo-
gien und Konkurrenz der Gesellschaftssysteme

- Etappen der politischen Kultur in beiden Staaten (Einmarsch in
die Tschechoslowakei, Studentenbewegung, Formierung inner-
gesellschaftlicher Oppositionsgruppen)

- Die Herstellung der staatlichen Einheit 1989/90: internationale
Bedingungen, innerdeutsche Handlungskonzepte und die pro-
blematischen Vereinigungsfolgen Deutschlands durch die
Alliierten

"Aus der Geschichte mit
Erfolg gelernt?"
Vergleich der Bonner
mit der Weimarer Repu-
blik

- Sozialgeschichtliche Kontinuitidten und Briiche: alte und neue
Eliten

- Unterschiede der internationalen Rahmenbedingungen: zwi-
schen Ausgrenzung und Integration (Versailler Vertrag, West-
bindung der Bundesrepublik Deutschland)

- Tragende Koalitionen, innergesellschaftliche Konsensbildung
tiber demokratische Grundlagen )

- Inhalte und Prozesse der Verfassungsgebung (Weimarer Natio-
nalversammlung, Parlamentarischer Rat)

- Spannungen und Anniherungen zwischen Verfassungsnorm
und Verfassungswirklichkeit

- Maoglichkeiten und Widerstinde bei der Herausbildung eines
republikanischen Verfassungskonsenses

- Weimarer Erfahrungen als Grundlage der Entscheidungen iiber
das Grundgesetz

und andere gleichwertige Themen
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Lernfeld Wirtschaft

Mogliche inhaltliche Schwerpunkte

Die Entwicklung von Nationalokonomien und die Herausforderung der Weltwirtschatt

- Zunehmende innergesellschaftliche und internationale Arbeitsteilung und Spezialisierung

- Konzentration und Internationalisierung des Kapitals

- Konjunkturzyklen, Krisen und Krisenmanagement

- Entwicklung neuer Technologien und die Zukunft der Arbeitsgesellschaft

- Vertiefung des materiellen Ertrages ;

- Die Entwicklung der Mitbestimmung der Arheitnehmer

- Der Einfluff organisierter Interessen und wirt-
schaftlicher Macht auf politische Entscheidungen

- Internationale Wirtschaftsbeziehungen: Terms of Trade, wirtschaftliche Abkommen, Zu-
sammenschliisse und Abhingigkeiten

Themenbeispiele Inhalte und Probleme

"Der schwarze Frei- - Widerspriiche kapitalistischer Produktion: Weltwirtschaftskrise

tag" - Beginn der Welt- als Uberproduktionskrise

wirtschaftskrise 1929 - "Schwarzer Freitag": politische und wirtschaftliche Folgen von

Einschnitt in Wirt- Bérsenspekulation, Auswirkung auf internationale Kapital-

schaftspolitik und -theo- strome :

rie des 20. Jahrhunderts | - Briiningsche Sparpolitik gegen KEYNES'Konzept des "deficit
spending”

- Amerikanischer Losungsversuch: "New Deal"

- Marxistische Krisentheorie

- Konjunktur und zyklische Krisen

- Arbeitslosigkeit, sozialpsychologische Auswirkungen und
politische Radikalisierung

- Die Weltwirtschaftskrise als eine Voraussetzung faschistischer
Massenbewegung

- Kirisen als Gefahr fiir die Demokratie - Ausweitung autoritirer
politischer Mainahmen im Verlauf der Krise
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"Wirtschaft macht Staat”
Verflechtung von privat-
wirtschaftlichem und
staatlichem Handeln

Zum Ersten Weltkrieg

Schlachtflottenbau: das Verhiltnis von Wirtschaftspolitik.
Riistungspolitik und Weltmachtanspruch

Deutsch-russischer Zoll- und Handelskrieg: politische Folgen
einer verfehlten Wirtschaftspolitik, Pridominanz militdrischen
Denkens gegeniiber der Politik

Finanzierung des Ersten Weltkrieges: Spekulation auf den Sieg

Zur Weimarer Zeit

Die gemachte Hyperinflation 1923 als wirtschaftspolitisches
Instrument; Staatsentschuldung, billige Kredite, Exportforde-
rung - gesellschattliche Folgen

Golden Twenties 1924 - 1928: Leben auf Pump
Weltwirtschaftskrise 1928 - 1932: politische Forderungen der
Wirtschaft an den Staat

Zur NS-Diktatur

Finanzierung der NSDAP: Verhiltnis von Grofkapital und
deutschem Faschismus

"Meto-Wechsel”: betriigerische Manipulation als staatliche
Methode der Riistungsfinanzierung

Raubkrieg und Sklavenarbeit: die Bedeutung von Besatzungs-
politik und Zwangsarbeit fiir die deutsche Wirtschaft

Zur Nachkriegsgeschichte

Sozialisierungsbewegungen in den Westzonen: vom Ahlener
Programm zur Hessischen Verfassung

Vom Kriegsverbrecher zum Wirtschaftskapitin: Reorganisation
der Unternehmen zu Beginn des Kalten Krieges (z.B. IG
Farben, Krupp, FLICK)

Der MARSHALL-Plan: Wirtschaftshilfe und Wirtschaftsinteresse
der USA

Die Rezession von 1966/67: das Scheitern liberaler Wirt-
schaftspolitik, GroBe Koalition als politische Reaktion, Stabili-
titsgesetz, "Globalsteuerung” der Wirtschaft

und andere gleichwertige Themen

Schulbt
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i Lernfeld "Die Eine Welt"

Moigliche inhaltliche Schwerpunkze

Internationale Beziehungen und Probleme seit dem Ersten Weltkrieg

- Ursachen und Folgen der beiden Weltkriege

- Aufstieg der Weltmichte und die Herausbildung der bipolaren Welt

- Von der Konfrontation zur "friedlichen Koexistenz"

- Die Autflésung der bipolaren Weltordnung

- Kolonialismus und Neokolonialismus \

- Die zunehmende globale Zerstdrung der Lebensgrundlagen

- Aktuelle Problemfelder: z.B. der neue Weltpolizist, "Grofmacht" Deutschland, Migra-
tionsbewegungen, globale Apartheid, Krisenmanagement und Friedenssicherung

Themenbeispiele

Inhalte und Probleme

"Riickkehr nach
Europa”.

Die Geschichte Osteuro-
pas und postsozialisti-
sche Zukunft

Das Erbe des Zarenreichs

Die Oktoberrevolution und die Entstehung von Hegemoni-
alstrukturen in der UdSSR

Aufbau des Sozialismus

Der Zweite Weltkrieg und seine Folgen

Widerstand gegen die sowjetische Vorherrschaft - Unabhédngig-
keitsbestrebungen

RGW und 6konomische Probleme

GorsATscHOW und die Wende

Probleme des Ubergangs zu marktwirtschaftlichen Strukturen,
mafiotische Strukturen, Schattenwirtschaft u.a.

Neuer Nationalismus/ethnische Spannungen, Migration - Ge-
fahren fiir den internationalen Ausgleich

Perspektiven im Rahmen des europdischen Einigungsprozesses

Die Geschichte und Ge-
genwart Afrikas im welt-
historischen Zusammen-
hang

Vorkoloniale Lebensformen: Familie, Sippe, Stamm, Naturre-
ligion (Lineage, Ethnie, Magie und Religion) und Selbstver-
sorgungswirtschaft

[slamisierung, Kolonialisierung und der atlantische Dreiecks-
handel, Sklaverei

Unabhidngigkeitsbewegungen, Entkolonialisierung und neue
weltweite Abhingigkeiten, der Verfall der Terms of Trade und
seine Auswirkungen in Afrika

Der Ost-West-Konflikt auf afrikanischem Boden und die Mog-
lichkeiten der OAU

Afrikanische Kultur zwischen westlicher Modernisierung und
eigenem Traditionsbewuftsein

Die Erklirungskraft von Imperialismustheorien und die Grund-
lagen alternativer entwicklungspolitischer Konzeptionen

und andere gleichwertige Themen
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4.6 Hinweise zur Kontrolle und Bewertung von Leistungen

4.6.1 Leistungsbewertung im Unterricht

Die allgemeinen Hinweise zur Leistungsbewertung sind in der APO-ZBW festgelegt und
umfassen die Bereiche Klausuren und "Sonstige Leistung". Im Fach Politische Bildung ist die
Leistungsbewertung sehr sensibel zu handhaben. Der Inhalt politischer MeinungsauBerungen
und Bekenntnisse von Studierenden diirfen nicht bewertet werden.

Bewertet und benotet werden konnen:

- der Umfang, die Beschaffenheit, die selbstindige Anwendung von Kenntnissen,

- die Fahigkeit zum selbstindigen, nachvollziehbar begriindeten Urteil,

- die Darstellung sowie die logische und sachgerechte Argumentation,

- der Umgang mit Gegenargumenten sowie

- die Anwendung von sozialwissenschaftlichen Arbeitsmethoden und Arbeitstechniken.

Im Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife sind entsprechend den ein-
heitlichen Priifungsanforderungen (EPA) fiir die Festsetzung der BewertungsmaBstidbe drei
Anforderungsbereiche zu unterscheiden, die dann entsprechend der zunehmenden Ausfiillung
der Qualifikationen und der Bearbeitung der Schliisselprobleme bei der Konstruktion der
Themen und Themenblocke zu beriicksichtigen sind:

Der Anforderungsbereich I (Kennen) umfaft

- die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abgegrenzten, gelernten Gebiet im Zusam-
menhang,

- die Beschreibung und Darstellung geiibter Arbeitstechniken.

Der Anforderungsbereich 1I (Anwenden) umfaft
- selbstindiges Erkldren, Bearbeiten und Ordnen bekannter Sachverhalte,

- selbstindiges Anwenden und I"Jbertragen des Gelernten auf vergleichbare, neue Sach-
verhalte.

Der Anforderungsbereich 111 (Urteilen) umfaft

- das sinnvolle Verarbeiten komplexer Gegebenheiten mit dem Ziel, zu selbstandxgen
Folgerungen, Deutungen und Wertungen zu gelangen,
- die nachvollziehbare Begriindung der eigenen Bewertung.

Diese drei Anforderungsbereiche kennzeichnen aufeinander aufbauende Qualifikationsstufen,
die sich allerdings iiberschneiden und nicht immer eindeutig voneinander abgrenzbar sind.

Die Leistungsbewertung umfaBt den miindlichen und schriftlichen Bereich. Insgesamt kénnen
folgende Bewertungsfelder unterschieden werden:

Klausuren

Die Klausur hat eine herausgehobene Bedeutung bei der Findung der Kursnote. Verein-
barungen zur Anzahl der Klausuren pro Semester treffen die Fachkonferenzen auf der Grund-
lage der APO-ZBW.

Fiir die Klausuraufgaben gilt es, folgendes zu beachten:
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- Die Aufgaben missen aus dem Unterricht hervorgehen.

- Das Verhiltnis zwischen Umfang und Arbeitszeit muf} ausgewogen sein.

- Die Arbeitsanweisungen miissen klar und eindeutig formuliert sein.

- In der gegliederten Aufgabenstellung miissen die einzelnen Arbeitsanweisungen einen
logischen Zusammenhang und eine sinnvolle Reihenfolge ergeben. Im Bildungsgang zum
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife sollte die Gliederung sich an den drei Anforde-
rungsbereichen orientieren.

Sonstige Leistung .
Alle auBierhalb der Klausuren erbrachten Beitrige im Zusammenhang mit dem Unterricht
gehoren in den Beurteilungsbereich "Sonstige Leistung”. Dies konnen sein:
- schriftliche Kurzarbeiten,

- schriftliche und miindliche Hausaufgaben,

- Protokolle,

- Berichte,

- literarische Darstellungen,

- Interpretationen empirischer Befragungen,

- Thesenpapiere,

- Fotodokumentationen,

- Collagen,

- Karikaturen,

- Materialsammlungen,

- Videos,

- Statistiken,

- Organisation von Diskussionen,

- Ideenborsen,

- Rollen- und Planspiele,

- Interviews,

- Referate.

4.6.2 Abiturpriifung

Die Aufgabenstellungen in der schriftlichen und miindlichen Abiturpriifung miissen den
Studierenden die Moglichkeit geben, inhalts- und methodenbezogene Leistungen nachzuwei-
sen.

Einzelheiten sind in der APO-ZBW und den Verwaltungsvorschriften geregelt. Es gilt die
EPA Sozialkunde/Politik (BeschluB der KMK vom 1.12.1989).
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