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1. Gtéwne idee programu

1.1. Specyfika przedmiotu

Wiedza o spoleczeristwie to w naszym rozumieniu przedmiot szczeg6lny. Decydu-
ja o tym nastepujace okolicznosci:

Po pierwsze — w nauczaniu wiedzy o spoleczeristwie, jak w innych przedmio-
tach humanistycznych, a w odr6znieniu od nauk $cislych, mniejsze znaczenie wy-
daje si¢ mie¢ naukowa pewno$¢, gwarantowana rygoryzmem postepowania
naukowego, dominuja natomiast historycznie i kulturowo okre§lone sposoby po-
strzegania i rozumienia §wiata spotecznego. W konsekwencji sposob nauczania
tego przedmiotu podlega czesto subiektywnym wyborom. Dlatego, zanim przej-
dziemy do szczegdlowej prezentacji naszego programu, czujemy si¢ w obowiaz-
ku przedstawi¢, na czym, wedlug nas, polega istota przedmiotu i jego gléwne
idee (patrz p. 1.2.).

Po drugie, na zajeciach z wiedzy o spoleczeristwie uczniowie zapoznajg si¢
z zagadnieniami dotyczacymi wszystkich obywateli: z mechanizmami zycia spo-
tecznego, ktorego wszyscy jesteSmy uczestnikami, z zasadami funkcjonowania
demokracji, panstwa i jego instytucji, z ktérymi wszyscy mamy do czynienia,
z mozliwosciami i formami obywatelskiego udziatu w zyciu spolecznym, jakie
przystuguja kazdemu z nas. Uczniowie szkot ponadgimnazjalnych (niekiedy tak-
ze ich rodzice) maja czgsto watpliwosci, w jakim stopniu przydatne okaza si¢ dla
nich w przyszltosci szczegotowe informacje z dziedzin, w ktérych nie zamierzajg
si¢ specjalizowaé. W jakim stopniu komus, kto chce zosta¢ np. konstruktorem
maszyn, potrzebna jest wiedza z biologii, a matematyka komus, kto chce by¢ na-
uczycielem jezyka polskiego. W wypadku wiedzy o spoleczeristwie watpliwosci te
tracg uzasadnienie — cechg tego przedmiotu jest jego oczywista uzytecznosc.

Pojawiaja si¢ natomiast inne pytania, wynikajace z trzeciej waznej okolicz-
noéci. Przedmiot ten, jak zaden inny, podatny jest na konfrontacje przedstawia-
nego uczniom obrazu S$wiata z ich osobistym doSwiadczeniem, z wiedzg
potoczng, ktérej zrodlem sa rozmowy w domu i wérdd rowiesnikow, a takze
z obrazem rzeczywistoSci prezentowanym przez media. Konfrontacje takie
otwierajg przed nauczycielem spore mozliwosci prowadzenia zaje¢ w atmosfe-
rze emocjonalnego zaangazowania, mogg wszakze okazac si¢ powodem niema-
lych problem6w. Rodza si¢ bowiem pytania: ,Dlaczego nie dzieje sig tak, jak
nas ucza, ze by¢ powinno?”, ,,Czy powinno by¢ tak, jak jest?”, ,,Czy to jest spra-
wiedliwie?”, ,,Jakie znaczenie majg moje wybory, postawy, moje dzialanie?”.

Nauczyciel musi rozstrzygnaé: w jakim stopniu zalezy mu przede wszyst-

222

kim na nauczaniu ,,jak powinno by¢”, w jakim stopniu gotéw jest przyznawac,
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ze rzeczywisto§¢ niekiedy przeczy prezentowanym pozytywnym modelom,
aw jakim daje sobie prawo do wyrazania przy okazji takich konfrontacji osobi-
stych postaw i opinii. Warto pamigtac, ze nasi uczniowie to osoby w wieku cha-
rakteryzujgcym si¢ szczegblng wrazliwo$cia na objawy normatywizmu czy
hipokryzji ze strony $wiata dorostych. Pojawia si¢ zatem problem wiarygodnosci
przedmiotu i nauczyciela, co omawiamy w punkcie dotyczacym metod ksztatto-
wania postaw (por. p. 5.4.2.).

1. 2. Gtowne idee i wartosci

Uwazamy, ze fundamentem nauczania przedmiotu wiedza o spoleczeristwie jest
idea demokratycznego panstwa prawa jako pewnego fadu ustrojowego silnie za-
korzenionego w tradycji, w Swiecie wartosci, ktory powinien si¢ przektadaé za-
réwno na okreslony porzadek relacji miedzyludzkich, jak i na postawy jednostki
w jej spolecznym funkcjonowaniu.

JesteSmy przekonani, ze warunkiem zdrowego funkcjonowania demokratycz-
nego panstwa jest aktywnosé obywateli, tworzaca 6w ,,spoteczny kapital demo-
kracji”, bez ktorego spoleczefistwo staje si¢ podatne na rozmaite zagrozenia.

Chcemy uczy€ z zamiarem przekonania naszych uczniéw, ze wchodzac w do-
rostoS¢ staja si¢ pelnoprawnymi czlonkami spoleczefistwa obywatelskiego, czyli
przystuguja im: réwno$¢ wobec prawa, swoboda organizowania si¢ i zrzeszania,
wolno$¢ wypowiedzi i wplywu oraz swobody ekonomiczne, ale spoczywa na nich
réwniez specyficzna obywatelska odpowiedzialno$é wynikajaca z samego faktu
przynaleznoSci do demokratycznej zbiorowoSci. Nauczanie wiedzy o spoleczeri-
stwie powinno zatem prowadzi€ do tego, aby uczen nie tylko wiedzial i rozumiat,
ale réwniez potrafil ze swojej wiedzy korzystac na co dzien. I — co najwazniejsze
— aby byt got6éw to robic. :



2. Podstawowe zatozenia programu

2.1. Struktura programu

Program umozliwia nauczycielom wiedzy o spoleczeristwie spojna realizacje zapi-

sow Podstawy progfamowej ksztalcenia ogdinego dla liceéw ogdlnoksztatcgcych,

liceow profilowanych, technikow, uzupelniajgcych liceéw ogdlnoksztatcgcych

i technikoéw uzupetniajgcych, a mianowicie:

e zadafi ogblnych szkoly w obszarze wiedzy, ksztalcenia umiejetnosci i zadan
wychowawczych,

e celow edukacyjnych, tresci i zaktadanych osiagnieé przedmiotowych.

Przyjmujemy zatem, ze niezbedna jest praca z uczniami w trzech przenikaja-
cych si¢ i uzupetniajacych obszarach ksztatcenia:
e opanowania wiedzy,

e ksztalcenia umiejetnosci,
e oddzialywania na postawy.

Z zatozenia tego wynika tréjdzielna struktura calego programu, w ktorej po-
szczegOlne jego elementy, a mianowicie:
e zalozenia programu,
o cele ksztalcenia,

e tresci,

e zakfadane osiggniecia uczniow,
e procedury realizowania celow,
e procedury oceniania,

s3 ujmowane w trzech wymienionych obszarach:

elementy | . obszary ksztalcenia e
zalozenia zalozenia dotyczace zalozenia dotyczace zalozenia dotyczace
struktury tresci ksztalcenia umiejetnosci | oddzialywania na po-
stawy
cele cele zwigzane z dobo- |cele dotyczace ksztal- |cele dotyczace oddzia-
rem i ukfadem treci | cenia umiejetnosci fywania na postawy
tresci jednostki tematyczne
osiagni¢cia |osiggnigcia w dziedzi- |osiagnigcia w dziedzi- |oddzialywanie na po-
nie opanowania wiedzy | nie opanowania umie- |stawy nie jest konkrety-
jetnosci zowane w kategoriach
osiaggnigc
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PI'W“ ‘:qpanowywanie‘ w:edzy ksztalceme umiejglnoéci oddmlywnnie na pomwy
procedury metody nauczania metody ksztalcenia metody oddzialywania
osiagania umiejetnosci na postawy
celow
procedury |metody oceniania metody oceniania praca nad wypracowy-
oceniania  |wiedzy umiejetnosci waniem i wyrazaniem

postaw nie jest
oceniana

2.2. Struktura tresci

Tresci skladajace si¢ na przedmiot wiedza o spoleczeristwie sa zaczerpnigte z roz-
nych dyscyplin szczegdtowych: politologii, socjologii, psychologii spolfecznej, hi-
storii itd. Powigzanie ich w spdjna calos¢ jest trudne z powodu zréznicowanych
metod badawczych, terminologii i sposobow podawania stosowanych w poszcze-
gllnych gateziach nauk spolecznych. Po rozwazeniu réznych podejs¢' zdecydo-
waliSmy si¢ zastosowaé podziat aktualnie (2004 r.) zaproponowany w Podstawie
programowej. Treci zostaly zatem w naszym programie podzielone na cztery
glowne dzialy: Spoleczeristwo, Polityka, Prawo, Polska-Europa—swiat.

Z punktu widzenia praktycznych potrzeb nauczyciela istotne jest, by poszcze-
golne dzialy realizowanego programu byly sobie mniej wi¢cej rowne pod wzgle-
dem iloSci zawartych w nich treSci i zagadnien. Ten wzglad spowodowal, iz
z uwagi na duzg liczbg¢ tematéw umieszczonych w dziale Polityka w programie
podstawowym wyodrebniliémy w nim trzy czesci:

' Najczg$ciej proponowane ujecia w znanych nam programach wiedzy o spofeczeristwie to:

1. historyczne (gdzie tresci zwigzane z réznymi naukami spolecznymi sg uporzadkowane
chronologicznie i historia jest dominujacg dziedzing);

2. podporzadkowane kluczowym kompetencjom (np. przygotowanie ucznia do podejmowa-
nia decyzji w zyciu publicznym - taki ukiad jest podporzadkowany ksztalceniu i nauczaniu
istotnych dla tej kompetencji elementow);

3. podzial na pola tresciowe odpowiadajace poszczeg6lnym dyscyplinom nauk spolecznych;
4. rozszerzajace si¢ kregi spolecznego doswiadczenia jednostki. Konstrukcja taka jest do-
brze znana, zwlaszcza na gruncie amerykanskim. Zaproponowal ja w 1963 r. naukowiec
i dziatacz edukacyjny Paul R. Hanny (1902-1988). Uwazal, ze uczniowie powinni najpierw
uczy¢ si¢ o matych, bliskich sobie spotecznosciach, pézniej — o coraz rozleglejszych. Tresci
nauczania majg na wstepie koncentrowac si¢ wokot rodziny ucznia, potem — jego szkoly, na-
stepnie sgsiedztwa i lokalnej spolecznosci (miasto, hrabstwo, metropolia), by w kolejnych
etapach przej$¢ do omawiania probleméw spofecznosci stanowej, regionalnej, krajowej,
a koniczy¢ na kwestiach globalnych. Podejscie to, pomimo wielokierunkowej krytyki w latach
siedemdziesiatych i osiemdziesigtych, wciaz dominuje zaréwno w polskich, jak i zagranicz-
nych programach. Jego zaletg jest to, ze w naturalny sposob oddaje kolejnosé doswiadcza-
nia roznych aspektow §wiata spofecznego przez jednostke, czyli mySlace i odczuwajace ,ja”.
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1. Demokracja
2. Ustr6j polityczny RP
3. Kultura i etyka zycia publicznego.
Z tych samych przyczyn dziat Polityka w programie rozszerzonym zostal po-
dzielony na dwie czesci:
1. Demokracja
2. Doktryny polityczne i modele ustrojowe.

Ostatecznie podzial tresci przyjat nastepujaca forme:

1. Spoteczefistwo ' - | 1. Spoteczenistwo

2. Demokracja 2. Demokracja

3. Ustr¢j polityczny RP 3. Doktryny polityczne i modele ustrojowe
4. Kultura i etyka zycia publicznego 4. Prawo

5. Prawo 5. Polska-Europa—§wiat

6. Polska—Europa—$wiat

2. 3. Ksztatcenie umiejetnosci

2. 3. 1. Ksztatcenie umiejetnosci a Podstawa programowa

Zapisy Podstawy programowej zobowiazuja nauczycieli do ksztatcenia nastepuja-
cych umiejetnosci:

w zakresie 1) planowanie, organizowanie i ocenianie wlasnej nauki, przyjmowanie

ksztalcenia za nig odpowiedzialnosci,

umiejetnosci: | 2) skuteczne porozumiewanie sie w réznych sytuacjach, prezentacja wia-
snego punktu widzenia i uwzglednianie poglgdow innych ludzi |...],

3) efektywne wspdldziatanie w zespole, budowanie wigzi migdzyludzkich,
podejmowanie indywidualnych i grupowych decyzji, skuteczne dzialanie
na gruncie obowigzujgcych norm,

4) rozwigzywanie problemow w tworczy sposob,

5) poszukiwanie, porzgdkowanie i wykorzystywanie informacji z réznych
Zrodet, efektywne postugiwanie sig technologiami informacyjnymi i ko-
munikacyjnymi,

8) przyswajanie sobie metod i technik negocjacyjnego rozwigzywania kon-
fliktow i problemow spolecznych.

www.wsip.com.pl 9



Umiejscowienie

w Podstawie UmiejetnoSci
programowej
ZADANIA SZKOLY h

w zakresie ' 4) rozwijanie zdolnosci dostrzegania réznego rodzaju zwigzkow i zalezno- |

nauczania: Sci (przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzen-
nych), :

5) rozwijanie zdolnosci myslenia analitycznego i syntetycznego,

6) traktowanie wiadomosci przedmiotowych, stanowigcych wartos¢ po-
znawczq samg w sobie, w sposob integralny, prowadzqcy do lepszego
rozumienia swiata, ludzi i siebie.

w zakresie 6) dgzenie do rozpoznawania wartosci moralnych, dokonywanie wybo-

wychowania: row i hierarchizacji wartosci,

7) ksztaltowanie w sobie postawy dialogu, umiejetnosci stuchania innych
i rozumienia ich poglgdow.

Wiedza o spoleczenistwie
ksztalcenie w zakresie podstawowym

CELE 3. Doskonalenie umiejetnosci oceny stanowisk i dziatar uczestnikow zy-

EDUKACYJ- cia publicznego z punku widzenia podstawowych wartosci Zycia spo-

NE tecznego. Dzialania zgodne z tymi wartoSciami, podejmowane w szkole
i spolecznosci lokalnej.

4. Rozumienie i nabywanie umiejetnosci stosowania przepisow prawa.

ZADANIA 3. Wspieranie samorzgdnosci uczniowskiej, zachecanie do stosowania

SZKOLY niektorych demokratycznych procedur, norm i wartosci w zyciu szkoty.

4. Pomoc uczniom w rozpoznawaniu i realizowaniu ich praw i powinno-
Sci. Standardy postepowania wobec naruszania praw.

5. Tworzenie warunkow do wymiany poglgdow uczniow — wystuchiwania
opinii innych i wyrazania wlasnego zdania.

TRESCI (Spoteczeristwo)

NAUCZANIA | 6. Etyka zycia spotecznego. Postawy prospoleczne (odwaga cywilna,
prawdomownosc, wrazliwos¢ spoleczna, solidarnosc). Korupcja i inne
formy naruszania etyki zycia spolecznego — rozpoznawanie i przeciw-
dziatlanie.

(Prawo) :

6. Akty prawne — wyszukiwanie i rozumienie przepisow prawa.

SSIAGNIE- 2. Krytyczne korzystanie z réznych zrédet informacji dotyczgcych spraw

1A

publicznych.

3. Umiejetnos¢ formulowania, uzasadniania i obrony wlasnego stanowi-
ska na forum publicznym.

4. Umiejetnos¢ organizowania dzialari o charakterze obywatelskim, zgod-
nych z normami i wartosciami demokratycznymi.

5. Znajomos¢ zasad i umiejetnos¢ stosowania procedur demokratycznych.

8. Rozumienie stanowisk uczestnikow debaty publicznej i umiejetnosé
krytycznej analizy ich argumentow.
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9. Analizowanie motywow dzialar i wyboréw dokonywanych przez
uczestnikow zycia publicznego z punktu widzenia podstawowych war-
tosci zycia spolecznego; ocena wiasnych decyzji i dziatan.

11. Rozumienie aktow prawnych; umiejetnosc formutowania argumen-
tow dla poparcia wlasnego stanowiska.

12. Wypetnianie drukow urzedowych (w szczegdlnosci w sprawie dowodu
osobistego, prawa jazdy i paszportu), sporzqdzanie pism do wladz pu-
blicznych i innych instytucji.

13. Umiejetnosc¢ czytania ze zrozumieniem tekstow publicystycznych i popu-
larnonaukowych dotyczqcych nauk spolecznych, polityki i prawa.

CELE

3. Zdobycie umiejetnosci umozliwiajgcych aktywny, odpoWiedzialny
EDUKACYJ- udziat w zyciu publicznym — zgodnie z normami i wartosciami demo-
NE

kratycznymi.

OSIAGNIE- | 4. Umiejetnosc organizacji debaty publicznej, krytycznej analizy argumen-

CIA tow jej uczestnikow oraz prezentacji jej rezultatow.

5. Umiejetnos¢ formutowania, uzasadniania i obrony wlasnego stanowi-
ska na forum publicznym.

6. Umiejetnos¢ podejmowania skutecznych dziatari w réznych instytu-
cjach zycia publicznego zgodnie z obowiqzujgcym prawem.

2.3.2. Ksztatcenie umiejetnosci

W programie zalozono ksztalcenie umiejetnosci przez zastosowanie metod aktyw-
nych szeroko oméwionych w Poradniku dla nauczyciela. Takie ujecie powoduje, ze
ksztalcenie umiejetno$ci w petni uwzgledniono w celach ksztalcenia, natomiast
w zapisie zakladanych osiggnie¢ uczniéw przyporzadkowanych poszczegdlnych
dzialom tematycznym wystgpuje ono tam, gdzie jest specyficznie zwigzane z na-
uczanymi tre§ciami.

2.4. Zatozenia dotyczace oddziatywania na postawy

Przez postawe rozumiemy wzglednie trwaly strukture organizujaca dziatania
jednostki wobec jakiego$ obiektu lub problemu, na ktorg sktadaja sie:

e clement poznawczy (wiedza o obiekcie/problemie),

e emocje, uczucia przezywane wobec obiektu/problemu,

e poglady i oceny,

e tendencje do dziatania (wola, motywacje).”

2 S. Mika, Psychologia spoteczna, Warszawa 1984, s. 115-128; E. Aaronson, TD. Wilson,
R.M. Akert, Psychologia spoleczna. Serce i umyst, Poznafi 1997, s. 314; D. Fontana, Psycho-
logia dla nauczycieli, Poznafi 1998, s. 248.
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Istotnym czynnikiem wplywajacym na poglady i oceny s3 wyznawane przez
jednostke wartoS$ci. Postawy i wartosci wyrazamy werbalnie w postaci opinii. Dla
nauczyciela szczegdlnie wazna jest zgodno$¢ dzialan z opiniami. Pokazuje ona,
w jakim stopniu postawy i bedace ich fundamentem wartosci s3 jedynie deklaro-
wane, a w jakim stopniu uczen autentycznie je przezywa i realizuje.

Postawy spelniaja rozmaite funkcje:

e postawy instrumentalne to takie struktury, ktére organizuja skuteczne zaspa-
kajanie naszych biezacych potrzeb, '

e postawy oparte na wiedzy zaspakajaja potrzebe nadawania sensu §wiatu i na-
szemu Zyciu,

@ postawy wyrazajace wartosci wynikaja z przekonan moralnych i buduja moral-
ny obraz samego siebie,

e postawy spolecznie dostosowawcze pozwalaja funkcjonowac jednostce w gru-
pach (rodzinie, Srodowisku sasiedzkim, rowiesniczym itd.).

2.4.1. Oddziatywanie na postawy a Podstawa programowa

Postulat ksztattowania postaw znajduje uzasadnienie w wielu zapisach Podstawy
programowej. W ponizszej tabeli przedstawiamy, jakich postaw, naszym zda-
niem, zapisy te dotycza.

- Zapisy Podstawy prqgramowq' ’ : Okreslenie postawy
‘ ZADANIA WYCHOWAWCZE SZKOLY ‘

[...] Nauczyciele tworzq w szkole srodowisko sprzy- | — nastawienie na rozwoj osobisty,
Jjajgce zarowno wszechstronnemu rozwojowi 0so-

bowemu uczniow (w wymiarze fizycznym — w tym
zdrowotnym, psychicznym, intelektualnym, moral-
nym i duchowym), jak i ich rozwojowi spoleczne-

mu, wspierajgc przy tym:

1) rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierun- |- dazenie do poszukiwania w Swie-
kowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i pigk- | cie podstawowych wartosci,
na w swiecie,

3) dgzenie do dobra w jego wymiarze indywidual- |- autonomia,
nym i spolecznym, umiejetne godzenie dobra — altruizm,
wlasnego z dobrem innych, odpowiedzialnosci |- poczucie odpowiedzialnosci
za siebie z odpowiedzialnoscig za innych, wol- za siebie i innych,
nosci wlasnej z wolnoscig innych, — §wiadomos¢ osobistej godnosci

i podstawowych praw, gotowos¢
do ich obrony,

- szacunek dla innych ludzi i dla
ich podstawowych praw,

12



4) poszukiwanie, odkrywanie i dgzenie na drodze
rzetelnej pracy do osiggnigcia wielkich celéw zy-
ciowych i wartosci waznych dla odnalezienia
wlasnego miejsca w swiecie,

— autonomia,

- rzetelnosé,

— poszukiwanie wlasnego sensu
zycia,

— stawianie sobie dalekosieznych
celow,

5) przygotowywanie sie do zycia w rodzinie,
w spolecznosci lokalnej i w paristwie,

— szacunek dla dobra wspoélnego,

- szacunek dla rodziny, spotecz-
nosci lokalnych, pafistwa i goto-
wos¢ do dziatania na ich rzecz
(aktywnos¢ obywatelska),

— poczucie wiezi i zobowigzania
wobec tradycji kulturowej, naro-
dowej i panstwowej,

6) dgzenie do rozpoznawania wartosci moral-
nych, dokonywania wyborow i hierarchizacji
wartosci,

— autonomia,
— nastawienie na rozwdj osobisty,

7) ksztaltowanie w sobie postawy dialogu, umiejet-
nosci stuchania innych i rozumienia ich poglg-
dow.

- tolerancja,

- nastawienie na porozumiewanie
si¢ i wspolprace z innymi,

- szacunek dla szkoly jako wsp6l-

noty.

Szkola w zakresze nauczama- [ o ] zapewnia ucznzom w szczegélno.fcu; ‘ [

3) dochodzeme do rozumienia, a nie tylko do pamie-
ciowego opanowania przekazywanych tresci,

= nastaw1eme na rozw01 osoblsty,

6) traktowanie wiadomosci przedmiotowych, sta-
nowigcych wartos¢ poznawczg samg w sobie,
w sposob integralny, prowadzqcy do lepszego ro-
zumienia Swiata, ludzi i siebie,

— autonomia,
— dazenie do zrozumienia siebie
i otoczenia,

7) poznawanie zasad rozwoju osobowego i zycia
spolecznego,

8) poznawanie dziedzictwa kultury narodowej po-
strzeganej w perspektywie kultury europejskiej
i Swiatowej.

— poczucie wigzi i

— zobowiazania wobec tradycji
kulturowej, narodowej i pan-
stwowej,

— szacunek dla zasad zycia spo-
lccznego.

1) planowama orgamzowama i oceniania wtasne]
nauki, przyjmowania za nig wigkszej odpowie-
dzialnosci,

- poczume 0dp0w1ed21alnosc1
— rzetelnosé,

www.wsip.com.pl
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2) skutecznego porozumiewania sig¢ w réznych sy-
tuacjach, prezentacji wlasnego punktu widzenia
i uwzgledniania poglgdow innych ludzi, po-
prawnego postugiwania sie jezykiem ojczystym,
przygotowywania do publicznych wystgpien,

— autonomia,

— tolerancja,

- nastawienie na porozumienie
i wspélprace z innymi,

3) efektywnego wspotdzialania w zespole, budowa-
nia wiezi miedzyludzkich, podejmowania indy-
widualnych i grupowych decyzji, skutecznego
dziatania na gruncie zachowania obowigzujg-
cych norm,

—jw.,
—nastawienie na budowanie wiezi
Z innymi,

8) przyswajania sobie metod i technik negocjacyj-
nego rozwigzywania konfliktow i problemow
spolecznych.

1. Osiggnigcie motywacji i zdolnosci do indywidu-
alnej i zbiorowej aktywnosci spotecznej na grun-
cie szacunku dla wlasnego paristwa i prawa oraz
rozwijanie poczucia wspotodpowiedzialnosci
za spoleczeristwo i paristwo.

—jw.,

- poczucie odpowiedzialnoSci
za siebie, innych i zbiorowos¢,

- poczucie wi¢zi i zobowiazania
wobec tradycji kulturowej, naro-
dowej i pafistwowe;j,

- szacunek dla prawa i zasad zycia
spolecznego,

2. Rozwijanie cnot spolecznych i obywatelskich, pa-
triotyzmu i odpowiedzialnosci za dobro wspdlne.

—jw.,

3. Doskonalenie umiejetnosci oceny stanowisk
i dziatari uczestnikow zycia publicznego z punk-
tu widzenia podstawowych wartosci zycia spo-
lecznego. Dziatanie zgodne z tymi wartosciami,
podejmowane w szkole i spotecznosci lokalnej.

— dazenie do zrozumienia siebie
i otoczenia,

— poczucie wiezi i zobowiazania
wobec tradycji kulturowej, naro-
dowej i pafistwowej,

- szacunek dla prawa i zasad zycia
spolecznego,

- aktywnos¢ obywatelska,

— spOjnos¢ dziatan z deklarowany-
mi wartosciami,

5. Poglebienie tozsamosci kulturowej i narodowej.

- poczucie wigzi i zobowigzania
wobec tradycji kulturowej, naro-
dowej i pafistwowe;j.
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3 Zdbbycie umiejgtnos’d umoz'liwiajqcychr akijw- - akty;r&noéé obywatels 2’1‘,'

ny, odpowiedzialny udziat w Zyciu publicznym — | — spdjnos¢ dziatan z deklarowany-
zgodnie z normami i wartosciami demokratycz- mi warto§ciami.

nymi.

1. Ksztaltowanie postaw prospotecznych i obywa- | — poczucie odpowiedzialnosci

telskich, zgodnych z normami i wartosciami de- za siebie, innych i zbiorowos¢,
mokratycznymi. — aktywno$¢ obywatelska,

— spojnos¢ dziatan z deklarowany-
mi warto$ciami,

2. Sprzyjanie angazowaniu si¢ uczniow w indywi- | — poczucie odpowiedzialnosci
dualne i zespolowe dzialania na rzecz wspolnego | za siebie, innych i zbiorowosc,
dobra i dobra innych. — tolerancja,

- nastawienie na porozumienie
i wspolprace z innymi,
— altruizm,
— szacunek dla dobra wspdlnego,

3. Wspieranie samorzqdnosci uczniowskiej, zache- |- autonomia,
canie do stosowania niektdrych demokratycz- — aktywnoS¢ obywatelska,
nych procedur, norm i wartosci w zyciu szkoly.

4. Pomoc uczniom w rozpoznaniu i realizowaniu | - §wiadomos$¢ osobistej godnosci
ich praw i powinnosci. Standardy postepowania i podstawowych praw, gotowos¢
wobec naruszania praw. do ich obrony,

—szacunek dla innych ludzi i dla
ich podstawowych praw,

— poczucie odpowiedzialnosci,

— aktywno$¢ obywatelska.

2.4.2. Oddziatywanie na postawy wedtug zatozerh programu

Ksztaltowanie postaw jest SciSle zwigzane z ksztalceniem umiejetnosci. Nawet
silnie przezywane przekonanie, ze w okreslonej sytuacji nalezy lub warto podjac
jakie$ dziatanie, moze si¢ okaza¢ bezprzedmiotowe, jesli uczen nie bedzie dys-
ponowat odpowiednimi umiej¢tnosciami lub perspektywa ich opanowania. Po-
stawy niepraktykowane pozostaja na poziomie deklaracji, poszerzajgc obszar
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zbiorowej hipokryzji. Jednocze$nie ¢wiczenie umiejetnosci i ich opanowanie
wzmacnia postawy juz przyjete, moze tez prowadzi¢ do przyjecia takich, ktdre
uczen dotychczas odrzucat, gdyz nigdy ich nie do§wiadczyt lub wydawaly mu si¢
nierealistyczne.

~ Mozliwosci szkoly w obszarze oddzialywania na postawy podlegaja natural-
nym ograniczeniom. Dotyczy to zwlaszcza postaw zwigzanych z wartoSciami
i dostosowaniem spolecznym, gdyz tkwig one gieboko w mentalnosci przycho-
dzacych do szkoty uczniéw, a ksztaltowane sg i umacniane w przestrzeni, do kt6-
rej szkola nie ma dostgpu lub jej wplyw jest nader ograniczony (rodzina, inne
macierzyste Srodowiska). Dodatkowym czynnikiem, ktorego nie mozna zlekce-
wazyC, jest ograniczony wymiar czasu przeznaczonego na realizacje programu.

Z tych powoddw nierealistyczne byloby zalozenie, ze same zajgcia z wiedzy
o spoteczeristwie decydujaco wplyna na zmiang postaw silnie zakorzenionych lub
na uksztattowanie si¢ nowych. Przyjmujemy, ze program zostanie zrealizowany,
jesli uczniowie:

e poszerza dzigki zajgciom samowiedzg dotyczaca przyjmowanych przez siebie
postaw,

e skonfrontuja swoje z postawami innych ludzi,

e samodzielnie i krytycznie ocenig postawy swoje i innych oraz sprobuja sobie
wyobrazi¢, w jakim kierunku chcieliby si¢ zmieniaé.

Oddziatywanie na postawy nie zawsze poddaje si¢ operacjonalizacji i zalezy
przede wszystkim od zastosowania odpowiednich metod (szczegdlowe ich omé-
wienie umieszczamy w Poradniku dla nauczyciela). Dlatego podajemy zapisy do-
tyczace oddzialywania na postawy w zestawieniu celow ksztalcenia, natomiast
odstepujemy od tego przy przedstawianiu zaktadanych osiagnie¢ uczniéw. Przyj-
mujemy tez zalozenie, ze poniewaz efektywna praca nad osobistymi postawami
uczniow jest integralnie zwigzana z ich autonomia — nie powinna podlega¢ oce-
nie przedmiotowe;.
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3. Cele ksztatcenia

3.1. Cele programu w zakresie tresci nauczania

Uklad i dobor tresci programu wiedza o spoleczeristwie maja stuzy¢ temu, aby

umozliwi¢ uczniom:

e rozw0j motywacji do aktywnego udzialu w zajeciach,

e kontynuacje nauki w szkotach wyzszych,

e poznanie tresci nauk spofecznych na poziomie dajagcym efektywna orientacje
w funkcjonowaniu jednostki, grup spotecznych, spolecznosci, panstwa i prawa,

e zapoznanie si¢ z istotnymi dylematami nauk spolecznych i wypracowanie wia-
snych opinii i stanowisk w spornych, waznych dla zycia spotecznego kwestiach,

e zrozumienie sytuacji jednostki we wspoiczesnym panstwie i spoleczefistwie,

e poznanie i zrozumienie aktualnych probleméw spoleczefistwa polskiego, me-
chanizmo6w i spolecznych skutkdw transformacji ustrojowej,

e zrozumienie zwigzkoéw zachodzacych migdzy wartosciami, zasadami i instytu-
cjami charakterystycznymi dla cywilizacji zachodniej a procesem ksztattowania
si¢ demokracji wspdiczesnej, :

e poznanie i zrozumienie sensu fundamentalnych zasad demokracji, konstytucjona-
lizmu, praw czlowieka, uSwiadomienie grozacych im niebezpieczenstw i potrzeby
ich ochrony, znajomos¢ instytucji i organizacji powofanych do ich ochrony,

e poznanie zasad i mechanizméw funkcjonowania systemow politycznych i pod-
stawowych instytucji zycia spofecznego i politycznego,

e samodzielne zrozumienie probleméw zycia publicznego, okreslanie ich przy-
czyn i przewidywanie skutkow, rozumienie stanowisk uczestnikow debaty pu-
blicznej i rozwdj umiejetnosci ich krytycznej analizy,

erozw0j sprawnosci w dziedzinie dostrzegania zwigzkéw i zaleznoSci w zyciu
spolecznym,

e poznanie i zrozumienie zasad ustrojowych Rzeczypospolitej Polskiej, mechani-
zm6w funkcjonowania panstwa, jego instytucji, organow wiadzy,

e poznanie form i przejawéw obywatelskiego uczestnictwa w zyciu publicznym,

e uswiadomienie znaczenia aktywnosci obywatelskiej i form organizacyjnych
spoleczenstwa obywatelskiego dla funkcjonowania panstwa demokratycznego,

epoznanie kluczowych wspolezesnych doktryn politycznych i ideologii oraz
okreslenie osobistego stosunku do nich,

e poznanie probleméw i dylematow etyki zycia spolecznego, kultury politycznej,

e poznanie dobrych obyczajéw w zyciu publicznym, zrozumienie istoty i konse-
kwencji konfliktow warto$ci w zyciu spolecznym oraz okreSlenie osobistego
stosunku wobec tych problemow,
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e zapoznanie si¢ z wiedza o systemie i instytucjach prawa, zasadach ich funkcjo-
nowania, praktyczng orientacj¢ w problemach prawnych waznych z punktu wi-
dzenia obywatela,

e rozumienie przepisow prawa, rozpoznawanie sytuacji, w ktorych znajdujg one
zastosowanie, .

e poznanie i zrozumienie istoty oraz problemoéw wspdtczesnych stosunkow mie-
dzynarodowych, procesu integracji europejskie;j,

e poznanie instytucji i czynnikoéw decydujacych o ksztalcie tadu migdzynarodo-
wego,

e uswiadomienie, przed jakimi problemami globalnymi stoi dzi§ Swiatowa spo-
fecznosc,

e poznanie i zrozumienie probleméw zwiazanych z mi¢dzynarodowym potoze-
niem Polski i aktualnych kierunkéw polskiej polityki zagranicznej, problemow
uczestnictwa Polski w Unii Europejskie;j.

3.2. Cele programu w zakresie ksztatcenia umiejetnosci

Program ma na celu rozwijanie umiejg¢tnosci uczniéw w nastgpujacych obszarach:

e rozumienia osobistej sytuacji, potrzeb, mozliwosci i ograniczen,

e rozwijania osobistego poczucia wartosci, poczucia i mozliwosci wplywu na swo-
je zycie,

e poszerzania §wiadomosci przyjmowanych i realizowanych przez siebie postaw,

e podejmowania osobistych decyzji,

e skutecznego porozumiewania si¢ w roznych sytuacjach, rozumienia odmien-
nych pogladoéw,

e prezentacji wlasnych odczu€ i opinii,

e formutowania, uzasadniania i obrony wiasnego stanowiska w réznych sytu-
acjach, w tym na forum publicznym,

e wspoldziatania w zespole, grupowego rozwigzywania probleméw, podejmowa-
nia decyzji grupowych,

e negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow,

e rozpoznawania wartosci moralnych, ich hierarchizacji,

e dokonywania wyboréw moralnych, oceniania wiasnych decyzji i dziatanf,

e oceniania stanowisk i dzialan uczestnikéw zycia publicznego z punktu widze-
nia podstawowych wartosci,

e rozpoznawania i realizowania osobistych praw i powinnosci,

e organizowania i uczestniczenia w dziataniach o charakterze obywatelskim,

e znajomosci zasad i umiejetnosci stosowania procedur demokratycznych, m.in.
w zyciu szkoly,

e podejmowania skutecznych, legalnych dziatan w r6znych instytucjach zycia pu-
blicznego,

e wypelniania drukéw urzedowych, sporzgdzania pism do wtadz publicznych i in-
nych instytucji,
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e wyszukiwania przepisow prawa, interpretowania ich i stosowania,

e poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet,

e krytycznego korzystania z réznych zrdédet informacji dotyczacych spraw pu-
blicznych,

e efektywnego postugiwania sie¢ technologia informacyjna,

e planowania, organizowania i oceniania wlasnego uczenia sie,

e czytania ze zrozumieniem tekstow publicystycznych i popularnonaukowych
dotyczacych nauk spolecznych, polityki i prawa,

e twirczego rozwigzywania problemow.

-

3.3. Cele programu w zakresie oddziatywania na postawy

Program ma na celu rozwijanie i umacnianie w uczniach postaw:

e autonomii, ;

e nastawienia na rozwdj osobisty, zrozumienia siebie i otoczenia, stawiania sobie
dalekosieznych celow zyciowych,

e nastawienia na poszukiwanie wartosci i wlasnego sensu zycia,

e osobistej godnosci i §Swiadomosci posiadania podstawowych praw, gotowosci
do ich obrony,

e altruizmu, poczucia odpowiedzialnoSci za innych, szacunku dla ich godnosci
i praw,

e tolerancji, nastawienia na porozumienie i wspélpracg¢ z innymi, szacunku
wobec innych kultur, wyznan, obyczajow,

e szacunku dla dobra wspdlnego, rodziny, spotecznosci lokalnych i pafistwa, go-
towosci do dzialania na ich rzecz,

eszacunku dla zasad Zycia spotecznego i gotowosci do ich przestrzegania,

e poczucia wiezi i zobowigzania wobec tradycji kulturowej, narodowej i pafistwo-
wej,

e rzetelno$ci w wykonywaniu postawionych sobie zadan.



4. Tresci ksztatcenia
i zaktadane osiggniecia uczniow

4.1. Nauczanie w zakresie podstawowym

I. SPOLECZENSTWO

L 1. Jednostka a spoleczenstwo

Cztowiek jako istota spoteczna. Koncepcje osobowosci. Rodzaje rol spofecz-
nych. Aspiracje spoteczne jednostki. Wartosci w zyciu spotecznym. Wartosci au-
toteliczne i prakseologiczne. Wartosci a tad spoteczny. Wzor obywatela. Proces
socjalizacji i r6zne typy przystosowania spolecznego.

L. 2. Grupy, wiezi i stosunki spoleczne

Statystyczne i socjologiczne pojecie grupy spolecznej. Wiezi spoteczne. Stosunki
spofeczne. Stosunki ekonomiczne i polityczne. Klasyfikacja grup spotecznych:
grupy matfe i duze, pierwotne i wtérne, formalne i nieformalne, grupy w sobie
i grupy dla siebie, grupy celowe i autoteliczne.

L 3. Struktura spoleczefistwa i jego podzialy

Pojecie spoleczeristwa. Determinanty zycia spolecznego. Pojecie i elementy
struktury spolecznej. Funkcjonalny, dychotomiczny i gradacyjny opis struktury
spolecznej — integracyjna i konfliktowa koncepcja spoleczenstwa. Rozne sposo-
by ujmowania podzialéw spotecznych: konflikt klasowy wg Karola Marksa i wy-
miary tadu spolecznego wg Maksa Webera. Pojecie warstwy spolecznej.
Zréznicowanie spoleczne i podstawowe koncepcje sprawiedliwosci. Ruchliwos$¢
spofeczna i jej konsekwencje — awans i degradacja.

L. 4. Spoleczenistwo polskie w dobie transformacji

Istota procesow transformacji ustroju spoteczno-gospodarczego. Spoleczny od-
bior reform politycznych i gospodarczych. Zagrozenia zwigzane z negatywnymi
skutkami transformacji — marginalizacja grup spotecznych, patologie zycia spo-
tecznego. Poczucie zagrozenia spotecznego wzrostem przestgpczosci i rozwojem
sekt. Uzaleznienia. Transformacja a zjawiska globalizacji i integracja europejska.

L. 5. Kulturowe i etyczne aspekty zycia spolecznego

Szerokie i waskie sposoby rozumienia kultury. Stosunek do odmiennych kultur
- niebezpieczenstwo etnocentryzmu, stereotypy w postrzeganiu odmiennych
kultur. Czynniki ksztaitowania si¢ etyki zycia spolecznego. Wartosci i postawy
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prospoleczne i problemy ich realizacji. Etyki zawodowe. Wspdiczesne subkultu-
ry mlodziezowe i ich znaczenie w zZyciu spolecznym.

L. 6. Polityka jako zjawisko spoleczne

Koncepcje i definicje polityki. Uczestnicy zycia politycznego. Obszary aktywnosci
politycznej. Wiadza polityczna i ekonomiczna. Typy uprawomocnienia (legitymi-
zacji) wladzy: wiadza tradycyjna, charyzmatyczna, legalna. Konflikty spofeczne
i sposoby ich rozwigzywania. Pojecie kultury politycznej i jej elementy.

OSIAGNIECIA
Wiedza - uczniowie:w

e definiujg pojecia: spofeczeristwo, fenotyp, genotyp, autyzm kulturowy, rola spo-
leczna, internalizacja roli, aksjologia, orientacje aksjologiczne, wartosci teleolo-
giczne, wartosci prekseologiczne, konformizm, indywidualizm, relatywizm,
determinizm, indeterminizm, woluntaryzm, grupa spoleczna, wiez spoteczna, sto-
sunki spoleczne, stosunki ekonomiczne, klasa spoleczna, warstwa spoleczna,
awans spoleczny, degradacja spoleczna, spoleczeristwo zamknigte, spoleczeristwo
otwarte, transformacja systemowa, marginalizycja, gnozeologia, estetyka, etyka, et-
nocentryzm, ksenofobia, stereotyp, akulturacja, kontrkultura, wielokulturowosc,

e znaja rozne sposoby opisu osobowosci cztowieka,

e rozumieja zwigzki pomiedzy ksztaltowaniem sie¢ jednostki a zyciem spolecznym,

erozumieja pojecie rola spoleczna i wiedza, na czym polega internalizacja roli
i konflikt rol,

e rozumieja, jakie znaczenie dla zycia spolecznego maja wartosci, dostrzegaja
zwigzki migdzy wartosciami a faktami i problemami Zycia spofecznego,

e rozumieja, na czym polega proces socjalizacji jednostki,

e potrafig przedstawi¢ i dokona¢ samodzielnej oceny réznych typow przystoso-
wania spolecznego,

e znaja klasyfikacje wiezi i stosunkow spotecznych,

e znaja klasyfikacje grup spotecznych,

® znaja rézne sposoby opisu struktury spoleczne;j,

e rozumiejg roznice migdzy r6znymi sposobami ujmowania struktury spofeczne;
i dostrzegaja wplyw tych schematow na ksztaltowanie si¢ postaw w zyciu spo-
fecznym,

ewiedzg, jakie czynniki wplywaja na pozycje jednostki w spoleczefistwie i na jej
motywacje,

e znaja rézne koncepcje sprawiedliwosci spofecznej i rozumiejg, do jakich skut-
kow spotecznych prowadzi ich zastosowanie,

e znaja rézne rodzaje ruchliwosci spolecznej, dostrzegajg ich spoleczne przyczy-
ny oraz ich zwiazek z sytuacja spoleczng jednostki,

e rozumiejg istote procesu transformacji ustrojowej i spoleczno-gospodarczej
w Polsce, dostrzegaja jej konsekwencje dla sytuacji roznych grup spotecznych
i konkretnych jednostek,

e rozumiejg przyczyny i rozmiary zagrozen wynikajacych z procesow transformacii,

e znajg rozne sposoby rozumienia kultury,
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e rozumieja niebezpieczefistwa zwigzane ze stereotypowym postrzeganiem in-
nych ludzi i z postawa etnocentryzmu,

erozumieja konieczno$¢ poszerzania wiedzy z zakresu odmiennych kultur,
rozumiejg twigce w nich wartoSci oraz potrzebe szacunku dla tych kultur,

erozumieja procesy ksztaitowania si¢ tadu etycznego w spoleczefistwie i uwa-
runkowania zwiazane z realizacja podstawowych wartosci prospolecznych: od-
wagi cywilnej, odpowiedzialnosci, uczciwosci, prawdomdwnosci, wrazliwosci
spotecznej, solidarnosci, zyczliwosci, wspotczucia, :

e rozumieja przyczyny ksztaitowania si¢ subkultur i rozpoznaja perspektywy i za-
grozenia zwigzane z ich istnieniem,

e znaja rézne sposoby rozumienia pojecia polityka, potrafia wymieni¢ podmioty
i podstawowe obszary zycia politycznego,

e znaj3 typy legitymizacji wiadzy, podaja historyczne przykiady ich zastosowania,
rozumieja réznice, jakie miedzy nimi zachodza,

e rozumiejg, dlaczego w zyciu spolecznym dochodzi do konfliktow i doceniaja
znaczenie konstruktywnego ich rozwigzywania dla stanu porzadku w pafistwie,

e rozumieja pojecie kultury politycznej i jej role w zyciu panstwa i spoteczefistwa.

UmiejetnoSci — uczniowie potrafig:

e okresli¢, jakie warto$ci maja dla nich znaczenie w zyciu i wyborach osobistych,

e samodzielnie wypracowac i uzasadnia¢ opinie na temat znaczenia poszczeg6l-
nych wartosci dla tadu spotecznego, probleméw i zagrozen zycia publicznego,

@ odnosic te opinie do osobistych do§wiadczen i znanych sobie przyktadéw fak-
tow spotecznych,

e dokonac krytycznej analizy pogladéw na temat problemdw zycia spolecznego,

e formulowad, uzasadniac i broni¢ swojego stanowiska w debacie publicznej,

e ocenic status i sytuacje r6znych grup spolecznych,

e oceni¢ wady i zalety sposobdw rozumienia struktury spolecznej nastawionych
na podkreSlanie sprzecznosci interesdw lub na ich wspolnote; dokona¢ analizy
wlasnej postawy wobec problemu ,,konflikt czy harmonia spoleczna?”,

e wskazac przykltady zagrozen i zjawisk patologicznych w sferze zycia spoleczne-
go i politycznego oraz dokona¢ ich samodzielnej oceny.

II. DEMOKRACJA

IL. 1. Czym jest demokracja?

Istota demokracji. Historyczne korzenie demokracji: antyk i chrzescijafistwo.
Zasady okreslajace funkcjonowanie systemu wiadzy w demokracji.

IL. 2. Demokracja w naszych czasach

Proces rozwoju demokracji od XVIII w. Zasady ustrojowe demokracji wspoicze-
snych: pafistwo prawa, suwerenno$¢, podziat wladzy i pluralizm polityczny. Dys-
kusja na temat r6znych znaczefi terminéw: demokracja jako ideat, mechanizm
legitymizacji wiadzy, demokracja w obszarach pozapolitycznych, demokracja
elektroniczna.
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IL. 3. Formy uczestnictwa obywateli w zyciu publicznym

Pojecie i cechy spoteczeristwa obywatelskiego. Ro6zne obszary publicznej aktywno-
Sci obywateli. Formy bezposredniego i poSredniego uczestnictwa obywateli
w rzadzeniu pafistwem i ich charakterystyka: referenda, wybory, inicjatywy i we-
to ludowe, samorzad spoleczny, zgromadzenia, wybory do cial przedstawiciel-
skich i systemy wyborcze, ruchy spoleczne, niepostuszenstwo obywatelskie.

IL. 4. Obywatel a wladza w systemie demokratycznym, totalitarnym i autorytarnym
Demokracja, totalitaryzm i autorytaryzm wobec jednostki, religii, gospodarki.

IL. 5. WolnoSci, prawa i obowiazki czlowieka i obywatela

Godnos¢ jako podsqtawa praw czlowieka. Historia rozwoju idei praw czlowieka.
Co to sg prawa czlowieka i wolnoSci obywatelskie? Generacje (rodziny) praw
czlowieka. Czynniki ograniczajace stosowanie praw. Obowiazki obywatelskie.
Prawa i wolnoSci obywateli w RP.

IL. 6. Wspélczesne doktryny polityczne

Ideologie, doktryny, programy polityczne. Funkcje doktryn politycznych. Wspol-
czesne doktryny polityczne: konserwatyzm, liberalizm, mySl chrzeScijafisko-de-
mokratyczna, my$l socjaldemokratyczna, nacjonalizm, populizm.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

o definiuja pojecia: demokracja, demokracja bezposrednia i posrednia, paristwo pra-
wa, suwerenno$é, podzial wladzy i pluralizm polityczny, spoleczeristwo obywatelskie,
consensus, prawa czlowieka, ideologia, doktryna i program polityczny,

e potrafig sformutowaé wlasng definicj¢ pojgcia demokracja i przekonujgco ja
objasnic,

e znaja roznice miedzy demokracja bezposrednia a posrednia, a takze wiedza, ja-
kie podobiefistwa i réznice zachodza pomigdzy rozumieniem demokratycz-
nych zasad wolnosci, rownosci i wigkszosci w starozytnosci i wspolczesnie oraz
miedzy ogoélnymi cechami demokracji antycznych i wspotczesnych,

e rozumieja, jakie kluczowe elementy wspottworzyly zachodnig cywilizacjg i od-
zwierciedlily si¢ w ksztalcie demokracji,

¢ znajg r6zne formy aktywnosci obywateli w zyciu publicznym,

ewiedza, jakie cechy ma pafistwo totalitarne i autorytarne, potrafig je scharak-
teryzowaé, odwotujac si¢ do wybranych przykladéw; znaja systemy wiadzy
i uprawnienia obywateli w pafistwie autorytarnym i totalitarnym,

e rozumie;ja, jaka role odgrywaja konstytucje w tych panstwach,

e znajg katalog praw zawartych w Konstytucji RP,

ewiedza, jak nalezy rozumie¢ tez¢, ze godno$¢ czlowieka jest fundamentem
przystugujacych mu praw; potrafig poda¢ przyklady praw zaliczanych do kaz-
dej z ,generacji praw czlowieka”; znaja czynniki ograniczajgce stosowanie
praw czlowieka oraz potrafig je scharakteryzowa¢, postugujac si¢ przykladami,

eznaja prawa czlowieka zawarte w Konstytucji RP oraz podstawowe obowigzki
obywatelskie zapisane w Konstytucji RP,
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e rozumieja roznice zachodzace pomigdzy ideologig, doktryng a programem po-
litycznym; znaja wartoéci kluczowe dla konserwatyzmu, liberalizmu, mysli
chrzescijansko-demokratycznej i socjaldemokratycznej, zwigzang z nimi wizjg
jednostki, tadu spofecznego, ustroju politycznego i gospodarczego.

Umiejetnosci — uczniowie potrafia:

e dokona¢ samodzielnej analizy tekstow publicystycznych dotyczacych rozumie-
nia pojecia demokracja,

e okresli¢ wady i zalety r6znych systemow wyborczych,

eocenié, w jakim stopniu wiasciwe funkcjonowanie pafistwa demokratycznego
jest uzaleznione od sily spoteczenstwa obywatelskiego; dokonac analizy i oceny
poziomu zaangazowania obywatelskiego wspoliczesnego spoleczenstwa polskie-
go; przedstawic wynikajace z tej analizy wnioski dla terazniejszosci i przyszlosci,

e oceni¢ znaczenie idei praw czlowieka,

e poszukiwaé, porzadkowac i wykorzystywa¢ informacje dotyczace zagadnien
zwiazanych z programami réznych partii politycznych,

e krytycznie korzysta¢ z réznych zrédet informacji dotyczacych spraw publicznych,

eoceniC¢ stanowiska i dziatania uczestnikdw wspodlczesnej sceny politycznej
w Polsce z punktu widzenia podstawowych wartosci,

e oceni¢ wybrang doktryneg polityczng z punktu widzenia wlasnego systemu wartoSci,

e formulowac i uzasadnia¢ swoje stanowisko, a takze bronic go w debacie publiczne;.

IIL. USTROJ POLITYCZNY RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIE]J

III. 1. Konstytucje w Polsce

Historia i charakterystyka polskich konstytucji. Charakterystyka konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 r.

IIL 2. Konstytucyjne zasady ustroju panstwowego RP

Podstawy prawne systemu politycznego Polski. Zasady ustrojowe wyrazone
w Konstytucji RP.

III. 3. Partie polityczne wspoiczesnej Polski

Spoteczne funkcje partii politycznych. Status prawny partii politycznych w Pol-
sce. Kategorie partii dzialajacych wspotczesnie w Polsce. Charakterystyka pol-
skiego systemu partyjnego.

IIL. 4. Wiadza ustawodawcza

Sejm i senat: struktura, funkcje, sposob wylaniania. Tryb ustawodawczy. Obo-
wigzki i przywileje poselskie.

IIL 5. Wiadza wykonawcza — Prezydent RP, Rada Ministréw

Sposob wybierania i kompetencje prezydenta. Polscy prezydenci w XX i XXI w.
Sposob powolywania, struktura, kompetencje, odpowiedzialnoéé polskiego rza-
du. Zadania administracji panstwowe;j.
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III. 6. Wiadza sadownicza. Organy ochrony prawnej i kontroli

Organy orzekajace. Trybunal Konstytucyjny, Trybunat Stanu. Organy kontroli
przestrzegania prawa: prokuratura, Rzecznik Praw Obywatelskich, Najwyzsza
Izba Kontroli, Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji. Sad lustracyjny.

IIL. 7. Wiadze terenowe. Podzial terytorialny kraju.

Tr6jstopniowy podziat terytorialny Polski. Lokalna administracja rzagdowa. Or-
gany samorzadu terytorialnego: struktura, sposéb ich powolywania, zadania,
uprawnienia.

III. 8. Zwiazki zawodowe i organizacje pracodawcow

Zwiazki zawodowe w Polsce i ich uprawnienia. Organizacje pracodawcéw. Ko-

misja TrGjstronna ds. Spofeczno-Gospodarczych

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie: :

e definiuja i wyjaSniaja pojecia: konstytucja, partia polityczna, zasady wymiaru
sprawiedliwosci: niezawislo$¢ sedziow, instancyjnos¢, kolegialnosc oraz jawnosé,
ewymieniaja polskie konstytucje; rozumieja wizje panstwa zawarte w konstytu-
cjach II Rzeczypospolitej; znaja historyczne okolicznosci uchwalenia Konstytucji
RP z 1997 r. i rozumieja ich wplyw na zawarty w niej model ustrojowy pafistwa,
erozumiejg zasade prymatu i bezpoSredniego stosowania konstytucji; wiedza,

jak praktycznie nardd realizuje konstytucyjna zasad¢ zwierzchnictwa,

e wiedza, jakie przepisy prawne regulujg proces zaktadania i dziatania partii po-
litycznych w Polsce; znaja warunki niezbedne do powotlania partii politycznej;
charakteryzuj¢ wspodlczesng scene polityczna w Polsce,

eznaja tryb i zasady wylaniania Sejmu i Senatu oraz ich funkcje; znaja proces
ustawodawczy w RP,

eznaja zasady wybierania Prezydenta RP, jego kompetencje oraz kompetencje
polskich prezydentéw XX i XXI w., tryb powolywania i odwolywania Rady Mi-
nistrOw oraz jej podstawowe kompetencje,

e znaja podstawowe zadania i funkcje poszczegolnych gatezi wtadzy sadowniczej
w Polsce; charakteryzujg ustrdj samorzadowy w Polsce i sposob powolywania
samorzadu terytorialnego,

e znajg kompetencje i zadania wtadz samorzadu gminnego, powiatowego i woje-
wodzkiego,

e opisuja role, jaka odgrywaja w Polsce zwiazki zawodowe, znajg najwazniejsze
organizacje zwigzkowe w RP.

UmiejetnoSci — uczniowie potrafig:

o czytaé ze zrozumieniem Zrodia prawne, teksty publicystyczne i popularnonau-
kowe dotyczace nauk spotecznych, polityki i prawa,

e scharakteryzowa¢ okresSlone w Konstytucji RP zasady ustrojowe, postugujac
si¢ jej tekstem,
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e oceni¢ — z punktu widzenia wiasnego systemu wartoSci — zasadnos¢ istnienia
immunitetu poselskiego i senatorskiego,

e odnalez¢ i przedstawié przyktady wplywu decyzji parlamentu na zycie obywateli,

e ocenié, jakie znaczenie ma samorzadnos¢ lokalna w pafistwie demokratycznym,

e dokonacé analizy uprawniefi wybranej organizacji zwigzkowej na podstawie do-
kumentéw zrodlowych.

IV. KULTURA I ETYKA ZYCIA PUBLICZNEGO

IV. 1. Polityka i kultura. Kultura polityczna
Powigzania kultury i polityki. Funkgje i typy kultury politycznej. Zasady zycia pu-
blicznego. ;

IV. 2. Demokracja i wolnosci. Konflikty wartosci w zyciu publicznym

Konflikty wartosci a debaty publiczne. Sfery ujawniania si¢ konfliktow: polityka,
gospodarka, etyka, kultura.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

e wyjasniaja pojecie kultura polityczna,

e rozumieja, jakie cechy obywateli oraz politykow s3 pozadane z punktu widze-
nia wia$ciwego funkcjonowania demokracji,

ewiedza, jaka role odgrywaja w pafistwach demokratycznych publiczne debaty.

UmiejetnoSci — uczniowie potrafia:

e ocenic zasady zycia publicznego korzystne dla wiasciwego funkcjonowania de-
mokracji,

e dokona¢ analizy i oceny poziomu kultury politycznej wspodlczesnego spole-
czefistwa polskiego,

e dokonac¢ analizy i oceny treSci materialow-publicystycznych dotyczacych oma-
wianej tematyki,

e odnalez¢ i oméwic¢ przyktady konfliktéw wartosci ujawnionych w toczacych si¢
wspoliczesnie debatach publicznych w Polsce,

e rozpoznawa¢ w omawianych debatach publicznych wartosci moralne, zajmo-
wac wobec nich wlasne stanowisko,

e konstruktywnie uczestniczy¢ w dyskusji grupowej mimo znacznych réznic po-
gladow.

V. PRAWO

V. 1. Pojecie prawa i normy prawnej. Sposoby rozumienia prawa

Pojecie norma postepowania. Normy prawne a normy religijne. Wartosci jako
podstawa norm. Pojecie prawa. Prawo a uprawnienie. Prawo a praworzadnos$¢
i sprawiedliwos¢. Praworzadnos§¢ materialna i formalna. Pojecie i rodzaje spra-
wiedliwosci. Norma prawna a inne rodzaje norm (normy religijne, moralne, oby-
czajowe). Prawo natury o niezmiennej tresci. Prawo o zmlenne] tresci. Prawo
pozytywne. Prawa czlowieka.
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V. 2. Funkgcje i rodzaje prawa

Funkgje stabilizacyjne — ochronna, kontrolna, prewencyjna, rozstrzygania kon-
fliktow, represyjna, resocjalizacyjna. Funkcje dynamizacyjne — komunikacyjna,
rynkowa i organizacyjna. Rodzaje prawa wynikajace z przynaleznosci panstwo-
wej: prawo krajowe, mi¢dzynarodowe, prawo Unii Europejskiej. Prawo prywat-
ne i publiczne. Prawo materialne i formalne. Podzial prawa na galezie. Prawo
anglosaskie i kontynentalne.

V. 3. Tworzenie prawa. Hierarchia norm prawnych

Wplyw obywateli na tworzenie prawa. Zrédta prawa tworzonego w Polsce. Zna-
czenie Konstytucji. Ustawy, umowy migdzynarodowe, rozporzadzenia, akty pra-
wa miejscowego. '

V. 4. Wyszukiwanie przepiséw prawa

Oglaszanie aktéw normatywnych i ich wchodzenie w zycie. Zrodta wiedzy o obo-
wigzujacych przepisach: dzienniki publikacyjne i zbiory orzecznictwa. Publikacje
nieoficjalne. Informacja elektroniczna (komputerowe bazy danych).

V. 5. Rozumienie przepiséw prawa

Pojecie przepisu prawnego. Przyczyny trudnoSci interpretowania przepisow praw-
nych. Reguly obowiazujace w wypadku sprzecznosci przepisow prawa. Rodzaje
wykfadni prawa. Budowa normy prawne;.

V. 6. Prawo a etyka zycia publicznego

Przyczyny i zagrozenia zwigzane ze zjawiskami korupcji w zyciu' publicznym.
Przepisy prawne umozliwiajace zapobieganie korupcji i walke z nig. Warunki
skutecznosci walki z korupcja — znaczenie indywidualnych postaw obywatel-
skich. Kodeksy etyki zawodowe;.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

e definiujg i wyjasniaja znaczenie pojec: norma postgpowania, wartosci, aksjolo-
gia, absolutyzm, relatywizm, nihilizm, pluralizm, tolerancja, prawo, prawo przed-
miotowe, prawo podmiotowe, sprawiedliwosc, praworzqdnos¢é materialna,
praworzgdnos¢ formalna, prawo boskie, prawo pozytywne, prawa czlowieka,
funkcje prawa, prawo prywatne, prawo publiczne, prawo materialne, prawo for-
malne, prawo anglosaskie, prawo kontynentalne, przepis prawny, norma prawna,
hipoteza, dyspozycja, sankcja, korupcja,

e znaja r6zne rodzaje norm i ich przykiady; rozumieja zachodzace miedzy nimi réz-
nice, okreslaja, jaki rodzaj norm moze mie¢ zastosowanie w odniesieniu do kon-
kretnego zachowania; rozumieja zwiazki pomiedzy normami a wartoSciami,

e rozumiejg roznice zachodzace pomigdzy réznymi sposobami rozumienia prawa,

e znajg funkcje prawa i rozumieja ich istote; rozpoznaja jaka funkcje petni pra-
wo w konkretnych przypadkach,

eznaja rodzaje i galezie prawa oraz ich zakres przedmiotowy,

e znaja formy udziatu obywateli w tworzeniu prawa,
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e rozumieja znaczenie Konstytucji w procesie tworzenia prawa,

e znajg rodzaje aktow normatywnych tworzonych w Polsce i ich hierarchig,

e znajg organy tworzace prawo i zakres ich kompetencji prawotworczych,

e znaja sposoby publikacji aktow prawnych, oficjalne, nieoficjalne i elektronicz-
ne zrddia informacji o przepisach prawa,

e znaja strukture normy prawne;j,

e rozumiejg przyczyny trudnosci w interpretowaniu przepisow prawnych,

e znajg przepisy prawne stuzace do walki z korupcja i poglady na temat ich sku-
tecznosci,

ewiedzg, jakie mozliwosci walki z korupcja ma kazdy obywatel.

Umiejetnosci — uczniowie potrafia:

e wskazac przyktady sprawiedliwosci zachodzace w funkcjonowaniu panstwa, in-
stytucji i grup spotecznych,

e samodzielnie oceni¢ ludzkie zachowania w kategoriach sprawiedliwosci,

e samodzielnie oceni¢ skutecznos$¢ realizowania poszczegdlnych funkcji prawa
w naszym kraju, uzasadnic i obroni¢ swoje stanowisko w dyskusji grupowe;,

e okresli¢, w zakres jakiego rodzaju i ktorej gatezi prawa wchodza konkretne
przypadki,

e znalez¢ wiasciwe dla danego przepisu zrédto informacji,

e wyszukiwaé przepisy prawne w rozmaitych zrédfach,

e rozpoznawa¢ normy prawne w wybranych przepisach prawa,

e wyjasni€ i zastosowac reguly obowiazujace w wypadku sprzecznosci przepisow
prawa,

e dokonac¢ rozbioru przykladowej normy prawnej,

e postugujac si¢ konkretnymi przykladami, samodzielnie wymieni¢ przyczyny
korupcji i opisa¢ zagrozenia, jakie sie z nig wigza,

e rozpoznawac zagrozenia korupcja w swoim zyciu codziennym i konstruktywnie
na nie reagowac, _

e dokona¢ samodzielnej oceny problemow etycznych réznych grup zawodowych,

e dokonac krytycznej analizy i oceny tresci kodeksow etycznych roznych grup za-
wodowych.

VI. POLSKA-EUROPA-SWIAT

VL. 1. Wspoéiczesne stosunki migdzynarodowe

Istotne cechy wspolczesnych stosunkow migedzynarodowych oraz ich uczestnicy.
Organizacja Narodow Zjednoczonych. Rada Europy.

VI. 2. Integracja europejska

Pojgcie i obszary integracji europejskiej: gospodarka, polityka. Wspolczesne i hi-
storyczne koncepcje integracji. Proces integracji po II wojnie swiatowej. Wspol-
noty europejskie. Unia Europejska i proces jej rozszerzania. Obywatelstwo UE.
VL. 3. System prawa Unii Europejskiej

Pierwotne i wtorne Zrodta prawa UE.
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VL. 4. Polska na drodze do UE
Droga Polski do Unii Europejskiej — historia wzajemnych stosunkow.

VL. 5. Lad mi¢dzynarodowy

Czym jest tad migdzynarodowy? Czynniki wyznaczajace go: prawo mi¢dzynaro-
dowe, instytucje miedzynarodowe i konferencje migdzynarodowe. Zjawiska
i procesy ksztaltujace wspotczesny fad: postep naukowo-techniczny, globaliza-
cja, westernizacja kultury, koncentracja mediow, ekstremizmy — w tym terro-
ryzm. Rodzaje konfliktéw migdzynarodowych. Srodki pokojowego rozstrzygania
sporéw miedzynarodowych. Systemy bezpieczenstwa §wiatowego: ONZ, NATO,
Unia Zachodnioeuropejska, OBWE.

VL. 6. Problemy wspoélczesnego Swiata

Globalne problemy wspoiczesnego Swiata: spoleczno-polityczne (integracja

a dezintegracja w stosunkach migdzynarodowych, konflikty lokalne, stabilno$¢

ustrojéow politycznych); spoleczno-ekonomiczne (dysproporcje w rozwoju go-

spodarczym, zadluzenie, bezrobocie, gldd i niedozywienie, kwestie zdrowotne);

cywilizacyjno-kulturowe (zagrozenie Srodowiska naturalnego, problemy demo-

graficzne, analfabetyzm); terroryzm.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

edefiniujg i wyjaSniaja znaczenie poje¢c: zasada pomocniczosci, globalizacja,
Wspolnoty Europejskie, terroryzm, tad miedzynarodowy, tad jattariski,

eznaja czynniki decydujace o wzroscie znaczenia stosunkéw migedzynarodowych,

e rozumieja role, jaka we wspdiczesnym swiecie odgrywa ONZ; znaja gtéwne or-
gany ONZ i ich kompetencje,

eznaja federacyjng i funkcjonalistyczng koncepcje integracji Europy; kolejne
etapy gospodarczej integracji kontynentu po II wojnie Swiatowej; rozumiejg
wizje Europy zawarta w Traktacie o Unii Europejskiej z Maastricht; znajg pra-
wa przystugujace obywatelom Unii,

ewiedza, na czym polega szczegblny charakter prawa tworzonego przez Unig
Europejska i Wspdlnoty Europejskie; wiedza, kto i w jaki sposob tworzy unij-
ne prawo pierwotne i wtorne,

e znajg podstawowe zadania stojace przed UE oraz naszym krajem w zwiazku
z procesem wchodzenia Polski do struktur UE,

e potrafig scharakteryzowac tzw. tad jattanski,

erozumiejg geneze terroryzmu migdzynarodowego,

erozumieja najwazniejsze zrodla wspolczesnych konfliktow miedzynarodowych;
charakteryzujg najpowazniejsze ogniska zapalne wystepujace wspolczesnie w Swie-
cie; znaja dyplomatyczne Srodki uzywane do rozwigzywania konfliktow migdzyna-
rodowych oraz umieja wskaza¢ przyktad konfliktu rozwigzywanego tg droga,

e rozumiejg role ONZ, NATO, Unii Zachodnioeuropejskiej, OBWE w utrzymy-
waniu pokoju w §wiecie,
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ewiedza, do ktorych system6éw migdzynarodowego bezpieczenstwa nalezy obec-
nie Polska,

e rozumieja, dlaczego polityka krajow o stabilnej demokracji bardzo rzadko sta-
je sie zrodtem konfliktéw miedzynarodowych,

ewiedzg, jakie problemy wspolczesnego §wiata majg charakter globalny; znajg
procesy integracji i dezintegracji wystgpujace w skali globalnej we wspoicze-
snym §wiecie,

e znaja zjawiska powodujgce niestabilno$¢ wewnetrzng nowych demokracji,

e znajg przyczyny powodujgce wzrost bezrobocia w skali globalnej,

e rozumiejg powody, dla ktorych walka z terroryzmem stala si¢ wspoiczesnym
politycznym priorytetem dla tak odmiennych panstw, jak USA i Rosja.

Umiejetnosci — uczniowie potrafia:

e ocenié proces integracji z punktu widzenia wiasnego systemu wartosci,

e zaja¢ stanowisko w debacie dotyczacej podstawowych zagrozen i korzySci wy-
nikajacych z integracji Polski z UE,

e ocenic role postepu naukowo-technicznego i globalizacji w tworzeniu nowego
fadu miedzynarodowego,

e znalez¢ samodzielnie przyktady wspotczesnych konfliktéw migdzynarodowych,

e ocenié, czy bezposrednie interwencje zbrojne s3 skutecznym Srodkiem likwida-
cji konfliktow lokalnych oraz uzasadni¢ swoje stanowisko, poslugujac si¢ wy-
branymi przyktadami,

e oceniC, czy konflikty zbrojne stanowig wspdlczesnie zagrozenie dla globalnego
pokoju,

e oceni€ znaczenie procesOw integracji i dezintegracji wystepujacych w skali glo-
balnej we wspdlczesnym swiecie — z punktu widzenia wiasnego systemu wartosci,

e oceniC, ktore z probleméw spoleczno-ekonomicznych sg najpowazniejszymi
zagrozeniami dla wspoltczesnego §wiata,

e okresli¢ wlasne stanowisko w sporze pomiedzy zwolennikami i przeciwnikami
kontroli urodzen w skali catego Swiata,

e rozpoznawaé w kluczowych dylematach wspoiczesnego Swiata warto$ci moral-
ne, zaja¢ wobec nich stanowisko,

e konstruktywnie uczestniczyé w dyskusji grupowej mimo znacznych rdznic po-
gladow.

4.2. Nauczanie w zakresie rozszerzonym

I. SPOLECZENSTWO

L. 1. Naréd i poczucie tozsamos$ci narodowej

‘Kryteria wyodrebniania wsp6lnot narodowych. Ksztaitowanie sie narodow kul-
turowych i narodéw panstwowych. Specyfika ksztaltowania si¢ narodu polskie-
go. Wspolczesny model pafistwa narodowego. Czynniki narodowotworcze.
Konlflikt etniczne we wspoiczesnym $wiecie (etnizacja polityki, stereotypy naro-
dowe). Grupy etniczne. Mniejszoéci narodowe. Patriotyzm i nacjonalizm.
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L. 2. Historyczne i wspolczesne typy spoleczenstw

Historyczne typy spoleczefistw: spoleczefnistwa pierwotne, niewolnicze, feudalne.
Spofeczenstwo kapitalistyczne jako efekt rozpadu spoleczenistwa feudalnego.
Struktura spoteczenstwa kapitalistycznego. Wizje spoteczefistwa postindustrial-
nego. Zmiana pozycji najmiodszych pokolen w ciagle zmieniajacym si¢ spote-
czenstwie — kultura prefiguratywna.

L. 3. Przemiany spoleczenstwa polskiego w dobie transformacji

Zmiany sytuacji starych warstw spolecznych. Ksztaltowanie si¢ warstw zwigza-
nych z nowym ustrojem.

-

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

e definiuja pojecia: nardd kulturowy, narod paristwowy, paristwo wieloetniczne, etni-
zacja polityki, etnonacjonalizm, stereotypy narodowe, spoleczeristwo niewolnicze,
stan spoleczny, spoleczeristwo agrarne, spoleczeristwo industrialne, spoleczeristwo
postindustrialne i informacyjne, rewolucja przemysiowa, kultura postfiguratywna,
kultura kofiguratywna, kultura prefiguratywna,

e rozumiejg procesy ksztaltowania si¢ nowoczesnych narodow, dostrzegaja ce-
chy charakterystyczne tych proceséw i r6znice w nich zachodzace,

e7naja i rozumiejg znaczenie pojec patriotyzm, nacjonalizm, szowinizm, kosmo-
polityzm; rozumieja sens réznic migdzy patriotyzmem i nacjonalizmem, do-
strzegaja przejawy tych postaw w swoim otoczeniu.

eznaja podstawowe cechy historycznych i wspdiczesnych typow spoteczenstw,
rozumieja zawiazki przyczynowo-skutkowe prowadzace do ich przemian,

ewiedza, do jakich zmian moze dojS¢ w procesie ksztaltowania si¢ spoleczen-
stwa postindustrialnego, rozumiejg sens zmian w pozycji spolecznej mtodego
pokolenia w spoteczefistwie postindustrialnym,

erozumieja istote procesu transformacji ustrojowej i spoleczno-gospodarczej
w Polsce, dostrzegaja jej konsekwencje dla sytuacji rznych grup spolecznych
i konkretnych jednostek.

Umiejetnosci — uczniowie potrafia:

ewskazac i ocenié przejawy patriotyzmu i nacjonalizmu w swoim otoczeniu i w zyciu
publicznym, okresli¢ osobista postawe wobec wspolnoty pafistwowej i narodowe;j,

e samodzielnie okresli¢ swojg aktualng pozycje spoteczng i realistycznie okresli¢
plany na przysztosc,

e oceni¢ u punktu widzenia spoleczefistwa i jednostki zmiany, ktore zachodza
w zwiazku z ksztaltowaniem si¢ spoleczenstwa postindustrialnego,

e porownaé wybrane cechy spoleczefistw historycznych ze zjawiskami wspolczesnoscei
i dokona¢ samodzielne;j refleksji nad wykrytymi podobienstwami i réznicami,

edokonac analizy spotecznych skutkéw transformacji ustrojowej w Polsce
z uwzglednieniem zmian sytuacji réznych warstw spolecznych i z zastosowa-
niem odniesien do konkretnych przykladow ze swojego otoczenia,

e konstruktywnie uczestniczy¢ w dyskusji grupowej mimo znacznej roznicy po-
gladow.
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II. DEMOKRACJA

I 1. Istota systemu politycznego oraz instytucje w panstwie demokratycznym
System polityczny, jego struktura i funkcje. Partie polityczne, ich funkcje i typo-
logia, system partyjny. Grupy interesu. Organy paistwowe: glowa pafistwa, or-
gany przedstawicielskie i administracyjne, sgdownictwo. :

IL. 2. Mechanizmy funkcjonowania panstwa demokratycznego
Wybory. Koalicje i ich odmiany. Opozycja.

IL. 3. AktywnoS¢ polityczna obywateli w systemie demokratycznym

Bezposrednie uczestnictwo obywateli w kierowaniu sprawami publicznymi:
zgromadzenia, referenda, tworzenie organizacji. Aktywno§¢ wyborcza i samo-
rzadowa. Stuzba publiczna.

II. 4. Obywatel a organizacje pozarzadowe

Stowarzyszenia i ruchy spoteczne w Polsce. Organizacje pozarzadowe w roznych
dziedzinach zycia spolecznego.

II. 5. Mechanizmy ochrony praw oraz wolnosci czlowieka i obywatela

Przejawy i przyczyny naruszen praw czlowieka. Sposoby i zakres regulacji ochro-
ny praw czlowieka - mechanizmy prawa wewnetrznego w Polsce, mechanizmy
mi¢dzynarodowe — system ogdlny NZ (Komisja Praw Czlowieka, Wysoki Komi-
sarz NZ do spraw Praw Czlowieka), Komitet Praw Czlowieka, Europejski Try-
bunal Praw Czlowieka. Organizacje pozarzadowe w obronie praw czlowieka
(Amnesty International). -

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

e definiujg pojecia: system polityczny, partia polityczna, koalicja rzgdowa, opozy-
cja, grupa interesu, prawa cztowieka,

ewiedzg, czym jest system polityczny oraz na czym polegaja jego podstawowe
funkcje; rozumieja rolg, jaka w panstwie demokratycznym odgrywaja partie
polityczne i system partyjny,

e znaja przyklady grup interesu istniejacych w Polsce, charakteryzuja ich dziatalno$é,

e charakteryzujg, postugujac si¢ przyktadami, r6zne modele prezydentury,

e znaja funkcje parlamentu,

ewiedza, jaka role w pafistwie demokratycznym odgrywaja wybory i procesy wyborcze,

e znajg koalicje rzgdowe, do ktorych dochodzito w Polsce po 1989 1.,

e rozumiejg funkgje, jakie wypelnia opozycja w systemie demokratycznym,

e wiedza, ktore prawa obywatelskie i w jaki sposob gwarantuja obywatelom moz-
liwos¢ uczestniczenia w kierowaniu sprawami publicznymi,

e znajg podstawowe formy aktywnosci obywateli w zyciu publicznym,

e wiedzg, jaka rolg odgrywaja stowarzyszenia w panstwie demokratycznym,

e znaja przyklady stowarzyszef roznego rodzaju i potrafig scharakteryzowaé ich
dziatalnosc,
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e znaja procedure zakladania stowarzyszenia w RP,

e znaja wewnetrzne mechanizmy ochrony praw cztowieka w Polsce,

eznaja podstawowe procedury mi¢dzynarodowe ochrony praw cztowieka,

eznaja organizacje pozarzadowe dzialajace na rzecz ochrony praw cziowieka
i sposoby ich dziatania.

UmiejetnoSci — uczniowie potrafia:

e dokonac¢ analizy i oceny poziomu zaangazowania obywatelskiego wspotczesne-
go spoleczenstwa polskiego oraz przedstawi¢ wynikajace z tej analizy wnioski
dla terazZniejszosci i przysziosci,

e zaplanowac wiasne dziatania majace na celu popularyzacj¢ idei praw czlowie-
ka iich ochrony w szkole, a takze w innych znanych im sytuacjach spotecznych,

e sporzadzi¢ przykltadowe dokumenty potrzebne do zalozenia stowarzyszenia,

e samodzielnie znalez¢ informacje, gdzie, w jaki sposob i dlaczego prawa czlo-
wieka sg famane we wspolczesnym Swiecie,

e samodzielnie znalez¢ informacje o organizacjach pozarzadowych dziatajacych
wspolczes$nie w Polsce i na §wiecie na rzecz ochrony praw czlowieka,

e konstruktywnie uczestniczy¢ w dyskusji grupowej mimo znacznych rdznic po-
gladow.

III. DOKTRYNY POLITYCZNE I MODELE USTROJOWE

I11. 1. Typologia, etapy rozwoju i ewolucja doktryn politycznych

Przeglad kryteriow stosowanych w typologiach doktryn politycznych. Historycz-
ne etapy w zyciu politycznym spoteczenstw europejskich od XVIII w. Ewolucja
mysli politycznej: liberalizmu, konserwatyzmu, mysli chrzescijafisko-demokra-
tycznej i socjaldemokratycznej. Ideologie nowych ruchéw spolecznych: femini-
zmu, ekologizmu, fundamentalizmu religijnego.

IIL. 2. Wspolczesne doktryny i partie polityczne
Relacja wspoiczesnych partii do tradycyjnych ideologii. Ideologiczne rodziny

partii politycznych na przetomie XIX i XX w. Ideologie i partie polityczne
na §wiecie. Polska scena polityczna po 1989 r.

IIL. 3. Modele ustrojowe pafistw demokratycznych

Podstawowe typy i przyklady demokratycznych systemow politycznych: monarchia
i republika, systemy parlamentarne i prezydialne, parlamentarno-gabinetowe, ga-
binetowo-parlamentarne, prezydenckie, mieszane i parlamentarno-komitetowe.
Charakterystyka pafistw unitarnych i ztozonych. Autonomia.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

o definiuja i wyjasniaja pojecia: ideologia, doktryna polityczna, program polityczny,
lewica, prawica, oboz socjalistyczny, ideologia neokonserwatywna, socjaldemo-

kratyczna, liberalna, ,trzecia droga”, feminizm, ekologizm, fundamentalizm, sys-
tem prezydencki i parlamentarny, paristwo unitarne i federacyjne,
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e rozumieja, jakie relacje zachodza pomiedzy ideologia, doktryna polityczna
a programem politycznym; wiedza, jaki wplyw na ewolucj¢ doktryn politycz-
nych miaf upadek w 1989 r. tzw. obozu socjalistycznego,

erozumiejg, dlaczego panstwa Europy Srodkowej i Wschodniej w procesie
transformacji ustrojowej po 1989 r. siggnely w przede wszystkim po rozwigza-
nia z obszaru idei liberalnych,

e rozumiejg przyczyny rosngcej popularnosci ideologii neokonserwatywnej,

e znaja zrodta kryzysu ideologii socjaldemokratycznej, nasilajgcego si¢ od lat sie-
demdziesigtych XX w.; wiedza, na czym polega doktryna ,, trzeciej drogi”,

e rozumieja relacje zachodzace pomig¢dzy fundamentalizmem islamskim a reli-
gig islamska,

e rozumieja role, jaka odgrywaja tradycy]ne ideologie w programach wspdlcze-
snych partii politycznych,

ewiedza, jakie czynniki roznicuja partie dziatajace na obecnej scenie politycznej
Polski,

e znaja charakterystyczne cechy i zasady systemu parlamentarnego oraz prezy-
denckiego; objasniajg ustrdj dowolnego panstwa o systemie prezydenckim
i parlamentarnym; objasniaja model pafistwa unitarnego i federacyjnego, po-
stugujac si¢ wybranymi przykiadami,

ewiedza, jakie zjawiska sa zagrozeniem dla wspdiczesnych demokracji, w tym
polskie;.

Umiejetnosci — uczniowie potrafig:

e ocenié, w jakim stopniu pojecia lewica i prawica moga by¢ przydatne do klasy-
fikowania wspoiczesnych ruchéw i doktryn politycznych,

e ocenié, jakie miejsce zajmujg feminizm i ekologizm w tradycyjnym spektrum
lewica—prawica,

e oceni¢, w jakim stopniu tendencje charakteryzujace ewolucje partii i ideologii
na Swiecie odzwierciedlaly si¢ w przemlanach zachodzgcych w ksztalcie pol-
skiego systemu partyjnego,

e ocenic, do jakiej ideologii nawigzuja wspdiczesne polskie partie, a ktére z nich po-
szukuja zwolennikéw, koncentrujac si¢ na konkretnych doraznych postulatach,

e oceni¢ wybrang doktryne z punktu widzenia wlasnego systemu wartosci,

e konstruktywnie uczestniczy¢ w dyskusji grupowej mimo znacznej roznicy pogladow.

IV. PRAWO

IV. 1. System prawny Rzeczypospolitej Polskiej
Czynniki ksztaltujace polski system prawny: transformacja ustrojowa, rozwoj
praw czlowieka, integracja europejska, globalizacja. Wartosci chronione w pol-

skim systemie prawnym: spoleczeristwo obywatelskie, godnos¢, wolnosé, wlasnosc.
Galezie prawa w polskim systemie prawnym.

IV. 2. Wazne regulacje w podstawowych kodeksach prawa polskiego

Kodeks cywilny: prawo wlasnosci i jego ograniczenia, legalne sposoby nabycia
i utraty wiasnosci, umowy cywilne, odpowiedzialno$¢ cywilna za wyrzadzenie
szkody. Kodeks karny: pojecie przest¢pstwa i kary. Rodzaje kar i §rodkéw
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karnych. Istota i funkcje kar. Kodeks rodzinny i opiekuficzy: malzefistwo, wia-
dza rodzicielska, wzajemne zobowigzania rodzicéw i dzieci. Kodeks pracy: pod-
stawowe zasady prawa pracy, ochrona praw pracownika, zatrudnianie
miodocianych.

IV. 3. Obywatel w sadzie

Etapy postepowania i mozliwoSci odwotawcze w procesie cywilnym. Etapy
w procesie karnym: tryby §cigania przestgpstwa, regulacje dotyczace tymczaso-
wego aresztowania, warunki umorzenia postgpowania. Przebieg postepowania
sagdowego w procesie karnym i mozliwosci odwolawcze. Sporzadzanie pism pro-
cesowych. ~

IV. 4. Egzekucja prawa

Egzekucja w prawie cywilnym. Egzekucja w prawie administracyjnym i prawo
karne skarbowe. Prawo karne wykonawcze. Zasada legalizmu. Egzekucja w pra-
wie mi¢dzynarodowym publicznym.

IV. 5. Prawne formy walki z korupcja
Tradycja walki z korupcja na $wiecie. Miedzynarodowe organizacje i porozumie-
nia na rzecz przeciwdzialania korupcji. Zmiany w prawie polskim poszerzajace
mozliwosci przeciwdziatania korupcji.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie: _ :

e definiujg i wyjasniajg pojecia: transformacja ustrojowa, paradoks transformacyj-
ny, integracja europejska, globalizacja, wykluczenie informacyjne, polityczna kon-
cepcja narodu, galgZz prawa, kodeks, zobowigzanie, wykroczenie, wiasnosc,
posiadanie, zasada winy, przestgpstwo, kara, srodek karny, zdolnos¢ prawna, zdol-
nos¢ do czynnosci prawnych, powdd, pozwany, apelacja, kasacja, Sciganie, tym-
czasowe aresztowanie,

e znajg czynniki ksztattujace polski system prawny,

e wiedzg, na czym polega idea otwartego spoleczefistwa obywatelskiego i jej zna-
czenie w demokratycznym systemie prawnym,

® znajg wartosci chronione w polskim systemie prawnym i rozumiejg ich znaczenie,

eznaja podstawowe galezie prawa w polskim systemie prawnym i ich zakres
przedmiotowy,

e orientuja si¢ w podstawowych przepisach dotyczacych prawa wiasnosci, umoéw
cywilnych, uprawnief i obowigzkéw czlonk6éw rodziny, uprawniefi i obowigz-
kéw pracodawcow i pracownikow,

¢ znaja kary i Srodki karne stosowane w polskim prawie, rozumiejg sens poszcze-
gblnych funkcji kar i poglady na temat ich uzytecznosci,

ewiedza, na czym polega postgpowanie w procesie cywilnym i w procesie kar-
nym oraz rozumiejg réznice, jakie pomiedzy nimi zachodza,

eznajg dziatania i akty prawne majace przeciwdziala¢ korupcji w Polsce
oraz na §wiecie, a takze potrafig dokonaé samodzielnej oceny ich skutecznosci.
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Umiejetnosci — uczniowie potrafig:

e odnalezé w aktach prawnych potrzebne im zapisy,

e interpretowaé przyktadowe przepisy prawa, ocenia¢ ich skuteczno$¢ i odnosi¢
ich znaczenie do znanych sobie przyktadéw dnia codziennego,

e formulowaé samodzielnie opinie i konstruktywnie broni¢ swego stanowiska w dys-
kusji na temat wybranych probleméw prawnych, zaprezentowac wyniki dyskusji,

e sporzadzaé pisma procesowe,

e konstruktywnie zareagowaé na przypadki korupcji w swoim otoczeniu.

V. POLSKA-EUROPA-SWIAT

V. 1. Unia Europejska — wieloplaszczyznowa wspdlnota Europejczykow
Kulturalny, spoteczny, ekonomiczny, prawny i polityczny wymiar procesu inte-
gracji europejskiej.

V. 2. Unia Europejska - instytucje, procedury, wyzwania

Status, sktad i struktura Rady Europejskiej, Rady Unii Europejskiej, Komisji
Europejskiej, Parlamentu Europejskiego, Europejskiego Trybunatu Sprawiedli-
wosci, Sagdu Obrachunkowego, komitetu Ekonomiczno-Spotecznego, Komitetu
Regionéw. Charakterystyka procesu decyzyjnego we Wspdlnocie Europejskie;.
Perspektywy rozwoju UE.

V. 3. Polska w Unii Europejskiej

Charakterystyka probleméw zwigzanych z wstapieniem Polski do UE w wymia-
rze politycznym, ekonomicznym i spotecznym.

V. 4. Polityka zagraniczna Polski

Definicja, cele i instrumenty realizacji polityki zagranicznej. Ksztalt wspoicze-
snej polskiej polityki zagranicznej: Polska w NATO, w Radzie Europy, na dro-
dze do UE. Wspolpraca regionalna. Polska wobec sgsiadéw oraz na forum
mi¢dzynarodowym.

V. 5. NieréwnoSci ekonomiczne i spoleczne we wspélczesnym Swiecie
Charakterystyka nier6wnosci spolecznych oraz ekonomicznych, wystepujacych
pomiedzy pafstwami, regionami i jednostkami.

V. 6. Globalizacja

Istota i definicja pojecia globalizacja. Charakterystyka globalizacji w obszarach:
gospodarczym, informacyjnym, kulturowym (westernizacja), zagrozen §rodowi-
ska, zorganizowanej przemocy i przestgpczo$ci. Pozytywne i negatywne skutki
globalizacji.

OSIAGNIECIA

Wiedza — uczniowie:

e definiuja i wyjasniaja pojecia: globalizacja, polityka zgraniczna, Wspolnoty Euro-
pejskie, racja stanu,
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e wiedzg, ktore elementy wspolczesnej tozsamosci europejskiej zaczerpniete zo-
staly z tradycji antycznych Grecji i Rzymu oraz chrze$cijanstwa; znaja wspolne
cechy spoleczenistw tworzacych UE; rozumieja kluczowe zalozenia bedace
podstawg integracji ekonomicznej Europy; znaja sposoby, na jakie obywatele
UE wywieraja wplyw na rozwdj europejskiego systemu politycznego; znaja re-
lacje prawne zachodzace pomigdzy Wspolnotami Europejskimi a pafstwami
czlonkowskimi; rozumieja rolg, jaka w UE odgrywaja kluczowe instytucje; zna-
ja proces decyzyjny w UE z uwzglednieniem procedur podejmowania decyzji;
rozumieja najwazniejsze problemy, w obliczu ktorych stoi aktualnie UE,

eznaja szanse i zagrozenia, wigzace si¢ z czlonkostwem Polski w UE w wymia-
rach: politycznym,~ekonomicznym i spolecznym; potrafiag wyjasni¢, od czego
zalezy optymalne wykorzystanie przez nasz kraj mozliwosci, pojawiajacych sie
w zwigzku z jego przystapieniem do UE,

eznaja cele polityki zagranicznej; wiedza, jakimi Srodkami dysponuje panstwo
w obszarze polityki zagranicznej,

ewiedza, jaka jest wspolczesnie polska racja stanu w dziedzinie polityki zagra-
nicznej; charakteryzuja zmiany, jakie zaszly po 1989 r. w migdzynarodowym
otoczeniu Polski; znaja priorytetowe cele realizowane w ramach nowej koncep-
cji polskiej polityki zagranicznej; charakteryzujg stosunki Polski z jej sasiadami,

®znaja przyczyny wystepowania nieréwnosci ekonomicznych we wspotczesnym
Swiecie; wiedza, w jaki sposob przynaleznos¢ do réznych grup spotecznych wia-
zZe si¢ z wystgpowaniem nieréwnosci materialnych; znaja czynniki materialne-
go zr6znicowania spolecznego,

e rozumieja procesy i znaja ptaszczyzny, wchodzace w sktad zjawiska globalizacji;
wiedza, na czym polega globalizacja w zakresie przekazu informacji i kultury.

UmiejetnoSci — uczniowie potrafig:

e samodzielnie wykazaé, ze europejski system polityczny mozna zaliczy¢ do ro-
dziny system6w demokratycznych

e scharakteryzowac rozmiar oraz przyczyny nieréwnosci ekonomicznych wyste-
pujacych wspolczesnie w Polsce — po zebraniu dodatkowych informacji,

e okresli¢ na podstawie zebranych samodzielnie informacji przejawy globalizacji,
ktore dostrzegaja w swoim otoczeniu oraz oceni¢, czy ich efekty mozna uznac
za korzystne, czy tez nie,

e oceni¢ podstawowe szanse i zagrozenia wynikajace z globalizacji — z punktu wi-
dzenia wiasnego systemu wartoSci,

e konstruktywnie uczestniczy¢ w dyskusji grupowej mimo znacznych r6znic po-
gladow.



5. Procedury osiggania celow

Cele programu — przekazywanie tresci, ksztalcenie umiejetnosci i oddziatywanie
na postawy — realizujemy w dwojaki sposéb: przez odpowiednig organizacj¢ procesu
ksztalcenia, znajdujaca odbicie w budowie poszczegdlnych jednostek lekeyjnych, oraz
przez zastosowanie aktywnych metod nauczania i adekwatnych sposobow oceniania.

5.1. Struktura jednostki lekcyjnej

W naszym programie proponujemy taka organizacje procesu ksztalcenia, aby
uczniowie podczas wigkszosci lekcji przechodzili kolejno te same fazy procesu
zaprojektowanego w scenariuszach lekcji. Proces ten jest rozwinigciem tradycji
uksztattowanej w programie Kreator.

1. Zapoznanie si¢ z problemami, zaangazowanie, odwolanie si¢ do dotychczasowe] wiedzy
' ‘ucznidw i ich doswiadczen zwiazanych z omawianym tematem

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

a. Wskazane jest, by rozpoczaé lekcje od pobudzenia ciekawosci uczniéw: opowiedze-
nia anegdoty, pokazania interesujacej ilustracji, podzielenia si¢ osobista refleksja
zwigzang z zagadnieniami istotnymi dla danej lekgji itp.

b. Nauczyciel stara si¢ nastgpnie powiazac wstep do lekcji z doswiadczeniami
uczniéw (znanego im wydarzenia, problemu dyskutowanego w Srodowiskach ro-
wiesniczych lub rodzinnych, itp.). Moze to realizowa¢ np. poprzez:

e wiasne wprowadzenie,
@ pogadanke,
® prezentacje jednego z ucznidéw,
@ prezentacje studium przypadku zamieszczonego w podreczniku,
@ rundke¢ wypowiedzi ucznidw lub ich odpowiedzi na pytania:
— Czy wam ,,to” cos$ przypomina?
— W jaki sposcb ,,to” was dotyczy?
— Jak zachowalibyscie si¢ w podobnej sytuacji?

c. Wyjasnia, jak nalezy rozumie¢ temat zaje¢ oraz wskazuje na role, jakg odgrywa on
w kontekscie rozdziatu czy programu.

d. Wyjasnia uczniom, do czego moga im si¢ przydac wiedza i umiejetnosci zwigzane z za-
gadnieniem (obecnie i w przyszioSci, w codziennym zyciu i w dalszej nauce przedmiotu).

€. Zadaje uczniom pytania motywujace do angazowania si¢ w dzialanie podczas lekgji, np.:
® Co juz mi wiadomo na ten temat? Czego chciatbym/tabym sie jeszcze dowiedzie¢?
® Co bedzie dla mnie najbardziej interesujgce?

® Jak bede mdglfta spozytkowac to, czego sig naucze na danej lekcji?
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2. Wprowadzenie nowej wiedzy o przedmiocie

Prezentuje i wyjasnia material podrecznikowy lub nowe tresci z innych Zrodet; faczy
material stary z nowym. Demonstruje lub omawia nowe sprawnosci.

Werbalne wprowadzenie nauczyciela moze zastapi¢ praca w grupach: lektura (frag-
mentdw podrecznika, plikow komputerowych, materialéw, gazet, magazynéw), pokaz

materiatu filmowego itd.

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

Badanie, przeksztalcanie lub doswiadczanie (éwiczenie)

Badanie

Przeksztalcanie (transformacja)

Doswiadczanie i ¢wiczenie

Gdy uczniowie zapoznaja
si¢ z nowymi problemami,
powinni mie¢ na wstepie
mozliwo$¢ zbadania ich
osobiécie. Efektem moze
by¢ dokonanie osadu

na podstawie dotychczaso-
wych doswiadczen. Stuzy
temu np. dyskusja poszuki-
wawcza w malej grupie.
W tym stadium procesu
uczenia si¢ uczniowie mo-
ga popetniac bledy i rozu-
mie¢ problem w sposéb
fragmentaryczny.

Polega na skupieniu uwagi
uczniéw na aspekcie (lub
aspektach) informacji
istotnych w uczeniu si¢.
Postawione uczniom zada-
nia w tej fazie lekcji moga
obejmowac wyjaSnianie,
wydawanie polecefi, reor-
ganizowanie, przerabianie,
¢wiczenie lub postugiwanie
si¢ informacja w sposob
celowy.

Polega na aranzowaniu sy-
tuacji, dzigki ktorym
uczniowie mogg zetknaé
si¢ z problemem jako oso-
by bezposrednio wen zaan-
gazowane lub ¢wiczy¢
zwigzane z nim umiej¢tno-
Sci (np. przez wykonywanie
¢wiczen umiejetnoscio-
wych, odgrywanie rol,
udzial w symulacji prezen-
tujace;j zjawisko, w r6znych
formach ustrukturalizowa-
nej dyskusji).

~ CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

1. Zleca uczniom indywidu-
alne zadania, dotyczace
tego, co najwazniejsze
dla danego tematu.

. Wyjasnia, co i jak bgdzie
oceniane.

. Okresla czas potrzebny
na indywidualne zapo-
znanie si¢ z nowymi in-
formacjami.

. Moze nadawac kierunek
przez zadawanie pytaf
naprowadzajacych.

5. Kiedy jest to potrzebne,
podaje nowe informacje,
powtarzajac aktywnoSci
ze stadium zapoznawa-
nia si¢ z problemami,
zaangazowania.

1. Zleca uczniom zadania
grupowe, dotyczace te-
g0, o jest najwazniejsze
dla danego tematu.

2. Okresla spos6b wykony-

wania zadaf przez grupe

(np. wprowadzajac role)

i zakres odpowiedzialno-

§ci indywidualne;j i gru-

powe;j.

Okresla czas na indywi-

dualne i grupowe zapo-

znanie si¢ z nowymi
informacjami.

4. Wyjasnia, co i jak bedzie
ocenianie.

5. Odpowiednio organizuje
klasg.

6. Utatwia rozwijanie

3

1. Przedstawia uczniom in-
strukcje do éwiczenia

i jego operacyjne cele.
Wyjasnia, co i jak bedzie
oceniane.

Przydziela role i zadania,
wyznacza czas do przy-
gotowania ¢wiczenia, or-
ganizuje klasg
odpowiednio do charak-
teru ¢wiczenia.

2

3.
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Badanie, przeksztalcanie lub doswiadczanie (éwiczenig) ’
Badanie Przeksztalcanie (transformacja)| Do$wiadczanie i éwiczenie

sprawnosci w grupach,
analizuje pojawiajace
sie utrudnienia.

7. Moze nadawac kieru-
nek przez zadawanie
pytan naprowadzajg-
cych, przypominanie
instrukcji.

8. Nadzoruje prace w gru-
pach, nie biorgc w niej
udziatu.

9. Analizuje informacje
uzyskiwane podczas
10ZmOW uczniow
w grupach, rejestruje
postepy czynione przez
grupy i poszczeg6lnych
uczniow.

10. Kiedy jest to potrzebne,
podaje nowe informacje,
powtarzajac aktywnosci
ze stadium zapoznawa-
nia si¢ z problemami, za-
angazowania.

3. Prezentacja

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

1. Dba o to, by pokaz efektéw pracy (lub éwiczenia, symulacji itp.) byt dostosowany
do okreslonej grupy klasowej i zalozonych celow.

2. Odpowiednio organizuje klasg.

3. Stymuluje klasg do reakcji i udzielania informacji zwrotnych.

4. Zgodnie z wczesniej zaprezentowanymi kryteriami ocenia to, co uczniowie wypra-
cowali lub organizuje samooceng uczniow.

4. Refleksja i zakoficzenie

Refleksja jest waznym stadium uczenia si¢. Uczniowie moga dzieki niej gigbiej zrozu-

mie¢ tresci i sam przebieg procesu i swoja w nim role. Elementami refleksji powinny

by¢ réwniez, w zaleznosci od przedmiotu lekcji:

@ okreslanie indywidualnego stosunku uczniéw do problemu,

e autorefleksja dotyczaca tego, jak problem jest postrzegany i oceniany,

e odniesienie do wartoSci,

epraca nad ksztaltowaniem (lub umacnianiem) tendencji do okreslonego dzialania
(zachowania) w przysziosci.
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Analiza dokonana bezposrednio po aktywnosci zwieksza poczucie sprawowania kon-
troli nad wlasnym uczeniem si¢ i ufatwia angazowanie si¢. Refleksja powinna wystapi¢
takze podczas innych etapéw lekcji (zapoznanie si¢ z problemami, zaangazowanie; ba-
danie i przeksztalcanie), warto jednak przeznaczy¢ na nig wydzielony czas w koficowe;j
czesci zajec.

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

1. Dokonuje przegladu wynikéw i osiagnieé. Zacheca uczniéw do oceny swoich po-
stepow, proszac ich o udzielenie odpowiedzi na pytania w rodzaju:
® Czego si¢ dowiedziatem/tam?
e Co o tym sqdze?
® Jaka jest moja postawa wobec problemu, jak zamierzam postepowac w przyszlosci?
® Czego sie nauczylismy, pracujgc w grupie?
® Czy jestem zadowolonyla z wynikow pracy?
® Czy osiggnqglem/elam swoje cele?
® W jaki sposob moge doskonalic¢ swoje uczenie sie?
2. Podsumowuje do$wiadczenia zdobyte podczas zaje¢. Wyjasnia, w jaki sposob wigza
si¢ one z kolejnymi tematami, a takze zajeciami z innych przedmiotow.
. Moze przeprowadzi¢ krétki sprawdzian.
. Moze zaproponowac zainteresowanym uczniom dodatkowe zadanie.
. Dzigkuje uczniom za udzial w zajeciach.
. Po lekcji zastanawia si¢ nad jej przebiegiem pod katem przysziego planowania, sta-
wiajac sobie pytania:
@ Kto byl aktywny — uczniowie czy ja?
e Co bylo sukcesem, co sig¢ udato?
@ Co bylo najwigkszym problemem?
® Co bylo niespodziankg, co zadziwilo?

AN~ W

Powyzsza struktura ma charakter modelowy — w zaleznoSci od tematyki nie-
ktore jej elementy moga si¢ w jakiejs lekcji taczy¢ z innymi, pojawiac Sladowo, al-
bo nie wystepowaé w ogodle; z niektorych, zgodnie ze swoimi preferencjami
i mozliwosciami klasy, moze zrezygnowaé sam nauczyciel. Dotyczy to zwlaszcza
symulacji i éwiczen, z ktérych nauczyciele nie musza zawsze korzystac. Przyktady
zastosowania proponowanej struktury znajduja si¢ w Poradniku dla nauczyciela.

5.2. Procedury pomagajqce w opanowywaniu tresci

Realizacja programu powinna opieraé si¢ na zaplanowanym, systematycznym
stosowaniu metod umozliwiajacych wejScie uczniéw w proces ksztattowania si¢
ich samodzielnosci i przyrostu kompetencji w dziedzinie uczenia si¢ i korzysta-
nia z nowoczesnych technik informatycznych. Propozycje scenariuszy poszczegél-
nych lekcji zawartych w Poradniku dla nauczyciela odzwierciedlaja stopniowy rozwoj
umiejetnosci uczenia i samodzielnego rozwijania wlasnych strategii uczenia sie, za-
wierajacych nastepujace elementy:

e nauka mysSlenia i stawiania pytan,

e planowanie,

e dyskutowanie,
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e stosowanie map poznawczych i innych technik graficznych,

e mySlenie tworcze,

e uczenie si¢ we wspdlpracy,

e uczenie innych,

e uczenie si¢ przez przgjmowania informacji zwrotnych (w powigzaniu ze stoso-
waniem odpowiednio dobranych metod aktywnych).

Nauka uczenia si¢ jest szczego6lnie istotna w nauczaniu w zakresie rozszerzo-
nym, gdzie stawia si¢ przed nauczycielem i uczniami zadanie zapoznania si¢ ze
stosunkowo duzymi partiami materiatu przy bardzo niewielu przeznaczonych
na to jednostkach lekcyjnych.

5.3. Procedury ksztatcenia umiejetnosci

Proponujemy zastosowanie w naszym programie roéznorodnych metod aktyw-
nych, ktorych celem jest umozliwienie uczniom doswiadczania, okreslanie swo-
ich postaw i ksztalcenia umiejetnosSci. Fundamentem stosowania metod
aktywnych w pracy z klasg jest otwarta, satysfakcjonujaca wszystkich uczniow
i nauczyciela komunikacja. Stwarza ona poczucie bezpieczefstwa w relacjach
interpersonalnych, umozliwia bezpoSrednig wymiang osobistych pogladow, wra-
zef, komunikatéw emocjonalnych, zaspokaja potrzebe wigzi’.

Stosowanie metod aktywnych w pracy z klasa wymaga uwzglednienia okre-
Slonego porzadku wynikajacego z dynamiki procesu grupowego, kolejnosci faz
rozwoju klasy jako grupy.

Proces grupowy to ogot zjawisk zachodzacych w toku rozwoju grupy. Sktada-
ja si¢ nan:

e wchodzenie w osobisty kontakt,

e budowanie spdjnosci,

e tworzenie norm,

e uczenie si¢ wspolpracy,

e nauka udzielania sobie konstruktywnych informacji zwrotnych,
e zarysowywanie si¢ 16l grupowych,

~ ewypracowywanie sposobow rozwigzywania problemow,

e uczenie si¢ otwartosci zwlaszcza w sytuacjach napiec i trudnosci,
e uczenie si¢ rozwigzywania konfliktow.

Doktadny opis faz rozwoju klasy w procesie wprowadzania metod aktywnych
i omoéwienie poszczegdlnych metod oraz narzedzi pozwalajacych nauczycielowi
zdiagnozowa¢ mozliwosci klasy w dziedzinie uczenia si¢ metodami aktywnymi
umieszczamy w Poradniku dla nauczyciela. W tym miejscu ograniczamy si¢
do przedstawienia zestawienia proponowanych metod w podziale na poszczegol-
ne fazy pracy z klasg podczas realizacji programu.

* S.R. Covey, Komunikacja synergiczna [w:] Mosty zamiast muréw. O komunikowaniu sie
miedzy ludzmi, red. J. Stewart, Warszawa 2000, s. 68.
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5.3.1. Proces stopniowego wprowadzania metod aktywnych

Faza 1: Metody majace na celu kontakt, integracje klasy i rozwdj umiejetnosci

komunikowania sie¢.

A) SPOTKANIA W PARACH
gis OPIS . TECHNIKI
@ Poznanie si¢ uczniéw, | Rozmowy w parach, e Krétkie rozmowy w pa-
e wzrost otwartoSci i po- | w bardziej wyrafinowa- rach,

czucia bezpieczenstwa,
e wymiana wiedzy, do-
Swiadczen,
@ konstruktywna konfron-
tacja opinii, pogladéw
i postaw.

nych formach umozliwia-
jace przeprowadzenie
rozmow z wigkszg liczba
0sob, zakonczone przed-
stawieniem wnioskow i re-
fleks;ji klasie.

e formy spotkania kazdego
z kazdym: ,,stonoga”, ,,sto-
necznik” (,karuzela”),

e wymiana pogladow w pa-
rach z parafraza.

B) AUTOPREZENTACIE
CELE OPIS TECHNIKI
e Uzyskanie orientacji na | Krotkie werbalne lub gra- | @ Herby,
temat dominujacych ficzne formy prezentowa- | @ kwiat grupowy (,,koniczyn-
w klasie opinii, postaw, | nia siebie, swoich ka”),

stylow zycia,

@ zaspokojenie potrzeb
akceptacji i waznoSci
w grupie,

® poznanie si¢ uczniow,

® wzrost otwartosci i po-
czucia bezpieczenstwa,

® wymiana wiedzy, do-
swiadczen,

@ konstruktywna konfron-
tacja opinii, pogladéw
i postaw.

dotychczasowych do$wiad-
czefi, pogladéw i opinii
klasie, czesto poprzedzo-
ne ¢wiczeniem w podze-
spole.

e krotkie, ustrukturalizowa-
ne wypowiedzi na jakiS te-
mat (niedokoniczone
zdania, wypowiedzi w jed-
nym zdaniu wszystkich
uczniow),

e wywiady w parach z pre-
zentacja klasie partnera
(jego osoby, doswiadczefi,
pogladow).

C) INFORMACJE ZWROTNE

i postaw.

zmniejszajacych napiecie.

CELE ) OPIS TECHNIKI

e Poznanie si¢ uczni6w, Udzielanie sobie informacji | @ Informacje pomigdzy

e wzajemne poznanie si¢ | dotyczacych osobistych re- uczniami poSrednie i bez-
uczniéw i nauczyciela, | akcji (odczué refleksji, wy- poSrednie,

e wzrost otwartos$ci i po- | obrazef) na zachowania, e informacje uczniowie-na-
czucia bezpieczenstwa, | poglady i postawy, w formie | uczyciel i nauczy-

@ konstruktywna konfron- | bezpoSrednich wypowiedzi ciel-uczniowie,
tacja opinii, pogladow | lub za pomocg technik e techniki metaforyczne

(fantazja, rysunek).

www.wsip.com.pl

43




Faza 2: Metody majace na celu niekonfrontacyjnq wymian¢ pogladow.

W

® Poznanie si¢ uczniow,

@ wzajemne poznanie si¢
ucznidw i nauczyciela,

@ wzrost otwartosci i po-
czucia bezpieczefistwa,
@ konstruktywna konfron-
tacja opinii, pogladéw

1 postaw,

® ksztalcenie umiejetnosci
samodzielnego formuto-
wania definicji i docho-
dzenia do ich
Zrozumienia, wyjasniania
i analizy zjawisk,

o ksztalcenie umiejegtnosci
samodzielnego formufo-
wania ocen, hierarchiza-
cji wartosci i problemow,
podejmowania wybordw,
formulowania i argumen-
towania opinii oraz ocen.

Aranzowane i strukturah-
zowane przez nauczyciela
zadania grupowe, cz¢sto
w z uzyciem graficznych
zapisOw przebiegu lub
efektéw pracy.

® Grudee wymySlanie za-

koficzenia opisu przypad-
ku, filmu, wymyslanie
historyjek, ukladanie opo-
wiadan, bajek,

e fantazje sterowane,

e drzewko decyzyjne (indy-
widualnie z prezentacja
w klasie),

® burza mozgow,

@ grupa nominalna (,,dywa-
nik pomystow”),

® grupowe wyjasnianie lub
definiowanie poje¢, zja-
wisk, procesow (asocjo-
gram, mapa skojarzen,
mapy my$lowe)

® r6zne metody rankingowa-
nia zagadnief, wartosci,
cech itd. (diament, pirami-
da priorytetow).

Faza 3: Metody oparte na wspOlpracy

'I‘ECHNIKI

e Ksztalcenie umiejetnosci
samodzielnego formuto-
wania definicji i docho-
dzenia do ich

Zrozumienia, wyjasniania
i analizy zjawisk,

® ksztalcenie umiejetnosci
samodzielnego formuto-
wania ocen, hierarchiza-
cji wartoSci i probleméw,
podejmowania wybor6w,
formutowania i argumen-
towania opinii oraz ocen,

® nauka tworczego rozwia-
zywania problemow,

® nauka wspotpracy, podej-
mowania rol grupowych,
brania na siebie odpowie-
dzialnoSci za efekty
wspolnego dziatania.

Aranzowane i strukturali-

zowane przez nauczyciela
zadania dla zorganizowa-
nych podzespoléw 5-6-
osobowych, z podzialem
w funkcji w podzespotach,
czesto w z uzyciem gra-
ficznych zapiséw przebie-
gu lub efektoéw pracy;
omawianie nie tylko mery
torycznych efektdw pracy,
ale réwniez procesow
wspOlpracy i rozwiazywa-
nia problemow. Czas wy-
konywania zadafi moze
przekraczac ramy jednost-
ki lekcyjnej (grupowe za-
dania domowe, projekty).

® Grupowe metody graflcz-
nej prezentacji i analizy
problemoéw (np. procedura
,U”, analiza SWOT, gru-
powe drzewko decyzyjne,
kolaze),

® rozwigzywanie problemow
w podzespotach,

® klasowe rozwiazywanie
problemow,

@ projekt grupowy (opisany
takze w podrozdziale 6.3.1.
W jaki sposéb uczniowie be-
dg zaangazowani w ocenia-
nie? oraz w Poradniku dla
nauczyciela).
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Faza 4: Metody oparte na konfrontacji

CELE

OPIS

TECHNIKI

e Nauka konstruktywnego
funkcjonowania w sytu-
acjach dyskusji, konfron-
tacji sprzecznych
pogladéw lub stanowisk,

@ rozw0j umiejetnosci ko-
munikacyjnych,

e nauka formulowania,
prezentowania, argus
mentowania i obrony
wiasnego stanowiska,

o ksztalcenie asertywnosci,

e nauka negocjacji i me-

Aranzowane i strukturali-
zowane przez nauczyciela
sytuacje, w ktorych ucznio-
wie maja za zadanie za-
prezentowac swoje
stanowisko i przekonac

do niego innych, broni¢
wiasnej argumentacji

i przeciwstawiac si¢ prze-
ciwnej, wzig¢ udzial w dys-
kusji, doprowadzié

w negocjacjach do najko-
rzystniejszego rozwiazania.

® . Zajmij stanowisko”,

® ,za i przeciw”,

e debaty, dyskusje, dyskusje
panelowe, dyskusje punk-
towane (r6zne formy),

e konferencje prasowe”,

@ negocjacje, mediacje.

diacji.

Faza 5: Metody oparte na osobistym doswiadczeniu

TECHNIKI CELE OPIS
Symulacje ® zaktywizowanie klasy, uczniowie wcielaja si¢ w uczestni-
@ prezentacja i analiza mechani- | kéw konkretnej sytuacji spolecznej
zmow spolecznych, i dzialaja wg doktadnych instrukcji,
mozliwo$¢ podejmowania przez
nich samodzielnych decyzji jest
na ogdt wyeliminowana,
Odgrywanie | @ stymulowanie ekspresji w klasie, | uczniowie dzialaja na podstawie
rol @ stymulowanie kreatywnosci, szczegblowych opisow, kim sg, ja-
® rozwoj tolerancji, ka jest ich sytuacja spofeczna, cele,

@ zrozumienie przyczyn zacho- mechanizmy dziatan, postawy;
wan uczestnikow zycia spolecz- | na tej podstawie dzialaja jednak
nego, ich uwarunkowar, postaw | zgodnie z osobistymi decyzjami,

i decyzji,

Socjodramy | ® zrozumienie mechanizmow i re- | uczniowie dzialaja na podstawie
gut zycia spolecznego oraz po- | ogdlnych opiséw tego, kim s3
staw jego uczestnikow, i w jakiej sytuacji si¢ znajduja —

e poznanie funkcjonowania prze- |ina tej postawie dziataja catkowi-
piséw prawa, sposobow funkcjo- | cie zgodnie z wlasng inwencja,
nowania instytucji i organizacji,

@ osobiste doswiadczenie ,,jak za-
chowatbym/fabym sie jako okre-
$lona osoba w okreslonej sytuacji”,

Odgrywanie | @ stymulowanie ekspresji w klasie, | uczniowie dzialajg na podstawie
rol e stymulowanie kreatywnosci, szczegbdlowych opisow, kim sa, ja-

@ rozwdj tolerancji, ka jest ich sytuacja spoleczna, cele,

www.wsip.com.pl
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CELE oPIs 1 ] TECHNIKI

@ zrozumienie przyczyn zacho- mechanizmy dziatan, postawy;
wan uczestnikOw zycia spolecz- |na tej podstawie dzialajg zgodnie
nego, ich uwarunkowan, postaw | z osobistymi decyzjami,

i decyzji,
Cwiczenie e stymulacja rozwoju osobistego, | uczniowie otrzymujg procedure
umiejetnosci | @ rozwdj samowiedzy, dziatania oraz zadanie do wykona-

wscenkach | ¢ nauka zachowar i umiejetnoéci. | nia lub samodzielnie ustalajg cele,
ktore chca osiggnac, a nastgpnie
¢wicza w scenkach konkretne za-
chowania (niekiedy wystepujac

w rolach, jakich nie odgrywaja

w zyciu).

5.4. Procedury oddziatywania na postawy

Oddzialywanie na postawy to problem zlozony, integralnie zwigzany z problema-
tyka wychowywania w szkole, i w konsekwencji obcigzony wszystkimi watpliwo-
Sciami i trudno$ciami zwigzanymi z wychowaniem. Poniewaz w polskich szkotach
funkcjonujg rozmaite, czesto bardzo rozbiezne poglady na temat wychowania
(w tym oddzialywania na postawy), czujemy si¢ w obowigzku krotko przedstawic,
jak w naszym programie rozumiemy istote i ograniczenia takich oddziatywan.

Z naszych doswiadczen wynika, ze optymalizacje oddziatywan na postawy za-
pewnia Srodowisko (klasy, a najlepiej calej szkoly), w ktorym spetnionych jest
kilka podstawowych warunkow:

a) poczucie bezpieczenstwa:

e nauczyciele i uczniowie nie obawiaja-si¢ siebie,

e maj3 zaufanie do swoich dobrych intencji,

e dzigki temu uczniowie mogg korzystac ze wsparcia emocjonalnego ze stro-

ny nauczycieli;
b) stabilny system norm efektywnie regulujacych funkcjonowanie czionkéw spo-
lecznosci klasowej i szkolnej:

e normy te powinny by¢ state,

e jasne i zrozumiale dla wszystkich,

® zgodne z podstawowymi zasadami demokratycznego pafistwa prawa,

e konsekwentnie egzekwowane;
¢) otwarta komunikacja polegajaca na tym, ze:

e Srodowisko klasy sprzyja mozliwosci wypowiadania osobistych opinii i za-

pewnia tolerancj¢ oraz dialog mimo sprzecznosci pogladow,

e uczniowie i nauczyciele sa gotowi ujawnia¢ zachodzace miedzy nimi sprzecz-

noSci oraz konstruktywnie pracowac nad rozwigzywaniem konfliktow,

e srodowisko zapewnia komunikacje partnerska, w ktorej uczniowie i nauczy-

ciele maja te same prawa.
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Wymienione warunki tworza pewien standard srodowiska wychowawczego,
do ktorego w naszym przekonaniu warto zmierzaé, cho¢ zapewne w wielu szko-
tach nie da si¢ go zrealizowa¢ w pelni ani tez od razu. Standard ten jest proba
zastosowania wartosci oraz zasad demokratycznego panstwa prawa w spoteczno-
Sci szkolnej i jako taki moze by¢ warto$ciowym kontekstem ksztalcenia dla na-
uczyciela wiedzy o spoleczeristwie.

5.4.1. Postawa nauczyciela wobec uczniéw

Z przedstawionym standardem wigza si¢ tez pewne zalozenia realizacyjne dotycza-

ce tego, jak naszym zdaniem warto traktowac uczniéw, ktérym chcemy pomagac

ksztaltowac postawy. Proponujemy realizatorom naszego programu przyjecie, ze:

e uczniowie to osoby dysponujace wiasng madroscia i do§wiadczeniem, ktore
powinny by¢ istotnym czynnikiem procesu wychowania i nauczania,

e uczniowie s3 zdolni do dokonywania samodzielnych wyborow i w ten sposob
moga efektywnie uczy¢ si¢ osobistej odpowiedzialnosci,

enie warto narzuca¢ uczniom stusznych naszym zdaniem sposobdéw widzenia,
odczuwania oraz dziatania, gdyz taki trening ogranicza si¢ na ogét do kontroli
zachowan i ma niewielka efektywno$¢ poza murami szkoly,

e ksztaltowanie postaw polega na organizowaniu sytuacji pobudzajacych i wspo-
magajacych naturalng aktywnos¢,

e uczniowie, odpowiednio stymulowani, s3 w stanie samodzielnie uksztaltowac
w sobie gotowos¢ do aktywnego rozwigzywania probleméw zyciowych, konflik-
téw pomigdzy nimi a otoczeniem, rozwina¢ kompetencje poznawcze, komuni-
kacyjne i instrumentalne.

5.4.2. Metody oddziatywania na postawy

Na podstawie przedstawionych elementow standardu §rodowiska wychowawcze-
go i zalozef realizacyjnych proponujemy konkretne dyrektywy odnoszace si¢
do organizacji pracy z klasa na lekcjach wiedzy o spoleczeristwie:
epodjecie $wiadomej, zaplanowanej i systematycznie ewaluowanej pracy
nad poczuciem bezpieczefistwa w klasie,
e zawarcie kontraktu klasowego ustalajacego reguly gry obowigzujace na lekcji,
z zachowaniem norm obowiazujacych w szkole,
e stosowanie zasady wolnosci stowa, tolerancji dla odmiennych pogladow i dia-
logu w komunikaciji.
Zgodnie z tym proponujemy W naszym programie nastepujace szczegéfowe
metody dotyczace oddzialywania na postawy:
a) prezentowanie wzorcéw i modelowanie — rola nauczyciela:
postawy uczniéw dotyczace konkretnej aktywnosci czy problemu majg szansg
ksztaltowaé sie wowczas, gdy dostrzegaja oni, ze dzialanie to jest z sukcesem
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podejmowane przez innych, zwlaszcza przez osoby obdarzone prestizem. Wy-
nika stad m.in. szczegélna rola nauczyciela. Powinien on nie tylko prowadzi¢
ucznidéw przez material, ale tez petni¢ funkcje waznej osoby modelujacej
w obszarach:
' @ umiejetnosci interpersonalnych i spolecznych,
e szacunku wobec podstawowych wartosci, takich jak: wolnosc, tolerancja,
pluralizm, solidarno$¢ ogdlnoludzka, sprawiedliwosc,
e postaw nastawionych na realizacje tych wartosci.
Modelowanie postaw wymaga od nauczyciela ,,pracy sobg”, uzywania swoich
postaw, pogladéw i dziataf jako narzedzia pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej. Nauczyciele czesto maja watpliwosci, w jakim stopniu wolno im wyrazac
osobiste poglady, odwotywac si¢ do wiasnych doswiadczen i dziafafi, zwlaszcza
podczas poruszania tematow o silnym uwiklaniu ideologicznym. ChcielibySmy
zacheci¢ realizatorow naszego programu do osobistego zaangazowania si¢
w dyskusje, autentycznego prezentowania wlasnych postaw i przemyslen. Wy-
daje sie nam, ze nauczyciel, ktory dokonuje specyficznego samoograniczenia,
unikajac zajecia osobistego stanowiska, nie bedzie dla uczniéw przekonujgcy.
b) oddzialywanie emocjonalne:
uczniowie (jak wszyscy ludzie) silnie reagujg na zaangazowanie i entuzjazm
innych. Jesli nauczyciel potrafi okazac¢ swoje autentyczne zaangazowanie i pa-
sje w kwestiach bgdacych przedmiotem doswiadczania i nauczania, znacznie
wzmacnia szansg, ze uczniowie beda chcieli partycypowaé w dziataniach, kt6-
re im proponuje.
¢) obserwacja:
waznym do$wiadczeniem moze by¢ tez dla ucznidéw kazda okazja do zaobser-
wowania ludzi dorostych w konkretnym dzialaniu, ujawniajacym rozliczne
kunszty i umiejetnosci, dajacym widoczne rezultaty (wizyty w przedsigbior-
stwach i instytucjach zycia spotecznego, ale tez film, teatr, opowies¢ ,,z zycia
wzigta” itd.). '
d) przyjmowanie i udzielanie informacji zwrotnych:
jesli uczniowie czuja si¢ w klasie bezpiecznie i sg dla siebie wazni, moga przyjacé
od siebie i konstruktywnie wykorzystac dla osobistej zmiany nawet najbardziej
krytyczne uwagi dotyczace odbioru ich postaw i konkretnych zachowan. Nasze
doswiadczenie uczy, ze takie informacje udzielane przez kolegéw z klasy sa
na ogol zdecydowanie skuteczniejsze od interwencji nauczyciela. Warunkiem
ich skutecznosci jest umiejetno§é konstruktywnego udzielania i przyjmowania
informacji, ktora warto klasie przekazac.
e) planowanie dzialan:
postawy wzmacniajg si¢, jesli zacheca si¢ uczniow, aby mozliwie czgsto wyko-
rzystywali okazje do dziatania w my$l wnioskow z lekcji. Dlatego waznym ele-
mentem programu S$g propozycje koficzenia jednostek lekcyjnych
fragmentem dotyczacym planowania przysziych dziatan lub refleksja nad sto-
sunkiem uczniéw do omawianego problemu w przyszltosci, gdy beda uczestni-
czy¢ w dorostym zyciu.

48



f) ksztalcenie umiejetnosci:
istotnym elementem formowania si¢ postaw jest ksztalcenie umiejetnosci,
gdyz bez doswiadczenia, ze realizacja dziataf wynikajacych z przyjmowane;j
postawy jest mozliwa (bo nie tylko chcg, ale i potrafi¢), postawy nie wzmac-
niajg si¢ i nie internalizujg, skutkiem czego nie dzialamy tak, jakby z naszych
postaw wynikafo.



6. Propozycje metod oceniania
osiggnie¢ uczniow

Przez ocenianie osiggni¢¢ uczniéw rozumiemy czynnosci nauczyciela zmierzajg-
ce do zebrania informacji i wydawania sadu o osiaggnigciach ucznia, poprzez od-
wotanie si¢ do jednego lub kilku kryteriow.

Przystepujac do konstruowania swojego przedmiotowego systemu oceniania
(PSO) w zakresie wiedzy o spoteczeristwie, nauczyciel zadaje sobie zazwyczaj na-
stgpujace pytania:

1. Po co oceniac?
2. Co oceniac?

e Co powinno by¢ ocenione?

e Czego nie powinniSmy oceniac?
3. Kto powinien oceniac?

e W jaki sposob uczniowie beda zaangazowani w ocenianie?

e Czy inne osoby (np. rodzice ucznidw, inni nauczyciele, przedstawiciele

wiadz lokalnych) takze moga zosta¢ wiaczone w ten proces? W jaki sposob?
4. Jak oceniac?

e W jaki sposob zostana stworzone warunki do pokazania mocnych stron

przez wszystkich uczniow?

e Jak notujemy postepy uczniow?

@ Jakie sposoby oceniania stosujemy?

e Kogo i jak informujemy o wynikach oceniania?

Odpowiadajac na tak sformulowane pytania, pragniemy podzieli¢ si¢ uwagami
i sugestiami odzwierciedlajagcymi nasz — autoréw programu — punkt widzenia.
Przy udzielaniu odpowiedzi towarzyszyta nam §wiadomos¢, ze ocenianie jest waz-
nym procesem, ale samo w sobie nie stanowi celu. Jego funkcja jest stuzeb-
na wzgledem calego procesu uczenia si¢/nauczania i nie powinna go zdominowac.

6.1. Po co ocenia¢? — ogolne cele oceniania

Przy okreslaniu celow oceniania wzigliSmy pod uwage rézne czynniki: specyficz-
ne cele programu, szczegélny charakter samego przedmiotu nauczania, strate-
giczne zamiary okreSlone przez MENIS w rozporzadzeniu w sprawie zasad
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowa-
dzania egzamin6w i sprawdzianow w szkofach publicznych, a takze potrzeby wy-
nikajace z procesu rozwoju ucznia. W tym kontekscie za najwazniejsze cele
oceniania w niniejszym programie proponujemy uznac:
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e przekazywanie uczniom informacji o tym, w jakim stopniu osiagaja zaklada-
ne w programie cele ksztalcenia (w skali przyjetej w statucie szkoly),

® opisywanie rozwoju kompetencji ucznia i udzielanie mu informacji zwrotnej,
wskazanie na sukcesy i trudnosSci oraz rézne mozliwe sposoby radzenia sobie
z tymi ostatnimi,

e przekazywanie uczniom informacji na temat tego, jak sie ucza i jak moga do-
skonali¢ metody uczenia si¢ odpowiadajace ich preferencjom,

e wdrazanie uczniow do efektywnej samooceny i samokontroli,

erozwijanie poczucia odpowiedzialnosci uczniéw za osobiste postepy w eduka-
cji szkolnej,

e wspieranie celow wychowawczych poprzez dbanie o to, by relacje zachodzace
pomiedzy nauczycielem i uczniem w trakcie oceniania modelowaly postawy
opisane w tych celach,

e dostarczanie nauczycielowi mozliwie precyzyjnej informacji o poziomie osia-
gania zalozonych celéw ksztalcenia, skuteczno$ci stosowanych przez niego
metod i sposobéw nauczania oraz kierunku ich ewentualnej modyfikacji,

e dostarczanie rodzicom uczniéw biezacej informacji o osiagnieciach ich dzieci,

erealizacje odpowiednich zapisow Podstawy programowej.

W konkretnym PSO nalezy uwzgledni¢ ponadto postulaty wynikajace z auto-
nomicznych elementow programu danej szkoly, takich jak: wizja placowki, pro-
gram wychowawczy itd.

6.2. Co oceniac? Czego nie ocenia¢?

1. Nalezy dazy¢ do rdwnowaznego oceniania rozmaitych istotnych aspektow ak-
tywnosci uczniéw — nauczyciele, uczniowie i rodzice powinni otrzyma¢ infor-
macje o realizacji wszystkich celow ksztalcenia wyszczegdlnionych
w programie. Oceniana powinna by¢ wiec nie tylko wiedza, czyli poziom za-
pamietanych i rozumianych informacji (wiedzie¢, ze...), ale takze umiejetnosci
(wiedzieé, jak...). R6znorodnos¢ form i sposobow kontroli osiagnie¢ ucznia
jest fundamentem prawidiowo skonstruowanego procesu oceniania.

2. Uczniowie powinni byé¢ oceniani za wazne osiaggniecia zwigzane z celami pro-
gramu, nawet jesli wykraczaja one poza zakladane cele danych zajec. Specyfi-
ka wiedzy o spoleczeristwie polega na tym, ze koreluje ona tresci uzyskane
w czasie zaje¢ przedmiotowych, edukacji na innych lekcjach i ze Zrédet poza-
szkolnych. Nie wszystko da si¢ zaplanowac¢: rdznorodnos¢ sytuacji i odniesien
tworzacych osnowe lekcji wymaga od nauczyciela elastycznosci i decyzji, by
uwzgledni¢ w procesie oceniania takze to, co pojawito si¢ spontanicznie.

3. W procesie oceniania powinien by¢ uwzgledniony wysilek uczniéw wkiadany
w realizowanie poszczegélnych zadan.

4. Ocenianiu (zwlaszcza poprzez system stopni) nie powinna podlega¢ ekspresja
stosunku do wydarzen, zjawisk i proceséw Zycia spoleczno-politycznego,
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a w szczegélnosci przekonania skladajace si¢ na Swiatopoglad ucznia. Na-
uczyciel moze jednak wyrazi¢ swoja opini¢ i/lub udzieli¢ informacji zwrotnej
uczniowi, szczegolnie w takich wypadkach, gdy gloszone przez niego poglady
sg sprzeczne z prawem lub ustaleniami nauki.

5.'Ocenianie nie powinno w zasadzie obejmowa¢ celow zwigzanych z oczekiwany-
mi postawami uczniéw. W niektorych wypadkach z postawami tacza si¢ jednak
pewne zachowania, bedace przejawami umiejetnoSci opisanych w celach pro-
gramu m.in. zwigzane ze wspOlpracg w grupie (np. zaangazowanie w wykonywa-
nie grupowego zadania). W takiej sytuacji mozna i warto je oczywiscie ocenic.

6.3. Kto powinien ocenia¢?

6.3.1. W jaki sposdb uczniowie beda zaangazowani w ocenianie?

Nauczyciel ponosi podstawowa odpowiedzialno$¢ za przebieg i rezultaty proce-

su oceniania. Nie oznacza to, ze powinien by¢ jedynym Zrodiem opinii o poste-

pach uczniéw. Waznym uzupelniajacym skladnikiem procesu oceniania moze
by¢ samoocena uczniowska, przez ktora rozumiemy:

e formutowanie przez uczniéw opinii dotyczacych stopni szkolnych lub innych
form oceniania — jej skutkiem jest dialog zewnetrzny, czyli uczniowski poglad
na temat poziomu osiggni¢¢ samego zainteresowanego lub innych uczniow,
ktory moze by¢ uwzgledniony nastgpnie przez nauczyciela;

e ckspresje dialogu wewnetrznego ucznia:

—jego osobistej refleksji odnosnie swoich osiagniec i efektywnosci stosowa-
nych metod uczenia sie,

—stanu jego Swiadomosci, emocji, mysli; zachowan, pojawiajacych si¢ w pro-
cesie uczenia/nauczania.

Wszystkie wymienione formy maja silny walor motywujacy. Proponowanie dia-
logu zamiast arbitralnych decyzji — tam gdzie jest to mozliwe i uzasadnione — wy-
zwala poczucie sprawstwa, pozwalajac zwigkszy¢ §wiadomos¢ kontroli uczniow
nad procesem uczenia i prowadzac do stopniowego przejmowania odpowiedzial-
noSci za ten proces. Z tego wzgledu rézne sposoby samooceny winny znalez¢ od-
powiednie miejsce w caloksztalcie oceniania. Nalezy przy tym wprowadzaé je
stopniowo i z wyczuciem, dostosowujac do aktualnych mozliwosci uczniéw i ich
grup. Opisane ponizej metody moga by¢ pomocne w organizowaniu tego procesu.

Porfolio uczniowskie

Portfolio jest to specjalnie zalozony zbidr (teczka), stuzacy uczniom do komple-
towania wynikow swojej pracy, selekcjonowania ich i uzupelniania o akty refleks;ji
nad procesem uczenia si¢ (ang. collect, select, and reflect). W zbiorze powinny zna-
lez¢ si¢ takze kryteria, na podstawie ktdrych autor dokonat wyboru, oraz kryteria
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pozwalajace oceni€ aktualng zawartos¢ kolekcji. Portfolio jest wiec nie tylko zbio-
rem najlepszych prac ucznia z jakiej§ wybranej dziedziny, ale zapisem procesu roz-
woju jego roznych kompetencji w okre§lonym czasie. Kompletowanie teczek moze
by¢ takze zadaniem dla matej grupy uczniéw. Jest to zardbwno metoda nauczania,
jak i oceniania, jako ta druga moze stanowi¢ podstaw¢ do udzielania uczniom in-
formacji o ich postepach oraz do wystawiania ocen czastkowych i okresowych.

Rezultatem diugotrwalego gromadzenia i porzadkowania zbioru moze by¢:
1. publiczna ekspozycja, (np. wystawa, gablota) —jesli portfolio jest systematycz-

na realizacja zalozen przyj¢tych na starcie.

Przykiad: zbior réznych wyselekcjonowanych materialow dotyczacych kluczo-
wych problemow-lokalnej spolecznosci, ktory uczeni przedstawia w formie
przemyslanego i starannie opracowanego plakatu.

2. ustna prezentacja, niekiedy na forum klasy, czasem przed specjalng komisja,

zlozona z nauczycieli i uczniow (w niektorych szkofach przy prezentaciji sg tak-
ze obecni rodzice uczniéw) — jesli portfolio koncentruje si¢ na zapisie proce-
su rozwoju, a wstepne zaltozenia sg tylko og6lnymi ramami.
Przyktad: zbior prac pisemnych autorstwa danego ucznia, np. notatek, artyku-
téw do szkolnej lub lokalnej gazetki, artykulow prasowych dotyczacych pro-
bleméw lokalnej spotecznosci, odzwierciedlajacy postep w opanowywaniu
przez niego umiejetnosci przelewania swoich idei na papier.

Warto pamigtad, ze planowe i skuteczne zgromadzenie zbioru nie jest rowno-
znaczne z wykonaniem portfolio. Istota metody jest umiejetnos¢ dokonania kof-
cowej refleksji podsumowujace;j caty proces.

Zawarto$é portfolio zalezy oczywiscie od specyfiki dziedziny i celow jakie so-
bie zaktadamy. Jesli patrzymy na portfolio jako sposéb oceniania, kluczowe dla
okreslenia zawartoSci teczki bedzie wstgpne ustalenie, czego chcemy si¢ dowiedzie¢
0 postepach naszych uczniéw oraz czego poszczegdlni uczniowie majg dowiedzie¢
si¢ 0 samych sobie przy tej okazji . Zasadniczo portfolio powinno skiadac si¢ z:
e wyselekcjonowanych prac, z ktorych uczen jest szczegdlnie zadowolony, wyko-

nanych przez niego w ramach aktywnosSci w klasie i poza nia,

e pisemnych lub ustnych komentarzy odnoszacych si¢ do sposobu ich wykonania

oraz uwag zapisanych po zakoficzeniu dzialania:
— W jaki sposob dana praca uwidacznia moj postep, jest doskonalsza niz
wcze$niej wykonane?
— Co jeszcze chce w niej w przysziosci poprawic?
e refleksji z procesu uczenia si¢:
— Co mi poszlo dobrze?
— Co mi pomagalo w pracy?
— Co mi przeszkadzalo?
— Jak sobie poradzilem/tam z problemami?
— Jakie uczucia towarzyszyly mi w trakcie wykonywania pracy?
— Jak zmienitbym/abym sposob dzialania, wykonujac t¢ prace ponownie?
ewnioskow ze spotkafi z nauczycielem i innymi osobami, wspoipracujacymi
przy kompletowaniu zawartosci.
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Ocenianie portfolio wymaga czasu i zaangazowania zarGwno ze strony
uczni6éw, jak i nauczyciela. Do jego prawidlowego przebiegu niezbgdne sg kryte-
ria, szczegolnie tabelaryczne, jak w niniejszym przykiadzie:

Przyklad tabelarycznych kryteriow: przedstawianie i wyjasnianie problemow
podczas ustnej prezentacji portfolio.

Za kazde kryterium, wyszczegdlnione w tabeli, uczeri otrzymu]e punkty w skali
0-5, przy czym 5 jest wartosciq maksymalng.

Proponowana skala:

0 — wcale; 1 — stabo; 2 — wystarczajaco; 3 — dobrze; 4 — bardzo dobrze; 5 -
§mienicie.

nktacja (0-5) |

1. Istotnos¢
W jakim stopniu skompletowane i wybrane
przez ucznia informacje i materialy byly
ZNaczgco powigzane z opracowywanymi
problemami?

2. Zrozumienie
Do jakiego stopnia uczeni zademonstrowat
zrozumienie natury i zakresu przedstawia-
nych probleméw?

3. Argumentacja
Do jakiego stopnia uczen potrafit uzasad-
ni¢, Ze opracowane przez niego problemy
sa istotne? Jak przekonujaco potrafit bro-
ni¢ swego stanowiska w dyskusji?

4. Uwaznos¢, elastyczno$é
Do jakiego stopnia odpowiedzi ucznia byly
adekwatne do zadanych mu w trakcie dys-
kusji pytan?

Punktacja ogélem

Inne przyklady tabelarycznych kryteriow sa prezentowane w dalszej czeSci
programu oraz znajda si¢ w poradniku metodycznym dla nauczyciela.

Projekt edukacyjny

Projekt to obszerne zadanie realizowane samodzielnie przez uczniéw, przygo-
towane i koordynowane przez nauczyciela lub ich zesp6t. W ramach projektow
uczniowie sami zdobywaja informacje o jakim§ zagadnieniu, opracowuja je
w uzgodnionej formie, a nastepnie prezentuja wyniki pracy innym. Rezultaty moga
by¢ réznego rodzaju opracowaniami przygotowanymi samodzielnie przez uczniéw
(eseje, wywiady, rysunki, albumy, gry, broszury itp.), mozliwymi do bezpoSredniego
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zaprezentowania w klasie szkolnej, lub tez stanowi¢ konkretne dzialania na terenie
szkoly czy tez Srodowiska lokalnego (np. akcja na rzecz miejscowego schroniska dla
zwierzat). Ze wzgledu na realizatoréw projekty mozemy podzieli¢ na:

o

Ze wzgledu na udzial wiedzy i umiejetnosci zwigzanych z dyscyplinami
(przedmiotami) szkolnymi mozna wyrGznié projekty:

indywidualne

dla matych grup

grupowe

dla duzych zespotéw

jednoprzedmiotowe miedzyprzedmiotowe

ponadprogramowe

Projektem ponadprogramowym bedzie np. projekt dziatania lokalnego
w szkole lub poza nig, ktérego zawartos¢ jedynie czgSciowo jest zbiezna z pro-
gramem przedmiotu. Ze wzgledu na wzajemny stosunek poszczegdlnych prezen-
tacji projekty moga by¢ samodzielnymi jednostkami (np. kazdy uczefi lub ich
grupa opracowujg to samo zagadnienie lub zagadnienia niefaczace sig¢ ze soba)
lub tez zbiorem skorelowanym (pomigdzy poszczegdlnymi prezentacjami zacho-
dzi zwigzek; dopiero ich suma daje obraz jakiego§ problemu, zagadnienia).

Projekty koficza si¢ zwykle publiczng prezentacja.

Przykiad tabelarycznych kryteriéw — ocena prezentacji projektu:

lghiiy Logilo8

struktura struktura

stabo zaplanowana/brak

jasno zaplanowana
Jja P planu

zorganizowana logicznie

chaotyczna

czas dobrze obliczony

za dtuga lub za krétka

zawartoS¢ zawarto§¢

klérowny precyzyjny wstep staby wstep/brak wstepu
catkowicie zrozumiata pomieszana/niezrozumiata
interesujaca nudna

spojne wnioski ubogie wnioski/brak

www.wsip.com.pl

55



MRk
wykonanie wykonanie
optymalna glo$no$c¢ za cicho/za glo§no
optymalna szybkos¢ za szybko/za wolno
zajmujace, Zywe monotonne
efektywne wykorzystanie ubogie pomoce
pomocy wizualnych wizualne/brak

6.3.2. Czy inne osoby (np. rodzice uczniéw, inni nauczyciele,
przedstawiciele wtadz lokalnych) takze mogg zosta¢ wigczone
w ten proces? W jaki sposohb?

Niektdére metody nauczania, charakterystyczne dla wiedzy o spoleczeristwie, za-
ktadajg mozliwo$¢ uczestniczenia w szeroko pojetym procesie oceniania 0s6b
z zewngtrz. W wypadku prezentacji metodycznego portfolio lub efektow projek-
tu edukacyjnego mogg to by¢ uczniowie z innych klas, a takze nauczyciele innych
przedmiotéw zasiadajacy w komisji, przed ktora wystepuja autorzy. W wypadku
grup realizujgcych projekt edukacyjny, polegajacy na dziataniu lokalnym, rozne
elementy ich pracy moga by¢ poddawane ocenie przez przedstawicieli lokalnej
spolecznosci, w tym takze wiadz samorzadowych. Udziat takich 0s6b w prezen-
tacji finalnej bylby nawet wskazany, gdyz zdecydowanie podnosi range przedsie-
wzigcia. Od decyzji nauczyciela zalezy, czy i w jakim zakresie si¢gnie po opinie
takich uczestnikow, by uwzgledni¢ je we wiasnych opisach umiejetnosci i/lub
przy konstruowaniu ocen czastkowych i semestralnych.

6.4. Jak oceniaé?

6.4.1. W jaki sposob zostang stworzone warunki pokazania
swoich mocnych stron przez wszystkich uczniow?

1. Ocenianie powinno by¢ zdecydowanie ukierunkowanie na wspieranie ucznia.

Oceny nie dotyczg osoby ucznia, jej potencjalu czy rokowan co do przysztosci. Kaz-

dy z uczniow ma mocne strony, a takze trudnosci, ktore moga byé przedmiotem pra-

cy na zajeciach. Proponujemy zatem, aby podczas realizacji programu nauczyciel:

e zakladal dobre intencje ucznia,

e wzmacniaf wszelkimi sposobami przekonanie ucznia, ze ma on odpowiedni po-
tencjat rozwojowy, -
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e porownywal obecny stan wiedzy i umiejgtnosci ucznia ze stanem uprzednim,
a nie idealnym,

ewskazywal na przyrost wiedzy i umiejgtnosci ucznia, a nie podkreslat jego ak-
tualne braki, dostrzegat wszelkie pozytywne zmiany i informowat o nich zain-
teresowanych,

e doceniat wkiad pracy i ch¢é zmiany,

e okreslajac braki w wiedzy, sprawnosci i umiejetnosci ucznia, informowat go,
nad czym konkretnie winien pracowac,

edbal o okolicznosci przekazywania informacji, rozpoczynal rozmowe
z uczniem od informacji pozytywnych.

2. Nalezy dazy¢ do rownowazenia oceniania sumujgcego i wspierajgcego. Przez
ocenianie sumujace rozumiemy dzialania zmierzajace do stwierdzenia, w jakim
stopniu osiagniecia ucznia, klasy i nauczyciela odpowiadaja zalozonym celom
dydaktycznym. Przez ocenianie wspierajace — biezaca obserwacje rozwoju
ucznia i udzielanie mu motywujacej informacji zwrotnej o poczynionych poste-
pach. Oznacza to nacisk na rozne opisowe formy i sposoby informowania, w tym
bezposrednie rozmowy uczniéw i nauczycieli lub nauczycieli i rodzicow, dosto-
sowane do warunkéw, w jakich pracuja. Ocenianie sumujace i wspierajace po-
winny sklada¢ si¢ w zblizonych proporcjach na caloSciowy proces oceniania
przedmiotowego.

6.4.2. Jak notujemy postepy uczniéw?

Najbogatszym Zrodiem niezbednych informacji jest to, co dzieje si¢ na lekcji
podczas bezpoSredniego kontaktu z uczniami. Innym Zrédiem s3a obserwacje
i relacje z aktywno$ci majacych miejsce poza klasa, w trakcie wykonywania za-
dan i projektow. Takze efekty prac uczniowskich dostarczaja danych o ich poste-
pach i trudnoSciach. Precyzyjne okresSlenie wszystkich form i rezultatow
mozliwej aktywnosci ucznia, nadajacych sie do zarejestrowania wydaje si¢ za-
réwno niecelowe, jak i niemozliwe. Nauczyciele moga sigga¢ do odmiennych, niz
proponowane przez nas, metod i technik lub tez koncentrowac si¢ na innych wy-
nikajacych z nich aspektach. W kazdej sytuacji wazne jest natomiast, aby groma-
dzi¢ mozliwie najwickszg ilo§¢ danych o aktywnosci uczniéw, w celu
opracowywania ich, interpretowania, wysnuwania z nich w informacji opisowych
dla ucznidw i ich rodzicéw oraz przeksztaicania w oceny czgstkowe, semestralne
i koficowe.

‘Sugerujemy w tym miejscu, ze efektywnym rozwigzaniem byloby prowadze-
nie obok formalnych zapiséw w dzienniku lekcyjnym kart obserwacyjnych w po-
staci formularzy czy arkuszy, stuzacych do rejestrowania i opracowywania
roznych form aktywnosci uczniéw; mniej szczegolowe symboliczne lub opisowe
dane winny dotyczy¢ calej klasy, bardziej szczegétowe — kazdego ucznia. Ponizej
prezentujemy przyklad takiego arkusza — ze §wiadomoscia, iz forma i zawarto$é
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takich narzedzi winna stanowi¢ domeneg poszczeg6lnego nauczyciela i pozosta-
waé w zgodzie z celami, jakie sobie zalozyl, jego mozliwosciami oraz kontekstem
danej szkoly i klasy.

Umiejetnosé formulo- |Prezentacja grupowego projektu
wania, uzasadniania  |edukacyjnego na temat:

i obrony wlasnego sta-
nowiska na forum pu-
blicznym.

Krytyczne korzystanie | Analiza tekstu publicystycznego

z roznych zrédel infor- | zawartego w sprawdzianie.
macji dotyczacych
spraw publicznych.

Wykonanie pracy domowej, pole-
gajacej na zbieraniu i analizowa-
niu wybranych Zrodet prasowych.

Udziat w dyskusji na temat wiaro-
godnosci mediow.

Postawy zwigzane Zaangazowanie we wspoiprace
z uczeniem sie. w malych zespolach. -

Wykonywanie prac domowych.

Terminowo$¢ w wykonywaniu za-
deklarowanych prac.

Wysilek wkiadany w pokonywanie
trudnoSci.

Sukeesy i trudnosci | Szczegblne osiggniecia.
ucznia.

Trudnosci.

Zalecane sposoby pokonywania
trudnosci.
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6.4.3. Jakie sposoby oceniania stosujemy?

Ocena poziomu osiagnie¢ powinna by¢ dokonywana w formie zgodnej z przyjeta
w regulaminie wewnatrzszkolnego systemu oceniania i na podstawie zapisanych
tam zasad. Oceny semestralne i roczne musza by¢ wyrazane w szeSciostopniowej
skali not szkolnych, a zwigzane z tym propozycje wymagan powinny by¢ zawarte
w szkolnym statucie.

Rejestrowanie i ocenianie roznych szczegétowych aspektow i form aktywnosci
uczniéw odbywa si¢ czesto za pomoca ocen czastkowych; bardziej uzyteczna moze
si¢ jednak okaza¢ w takich wypadkach skala punktowo-procentowa. Skala taka,
rozwijana do stu i wiecej punktow, ma wiele zalet z punktu widzenia specyfiki ni-
niejszego programu. Pozwala ujmowac nawet niewielkie (w sensie materialnym czy
czasowym) formy aktywnosci ucznia, katalogowa¢ cale bogactwo ocenianych zja-
wisk, sumowac je i porzadkowac z uwzglednieniem przyjetej hierarchii celéw i za-
sad. Przystepujac do okreSlania takiej skali, musimy mie¢ na uwadze, ze punkty czy
procenty bedziemy predzej czy p6zniej przelicza¢ na oceny w skali 1-6. Na wstepie
wskazane jest zatem, by ustali¢ zasady przeliczania, okreslajac punktowy lub pro-
centowy prog dla najnizszej oceny pozytywnej — stopnia dopuszczajgcego.

Podstawa oceniania réznych form aktywnoSci uczniéw winny by¢ opracowa-
ne kryteria. Stosowanie szczeg6towych kryteriow w procesie oceniania pozwala
uczniom uchwycié¢ elementy najistotniejsze w danym zadaniu i to, na co zwraca-
my uwage, dokonujac oceny. Kryteria oceniania poszczegdlnych form i aspek-
tow aktywnosci uczniéw powinny by¢ jawne. Wskazany jest wspotudziat uczniow
w ich opracowywaniu. :

Przykladowe Kryteria: poszukiwanie i wykorzystywanie przez ucznia infor-
macji pochodzacych z réznych zrédel.

Za kazde kryterium, wyszczegolnione w tabeli, uczeri otrzymuje punkty w skali
0-5, przy czym 5 jest wartosciq maksymalng.

Proponowana skala:
0 — wcale; 1 - stabo; 2 — wystarczajaco; 3 — dobrze; 4 — bardzo dobrze; 5 — wy-
Smienicie.

Kryteria, pytania pomocnicze Punktacja (0-5) Uwagi
1. Odnajdywanie istotnych informacji
W jakim stopniu zgromadzone przez ucznia
informacje sa wystarczajace do opracowa-
nia konkretnego zagadnienia pod wzgledem
zakresu danych i ich istotnosci?

2. Réznorodnosé
W jakim stopniu zgromadzone przez
ucznia informacje reprezentuja réznorod-
ne podejscia, pozwalajace uja¢ zagadnienie
catosciowo?
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3. Analiza, poréwnanie
Do jakiego stopnia uczen potrafi odnalez¢
i poréwnac ze soba informacje dotyczace

* tego samego aspektu zagadnienia, wyste-
pujace w roznych zrodiach i ujeciach?

4. Ocena
Do jakiego stopnia uczeni potrafi dokonac
samodzielnej oceny zebranych materialéw
z uwzglednieniem przyjetych kryteriow?

5. Wykorzystanie
Do jakiego stopnia uczen wykorzystat ze-
brane i krytycznie opracowane materialy
w celu realizacji zadania edukacyjnego
(np. praca pisemna, prezentacja)?

Punktacja ogdlem

6.4.4. Kogo i jak informujemy o wynikach oceniania?

Odbiorcami informacji o wynikach nauczania sg przede wszystkim uczniowie
i ich rodzice. Pewne informacje moga by¢ uzyteczne takze dla innych nauczycie-
li lub ich zespotu — dotyczy to np. szkdl, w ktérych monitoruje si¢ lub poddaje
ewaluacji program wychowawczy. Z praktyki wiadomo, ze wiele celow zawartych
w takim programie moze mie¢ swoje odzwierciedlenie w celach realizowanych
na lekcjach wiedzy o spoleczeristwie. Stopnie szkolne lub inne formy symbolicz-
nego notowania postepow wyrazaja relacje aktualnego stanu wiedzy i umiejet-
nosci uczniéw do niektorych celow programu. Specyfika tresci i celow nauczania
wiedzy o spoleczeristwie wymaga jednak siegania po inne formy przekazu:
e informacj¢ zwrotng nauczyciela dla ucznia,
e bezposrednie rozmowy ucznidw i nauczycieli,
e bezposrednie rozmowy rodzicéw uczniéw i nauczycieli,
erdzne formy oceny opisowej i opisow umiejetnosci,
e zbiorcze arkusze i formularze, zawierajace dane o postgpach uczniéw i ich
grup.

Korzy$¢ przyniosa uczniowi jedynie informacje precyzyjne i uzyteczne, a for-

ma przekazywania musi dostosowana do jego mozliwoSci recepcji.



1. Program wiedzy o spofeczerstwie

a Podstawa programowa

Jak juz powiedziano, program wiedzy o spofeczeristwie realizuje zapisy Podstawy pro-
gramowej w szczegOlnym porzadku wynikajacym z zastosowanego uktadu tresci. Po-
nizsza tabela obrazuje, w ramach jakich tematow sa realizowane poszczeg6lne zapisy.

Podstawa programowa - wiedza o spoleczeristwie — dla licedw
ogolnoksztatcgceych, liceow profilowanych, technikow,
uzupelniajgcych liceow ogdlnoksztatcgcych i technikow
uzupelniajgcych
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
6 listopada 2003 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegblnych typach szkot
(Dz. U. Nr 210, poz. 2041).

Numery jednostek tema-
tycznych, w ktérych zapis jest
realizowany

CELE EDUKACYJNE:

Ksztalceme W zakresie podstawowym

i 0szqgm¢cze motywaclt i zdolnosct do mdywzdualne]
i zbiorowej aktywnosci spolecznej na gruncie szacunku
dla wlasnego paristwa i prawa oraz rozwijanie poczucia
wspolodpowiedzialnosci za spoleczeristwo i paristwo.

Il I46113511112
I11-4-7; V-1-2; V-6

2. Rozwijanie cndt spolecznych i obywatelskich, patriotyzmu
i odpowiedzialnosci za dobro wspdlne.

I-1; 1-6; 11-4-6; I1I-1-2;
V-1; V-3; V-6

3. Doskonalenie umiejetnosci oceny stanowisk i dziatar
uczestnikow zycia publicznego z punktu widzenia podsta-
wowych wartosci zycia spotecznego. Dzialania zgodne
z tymi wartoSciami, podejmowane w szkole i w spolecz-
nosci lokalnej.

I-1; I-3-6; 1I-3; 1I-6; I1I-4;
V-1-2; V-6

4. Rozumienie i nabywanie umiejetnosci stosowania przepi-
sSOw prawa.

ITI-1-2; IT1-6; V-1-6

5. Poglebienie tozsamosci kulturowej i narodowej.

1-4-5; 111-1-2; 111-4-7; VI-4

6. Rozwijanie postaw tolerancji i eliminowania postaw kse-
nofobicznych.

I-6; II-5; VI-6

1. Ksztaltowanie postakw' prospofecznych i obywatelskich,
zgodnych z normami i wartosciami demokratycznymi.

I-1; I-3-4; 1-6; 11-1-2; 11-4;
III-1-2; V-3; V-6

www.wsip.com.pl

61



Podstawa programowa

Numery jednostek tematycz-
nych, w ktorych zapis jest re-
alizowany

2. Sprzyjanie angazowaniu sig uczniow w indywidualne i zespo-
" lowe dzialania na rzecz wspdlnego dobra i dobra innych.

I-1, I-4; 1-6; II-3; II-5; V-3;
V-6 :

3. Wipieranie samorzqgdnosci uczniowskiej, zachgcanie
do stosowania niektdrych demokratycznych procedur,
norm i wartosci w zyciu szkoly.

I1-3; II-5

4. Pomoc uczniom w rozpoznaniu i realizowaniu ich praw
i powinnosci. Standardy postgpowania wobec naruszania
praw.

I-1; 1I-3; II-5; V-6

5. Tworzenie warunkow do wymiany poglgdow uczniow —
wystuchiwania opinii innych i wyrazania wiasnego zdania.

I-1; I-3-4; 1-6; I1-3; 1I-6; V-
1-2

6. Zapoznanie uczniow z funkcjonowaniem wybranych in-
stytucji wladzy paristwowej, samorzqdowej i sgdowniczej,
organdw odpowiedzialnych za porzqdek i bezpieczeristwo
wewnetrzne parstwa oraz organizacjami spotecznymi

II1-3-8; V-2-3

( umozliwienie obserwacji ich dziatalnosci).

'mESCI NAUCZANIA

- Spoleczeﬂstwo

1 Jednostka—gmpa—spofeczenstwo Stmktura Zycia spolecz-
nego.

1-1-5; 11-4

2. Prawidlowosci zZycia spolecznego. Instytucje.

I-1; 1-3-6; 1I-1-6; I11-2-8;
IV-2; V-1

3. Konflikty spoleczne, harmonia spoteczna.

16, I1-6; IV22; (R)* I-1; (R) I-3

4. Samoorganizujqce sig spoleczeristwo. Wzory obywatel-
skiego dzialania, rola intereséw grupowych. .

1-1; I-4-6; 11-1-2; II-3-6;
I11-4; V-6

5. Spoleczeristwo polskie we wspdlczesnym swiecie i jego
problemy. Zagrozenia takie jak sekty, handel ludzmi, uza-
leznienia, prostytucja nieletnich.

1-1-3; 1-4-6; 11-3; I11-6; IV-
2; IV-4

6. Etyka zycia spolecznego. Postawy prospoteczne (odwaga
cywilna, prawdomdéwnosc, wrazliwosé spoteczna, solidar-
nosc). Korupcja i inne formy naruszania etyki zycia spo-
lecznego — rozpoznawanie i przeciwdziatanie.

I-1; I-5-6; IV-2; V-1; V-6

Jariskie korzenie demokracj.

7. Kultura zycia publicznego. Subkultury miodziezowe. I-1; I-5-6; IV-1
1 Obywatel a wiadza w systemach totalztamych autorytar— I1-1-6

nych i demokratycznych.
2. Fundamentalne zasady demokracji: antyczne i chrzesci- |1I-1

3. Demokracja i wartosci, konflikty wartosci w zyciu pu-
blicznym.

I-1; I-5; 1I-1-6
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dzy i ich kompetencje, administracja publiczna (stuzba
cywilna), samorzqd terytorialny.

4. Wspotczesne doktryny polityczne. I1-6

5. Prawa i obowigzki, cnoty obywatelskie, kultura polityczna. |1-1; I-5-6; II-5
6. Formy uczestnictwa obywateli w Zyciu publicznym. II-3

7. Ustrdj paristwowy Rzeczypospolitej Polskiej; organy wia- |111-1-8

8. Obowigzki 0s6b pelnigcych funkcje publiczne. Pojecie
»dobra wspdlnego” i ,,stuzby publicznej”.

1. Pojecie prawa, normy prawnej, przepisu prawa.

I-5; III-5-7; TV-1

2. Funkcje i zadania prawa.

V-2

3. Rodzaje prawa (prawo migdzynarodowe, europejskie
i krajowe, prawo koscielne, prawo naturalne i stanowio-
ne; prawo cywilne, karne i administracyjne).

V-2; VI-3

4. Prawa czlowieka — Zrddla, dokumenty, procedury.

II-6; V-1; VI-3

5. Tworzenie prawa. Hierarchia norm prawnych.

II1-1; III-4; III-6; V-3; VI-3

6. Akty prawne — wyszukiwanie i rozumienie przepisow prawa.

III-1; ITI-6; V-1-2; V-4-5; VI-3

7. Normy prawne regulujgce formy udziatu w zZyciu publicz-
nym oraz normy prawne przeciwdziatajgce korupcji. Ko-
deksy etyczne roznych grup zawodowych.

1. Integracja europejska, Polska w Europie.

I-6; I1I-4; V-6

1-4; VI-2-4

2. Lad miedzynarodowy — konflikty i systemy bezpieczeristwa.

VI-5-6

3. Problemy wspdiczesnego swiata.

1. Rozumienie problemow zycia publicznego, okreslanie ich
przyczyn i przewidywanie skutkow.

VI-1; VI-5-6

I-1-6; II-1-6; III-2-3; V-6

2. Krytyczne korzystanie z réznych zrodet informacji doty-
czgcych spraw publicznych.

1-1-3-6; 11-3; II1-2; V-2; V-
45

3. Umiejetnos¢ formutowania, uzasadniania i obrony wia-
snego stanowiska na forum publicznym.

I-1; I-3-6; 11-2-3; III-1; V-1;
V-6

4. Umiejetnos¢ organizowania dziatari o charakterze oby-
watelskim, zgodnych z normami i wartosciami demokra-
tycznymi.

II-3; V-6

5. Znajomos¢ zasad i umiejetnos¢ stosowania procedur de-
mokratycznych.

1-6; 11-1-4; 1I-5; V-3; V-6

6. Znajomos¢ podstaw ustroju Polski zawartych w Konsty-
tucji Rzeczypospolitej Polskiej, w tym praw i obowigzkow
obywatelskich.

II-5; III-1-8
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Numery jednostek tematycz-

Podstawa programowa nych, w ktorych zapis jest re-
alizowany

7. Rozréznianie kompetencji poszczegolnych organow wia- | 111-1-8; V—2-'4
dzy i instytucji paristwowych i samorzgdowych.

8. Rozumienie stanowisk uczestnikéw debaty publicznej  |1-3; 1-6; II-3; I11-1; III-3;
i umiejetnos¢ krytycznej analizy ich argumentow. V-2; IV-1-2, V14 -

9. Analizowanie motywow dziatar i wyborow dokonywa-  |1-1; 1-4-6; 11-2-3; 11-6; 111-
nych przez uczestnikow zycia publicznego z punktu wi- | 2; V-1; V-6; VI-4
dzenia podstawowych wartosci zycia spolecznego;
ocena wlasnych decyzji i dzialan.

10. Orientacja w podstawowych zasadach prawa i polskiego |111-1-2; II1-6; V-2-4; V-6
systemu prawnego.

11. Rozumienie aktéw prawnych; umiejetnosc formutowa- |1-1; III-1-2; V-1-2; V-5-6
nia argumentow dla poparcia wlasnego stanowiska.

12. Wypetnianie drukow urzedowych (w szczegolnosci w spra- |11-3; 11-5
wie dowodu osobistego, prawa jazdy i paszportu), sporzqg-
dzanie pism do wiadz publicznych i innych instytucji.

13. Umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem tekstow publicy- |11-1-3; 111-2; 111-8; V-2
stycznych i popularnonaukowych dotyczqcych nauk spo-
tecznych, polityki i prawa.

1. Poglebienie rozumienia historycznego i filozoficznego I-1-3; II-1; I1-1-2; TV-1

kontekstu problemow spoleczeristwa, paristwa i prawa.

2. Nabycie wiedzy i umiejetnosci uzytecznych w dalszej I-1; I-2-3; IV-1-2
edukacji w zakresie nauk spotecznych i prawnych.

3. Zdobycie umiejetnosci umozliwiajgcych aktywny, odpo- |(P)* V-6; I-1; I1-3; IV-2-3;
wiedzialny udzial w Zyciu publicznym — zgodnie z nor-  |IV-5
mami i wartosciami demokratycznymi.

. Pomoc uczniom w przygotow‘ahiu' do kdhtynuoWéﬁia Céfoéé brdgfamu '
nauki w szkole wyzszej w zakresie nauk spotecznych,
politycznych i prawnych.

2. Pomoc w rozwijaniu indywidualnych zainteresowarn Calos¢ programu
uczniow problematykq spoteczno-polityczng i prawng.

3. Tworzenie warunkoéw do wymiany poglgdow uczniow | 1-1-3; I11-1-2; IV-1-2; IV-5;
na tematy spoteczno-polityczno-prawne z uwzglednie- | V-1-2; V-5-6
niem dylematow etycznych wspolczesnego swiata.

4. Umozliwienie uczniom pracy z materiatami zrédfowymi |11-1; I1-4; 111-2; TV-1-2; ITV-5
w zakresie omawianych zagadnien.
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1. Spoteczeristwo ﬁolskie. Struktura spéiecznd ijej
przemiany.

1-1-3; 11-4; IV-5;

2. Historyczne i wspolczesne formy organizacji spoleczeristw.

I-1-3; 1I-1-3; III-3

3. Naréd. Tozsamosc narodowa. Patriotyzm i nacjonalizm.

I-1;

4. Spoleczeristwo obywatelskie, formy zycia publicznego,
stowarzyszenia, zwigzki zawodowe, partie polityczne, opi-
nia publiczna.

T-1-5; 111-1-2

———

Polityka

2 Wspolczesne dokhyny polttyczne tdeologte i partie polz- II-1-2; IH-l-2 #
tyczne w Polsce i na swiecie.
2. Modele ustrojowe paristw demokratycznych. I11-3
3. Aktywnos¢ polityczna obywateli w spoteczeristwach de-  |11-1-3; 11-5; T1I-2
mokratycznych.
4. Zagrozenia dla wspdlczesnej demokracji. Konflikty war- |1-1; I-3; IV-5
tosci i przejawy kryzysu demokracji (korupcja, lekcewaze-
nie zasad demokratycznych, brak szacunku dla prawa).
1. System prawny Rzeczypospolitej Polskiej. IV-1-2
2. Zasady tworzenia i egzekwowania prawa. V-4
3. Obywatel w sqdzie — proces cywilny i proces karny. IV-2-3
4. Wybrane zagadnienia z kodekséw prawa polskiego. IV-5
Prawne formy walki z korupcjg.
5. Mechanizmy ochrony praw czlowieka. I1-5; TV-1; IV-4-5
6. Zasady zakladania i prowadzenia organizacji pozarzgdo- |(P) II-5; II-5
wych.
e Polska, Europa, éwiat
1. Jednoczgca si¢ Europa — instytucje, procedury, wyzwania. | V-1-3
2. Polska racja stanu, polityka zagraniczna. V-3-4
3. Nieréwnosci spoleczne i ekonomiczne we wspdiczesnym | V-5-6
Swiecie.
4. Globalizacja — nadzieje i zagrozenia. V-6
: , OSIAGNIECIA =~ s
1. Poglebiona zna]omosc z;awzsk i procesow spoiecznych I-1-3; II-1-5
2. Znajomos¢ zasad dziatania instytucji demokratycznych  |11-1-5; IV-5
i zagrozeri dla ich wlasciwego funkcjonowania.
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Podstawa programowa

Numery jednostek tematycz-
nych, w ktorych zapis jest re-
alizowany

3. Znajomos¢ podstawowych rozwigzari prawno-ustrojo-
wych obowigzujgcych w Rzeczypospolitej Polskiej.

(P) II-1-8; TI-1; IV-1-2

4. Umiejetnos¢ organizacji debaty publicznej, krytycznej
analizy argumentow jej uczestnikow oraz prezentacji jej
rezultatow.

(P) I-:3; 1-2-3; II-1-2; IV-2

5. Umiejetnos¢ formutowania, uzasadniania i obrony wia-
snego stanowiska na forum publicznym.

(P) I-3; 1-2; IV-1-2; IV-5

6. Umiejetnos¢ podejmowania skutecznych dzialari w roz-
nych instytucjach zycia publicznego zgodnie z obowigzu-
Jjacym prawem.

(P) III-6; I1-3-4; IV-3-5;
V-1-2

*(P) _ ksztalcenie w zakresie podstawowym
*(R) — ksztalcenie w zakresie rozszerzonym




8. Program a $ciezki edukacyjne

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla liceow ogolnoksztatcqcych, liceéw
profilowanych, technikow, uzupetniajgcych liceéw ogdlnoksztatcgcych i technikow
uzupelniajgcych wprowadza nastgpujace Sciezki edukacyjne:

1) edukacja czytelnicza i medialna,

2) edukacja ekologiczna,

3) edukacja europejska,

4) edukacja filozoficzna,

5) edukacja prozdrowotna,

6) edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie,

7) wychowanie do zycia w rodzinie.

Prezentowany program stwarza duze mozliwosci integrowania wiedzy i umie-
jetnosci z innymi przedmiotami, wynikajace z interdyscyplinarnoSci celow i tre-
Sci sktadajacych si¢ na przedmiot wiedza o spofeczeristwie. Poniewaz zostaly one
zaczerpnigte z roznych dyscyplin szczegoétowych: politologii, socjologii, psycho-
logii spotecznej, geografii, filozofii, historii, koresponduja w réznym zakresie
niemal ze wszystkimi $ciezkami edukacyjnymi przewidzianymi do realizacji
w szkole Sredniej. W tej sytuacji oczywista wydaje si¢ by¢ wspotpraca nauczycie-
la wiedzy o spoleczeristwie z historykiem, geografem, etykiem, nauczycielem filo-
zofii, jezyka obcego, ale takze polonistg czy biologiem. Przedstawione ponizej
krotkie zestawienie wskazuje oczywiste mozliwosci integracji celow oraz tresci
z wybranych $ciezek edukacyjnych w ramach tematéw wyodrgbnionych w niniej-
Szym programie.

Edukacja czytelnicza i medialna

Przewidujemy mozliwo$é realizacji celow i tresci tej Sciezki w wypadku takich
temat6w, jak: VL. 5. Lad migdzynarodowy (program podstawowy), V. 6. Globa-
lizacja (program rozszerzony), a takze podczas wielu innych lekcji, jesli zosta-
ng uzyte podczas nich przekazy medialne. Ponadto kazdy projekt edukacyjny,
powstajacy przy udziale nauczyciela wiedzy o spoleczeristwie stwarza mozliwo-
Sci osiggania celu, okreslonego jako przygotowanie si¢ do samoksztalcenia po-
przez umiejetne pozyskiwanie i opracowywanie informacji pochodzqcych
z réznych Zrodet.
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Edukacja ekologiczna

Mozliwo$é powiazania jej celow i tresci pojawia si¢ np. podczas realizacji tema-
tu VI 6. Problemy wspélczesnego $wiata (program podstawowy). Wszelkie pro-
jekty dziatania lokalnego, wykonywane przy udziale nauczyciela wiedzy
o spoteczenstwie, stwarzaja mozliwosci osiagania celu okreslonego jako przyjmo-
wanie postawy odpowiedzialnosci za obecny i przyszly stan srodowiska oraz gotowo-
sci do dziatan na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Edukacja europejska

Istnieja ogromne mozliwosci realizowania celow i tresci tej Sciezki w ramach za-
je¢ z wiedzy o spoleczeristwie. Szczeg6lnie moga si¢ do tego przyczynic takie te-
maty, jak: VL. 2. Integracja europejska, VI. 3. System prawa UE, VL. 4. Polska
na drodze do UE (program podstawowy); V. 1. Unia Europejska — wielopiaszczy-
znowa wspolnota Europejczykow, V. 2. Unia Europejska — instytucje, procedury,
wyzwania, V. 3. Polska w Unii Europejskiej, V. 4. Polityka zagraniczna Polski
(program rozszerzony). O ile Sciezka ta nie zostanie wyodrebniona jako osobny
przedmiot nauczany w danej szkole, nauczyciel wiedzy o spoleczeristwie ma wszel-
kie programowe podstawy, by sta¢ si¢ wiodaca osoba w procesie realizacji edu-
kacji europejskiej.

Edukacja filozoficzna

Mozliwo$¢ realizowania tresci z zakresu.edukacji filozoficznej Filozofia a inne
dziedziny kultury. Filozofia a nauka, religia, sztuka, swiatopoglad, ideologia, poja-
wia sie przy okazji wprowadzania zagadniefi dotyczacych doktryn i ideologii po-
litycznych (program podstawowy — II. 6. Wspélczesne doktryny polityczne;
rozszerzony — III. 1. Typologia, etapy rozwoju i ewolucja doktryn politycznych
oraz ITI. 2. Wspolczesne doktryny i partie polityczne). Ponadto istniejaca w trak-
cie realizacji programu z wiedzy o spoleczeristwie konieczno$¢ organizowania de-
bat i dyskusji uczmiowskich wydatnie moze przyczyni¢ si¢ do ksztalcenia
sprawnosci zwigzanych z osiagnieciem okreslonym w programie z zakresu edu-
kacji filozoficznej jako umiejetnos¢ definiowania, klasyfikowania, argumentowa-
nia; prowadzenie dyskusji.






Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spétka Akcyjna

‘ Ksztatcenie w zakresach podstawowym i rozszerzonym
| . Podreczniki :

Poradnik dla nauczyciela




