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Wstep

Dzis, na przetomie wiek 6w, trudno sobie wyobrazi¢ wspéiczesnego cztowieka nie
postugujacego si¢ jezykiem obcym. W okresie ustawicznie zmieniajacego si¢
$wiata jezyk obcy to podstawowe narz¢dzie nadgzania za zmianami, uczestnicze-
nia w nich i zdobywania informacji. Szczegélnie wazna w dobie faczenia si¢ na-
rodéw pod egida Zjednoczonej Europy staje si¢ znajomosc¢ jezyka sasiadow.
Bo to z nimi tatwiej nam bedzie podejmowac wspdlne przedsigwzigcia stuzace
obu narodom. Takze do sasiadéw wyjezdza¢ bedziemy najczesciej i z nimi si¢
kontaktowac, zaréwno na plaszczyZnie prywatnej jak i w ramach migdzyszkol-
nych wymian mlodziezy.

Jezyk obcy to narzedzie do komunikowania si¢ oraz nosnik wartosci interkultu-
rowych, ktére ucza nas tolerancji, otwartego spojrzenia na §wiat, rozumienia in-
nych narodéw.

Wierzac, ze program ten umozliwi uczniom opanowanie j¢zyka niemieckiego
przynajmniej w stopniu podstawowym, zapraszamy do pracy zZ naszym progra-
mem i zyczymy Paristwu i Paristwa uczniom sukcesu edukacyjnego.



Od aktywnosci, przez samodzielnos¢,
do odpowiedzialnej dojrzatosci



1. Ogélna charakterystyka programu
i warunki jego realizacji

Program uwzglednia zalozenia zawarte w Podstawie programowej wydanej przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej, wedtug ktérych, w gimnazjum, nauczyciele wprowa-
dzaja uczniéw w Swiat wiedzy naukowej ujmowanej dyscyplinarnie, rozbudzajg i roz-
wijajg indywidualne zainteresowania uczniéw, wprowadzaja ich w $wiat kultury
isztuki oraz przygotowuja do aktywnego udziatu w Zyciu spotecznym. Program opie-
ra si¢ na zalozeniach metody komunikatywno — pragmatycznej, ukierunkowanej na
dziatanie jezykowe, w ktdrej gramatyka nie jest elementem dominujacym, lecz wple-
cionym w kontekst sytuacyjny. Koncepcja ta uwzglednia réwniez aspekty interkultu-
rowe i zaklada progresje zdobywanych umiejetnosci i przekazywanych tresci adek-
watng do rozwoju intelektualnego i emocjonalnego ucznia.

W programie tym tresci i kategorie gramatyczne nie zostaly rozbite na poszczegdlne
klasy. Okreslono jedynie poziom kompetencji jezykowych dla poszczegdlnych
sprawnosci jgzykowych oraz zaproponowano tematy, sytuacje i kategorie gramatycz-
ne, a takze akty mowy realizujace poszczegdlne intencje komunikacyjne, jakie uczer
powinien pozna¢. Koncepcja taka umozliwia nauczycielowi swobodny dobdr kolej-
nosci realizacji poszczegdlnych elementéw materiatu nauczania oraz pozwala na
ksztattowanie procesu nauczania wedtug wtasnych potrzeb.

W programie zaproponowano takze, uczac uczniow samodzielnosci i przygotowujac
do licealnej dojrzalosci, stosowanie w trakcie calego procesu uczenia si¢ strategii
przyswajania sobie wiedzy i nabywania umiejetnosci.

Aby umozliwi¢ uczniom osiagniecie zatozonych w programie celéw oraz okreslenie
stopnia opanowania poszczegdlnych sprawnosci jezykowych proponujemy przygoto-
wanie na obu etapach arkuszy do samodzielnej kontroli, éwiczeni kontrolnych z klu-
czem oraz odpowiednich testow uwzgledniajacych standardy wymagarn egzaminacyj-
nych zblizonych do standardéw egzaminacyjnych stosowanych przez Goethe Institut
oraz Osterreichisches Institut.

Uzytkownicy programu:

Bezposrednimi uzytkownikami programu sa nauczyciele jezyka niemieckiego pracu-
jacy z uczniami gimnazjum rozpoczynajacymi nauke jezyka niemieckiego jako dru-
giego jezyka obcego. Ma on na celu poméc nauczycielowi przy okresleniu celéw na-
uczania, przy doborze podrecznika i innych pomocy dydaktycznych. Wydawnictwo
Szkolne PWN wychodzac naprzeciw potrzebom reformy systemu nauczania przygo-
towuje podrecznik uwzgledniajacy zalozenia tego programu.

Czas realizacji:
Program zaklada nauke w wymiarze 2-3 godzin tygodniowo, w cyklu trzyletnim.
Liczebnos¢ grup:

Ze wzgledu na specyfike nauki jezyka obcego wymagajacej ¢wiczenia sprawnosci
moéwienia i koniecznosé ciaglego kontaktu nauczyciela z uczniami program przewi-
duje pracg w grupach liczacych maksymalnie 15-16 os6b. Nie wyklucza on naturalnie



pracy w grupach liczniejszych, jednak w tej sytuacji, szkota nie oferujaca optymalnych
warunkéw powinna poinformowacé uczniéw i rodzicéw o zmniejszonej efektywnosci
osiagnigcia zalozonych celow.

Kwalifikacje nauczycieli:

Program przeznaczony jest do realizacji przez nauczycieli posiadajacych kwalifikacje
jezykowe i metodyczne wymagane przez wladze o§wiatowe do nauczania jgzyka nie-
mieckiego w gimnazjum.

Wyposaienie szkoly:

Jednym z warunkéw efektywnego nauczania jezyka niemieckiego wedtug propono-
wanego programu jest wyposazenie szkoty w techniczne srodki nauczania (magneto-
fon, rzutnik pisma, odtwarzacz wideo i rzutnik do przeZroczy) oraz uzupetniajace ma-
terialy pomocnicze (mapy, barwne ilustracje, stowniki, plansze, rekwizyty).



2. Cele ogélne

Cele ogélne programu wynikaja z zatozent Podstawy programowej ksztatcenia ogol-
nego, wedtug ktérych do zadan nauczyciela jezyka niemieckiego i szkoty nalezy:

rozw6j kompetencji jezykowych, umozliwiajacych porozumiewanie si¢ w jezyku
obcym,

rozw6j osobowosci poprzez umacnianie poczucia wlasnej wartosci i wiary we wias-
ne mozliwosci jezykowe,

zapewnienie pracy z autentycznymi materiatami jezykowymi,

umozliwienie uczniom kontaktu z jezykiem niemieckim np. poprzez wymiang¢ mto-
dziezy lub udziat w programach migdzynarodowych,

przygotowanie ucznia do samodzielnego zdobywania dalszej wiedzy i umiejetnosci
jezykowych,

stworzenie uczniom mozliwosci stosowania jezyka niemieckiego jako narzg¢dzia
przy wykonywaniu projektéw zespotowych,

rozwijanie zachowar prospotecznych poprzez uczestnictwo w licznych i réznorod-
nych formach pracy grupowej,

rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur,

pomoc w okresleniu roli i miejsca Polski w integrujacej si¢ Europie.

Nauczyciel jezyka obcego powinien pamigtac, ze jego zadaniem w szkole jest nie tyl-
ko ksztattowanie umiejgtnosci jezykowych uczniéw i przekazywanie wiedzy, lecz tak-
ze dziatania wychowawcze zawarte w Podstawie programoweyj.
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3. Opis pozadanych umiejetnosci
(cele szczegdtowe)

Opis ten opracowany zostat na podstawie skali skonstruowanej na zlecenie Rady Eu-
ropy w celu zunifikowania standardéw osiagnig¢ jezykowych we wszystkich krajach
Unii Europejskie;j.

Wedtug skali EUROCENTRES' uczeri powinien osiagnaé 3 poziom w opanowaniu
sprawnosci jezykowe;.

W zakresie rozumienia za shuchu:

uczen powinien

e rozumieé méwione wyraZnie i kierowane bezposrednio do niego wypowiedzi ro-
dzimych uzytkownikéw jezyka dotyczace sytuacji dnia codziennego,

e rozumiec ogdlny sens tekstéw styszanych w radio, TV iz kasety oraz prostych wy-
powiedzi w réznych warunkach odbioru (rozmowa przez telefon, komunikat na
dworcu ...).

W zakresie mowienia:

uczen powinien

e umiec formutowac krétkie i spéjne wypowiedzi na okreslone tematy z zastosowa-
niem odpowiedniego stownictwa i form gramatycznych oraz z zachowaniem po-
prawnosci fonetycznej wypowiedzi, zapewniajacej zrozumialosé,

e potrafi¢ rozpoczaé, podtrzymac i zakoniczy¢ prosta rozmowe oraz whasciwie zarea-
gowaé na wypowiedZ rozméwcy.

W zakresie rozumienia tekstu pisanego (czytanie):

uczeni powinien

e rozumie¢ czgsto spotykane napisy i ogloszenia, rozumie¢ globalnie proste teksty
z zycia codziennego na znany mu temat i okresli¢ w nich stowa kluczowe,

e rozumiec ogblny sens obszerniejszego tekstu przy pobieznym czytaniu oraz wyszu-
ka¢ w nim zadang informacje lub szczegét.

W zakresie pisania:

uczen powinien

e potrafi¢ zapisa¢ poprawnie ustyszane znane mu stowa,

e pisemnie przekazaé krétka informacje,

e sformutowa¢ krétki list zawierajacy nieskomplikowany opis, przeprosiny, zapro-
szenie, prosbe,

e poprawnie zastosowa¢ zasady ortografii i interpunkcji.

% Language — Portfolio Languages ~ Sprachenportfolio, hg. Arbeitsgruppe, Cadre de référence
pour I’évaluation en langues étrangéres en Suisse 1996



4. Kryteria decydujace o materiale nauczania

Przy doborze materiatu tresciowego i tworzeniu listy aktéw mowy uwzglednione zos-

taly nast¢pujace kryteria:

e prawdopodobienistwo kontaktu ucznia z dang sytuacja,

e jegowiek i zwigzane z nim mozliwosci psychofizyczne, zainteresowania i doswiad-
czenia,

o Sciezki edukacyjne,

e koniecznos$¢ znajomosci realiéw zycia codziennego we wspdlczesnym swiecie,

e rdznice kulturowe.

Przy doborze kategorii gramatycznych uwzgledniono:

e koniecznos¢ stosowania danych struktur do wyrazenia poszczegélnych intencji,
e progresj¢ trudnosci,

e czgstotliwos¢ wystepowania danej kategorii w potocznym jezyku niemieckim.
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5. Material nauczania

Przy doborze tresci programowych, uwzgledniajacich cele ogélne, wzigto pod uwage:

1. tematy, z jakimi moze spotkacé si¢ uczen w sytuacjach komunikacyjnych,

2. typy tekstéw, z jakimi uczeri moze mie¢ do czynienia,

3. role spoteczne, jakie uczeri bedzie petnit w szkolnych i pozaszkolnych sytuacjach
komunikacyjnych,

4. sytuacje, w jakich uczeni bgdzie si¢ postugiwat jezykiem obcym,

5. akty mowy, jakimi uczeri bedzie wyrazat swoje intencje,

6. aspekty interkulturowe.

ad. 1. Tematy, z jakimi moze spotka¢ si¢
uczen w sytuacjach komunikacyjnych

W programie proponuje si¢ spiralng realizacj¢ nastepujacych tematéw:

ja 1 moje miejsce w $wiecie, moja rodzina, moi przyjaciele

dzieri powszedni w szkole, w domu, czas wolny, hobby, komputer

czas, dzien, miesigc, pory roku, pogoda

jedzenie, picie, jadlospis, pienigdze, podstawowe zakupy

party, dyskoteka

czesci ciata, choroba, lekarz, apteka

ubranie

mdj dom, moje obowigzki

wakacje, wycieczka, podréz, droga w miescie i na wsi

korespondencja z przyjacielem

problemy mlodziezowe

szeroko rozumiane elementy realioznawstwa: tradycje narodowe, §wigta, zwycza-
je, stawni ludzie, wiedza z dziedziny kultury i geografii niemieckiego obszaru jezy-
kowego...

ad. 2. Typy tekstéw, z jakimi uczenn moze mie¢ do czynienia

Proponuje si¢ zapoznanie ucznia z nastgpujacymi, w miar¢ mozliwosci autentyczny-
mi typami tekstow:

Teksty przeznaczone do czytania Teksty przeznaczone do pisania
e reklama e kartka z pozdrowieniami

® przepis e krotki list formalny i nieformalny
e krétka instrukcja e zyczenia

e naklejka e formularz

e bilet e notatki, zapiski

e szyld e informacje, polecenia

e kalendarz e opis

e jadlospis o komiks

e komiks

e rozklad jazdy pociagdw

e polecenia komputerowe

e krotki tekst literacki




Teksty przeznaczone do czytania Teksty przeznaczone do pisania

krétki tekst z prasy miodziezowe;j

krétki tekst fachowy na znany uczniowi temat
komiks / bajka

anons

Wspomagajac kreatywne zachowanie uczniéw nauczyciel moze zleci¢ im samodziel-
ne napisanie innych typow tekstéw, np. rebus, zagadka, krzyzéwka, komiks, bajka.

ad. 3. Role spoleczne, jakie bedzie pelil uczen
w szkolnych i pozaszkolnych sytuacjach komunikacyjnych

Autentyczne:
uczen
kolega
turysta
pacjent
petent

Nieautentyczne (¢wiczeniowe):
dorosli cztonkowie rodziny
spiker

piosenkarz

aktor

ad 4. Sytuacje, w jakich uczen bedzie si¢ postugiwat jezykiem obcym

e nieformalne — towarzyskie i z dnia codziennego (np. w szkole, w domu, na ulicy, u kolegi,
w stotéwee szkolnej, w sklepie, na wycieczee, w kinie, na wakacjach, wymiana miodziezy);

e formalne — urzedy i uroczystosci oficjalne (np.: uroczystosci szkolne, u lekarza,
w biurze podrézy).

ad. 5. Akty mowy, jakimi uczen bedzie wyrazal swoje intencje
(patrz: Tabelaryczne zestawienie materiatu nauczania)

ad. 6. Aspekty interkulturowe

e elementy kultury zachowania charakterystyczne dla mieszkaricéw krajéw niemiec-
kojezycznych, np.: powitania, pozegnania, zwracanie si¢ do osoby starszej, odbiera-
nie telefonu, formy uzywane w korespondencji, inna organizacja roku szkolnego;

e tradycje np.: tradycje adwentowe, Swigt Bozego Narodzenia, wielkanocne, zwy-
czaje urodzinowe, Zielone Swiqtki;

e elementy kultury (literatura, muzyka, film,...) ze szczeg6lnym uwzglednieniem za-
interesowari mtodziezy w wieku gimnazjalnym.
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6. Tabelaryczne zestawienie materialu nauczania

Poniewaz program ten ma ulatwi¢ nauczycielowi planowanie pracy oraz ogdlng
orientacje w catosci materialu nauczania, przedstawiamy go w formie tabelarycznego
zestawienia.

Akty mowy zostaly podane w jezyku niemieckim, aby pozosta¢ w specyfice jezyka.
Lista ta moze takze postuzy¢ jako koricowy element ewaluacji i samooceny ucznia.

Uczeri powinien rozu-
mie¢ méwione wyraznie
i kierowane bezposred-
nio do niego wypowiedzi
dotyczace sytuacji dnia
codziennego. Powinien
takze rozumie¢ ogdlny
sens nadawanych w radio
1 TV programéw.

W zakresie mowienia:

Uczenn powinien umieé
wyrazi¢ w niedlugiej roz-
mowie swoje intencje na
temat dnia codziennego
na znany mu temat. Z po-
moca rozméwcey potrafi
sformutowacé swoje mysli
na trudniejsze tematy.
Charakter popelnianych
bledéw umozliwia komu-
nikowania si¢.

W zakresie rozumienia
tekstu pisanego
(czytanie):

Uczell powinien rozu-
mie¢ czgsto spotykane
napisy i ogloszenia, rozu-
mie¢ globalnie dluzsze
proste teksty z zycia
codziennego. Potrafi

z kontekstu domysla¢
si¢ znaczenia stéw
kluczowych.

moja rodzina,
moi przyjaciele
dzien powszed-
ni w szkole,

w domu, czas
wolny, hobby,
komputer
czas, dzied,
miesiac, pory
roku, pogoda
jedzenie, picie,
jadtospis, pie-
nigdze, podsta-
wowe zakupy
party,
dyskoteka
czesci ciata,
choroba,
lekarz, apteka
ubranie
upominki

méj dom, moje
obowiazki
wakacje,
wycieczka,
podréz, drogaw
miescie i na wsi
koresponden-
cja z przyjacie-
lem

problemy
miodziezowe
szeroko rozu-
miane elementy
realioznaw-
stwa: elementy
geografii, trady-

1. Nawiazanie i za-
koriczenie kon-
taktu

jemanden be-
griiBen, zuriick-
griiBen

sich
verabschieden
nach dem Be-
finden fragen
und darauf rea-
gieren

sich und
jemanden
vorstellen

sich telefonisch
melden

Anrede in
Briefen,
GruBformeln

. Podtrzymanie

kontaktu

sich entschuldi-
gen und darauf
reagieren

sich bedanken
und darauf rea-
gieren
Wiinsche
aussprechen
zum Sprechen
und Schweigen
auffordern

um Wiederho-
lung bitten
Buchstabieren

Opis pozadanych Zakresy Akty mowy? Kategorie
umiejetnosci tematyczne gramatyczne
W zakresie rozumienia |e ja i moje miejs- | Kontakty Czasownik
ze shuchu: ce w S$wiecie, | interpersonalne

e koniugacja cza-
sownikéw: re-

gularnych, nie-
regularnych,
rozdzielnieinie-
rozdzielnie zlo-
zonych,
zwrotnych,
modalnych
tryb
rozkazujacy
czas
terazniejszy
czas  przeszly
Préteritum
czas  przeszly
Perfekt
rekcja

Rzeczownik

rodzaj rzeczow-
nika

deklinacja rze-
czownikéw

z rodzajnikiem
nieokreslonym
(L, III, IV przy-
padek)
deklinacja rze-
czownikow z ro-
dzajnikiem
okreslonym

(L L IV
przypadek)
liczba pojedyn-
cza/ mnoga

* Podstawowa jednostka komunikacji jezykowej; wypowiedzenie bedace elementem aktu mownego...”
Szulc A., Stownik dydaktyki jezykow obcych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 14




Opis pozadanych Zakresy Akty mowy Kategorie
umiejetnosci tematyczne gramatyczne
W zakresie pisania: cje adwentowe, | @ Nichtverstehen |e rzeczowniki
Uczef potrafi zapisaé po- wiagt Bozego signalisieren zlozone
prawnie uslyszane, znane |  Narodzenia, k e drugi przypa-
mustowa, pisemnie prze-|  Wielkanocne, THpmac dek imion wias-
kaza¢ krotka informacje, Zwyczaje,  uro- | 1, Przekazywanie nych
umie napisa¢ krotki list| 9Zinowe, Zielo- | informacj: Zaimek
zawierajacy nieskompli-| 7€ SW'_qt,k" e ctwas s
kowany opis, przeprosi- miodziezowe benennen e zaimek osobo-
ny, zaproszenie, prosbe. zespoly e etwas wy (I, III, IV
W pisanych tekstach muzyczne beschreiben przypadek)
uczeri powinien potrafié e erkldren e zaimek dzierza-
poprawnie zastosowaé o Wissen/ wezy (L, II, IV
zasady ortografii i inter- Nichtwissen przypadek)
punkcji. ausdriicken e zaimek
e Glauben pytajacy
Vermutung e zaimek man, es
ausdriicken
Przymiotnik
2. Pytania: o
® Ir;gormationen E Evrglr:}(l;)jtimk
wai orzecznika
Wymiana e odmiana
informacji przymiotnika
e stopniowanie
1. Ocena,
komentarz: Przystéwek
e Meinungen,
ausdriicken Liczebniki gléwne
. ;alalrstg:mr;el?nn;;an: Liczebniki
Widerspruch porzadkowe
2 Lot)te.n_ Przeczenie nicht/
: \}(‘)r‘j;ﬁ;?: kein (I, I, IV
machen pEGacek)
e bedauern Przyimki
e begriinden T
e zugeben & przylmkl
e korrigieren ZHI]I;;(.
e Interesse/ przypak_ e
Desinteresse | ® PTZymmki
ausdriicken z Il ;
e Vorliebe aus- przypadkiem
driicken e przyimki
zIV
2. Wyrazanie przypadkiem
uczugé:
e Sympathie/ Szyk zdania poje-
Antipathie dynczego
ausdriicken
e Freude/ Szyk zdania wspol-
Zufriedenheit/ | rzednie zlozonego
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zachowania innych

e jemanden auf-
fordern

e jemanden
bitten

e etwas bestellen

e jemanden war-
nen

e jemandem ra-|

ten

erlauben

um Rat fragen
Hilfe anbieten
einladen
versprechen
vereinbaren

Opis pozadanych Zakresy Akty mowy Kategorie
umiejetnosci tematyczne gramatyczne
Unzufrieden- | Szyk zdania
heit ausdriicken | pytajacego
. Hoffn}n;(g Szyk zdania pod-
ausdriicken rzednie zlozonego
e Angst, Schmerz (dass, weil, ob,
ausdriicken wenn, als)
Oddzialywanie na | Wymowa

i intonacja

Liste aktéw mowy sporzadzono na podstawie publikacji wydanej pod auspicjami Ra-
dy Europy przez Wydawnictwo Langenscheidt Deutsch als Fremdsprache Markus
Baldegger, Martin Miiller, Giinter Schneider Kontaktschwelle.




7. Przyklady realizacji wymienionych aktow mowy

KONTAKTY INTERPERSONALNE

o Nawigzanie i zakonczenie kontaktu

jemanden begrii3en, zuriickgriiBen

Hallo. Guten Tag. Herzlich willkommen.

sich verabschieden

Bis dann. Auf Wiedersehen. Wir sehen uns
morgen. Tschiis.

nach dem Befinden fragen und darauf
reagieren

Wie geht’s? Danke, gut. Wie fiihlen Sie sich
heute? Mir geht es nicht so gut.

sich und jemanden vorstellen

Ich hei3e.... Das ist meine Schwester. Das ist
Marias Freund.

sich telefonisch melden und vorstellen

Guten Tag. Hier ist Sabine Sauer. Auf Wie-
derhéren.

Anrede in Briefen, GruBformeln

Lieber Thomas. Sehr geehrter Herr Direktor.

e Podtrzymanie kontaktu

sich entschuldigen und darauf reagieren

Entschuldigung. Entschuldigen Sie.

sich bedanken und darauf reagieren

Danke schon. Vielen Dank.

Wiinsche aussprechen

Ich moéchte.... Ich wiirde gern...

zum Sprechen / Schweigen auffordern

Sag mal. Sagen Sie bitte. Und was sagst du dazu?
Sei still!

um Wiederholung bitten

Wiederholen Sie bitte! Entschuldigung, ich
habe das nicht verstanden.

buchstabieren

Das Alphabet diktieren. Das schreibt man
mit zwei ,,1”.

Nichtverstehen signalisieren

Ich verstehe nicht. Das war zu schnell, ich ha-
be das nicht kapiert.

INFORMACIJA / WYMIANA INFORMACIJI

o Przekazywanie informacji

benennen Das ist meine Schere.

beschreiben Meine Freundin ist sympathisch. Das war ein
schoner, sonniger Tag.

erkldren Dann miissen Sie nach rechts biegen.

Wissen / Nichtwissen ausdriicken

Ich weiB3 es nicht. Ich wei3 auch nicht, warum
er nicht gekommen ist.

Glauben, Vermutung ausdriicken

Ich glaube, um 6 Uhr. Vielleicht ist er... / hat
er....

e Pytania

Informationen erfragen

Wie spit ist es? Wo gibt es hier eine Disco?
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e Ocena, komentarz

Meinungen, Ansichten ausdriicken

Deutsch finde ich super. Ich finde es gut, dass/
wenn...

Partei nehmen: Zustimmung / Wider-
spruch

Ja, du hast Recht. Ich bin dafiir / dagegen.
Das stimmt nicht.

loben

Bravo! Nicht schlecht, das ist ein schones Foto!

kritisieren

Quatsch, das geht nicht. Das gefllt mir nicht.

Vorwiirfe machen

Du hast nie Zeit fiir mich. Warum hast du das
wieder getan?

begriinden

... denn ich muss lernen.....weil ich lernen
mufte.

Interesse / Desinteresse ausdriicken

Sehr interessant. Ich interessiere mich fiir
Musik.

Vorliebe ausdriicken

Mein Lieblingsfach ist... Das mag ich am liebsten.

nach Vorliebe fragen

Was machst du am liebsten?

e Wyrazanie uczu¢

Sympathie / Antipathie ausdriicken

Ich mag dich / nicht. Das ist k/ein netter
Mensch.

Freude / Zufriedenheit / Unzufrieden-
heit ausdriicken

Das ist super! Das macht SpaB. Ich bin damit
zufrieden. Ich freue mich, dass...

Angst / Schmerz ausdriicken

Ich habe Angst. Au! Das tut weh.

ODDZIALYWANIE NA ZACHOWA

NIA INNYCH

jemanden auffordern

Gib mir...! Zeigen Sie mir bitte...!

jemanden bitten

Ich habe eine Bitte. Kénnen Sie...?

etwas bestellen

Einen Hamburger bitte.

jemanden warnen

Pass auf! Achtung! Vergiss.....nicht!

jemandem raten

Nimm ein Aspirin! Es ist besser, du gehst zum
Arzt.

erlauben

Ja, natiirlich, du darfst schon gehen.

um Rat bitten

Was soll ich machen?

Hilfe anbieten

Ich helfe dir gern. Ich kann dir doch helfen.

einladen

Komm zu mir! Ich méchte dich einladen.

versprechen

Garantiert. Abgemacht. Das geht in
Ordnung.

sich verabreden

Komme am Montag. Wir treffen uns um

6 Uhr am Markt.

Przy realizacji proponowanych aktéw mowy nalezy uwzglednié zwroty mtodziezowe
i czgsto spotykane wyrazenia z jgzyka potocznego.




8. Metodyczne uwagi dotyczace realizacji programu

Podstawa pracy powinien byé starannie dobrany podrecznik odpowiadajacy metodami
pracy, atrakcyjnoscia, adekwatnoscia doboru tekstéw i gramatyki potrzebom ucznia
1 jego nauczyciela. Dobierajac podrecznik, nauczyciel powinien zwréci¢ uwage, czy
podrecznik ma odpowiednig obudowe (zeszyt éwiczer, kasety,....). Aby zapewnié ucz-
niowi jak najszersza game réznorodnych, w miarg autentycznych sytuacji jezykowych,
nauczyciel powinien wzbogacaé swéj warsztat o nastgpujace srodki audiowizualne:

folie, plansze, zdjecia

rekwizyty

autentyczne nagrania magnetofonowe

nagrania wideo (prognoza pogody, quizy, wiadomosci, fragmenty bajek, fil-
mow....)

e aktualneiautentyczne rekwizyty tekstowe (opakowania, etykietki, foldery, kwity,
formularze, bilety...).

Powinien tez pamigtac o zapewnieniu odpowiedniego miejsca w klasie na prezenta-
cje prac uczniéw (tablice korkowe, flanelowe, magnetyczne....). Optymalnag sytuacjg
bylby nieograniczony dostep do magnetowidu, dobrego magnetofonu (nagrywanie
i odtwarzanie), rzutnika pisma, komputera, projektora do przezroczy.

Wspdiczesna psychologia uczenia sie zauwaza, ze efekt uczenia si¢ w duzym stopniu

zalezy od motywacji ucznia, od atmosfery, w jakiej przebiega nauka, od aktywnosci

ucznia w procesie uczenia si¢, od jego wspétodpowiedzialnosci za ten proces. Dlatego
nauczyciel realizujac nowoczesny program nauczania powinien pamigtac:

e o przechodzeniu z nauczania frontalnego do innych spotecznych form pracy, ta-
kich jak: praca w mniejszych lub wigkszych grupach, praca w parach oraz indywi-
dualna praca ucznia,

e o przechodzeniu od pracy odtwdrczej do kreatywnych dziatari uczniéw,

e o przechodzeniu z roli nauczyciel — wyktadowca do roli nauczyciel — organizator
procesu uczenia si¢,

e o indywidualizacji procesu nauczania (rézne zdolnosci uczniéw oraz rézne tempo
ich pracy) poprzez przydzielanie uczniom zadari dostosowanych do ich poziomu
jezykowego. Mozna sporzadzi¢ z uczniem dodatkowe ,kontrakty” zawierajace
opis zadania i kryteria jego oceny,

e 0o wzmacnianiu motywacji ucznia, nagradzaniu jego postep6éw i zachgcaniu go do
samodzielnego poglebiania wiedzy,

e o pozytywnym traktowaniu bledéw jako informacji zwrotnej dajacej wskazéwki
do dalszej pracy,

e 0 wspdlpracy z nauczycielami innych przedmiotéw,

® o tym, Ze uczer zna juz jeden jgzyk obcy i mozna odwotywac si¢ do zdobytych juz
przez niego umieje¢tnosci komunikacyjnych.

- Wiasciwa realizacja niniejszego programu jest mozliwa, gdy nauczyciel wyko-
rzysta nastepujace metody i techniki nauczania:

e prezentowanie wzor6w (stuzacych na przyktad do imitacji i odtwarzania),
e wykorzystywanie jezyka do typowych sytuacji klasowo-lekcyjnych,
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symulowanie typowych sytuacji komunikacyjnych,

wizualizacj¢, demonstracjg,

reagowanie cialem na polecenia (elementy metody Total Physical Response),
wykorzystywanie nagrari magnetofonowych, wideo lub przeZroczy uzupetnianych
éwiczeniami,

techniki o charakterze zabawy,

samodzielne dochodzenie do regut i ich praktyczne zastosowanie,

konkursy jako element wzmacniajacy motywacje,

prace w parach i w grupach.

Na lekcjach nie powinno zabraknaé:

obrazkéw, zdjeé, plakatow,

wierszy, aktualnych przebojéw, piosenek, dowcipow,
gier i zabaw,

wykreséw, list, tabel, diagraméw,

samodzielnie wykonywanych projektéw.

Przyklady niektorych ¢wiczen dla etapu kontynuacji
klasy 1-3 gimnazjum

dluzsza reakcje stowne na polecenie lub pytanie

$piewanie przebojéw, piosenek

scenki z podziatem na role (bez schematu)

wyrazanie wlasnej opinii, intencji

wywiad

powtarzanie za nauczycielem lub nagraniem magnetofonowym

Méwienie
® © 6 © 0 0 O

é¢wiczenia w pisaniu wspierajgce mowienie
e robienie wlasnych diagraméw dialogowych

e zapisywanie informacji, ktére maja by¢ przekazane ustnie

plan wypowiedzi ustnej i pisemnej

W-Fragen — jako pomoc do wypowiedzi ustnej

pisanie kreatywne

e informacja dla najblizszych i kolegéw

notatki i zapiski w pamigtniku

opis na zadany temat

dokoriczenie rozpoczgtego opowiadania

podpisy pod obrazkami

napisanie krétkiego listu na zadany temat
napisanie kartki z pozdrowieniami lub zyczeniami

Pisanie

wyszukiwanie potrzebnych informacji w tekscie

czytanie dla ogdlnej orientacji

czytanie ze zrozumieniem szczegétow

kilkakrotne czytanie tego samego tekstu pod katem réznych zadar
_czytanie ze zmiang intonacji i nat¢zenia glosu

zaznaczenie odpowiedniej informacji w tekscie

uporzadkowanie tekstu w logiczng catosé

znalezienie odpowiedniego tytutu lub pointy

Czytanie




zadania typu prawda—falsz i zadania typu multiple—choice sprawdzajace |-

zrozumienie czytanego tekstu
glosne czytanie éwiczace poprawng wymowe i intonacje

Stuchanie

Autentyczne diuzsze nagrania z ¢wiczeniami do wykonania:

podkres] zastyszang odpowiedZ

uzupelnij

zapisz notatke

zadania typu prawda—falsz

zadania typu multiple—choice

przyporzadkowanie obrazkéw i fragmentéw tekstu
utozenie prawidlowej kolejnosci styszanych zdan
wybranie ze zbioru podanych informacji tych, ktére dotycza tekstu stysza-
nego

narysowanie tresci

proste pytania do tekstu

Gramatyka

graficzna systematyzacja wiedzy

analiza, poréwnanie, synteza

transformacja

przyporzadkowania

tlumaczenie

uzupetnianie koricéwek, odpowiednich form
¢wiczenia typu , drill”

Stownictwo

uktadanie wiasnych stowniczkéw wielojezycznych

poszukiwanie wlasnych stéw w stowniku polsko-niemieckim wraz ze
zwrotem, zastosowaniem

¢wiczenia tarcuszki

gra ,,paristwo — miasto”

zagadki

homonimy, antonimy, synonimy

asocjogramy

tlumaczenia
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Przykladowy scenariusz lekeji w klasie pierwszej

Temat lekgji: Ich esse Miisli zum Friihstiick.
Czas trwania lekcji: 45 minut

Cele lekcji:

Wprowadzenie i wyéwiczenie uzycia stownictwa (réwniez poprawnej wymowy) zwig-
zanego z jedzeniem $niadania, odmiana czasownika essen w liczbie pojedynczej,
zwrdcenie uwagi na réznice rodzaju gramatycznego rzeczownikow.

Przewidziany materiat leksykalny:
Zum Friihstiick, essen, das Brotchen, mit Wurst (Schinken, Kise, Quark, Honig,
Marmelade), Miisli, mit Milch (mit Joghurt), Kakao, Eier.

Pomoce dydaktyczne:

Artykuly spozywcze lub opakowania wymienionych produktéw, obrazki lub nagra-
nie wideo przedstawiajace scenke przy sniadaniu, wydruk z numerowang lista nazw
artykutéw spozywczych, kolorowa kreda. '

Przewidywany tok lekcji:

Przywitanie i sprawdzenie zadania domowego.

Rozgrzewka jezykowa wprowadzajaca do tematu: przypomnienie godzin.

Marcin, wie spit ist es? Es ist 8.10 Uhr. Nauczyciel wykorzystuje ruchomy zegar lub
plansze z godzinami z poprzednich lekcji, pokazujac je klasie. Po zadaniu pierwszego
Wzorcowego pytania, nast¢pne zadaja sobie sami uczniowie. Ewa, jetzt fragst du, Ania
antwortet. -

Nauczyciel zatrzymuje si¢ przy godzinie si6dmej i méwi:

Esist 7 Uhr. Ich bin in der Kiiche (pokazuje obrazek kuchni). Ich mache mein Friihstiick.
Nastepnie zwraca si¢ do ucznia: Es ist 7 Uhr, was machst du? Uczen odpowiada: Ich
mache mein Friihstiick. Sytuacja powtarza si¢ kilkakrotnie.

Zapis na tablicy: Es ist 7 Uhr. Ich mache mein Friihstiick. Uczniowie odczytuja ché-
rem zapisane zdania. Zwrécenie uwagi na wymowe.

Nauczyciel méwi: Ich esse zum Friihstiick Miisli und ich trinke Kaffee. To zdanie po-
wtarza dwa razy, uczniowie powtarzaja je réwniez i nastgpuje zapis na tablicy: ich
esse, podkreslenie koricéwki osobowej. Nauczyciel powtarza jeszcze raz zdanie:
Ich esse Miisli i zadaje wybranemu uczniowi pytanie: Isst du Miisli? Wykorzystanie
piteczki do ¢wiczenia poprawnych pytan i odpowiedzi. Po skoriczonym ¢éwiczeniu
nauczyciel powtarza: Ich esse, und du? Czekajac na reakcje uczniéw, uzupetnia za-
pis na tablicy: du isst. Nauczyciel przechodzi do nastgpnego punktu lekcji: Nauczy-
my sig teraz, jak nazywajq sie niektore produkty po niemiecku, zebyscie mogli opo-
wiedziec o tym, co sami jecie na Sniadanie. Rozdaje kopie listy uczniom i poleca, aby
naniesli na niej polskie nazwy artykutéw, gdy bedzie je prezentowac i glosno nazy-
wa¢. Uczniowie powtarzajg kazde stowo za nauczycielem. Nastepnie uczniowie od-
czytuja chérem kolejne nazwy z listy, a jeden uczeri pokazuje nazwany przedmiot
i uktada przedmioty w odczytywanej kolejnosci. Nauczyciel wraca do pytania: Ma-
rek, was isst du zum Friihstiick? Nastepuje uzupetnienie zapisu odmiany na tablicy:
Er/sie/es isst. Cwiczenie zgadywanka: zadaniem klasy jest odgadnag, co je wybrana
przez nauczyciela osoba na $niadanie. Wszyscy uczniowie mogg zadawac pytania:



Isst du ...? Wybrany uczen odpowiada: ja, nein. W koricu uczen, ktéry zgadt, méwi
zdanie z czasownikiem w trzeciej osobie 1. pojedynczej: Er/sieisst .............. . Cwicze-
nie to powtarzamy.

Zadanie domowe:

Jetzt kommt die Hausaufgabe. Napisz, co jedza na $niadanie wszyscy czlonkowie two-
jej rodziny. Dla utatwienia nauczyciel moze rozpocza¢ kolejne zdania zapisujac na
tablicy: Meine Mutter isst........ . Mein Vater isst ........ . Das ist alles fiir heute, auf Wie-
dersehen!
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9, Sciezki edukacyjne >

Sciezki edukacyjne — dziatania nauczycieli w sferze
programowego funkcjonowania szkoty polegajace
na szukaniu zwigzku pomi¢dzy poszczegélnymi
przedmiotami nauczania.

Maja one na celu calosciowe postrzeganie cztowieka
i otaczajacej go rzeczywistosci.

Nowoczesny program nauczania zaktada holistyczne (catosciowe) podejscie do pro-
cesu uczenia si¢. Wedtug Podstawy programowej do zadan gimnazjéw nalezy stwa-
rzanie warunkéw do wprowadzania réznych sciezek edukacyjnych.

Sciezki te to nowa forma nauczania. Realizowane na przyklad metody projektu przy-
czyniajg si¢ do budowy spéjnej wizji §wiata ucznia i przygotowuja go do zycia, uczac
szerokiego wykorzystywania wiedzy i umiejetnosci: Tak wiec nauczyciele jezykéw
obcych winni wiaczyé si¢ do realizacji programu wedlug zaplanowanych w szkole
Sciezek edukacyjnych. S3 one miniprogramami szkoty, ktére moga jednoczy¢ sig:

e wokot probleméw (reakcja na wydarzenie),

wokot tresci (rozne reakcje na jedno wydarzenie),

wokdt kompetencji kluczowych (uczenie sig, myslenie, poszukiwanie, doskonale-
nie si¢, komunikowanie si¢, wspéipraca, dziatanie).

Jednym ze sposobdéw dziatari migdzyprzedmiotowych jest wykorzystanie autentycz-
nych tekstéw prasy niemieckojezycznej inspirujace ucznia do samodzielnego si¢ga-
nia po obcojezyczne Zrédta. To dziatanie rozwinie w nim migdzy innymi kompetencje
kluczowe poszukiwania i doskonalenia si¢. Teksty t e i zdobyte dzigki nim informacje
moga by¢ wiaczone do realizowanych przez nauczycieli innych przedmiotéw projek-
téw dotyczacych aktualnych wydarzen, ktérych echo mozna znalez¢ w prasie nie-
mieckojezycznej. Na poczatkowym etapie edukacji uczniowie moga domyslaé si¢
ich tresci na podstawie zawartych liczb, imion wlasnych, informacji przedstawionych
na ilustracjach. Stopniowo, wraz z poszerzaniem kompetencji jezykowych stosujac
strategie selektywnego rozumienia tekstu, uczniowie rozpoznawacé bgda coraz sze-
rzej tres¢ czytanych artykutow.

3 Zob. Program ,Nowa Szkota”, Materialy dla treneréw, Wydawnictwo CODN Warszawa 1998.



10. Strategie uczenia sie *

W procesie ksztalcenia niezwykle wazne jest przygotowanie ucznia do samodzielne-
go uczenia si¢. W rozwijaniu tej umiejgtnosci szczegélng role odgrywaja stosowane
od pierwszych lat nauki strategie uczenia si¢. Ich stosowanie czyni proces uczenia
si¢ efektywniejszym i stymuluje proces samowychowywania si¢. Warunkiem skutecz-

nosci uzywania przez ucznia strategii jest stosowanie ich w szkole.

Tabela wybranych strategii uczenia si¢

Przygotowanie Kierowanie procesem uczenia si¢
procesu uczenia si¢
e poznanie technik czytania e uzywanie stownika
— calosciowe (o co chodzi w|e notatki(na marginesie, na kart-
tekscie) ce.l.)
(5} . .
g —selektywne (poszukiwanie po- | @ plan do tekstu (usystematyzo-
§ trzebnych informacji) wanie wiadomosci)
- - szczegllowe (kazde zdanie |e nauka pamigciowa
: wazne) °
3 e podkreslanie stéw kluczowych
e poszukiwanie odpowiedzi na
W-Fragen (kto, co, kiedy,...)
e ..
e postawienie zadania: ,,dlacze- | e robienie notatek
go, w jakim celu stucham, co|e zaznaczanie w przygotowanym
e chce ustyszec” tekscie potrzebnych informacji
o e poznanie technik stuchania ©
3 — calosciowe (o0 co chodzi w
e 5
o tekscie)
= —selektywne (poszukiwanie po-
5 trzebnych informacji)
— szczegblowe (kazde zdanie
wazne)
e przepisywanie e obserwacja wlasnych bledéw
e robienie szybkich notatek e zapisywanie trudnych wyrazow
e rysunki, symbole na planszach
e skréty e poszukiwanie uzasadnienia pi-
& e przygotowanie  potrzebnego| sowni
o stownictwa, zwrotow e zbieranie wyrazéw o podobnej
5 e plan pisowni
» . .. e poszukiwanie ¢wiczen grama-
~ tycznych dotyczacych wiasnych
bledow
e korzystanie ze slownika, gra-
matyki
e korzystanie z wlasnego planu,
notatek

4 Lernstrategien sind (mentale) Handlungspline, deren Ziel esiist, etwas selbsténding zu lernen.”

(Bimmel, P.: ,,Lernstrategien im Deutschunterricht”, in: Fremdsprache Deutsch 8/1993, 4-11)
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zapisywanie codziennych wias-
nych notatek w jezyku obcym
korzystanie ze wzoréw zwrotow
i sléw poznanych w piosenkach
i wierszach

Mdéwienie

e glosne wypowiadanie mysli
(méwienie do siebie samego)

e glo$ne powtarzanie

e czytanie i powtarzanie tresci
tekstu (streszczanie) bez zagla-
danie do tekstu

e cichy monolog

sporzadzenie planu rozmowy
przygotowanie listy stéw izwro-
téw

notatki
éwiczenie wymowy, intonacji
nagrania magnetofonowe

z wlasnymi wypowiedziami
korzystanie ze wzoréw zwrotow
i stow poznanych w piosenkach
i wierszach

Stownictwo

okreslanie znaczenia siéw za po-
moca:

jezyka ojczystego

jezyka docelowego

innego jezyka obcego
internacjonalizmu

kontekstu

obrazka, symbolu

zapoznanie si¢ z budowa stow-
nika (skréty, symbolika, tech-
nika korzystania)

prowadzenie wlasnego stow-
niczka

zalozenia katalogu stéwek
¢wiczenia utrwalajace slownic-
two

— segregowanie siéw wedlug
np. réznych kategorii, znacze-
nia...)

— skojarzenia zdanym slowem,
obudowa semantyczna

— kartoteka moich bledéw

— stowa latwe, trudne

Gramatyka

e zapoznanie si¢ z symbolika
czgsci gramatycznej zawartej w
moim podregczniku

e poznanie budowy gramatyki
podreczne;j

e zapoznanie si¢ ze skrétami i na-
zwami uzywanymi w gramaty-
kach

e poznanie technik wizualizacji

(tabele, odnosniki, kolory, sym-

bole...)

samodzielne dochodzenie do
regut '
korzystanie z klucza
prowadzenie wlasnego zeszytu
(oddzielnych kartek) do grama-
tyki

prowadzenie statystyki wlas-
nych bled6w i poszukiwanie od-
powiednich éwiczeri

rozmowa z kolega na tematy
gramatyki, wyjasnianie innym
»projekt” gramatyki

Zasady stosowania strategii uczenia si¢

Przy stosowaniu odpowiednich strategii uczenia si¢ nalezy pamietac:
e o uwzglednianiu indywidualnych predyspozycji uczniéw do uczenia si¢ (uaktyw-

nienie mozliwie roznych zmystéw),
o wieku uczniéw,

o odnoszeniu strategii do wszystkich sprawnosci jezykowych,
o ich systematycznym stosowaniu na lekcjach,
o zachgcaniu uczniéw do poszukiwania wlasnych strategii uczenia si¢ jezyka obcego,




o tworzeniu uczniom warunkéw do odkrywania swojego stylu uczenia sig,
0 angazowaniu emocji ucznia takze przez humor,
o odwotywaniu si¢ do jego doswiadczen i marzen.

W wyniku systematycznego stosowania odpowiednich strategii uczenia sig uczen po-
winien:

poznaé swdj styl uczenia si¢, swoje tempo pracy,

nauczy¢ si¢ samodzielnie planowac swdj proces uczenia sig,

pozna¢ strategie czytania i stuchania tekstéw i wiedzie¢ jakiego typu rozumienia
oczekuje si¢ od niego,

dowiedzie¢ jakie czynnosci powinien wykonaé przed przystapieniem do pisania
tekstu, o czym pamigtac w trakcie pisania i jak mozna sprawdzi¢ wiasny tekst,
poznaé cata game réznorodnych mozliwosci i §wiadomie nimi operowac (na przy-
klad strategie, ktdre ucza, przyspieszaja uczenie sig, utrwalaja wiedzg, sprawdzaja
ja...),

$wiadomie korzystaéz podrecznikow i zeszytéw éwiczeni, znaéich budowe i symbo-
like,

korzysta¢ z materiatéw pomocniczych (w tym ze stownik6w),

umieé stosowac poznane strategie na innych przedmiotach nauczania.

Nowoczesne podreczniki integruja strategie uczenia si¢ z proponowanym materia-
lem. Polecenia éwiczen sg tozsame z zastosowaniem strategii uczenia si¢. Podrecznik
iksigzka éwiczen powinny zawiera¢ odpowiednig symbolike oraz wskazéwki ulatwia-
jace korzystanie z nich, ewentualnie oddzielng cze$¢ poswigcong strategiom uczenia
sie.
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11. Przewidywane osiagnigcia nczniow
i propozycje metod ich oceny

Program przewiduje, ze po trzech latach nauki jgzyka niemieckiego w wymiarze 2-3
godzin tygodniowo (jezykiem pierwszym jest jezyk angielski) uczen opanuje podsta-
wowe kompetencje jezykowe.

Sprawnosé rozumienia ze stuchu pozwoli mu orientowac si¢ w najprostszych sytua-
cjach dnia codziennego, rozumie¢ sens kierowanych bezposrednio do niego wypo-
wiedziiogdlng wymowe dtuzszych kwestii, na przyktad dialogowych, ptynacych z me-
diéw. Uczeri bedzie tez znat odpowiedni zaséb stownictwa i struktur gramatycznych,
co pozwoli mu rozumie¢ podstawowe napisy i szyldy, niektdre szeroko dostgpne tek-
sty fachowe (np. sposéb uzycia szamponu), a poznane strategie rozumienia tekstu pi-
sanego pozwolg mu na zrozumienie globalne dtuzszych, prostych tekstéw z zycia co-
dziennego.

Za pomoca standardowych zwrotéw i struktur uczeri bedzie umiat porozumie¢ si¢ w
najprostszych sytuacjach dnia codziennego, zapytac i przekaza¢ informacje takze w
formie pisemne;.

Uczen pozna tez wybrane realia zycia w krajach niemieckoj¢zycznych, poglebi Swia-
domos¢ swojej tozsamosci, a dzigki poréwnaniu z jezykiem ojczystym i pierwszym j¢-
zykiem obcym - angielskim — bedzie lepiej rozumiat komunikatywna funkcj¢ jezyka
i miat §wiadomos¢ wielu ich wspélnych cech.

Kontrola osiagnie¢ uczniow

Program zaleca prowadzenie systematycznej kontroli osiggni¢¢ uczniéw w oparciu o

trzy podstawowe elementy:

e samokontrole i samooceneg ucznia,

e wewnatrzszkolng biezaca i etapowa kontrol¢ prowadzong przez nauczyc1ela

e ocen¢ zewnetrzng w postaci testu przygotowanego lub zaopiniowanego przez
Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna.

Samokontrola i samoocena ucznia

Ten zakres kontroli powinien by¢ prowadzony w oparciu o arkusze do samokontroli
i samooceny ucznia zamieszczone po okreslonej partii materiatu np. po kazdej jed-
nostce dydaktycznej. Arkusz taki powinien zawiera¢ réznorodne zestawy pytar i za-
dan, dzigki ktérym uczen bgdzie mégl samodzielnie stwierdzi¢ przyrost wiedzy i umie-
Jc;tnoécl Zestawy takie powinny mieé przede wszysthm na celu u§wiadomienie ucz-
niowi czynionych postepéw. Cwiczenia kontrolne powinny zawieraé kluczi procento-
wy lub punktowy komentarz osiggnie¢.

Na poczatkowym etapie nauczania stosowac¢ mozna arkusz w jezyku polskim, a na-
stepnie w miar¢ zdobywania umiejgtnosci jezykowych prowadzié samooceng w jezy-
ku niemieckim.




Przykladowa karta samooceny ucznia

Umiem, potrafig © ® ® Uwagi

1 | przywitac si¢ i pozegnaé

2 | zapytac o zdrowie i odpowiedzie¢
na pytanie o moje zdrowie

3 | zapytaé o drogg i opisac ja

4 | wyrazi¢ swoje zyczenie

5 | napisa¢ kartke pocztowa z po-
zdrowieniami

* Liste umiejetnosci przygotowuje nauczyciel np. na poczatku roku. Jest to jednakze
plan dziatari na semestr / rok. Mozna to zrobié takze krok po kroku razem z uczniami.
W uwagach uczniowie moga np. w sytuacji, gdy wystawili sobie znaczek @), zapisac,
gdzie znajda potrzebne im informacje na temat danej sytuacji (strona w ksiazce, te-
mat w zeszycie).

Karta samooceny ucznia moze zostaé uzupetniona oceng nauczyciela weryfikujaca
zdanie ucznia o jego umiejetnosciach.

Przykladowa karta samooceny ucznia i obserwacji nauczyciela

Meine Note Die Note Bemerkungen
meines
Lehrers

Ich kann ... @ @ @ ®

1 | einen Weg beschreiben

2 | einen kurzen Brief
schreiben

3 | mein Zimmer beschreiben

5 | Ich verstehe einen
Zeitungstext (Musik)

6 [Ich kann einen Dialog zum
Thema (Titanic) fithren
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Ocena wewnatrzszkolna
Kontrola biezaca powinna odpowiadaé trzem podstawowym zaleceniom:

e ma dokladnie okresla¢ przedmiot i zakres kontrolowanej wiedzy,

e ma dokladnie precyzowaé wartosci punktowe za poszczegélne zadania, zawiera¢
jednoznaczne polecenia, doktadnie okreslaé¢ przewidywany czas wykonania zada-
nia,

e ma by¢ obiektywna (okresla¢ granice punktowe dla poszczegdlnych ocen).

Kontrola ta powinna odnosi¢ si¢ do wyznaczonych celéw (patrz tabelaryczne zesta-
wienie materiatu nauczania) i obejmowac wszystkie cztery sprawnosci. W zadnym ra-
zie nie powinna ograniczac si¢ do testowania poprawnosci gramatyczno-leksykalne;.

Przygotowany przez nauczyciela test powinien obejmowac nastepujace grupy zadan:

e Zadania dotyczace sprawdzenia rozumienia tekstu styszalnego (Horverstehen),
przewidujace na przyktad:

— zadania typu prawda—falsz

— zadania typu multiple—choice

— przyporzadkowanie obrazkéw i fragmentéw tekstu

— utozenie prawidlowej kolejnos¢ styszanych zdan

— wybranie ze zbioru podanych informacji tych dotyczacych tekstu styszanego
— narysowanie tresci

— proste pytania do tekstu

e Zadania dotyczace sprawdzenia rozumienia tekstu pisanego (Leseverstehen),
przewidujace na przyktad:

— zaznaczenie odpowiedniej informacji w tekscie
— uporzadkowanie tekstu w logiczna catos¢

— odpowiedzi na pytania

—znalezienie odpowiedniego tytutu lub pointy
—zadania typu prawda—fatsz

- zadania typu multiple—choice

e Zadania dotyczace sprawnosci méwienia (Miindlicher Ausdruck),

Poniewaz ze wzgledéw organizacyjnych trudno wyobrazi¢ sobie przeprowadzenie
czgsci testu sprawdzajacego kompetencje komunikacyjng uczniéw jednoczesnie
przez jednego nauczyciela w klasie lub grupie, proponujemy zadanie opisujace w je-
zyku polskim dokladnie dang sytuacje komunikacyjna i polecenie uczniowi sformu-
fowanie i zapisanie zdania, ktére powiedzialby w tej sytuacji.

Innym rodzajem zadania moze by¢ uzupetnienie roli w dialogu, czy napisu w dymku
komiksowym. (Sprawdzajac nauczyciel bierze pod uwagg adekwatno$é komunika-
cyjna rozwiazania, nie ortografig)

e Zadania dotyczace sprawnosci pisania (Schriftlicher Ausdruck), przewidujace na
przyklad:
— podpisy do obrazkéw
— napisanie krétkiego listu na zadany temat
- napisanie kartki z pozdrowieniami lub zyczeniami
- napisanie planu dnia




e Zadania sprawdzajace kompetencj¢ gramatyczno-leksykalng przewidujace na
przyktad:

— zadania typu multiple- choice
- zadania typu C- test

- zadania typu Cloze test

- teksty z lukami

— transformacja

e Dyktanda

Do zadan nauczyciela naleze¢ tez bgdzie ustalenie prawidtowej proporcji migdzy po-
szczegblnymi typami zadar, dostosowanie ich do wieku uczniéw, dobor ciekawych
sytuacji i autentycznych tekstow. Uwzgledniajac specyfike wieku mtodziericzego na-
lezy stosowac zréznicowany stopieri otwartosci zadari testujacych i nie ograniczac sie
do ¢wiczen o charakterze zamknigtym.

Ocena, pomiar dydaktyczny

Calosciowy wynik wyrazany za pomocg oceny szkolnej powinien byé wypadkowa
osiagnig¢ ucznia z poszczegdlnych czgsci testu.
Proponujemy nastgpujacy rozkltad procentowy:

Rozumienie tekstu stuchanego ...........c.cc....... ok. 20%

Rozumienie tekstu czytanego ............ceeeece.. ok. 15%

Slownictwo i gramatyka ........cccccoeueuerrenrcnunanns ok. 20%

Sprawnosépisania «.iei il L ok. 15%

Sprawnos$é mOwWIenia ...........eeceeveeereuerereseenenss ok. 15%

Realioznawstwo il sl i ok. 10% (jest elementem dajacym
szans¢ uczniom stabszym
jezykowo)

Umiejetno$¢ zastosowania ............cceeceeeenee ok. 5%

odpowiedniej strategii

Jesli nauczyciel nie decyduje si¢ na osobne ¢wiczenie sprawdzajgce umiejgtnosé za-
stosowania danej strategii (wlacza ja w postaci poleceri) musi inaczej rozplanowac
wartosci procentowe. »

Powyzsze zalecenia dotyczace kontroli i oceniania powinny by¢ skorelowane z wew-
n¢trznym systemem oceniania wypracowanym przez poszczegélne gimnazja.
Przystepujac do konstrukcji testu koricowego nauczyciel powinien zapoznac si¢ z od-
no$nymi zaleceniami Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i uwzglednic je w przygoto-
wywanym tescie.

Ocenianie, niezb¢dny krok w zyciu szkoly, to niezwykle trudna i skomplikowana po-
winnos¢ nauczyciela. Ocenianie powinno spetnia¢ dwie podstawowe funkcje:

e klasyfikacyjna,
e diagnostyczng.

Ocena klasyfikacyjna jest wyrazona uméwionym symbolem i stuzy zréznicowaniu
oraz uporzadkowaniu wynikéw uczniéw zgodnie z pewna skalg.
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Ocena diagnostyczna ma za zadanie wspieranie szkolnej kariery ucznia, monitorowa-
nie jego postgpdéw i okreslenie indywidualnych potrzeb.

W nowoczesnym nauczaniu, ktérego jednym z giéwnych celéw jest nauczenie samo-
dzielnosci, wzrasta rola funkcji diagnostycznej oceny. Diagnoza wiedzy i umiejgtnosci
ucznia, aby byla skuteczna, powinna odbywac si¢ w miare¢ systematycznie. Poniewaz
zadanie to jest bardzo trudne, szczegdlnie w sytuacji, gdy nauczyciel uczy wiele klas,
proponujemy stosowanie odpowiednich formularzy lub kart obserwacji uczniéw.
Karty obserwacji to nie tylko narzedzie, ktore zblizy nasza oceng koricowa do najbar-
dziej obiektywnej, moze by¢ takze dokumentem pomocniczym do rozméw z rodzica-
mi a takze z samym uczniem.

Karta obserwacji ucznia

Nazwiskoiimie Uczoia Sy an s et bl LS et ek R sl e all e Ao s

krétki opis umiejgtnosci: doskonale, bardzo dobrze, wystarczajaco,
daje rade, prébuje, nie potrafi

mowienie

pisanie

czytanie

stuchanie

gramatyka

stownictwo

testy

aktywnos¢é

praca grupowa

prace domowe




Rozklad materiatu

Rok szkolny

klasa

grupa

klasa

grupa

I SEMESTR

IISEMESTR
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