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I. Der gemeinsame Bildungsplan der Sekundarstufe I gilt fiir die Werkrealschule und fiir
die Hauptschule, fiir die Realschule, fiir die Gemeinschaftsschule sowie fiir die Schulen
besonderer Art.

II. Der Bildungsplan tritt am 1. August 2016 mit der MaB3gabe in Kraft, dass er erstmals
fiir die Schiilerinnen und Schiiler Anwendung findet, die im Schuljahr 2016/2017 in die
Klassen 5 und 6 eintreten.

Gleichzeitig tritt der Bildungsplan fiir die Werkrealschule vom 16. Mai 2012 (Lehr-
planheft 1/2012) sowie der Bildungsplan fiir die Realschule vom 21. Januar 2004
(Lehrplanheft 3/2004) mit der MaB3gabe auler Kraft, dass diese letztmals fiir die
Schiilerinnen und Schiiler gelten, die vor dem Schuljahr 2016/2017 in die Klasse 6
eingetreten sind.

K.u.U, LPH 2/2016

BEZUGSSCHLUSSEL FUR DIE BILDUNGSPLANE DER ALLGEMEIN BILDENDEN SCHULEN 2016

Reihe Bildungsplan Bezieher
A Bildungsplan der Grundschule Grundschulen, Schule besonderer Art Heidelberg, alle sonderpiadagogischen
Bildungs- und Beratungszentren
S Gemeinsamer Bildungsplan der Werkrealschulen/Hauptschulen, Realschulen, Gemeinschaftsschulen, Schulen
Sekundarstufe I besonderer Art, alle sonderpadagogischen Bildungs- und Beratungszentren
G Bildungsplan des Gymnasiums allgemein bildende Gymnasien, Schulen besonderer Art, sonderpadagogische

Bildungs- und Beratungszentren mit Forderschwerpunkt Schiiler in ldngerer
Krankenhausbehandlung, sonderpadagogisches Bildungs- und Beratungszentrum
mit Internat mit Férderschwerpunkt Horen, Stegen

(0] Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen
Gemeinschaftsschulen

Nummerierung der kommenden Bildungsplane der allgemein bildenden Schulen:

LPH 1/2016 Bildungsplan der Grundschule, Reihe A Nr. 10

LPH 2/2016 Gemeinsamer Bildungsplan der Sekundarstufe I, Reihe S Nr. 1

LPH 3/2016 Bildungsplan des Gymnasiums, Reihe G Nr. 16

LPH 4/2016 Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen, Reihe O Nr. 1

Der vorliegende Fachplan Geschichte ist als Heft Nr. 13 (Pflichtbereich) Bestandteil des Gemeinsamen
Bildungsplans der Sekundarstufe I, der als Bildungsplanheft 2/2016 in der Reihe S erscheint, und kann ein-
zeln bei der Neckar-Verlag GmbH bezogen werden.
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1. Leitgedanken Zum Kompetenzerwerb

11 Bildungswert des Faches Geschichte

Aus der Geschichte lernen

Indem Schilerinnen und Schiler im Geschichtsunterricht die historischen Wurzeln der Gegenwart
aufspliren und dabei untersuchen, wie ihre Lebenswelt entstanden ist, lernen sie, sich in der Gegen-
wart zu orientieren und Wertmal3stabe fir ihr kiinftiges Handeln zu entwickeln. Sie erleben im Ge-
schichtsunterricht anschaulich den Zusammenhang zwischen gestern, heute und morgen. Geschich-
te hilft ihnen auf diese Weise, die Welt der Gegenwart besser zu verstehen und Orientierung fiir die
Gestaltung ihrer Zukunft zu gewinnen, denn ,Zukunft braucht Herkunft” (Odo Marquard).

So erfahren sie im Unterricht neben Konstanten der menschlichen Existenz, die fur ihre Identitats-
bildung von zentraler Bedeutung sind, vor allem die geschichtliche Bedingtheit der menschlichen
Existenz und ihrer Lebenswelt. Dies gilt zum Beispiel fiir vertraute Gebaude im eigenen Wohnort
ebenso wie flr regionale Besonderheiten und Uberregionale Strukturen im weiteren nationalen und
europaischen Umfeld, aber auch fiir globale Zusammenhange und Konflikte, die bis in ihren Alltag
hineinreichen. Die Schiilerinnen und Schiler kénnen so ihre nahere und fernere Umwelt mit zuse-
hends gescharftem historischem Blick ,lesen” und erfahren damit gleichzeitig die Veranderlichkeit
und Veranderbarkeit der Gegenwart.

Dabei richtet sich im vorliegenden Bildungsplan Geschichte die Aufmerksamkeit sowohl auf die
Bereiche der Politik, der Wirtschaft und der Gesellschaft als auch auf den weiten Bereich der Kultur
mit seinen alltags- und mentalitatsgeschichtlichen Aspekten. Diese einzelnen Bereiche hangen eng
miteinander zusammen. So wird beispielsweise das Politische nicht losgeldst betrachtet, sondern
nimmt im Sinne einer Kulturgeschichte des Politischen auch die Erfahrungen, Wahrnehmungen und
Deutungen der Menschen in der jeweiligen historischen Situation in den Blick.

Reflektiertes Geschichtsbewusstsein

Das zentrale Ziel des Geschichtsunterrichts ist der Aufbau eines reflektierten Geschichtsbewusstseins.
Es geht aus von der Erkenntnis, dass Geschichte sich zwar auf die Vergangenheit bezieht, aber
keineswegs die Vergangenheit ist, denn sie gehort zur Gegenwart und geht aus ihr hervor. Die Schii-
lerinnen und Schiiler lernen deshalb schon am Anfang ihres Geschichtsunterrichts, dass Geschichte
nicht gleichzusetzen ist mit den Geschehensablaufen in friiheren Zeiten. Sie ist vielmehr deren
Interpretation im Horizont gegenwartigen Wissens und Verstehens.

Rekonstruktion und Dekonstruktion

Wenn die Schilerinnen und Schiler sich im Unterricht mit Gberliefertem menschlichem Handeln
beschaftigen, tun sie dies anhand von Zeugnissen aus der Vergangenheit. Durch die methodisch
geschulte Auswahl, Analyse und Interpretation dieser Quellen entfaltet sich ein deutender Rekon-
struktionsprozess, in dessen Verlauf erst allmahlich ein Bild von der Geschichte entsteht. Das dabei
zu beachtende ,Vetorecht der Quellen” (Reinhart Koselleck) gilt analog auch fiir die kritische Uber-
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prifung von historischen Deutungen und Geschichtsbildern, die uns in der Geschichtskultur be-
gegnen, etwa in der medialen Inszenierung von Geschichte. Die Schilerinnen und Schiiler lernen
bei der Dekonstruktion von historischen Deutungen, dass sie sich der Standortgebundenheit und
Perspektivitat nicht nur der Quellen, sondern auch ihres eigenen historischen Denkens bewusst

sein mussen.

Wege zur Personlichkeitsentwicklung

Das Kernanliegen von Erziehung und Bildung besteht darin, die Begabungen heranwachsender
Menschen in ihrer jeweiligen Individualitat so zu fordern, dass die Entfaltung ihrer gesamten Person
in wachsender Selbststandigkeit ermoglicht wird. Im Mittelpunkt steht dabei das Ziel einer breiten
und vertieften Allgemeinbildung. Der Erziehungs- und Bildungsprozess vollzieht sich im Rahmen
einer Gesellschaft, die wesentlich durch ihre Geschichtlichkeit gekennzeichnet ist. Denn ldentitat ist
die geronnene Form der gemeinsamen Erfahrungen, die Menschen in der Vergangenheit gemacht
und aus denen sich ihre Wertmal3stabe entwickelt haben.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind neugierig auf Unbekanntes, Fremdes, Vergangenes. Diese Neu-
gier kann im Geschichtsunterricht aufgenommen und verstarkt werden. Sie wenden sich fragend
der Geschichte zu und lernen so, eine forschend-kritische Grundhaltung einzunehmen. Dabei ent-
wickeln sie die Bereitschaft, historische Einsichten fiir ihr eigenes Handeln zu nutzen. Sie erkennen
die Notwendigkeit, sich auch in andere Perspektiven hineinzuversetzen, sich mit diesen kritisch
auseinanderzusetzen und selbst Position zu beziehen. So entfaltet sich ihre eigene Identitat im
Spannungsfeld zwischen der Anerkennung und der Abgrenzung von anderen ldentitaten.

Beitrag des Faches zu den Leitperspektiven

In welcher Weise das Fach Geschichte einen Beitrag zu den Leitperspektiven leistet, wird im Folgen-
den dargestellt:

¢ Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Das Fach Geschichte flihlt sich in besonderer Weise dem Ansatz der ,Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung” (BNE) verpflichtet, der in seinem Kern darauf abzielt, die Herausforderungen der
Gegenwart zu bewadltigen, ohne dabei die Bediirfnisse nachfolgender Generationen zu gefahrden.
Bei vielenThemen des Geschichtsunterrichts erwerben die Schiilerinnen und Schiiler ein Verstand-
nis flir die wachsende Bedeutung des Prinzips der nachhaltigen Entwicklung in 6konomischen,
okologischen und sozialen Fragen. Die prozessbezogenen Kompetenzen im Fach Geschichte
reflektieren das Anliegen der BNE ebenfalls: Die Entwicklung von Kritik- und Empathiefahigkeit
sowie die Bereitschaft zu multiperspektivischem Denken sind wesentliche Voraussetzungen dafiir,
dass nachfolgende Generationen ihre Verantwortung fiir die Eine Welt Gibernehmen kénnen.

¢ Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV)
Die Leitperspektive ,Bildung flirToleranz und Akzeptanz von Vielfalt” (BTV) hat im Fach Geschichte
einen zentralen Stellenwert, denn die Geschichte der Menschheit ist seit ihren Anfangen sowohl
durch vielerlei wechselseitige Kultureinflisse als auch durch Konflikte zwischen Angehdérigen
verschiedener Kulturen gepragt. In diesen Begegnungen treffen bis heute unterschiedliche
Deutungsmuster und Normen aufeinander, wobei deren Vielfalt im Zuge der Globalisierung rapide
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wachst. Die Schilerinnen und Schiiler begegnen in der Geschichte unentwegt Beispielen fir
Intoleranz, aber auch fiir gegenseitigen Respekt und Akzeptanz von Vielfalt. Sie lernen den unter-
schiedlichen Umgang der Gesellschaft mit Minderheiten im Verlauf der Geschichte kennen und ent-
wickeln dabei Werthaltungen, die sie zur Achtung und Wertschatzung von Verschiedenheit befahigen.

e Pravention und Gesundheitsforderung (PG)

Der Geschichtsunterricht zielt mit seinen Arbeitsweisen und Methoden im Sinne der Leitperspek-
tive ,,Pravention und Gesundheitsférderung” (PG) auf die Forderung von Lebenskompetenzen und
die Starkung von Resilienzfaktoren. In der Auseinandersetzung mit der Vergangenheit lasst er Hand-
lungsmuster sichtbar werden und schafft Einsichten, Perspektiven und Vorbilder fiir die Gegenwart.
Er tragt zur Identitatsentwicklung bei und ermaoglicht den Schiilerinnen und Schiilern Orientierung
fir selbstbestimmtes, eigenverantwortliches Handeln. Damit unterstltzt der Geschichtsunterricht
Kinder und Jugendliche dabei, altersspezifische Entwicklungsaufgaben bewaltigen zu kénnen.

¢ Berufliche Orientierung (BO)
Immer wieder werden Berufs- und Arbeitswelten im Geschichtsunterricht thematisiert. Damit
tragt das Fach im weiteren Sinne auch den Anliegen der Leitperspektive , Berufsorientierung”
Rechnung.

e Medienbildung (MB)

Die Leitperspektive ,,Medienbildung” (MB) nimmt eine zentrale Rolle im Fach Geschichte ein. Die
Entwicklung unserer Gesellschaft zu einer Mediengesellschaft kann nur in historischer Perspektive
verstanden werden. Beginnend mit der Erfindung der Schrift in den friihen Hochkulturen stof3en
die Schiilerinnen und Schiiler im Verlauf der Jahrhunderte immer wieder auf die ambivalente Rolle
der Medien in gesellschaftlichen Wandlungsprozessen. Dabei werden sie flir die zentrale Bedeu-
tung von Medien bei der Konstruktion von Wirklichkeit sensibilisiert und zu einer reflektierten
Mediennutzung befahigt (zum Beispiel auch hinsichtlich des Urheberrechts). Sie erfahren, wie
wichtig die kritische Auseinandersetzung mit Medien fiir die Weiterentwicklung eines demokra-
tischen Gemeinwesens und seiner zivilgesellschaftlichen Strukturen ist.

e Verbraucherbildung (VB)

Themen der Konsumgeschichte spielen im Geschichtsunterricht eine Rolle im Zusammenhang mit
der wachsenden Vernetzung von Interaktionsrdumen auf regionaler, nationaler, européischer und
globaler Ebene. Auch die Beschaftigung mit der Herausbildung von Konsumgesellschaften unter-
stlitzt die Ziele der Leitperspektive ,Verbraucherbildung”. Der Geschichtsunterricht tragt damit in
historischer Perspektive dazu bei, die Schiilerinnen und Schiiler auch zu einer kritischen Aus-
einandersetzung mit der Rolle des Konsums in den Gesellschaften des 21. Jahrhunderts zu
befahigen.
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1.2 Kompetenzen

Kompetenzorientierung und Problemorientierung

Der Bildungsplan Geschichte geht von einem engen Zusammenhang zwischen Kompetenzorien-
tierung und Problemorientierung aus. Historisches Lernen vollzieht sich tber historisches Denken.
Deswegen stellt der Bildungsplan Geschichte fiir die prozessbezogenen Kompetenzen den Kreislauf
des historischen Denkens in den Mittelpunkt (siehe Abbildung). Dieser Kreislauf ist analog dem her-
meneutischen Zirkel konzipiert und setzt — wie dieser — einen Verstehensprozess in Gang, der mit
einer Frage beziehungsweise einem Problem beginnt und mit einer Antwort beziehungsweise einer
Problemlésung endet. Diese wird durch die methodisch geschulte Anwendung unterschiedlicher
Kompetenzen erreicht. Nicht selten entstehen nach Durchlaufen des Zirkels neue Fragen, die den
Verstehensprozess erneut anstof3en. Der Kreislauf historischen Denkens liegt auch der Formulierung
der prozessbezogenen Kompetenzen zugrunde.

Prozessbezogene Kompetenzen

Historisches

Denken

VerUnsicherur\gv
Interesse

Der Kreislauf des historischen Denkens (© Landesinstitut fir Schulentwicklung)

1. Fragekompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen historische Fragestellungen und Strategien zu ihrer Beant-
wortung entwickeln.

Die Frage setzt den Prozess des historischen Denkens in Gang. Die Motive, die einen historischen
Frageprozess auslosen, konnen dabei vielfaltig sein. Die Fragen kénnen selbstreflexiv sein, auf die
Urspriinge der eigenen Gesellschaft, der eigenen Geschichte abzielen. Sie konnen Orientierung bei
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grundlegenden Problemen anstreben, sie kdnnen aber beispielsweise auch einer Neugierde auf das
Fremde oder das Vergangene entspringen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, selbst Fragen an die Geschichte zu stellen und Wege zu
ihrer Beantwortung finden.

2. Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen fachspezifische Methoden anwenden.

Um historische Fragen beantworten zu kénnen, muss man sich Quellen und Darstellungen zuwenden.
Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, verschiedene analoge und digitale Materialien fachgerecht und
kritisch auszuwerten.

3. Reflexionskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen geschichtliche Sachverhalte und Deutungen analysieren,
beurteilen und bewerten.

Methodenkompetenz und Reflexionskompetenz sind eng aufeinander bezogen. Bei der Auseinan-
dersetzung mit den einzelnen Materialien werden Hypothesen uberprift und zunachst voneinander
isolierte Erkenntnisse kausal miteinander verknupft. Dadurch wird Geschichte rekonstruiert. Der um-
gekehrte Vorgang - die Dekonstruktion — hat zum Ziel, sich mit Geschichtsdeutungen in Gegenwart
und Vergangenheit auseinanderzusetzen. Bei beiden Verfahren werden komplexe Wirkungszusam-
menhange analysiert (Multikausalitdt) und die Zeit- und Standortgebundenheit des menschlichen
Denkens (Multiperspektivitat) erkannt und bedacht. Ein wichtiges Ziel ist die Starkung der Urteils-
fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Sie lernen, Urteile Gber Sachverhalte und Zusammenhénge
(Sachurteile) sowie Wertungen (Werturteile) zu analysieren und selbst begriindet vorzunehmen.
Dabei sind insbesondere das Kontroversitatsgebot und das Uberwaltigungsverbot (,,Beutelsbacher
Konsens”) in der historisch-politischen Bildung zu beachten.

4. Orientierungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schliiler kénnen Geschichte als Orientierung nutzen zum Verstdndnis von
Gegenwart und Zukunft, zum Aufbau ihrer eigenen Identitdt und zur Begriindung gegenwarts- und
zukunftsbezogener Handlungen.

Geschichte ist stets verbunden mit dem , Jetzt”. Zum Verstandnis der Gegenwart und zur Gestaltung
der Zukunft eine Orientierung zu besitzen, heil3t nicht nur, die historische Bedingtheit der Gegenwart
zu kennen, sondern bedeutet auch, am kollektiven Gedachtnis zu partizipieren und es zu reflektieren,
sich mit anderen Kulturen sowie deren Geschichte und Geschichtsbildern auseinanderzusetzen. Wer
Uber Orientierungskompetenz verfligt, wird begriindete, aber auch nur vermeintlich begriindete
Lehren aus der Geschichte priifen, bevor er sie in seinem Handeln umsetzt.

5. Sachkompetenz

Die Schtilerinnen und Schtiler kbnnen historische Sachverhalte strukturiert erschliel3en und wieder-
geben.

Die Sachkompetenz ist die Basis, auf die der Kreislauf des historischen Denkens (vgl. Abbildung) in
jeder seiner Phasen zuriickgreift. Gleichzeitig ist sie aber auch das Ergebnis des historischen Denkens.
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Sie erweitert sich im Prozess des historischen Denkens dadurch, dass bestidndig neues Wissen
erworben wird, neue Erfahrungen gemacht und neue Erkenntnisse gewonnen werden.

Sachkompetenz meint nicht isoliertes Faktenwissen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen vielmehr
lernen, sich historische Sachverhalte strukturiert und unter Verwendung von Fachbegriffen und
Konzepten zu erschlielBen und diese darzustellen. Eine solche Herangehensweise fiihrt zu einem
geordneten und vernetzten historischen Wissen.

Beim Aufbau der genannten prozessbezogenen Kompetenzen sollte auf eine anndhernd gleichmaRige
Verteilung innerhalb der Unterrichtseinheiten geachtet werden. Wesentlich ist ein kumulativer Aufbau
der prozessbezogenen Kompetenzen Uber die Lernjahre hinweg im Sinne des nachhaltigen Lernens.
Insgesamt ist zu beachten, dass sich die Kompetenzorientierung erst durch die standige Verschran-
kung von prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen ergibt.

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Regionale, nationale, europaische, globale Ebene

Die nationale und die europaische Ebene stehen im Vordergrund des Geschichtsunterrichts. Aller-
dings werden die deutsche und die européaische Geschichte immer wieder durch die sozusagen
darunter beziehungsweise dariiber liegende regionale und globale Ebene konkretisiert, erganzt und
bisweilen relativiert.

Die Regionalgeschichte ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern einen anschaulichen, eng auf
ihre Lebenswelt bezogenen Zugang zur Geschichte. Ihr didaktisches Potenzial liegt insbesondere im
exemplarischen Prinzip. Historische Lernorte bieten in besonderem Mal3e Anregungen, den Prozess
des historischen Denkens anzustof3en.

Die globalisierte Welt ist ein Kennzeichen des 21. Jahrhunderts. In den Klassenzimmern begegnen
sich zunehmend Schilerinnen und Schiiler aus unterschiedlichen Kulturen. Deshalb soll auch aus
der Perspektive der Globalisierung ein Blick auf die Vergangenheit geworfen werden. Diese Funktion
Ubernehmen die ,Fenster zur Welt”, die in jeder Bildungsplaneinheit an ein bis zwei Stellen verankert
sind und fir die in der Regel der Zeitrahmen von einer Doppelstunde vorgesehen ist. Dabei ver-
folgen die , Fenster” zwei unterschiedliche Zielsetzungen:

Die einen ,Fenster” erganzen den europaischen Blickwinkel in vergleichender Perspektive immer
wieder durch einen Blick auf auR3ereuropaische Zivilisationen und Kulturen. Sie stellen Europa an
geeigneten Stellen in den globalen Kontext, sodass das Eigene auf der Folie des Fremden als ahn-
lich oder anders und gleichzeitig scharfer wahrgenommen und in groRere Zusammenhéange ein-
geordnet werden kann. Solche globalgeschichtlichen Perspektivenwechsel bieten zudem in einer
durch Migration gepragten Gesellschaft den Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, im Unter-
richt ihre eigene Herkunftsgeschichte beziehungsweise die ihrer Familie kennenzulernen.

Andererseits gibt es ,,Fenster zur Welt”, die in beziehungsgeschichtlicher Perspektive Vorformen glo-
baler Vernetzungen in der Geschichte verfolgen. Sie er6ffnen einen Blick auf Formen gro3raumiger
Integration, die bereits vor dem Beginn der eigentlichen Globalisierung im engeren Sinne bestan-
den haben. Das kénnen zum Beispiel Imperien (Rom oder China), Religionen (das Christentum oder
der Islam) oder Fernhandelsverbindungen (zum Beispiel die Seidenstral3e) sein. Die wachsende
globale Vernetzung wird in wichtigen Stationen verfolgt: etwa am Beispiel der Entwicklung des Han-
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dels zwischen Europa und Asien seit der Antike oder der globalen wirtschaftlich-kommunikativen
Netzwerkbildung um 1900.

Kompetenzen, Teilkompetenzen, Kenntnisse

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen im Fach Geschichte sind jeweils durch eine lbergeordnete
Kompetenzbeschreibung definiert, die die didaktische Perspektive der jeweiligen Bildungsplaneinheit
festlegt. Die Ubergeordnete Kompetenzbeschreibung ist untergliedert inTeilkompetenzen. Diese werden
konkretisiert durch Begriffe in Klammern.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen insgesamt richten sich in ihren fachsprachlichen Formulierun-
gen an die Lehrkrafte des Faches Geschichte, wahrend die Kenntnisse durch Begriffe definiert sind,
die die Schilerinnen und Schiiler beherrschen und sachgerecht sowie problemorientiert verwenden
mussen. Als tragende Bausteine flr die aul3erhalb der Klammern angefiihrten Fertigkeiten sind diese
Begriffe Teil des von den Schulerinnen und Schiilern zu erwerbenden Fachvokabulars. Sie haben
haufig eine Gber den Einzelfall hinausgehende kategoriale Bedeutung. Begriffe konnen hierarchisiert
werden. In diesem Fall folgen auf einen allgemeinen Begriff nach einem Doppelpunkt die Unter-
begriffe (zum Beispiel Herrschaft: Staat, Monarchie, Pharao). Begriffsgruppen werden durch Semi-
kolon, Gegensatzpaare werden durch Schragstrich voneinander abgegrenzt.

Iu

Begriffe in Klammern ohne ,zum Beispiel” sind ein verbindlicher Teil der Kompetenzformulierung.
Um die Anforderungen der entsprechendenTeilkompetenz zu erflillen, missen die Schilerinnen und
Schiler Gber alle in der Klammer genannten Begriffe verfligen. Begriffe in Klammern mit ,,.zum Bei-
spiel” dienen der Auswahl. Um die Anforderungen der entsprechenden Teilkompetenz zu erfiillen,
mussen die Schiilerinnen und Schiiler iber mindestens einen der in der Beispielgruppe genannten

Begriffe verfligen. Beispielgruppen werden grafisch durch Kursivierung markiert.

Zu Beginn der Klassen 5/6, 7/8/9 und der Klasse 10 werden verbindliche Jahreszahlen und Daten
genannt. Die chronologische Ubersicht im Anhang gibt Anregungen zur Ordnung der historischen
Basisprozesse und Ereignisse auf der global-, europa- und nationalgeschichtlichen Ebene. Die
regionalgeschichtliche Ebene ist in der chronologischen Ubersicht durch einen unbeschrifteten Pfeil
reprasentiert, um einerseits ihren systematischen Stellenwert im Bildungsplan Geschichte zu ver-
deutlichen, andererseits aber die Auswahlmaodglichkeiten der Lehrkrafte entsprechend den lokalen
Gegebenheiten vor Ort nicht zu beschranken.

Fir die Definition der inhaltsbezogenen Kompetenzen und Teilkompetenzen werden Operatoren ver-
wendet, die ausschlieBlich dem Operatorenkatalog (siehe 4. Operatoren) entnommen werden. Auf
allen Alters- und Niveaustufen werden Operatoren aller drei Anforderungsbereiche verwendet, also
auch die anspruchsvollen Operatoren ,beurteilen” und ,bewerten”. Dies liegt darin begriindet, dass
die Schulerinnen und Schiiler aller Alters- und Niveaustufen Sach- und Werturteile fallen sollen. So
findet sich beispielsweise der Operator ,bewerten” an Stellen wieder, an denen eine personliche
Stellungnahme der Schiilerinnen und Schiiler besonders verlangt wird. Insbesondere in den
unteren Jahrgangsstufen konnen hier keine vollumfanglichen Werturteile erwartet werden. Die
Erfillung des jeweiligen Operators kann alters- und niveauspezifisch unterschiedlich ausfallen. So
wird sich die Komplexitat von Sach- und Werturteilen unterscheiden, etwa hinsichtlich Selbststan-
digkeit und Reflexionstiefe.

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb 9
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Verweise

In jeder Bildungsplaneinheit werden bei den Standards fiir inhaltsbezogene Kompetenzen Verweise
aufgefuhrt:

Der Bildungsplan Geschichte nennt bei jeder Bildungsplaneinheit in der Regel zwei Verweise auf
prozessbezogene Kompetenzen, die bei der zugehorigen inhaltsbezogenen Kompetenz besonders
gut eingelibt werden kénnen. Diese Verweise sind Empfehlungen. Sie sind weder erschopfend noch
zwingend.Wenn im Bildungsplan nur an einer Stelle auf eine bestimmte Kompetenz verwiesen wird,

ist daraus keineswegs zu folgern, dass diese nur einmal eingelibt werden sollte.

Verweise zwischen inhaltsbezogenen Kompetenzen orientieren sich an historischen Grundkatego-
rien: Herrschaft, Wirtschaft, Gesellschaft, Kultur, Vernetzung. Auch diese Verweise sind weder erschop-
fend noch zwingend. Eine Ubersicht findet sich im Anhang. Diese Ubersicht zeigt leitmotivisch an-
gelegte und spiralcurricular konzipierte Verkniipfungsmaoglichkeiten zwischen inhaltsbezogenen
Kompetenzen auf.

1.3 Didaktische Hinweise

Niveaustufen und Differenzierung

Im Gegensatz zur libergeordneten Kompetenzbeschreibung, die die didaktische Perspektive der
jeweiligen Bildungsplaneinheit festlegt (vgl. oben den Abschnitt ,Inhaltsbezogene Kompetenzen”)
und nicht in Niveaustufen ausdifferenziert ist, werden bei den Teilkompetenzen die Niveaustufen G,
M und E (grundlegendes, mittleres und erweitertes Niveau) unterschieden. Die Teilkompetenzen
beschreiben operationalisierbare Fertigkeiten, deren Summe die ibergeordnete Kompetenzbeschrei-
bung ergibt. Die Teilkompetenzen benennen maoglichst prazise konkrete Inhalte, die einer Leistungs-
messung zuganglich sind. Sie werden konkretisiert durch die Kenntnisse, die in Klammern als Begriffe

erscheinen.

Die Fertigkeiten und Kenntnisse werden in die drei Niveaustufen G, M und E ausdifferenziert, die
sich in verschiedener Hinsicht unterscheiden. Héhere Niveaustufen konnen eine gro3ere Zahl von
Kenntnissen, aber auch komplexere und starker miteinander vernetzte Kenntnisse voraussetzen. Sie
konnen andererseits einen hoheren Abstraktions- und Vertiefungsgrad implizieren sowie eine wach-
sende Distanzierungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler vom eigenen lebensweltlichen Erfah-
rungsbereich verlangen. Hohere Niveaustufen kénnen schliel3lich weitergehende Anforderungen
stellen an die Beherrschung fachspezifischer Begriffe, Konzepte, Theorien, Modelle oder Methoden
sowie an die Fahigkeit zu selbststandiger Strukturierung oder differenzierter Reflexion. Insgesamt
ist auf den héheren Niveaustufen der verlangte Grad an Selbststandigkeit starker ausgepragt.

10 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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Stufenspeziﬁsche Hinweise

Klassen 5/6

In der Regel begegnen die Kinder in diesem Alter dem neuen Fach und seinen Inhalten mit sehr viel
Neugier. Sie haben viele Fragen, sie konnen sich an dem Besonderen, AuRergewdhnlichen begeis-
tern und bringen viel Phantasie mit. Dieser Schwung soll nicht gebremst, sondern produktiv auf-
genommen werden. Emotionen, Imagination und Kreativitat stehen der Entwicklung eines kritischen
Geschichtsbewusstseins nicht im Weg, sondern sind wirkungsvolle Mittel, sich die Geschichte auf
vielfaltige und altersgemal3e Weise zu erschlie3en. Gleiches gilt fir den Einsatz konkret-anschau-
licher Narrationen, sei es als Ausgangspunkt von Analysen und eigenen Uberlegungen oder als
Produkt von Schiilerinnen und Schiilern.

Geschichte ist ein neues und ungewohntes Fach. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen den Gegen-
stand und elementare methodische Grundprinzipien der Historiker kennen. Schon von der , Ersten
Begegnung mit dem Fach Geschichte” an werden sie vertraut mit dem ,Kreislauf des historischen
Denkens”. Sie stellen Fragen an die Geschichte, lernen verschiedene Quellenarten kennen, tiberpri-
fen Quellenaussagen auf ihre Richtigkeit und werden immer wieder mit dem Phanomen konfron-
tiert, dass Sachverhalte aus unterschiedlichen Perspektiven ganz unterschiedlich gesehen werden.
Die Schulerinnen und Schiler lernen nicht nur, sich selbst ein Bild von der Geschichte zu machen
und auch Streitfragen zu beurteilen, sondern auch moralisch Stellung zu nehmen. Im Kern entspricht
das gemeinsame Fragen, Entdecken, Untersuchen und Beurteilen der Geschichte dem professionel-
len historischen Forschungsprozess. Die Kinder erfahren sich dabei als eigenstandig und erfolgreich

Handelnde in einer ihnen zunachst neuen Welt.

In der Begegnung mit der Hochkultur des Alten Agypten, der griechischen Polis, dem Imperium
Romanum und dem Frankenreich kdnnen die Schilerinnen und Schiiler vieles von ihrer heutigen
Welt (zum Beispiel Staat, Familie, Schrift, Geschlechterrollen, Religion) wiederentdecken. Gleichzeitig
werden sie aber auch mit einer fremden Welt konfrontiert, etwa mit anderen Gesellschaftsstrukturen
und anderen Glaubensvorstellungen. Das Andere lasst die Besonderheit des Eigenen deutlicher
werden. Gleichzeitig weitet sich der personliche Horizont. In diesem Sinne wirken auch die , Fenster
zur Welt”. Durch den Blick auf den Islam lernen die Kinder den friihen Kontakt des abendlandisch-
christlichen mit dem islamischen Kulturkreis kennen — ein Kulturkontakt, der auch fiir die heutige
Gesellschaft von Bedeutung ist.

Auch wenn Lebensweltbezug sowie Anschaulichkeit und Konkretion von groRer Bedeutung sind,
sollen dennoch elementare Begrifflichkeiten behutsam eingeflihrt und angewandt werden. Sie be-
ziehen sich auf Sachverhalte, die den Schiilerinnen und Schiilern in den einzelnen Inhaltsbereichen
immer wieder begegnen, insbesondere die Dimensionen der politischen Herrschaft, der Gesellschaft
und der Religion beziehungsweise der Kultur. Schwierige Operationen, insbesondere im Bereich der
Analyse, des Vergleichs und der Urteilsbildung, miissen so weit vorentlastet werden, dass sie von
den Schilerinnen und Schiilern bewaltigt werden kénnen.

Klassen 7/8/9

Mit zunehmendem Alter spielt die Auseinandersetzung mit Fragen der Identitat eine wichtigere Rolle.
Die Schiilerinnen und Schiiler stellen verstarkt die Frage nach der richtigen Ordnung, nach dem rich-
tigen Handeln. Sie entwickeln ein kritisches Bewusstsein, hinterfragen die Legitimitat der gesetzten
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Ordnung, hinterfragen mitunter auch den Nutzen des Geschichtsunterrichts. Auch diese Impulse, die
natdrlich nicht auf diese Altersstufe beschrankt sind, konnen auf vielfaltige Weise im Geschichts-

unterricht produktiv aufgenommen werden.

Zu Beginn der Klasse 7 konnen die Schiilerinnen und Schiiler tiber die Lebenswelten von Dorf, Burg,
Kloster und Stadt in gewohnter Weise einen kindgerechten Zugang zum Mittelalter finden und die
gelernten Begriffe und Strukturen aus Klasse 6 anwenden. Auch der asiatische Raum und die isla-
mische Welt tauchen wieder auf. Die Frage der Identitat stellt sich beim Welt- und Menschenbild der
Fruhen Neuzeit oder bei der Aufklarung. Fragen der Gerechtigkeit und der legitimen staatlichen und
gesellschaftlichen Ordnung sind beispielsweise zentrale Aspekte der Expansion Europas nach Uber-
see, der Franzosischen oder der Amerikanischen Revolution. Bei der Beschaftigung mit dem
~langen” 19. Jahrhundert und der Zwischenkriegszeit erfahren die Schiilerinnen und Schler in euro-
paischer Perspektive von wesentlichen Grundlagen der modernen Welt und kénnen sich mit den
auch heute noch virulenten Grundproblemen auseinandersetzen. Sie haben inzwischen die Reife er-
langt, sich mit dem 20. Jahrhundert als dem ,Zeitalter der Extreme” und seinen Gewaltexzessen
auseinanderzusetzen, insbesondere mit dem Holocaust. Damit verbindet sich auch zusehends mehr
die Bereitschaft, historische Sachverhalte eigenstandig zu beurteilen und die eigene Position in der
Diskussion mit den Mitschilerinnen und Mitschilern sowie der Lehrkraft zu messen und zu behaup-
ten. Am Ende der Klasse 9 endet der chronologische Durchgang, die Schiilerinnen und Schiiler sind
nun in der Gegenwart des beginnenden 21. Jahrhunderts angelangt.

Sie erwerben erweiterte Kenntnisse und Giben Abstraktion sowie kritische Urteilsbildung ein. Aller-
dings enthalten die Standards fiir die Klassen 7/8/9 auch komplexe und sperrige Inhalte (zum Bei-
spiel Revolution, Verfassung, Soziale Frage, Ideologie). Hier ist es die Aufgabe der Lehrerinnen und
Lehrer, die Inhalte einerseits didaktisch auf wesentliche Problemfragen zuzuspitzen, andererseits
aber auch so zu gestalten, dass sie flir die Schiilerinnen und Schiiler vorstellbar und erfahrbar sind.
Personifizierende Zugange, Erfahrungsberichte, alltagsgeschichtliche Verortungen, perspektivische
Rolleniibernahmen bieten die Moglichkeit, den Lernzugang altersgemald zu gestalten.

Klasse 10

Nach dem Ende des chronologischen Durchgangs folgen in Klasse 10 zwei Themen, die ihren Aus-
gangspunkt in der Gegenwart nehmen: Konfliktfelder der internationalen Politik des 21. Jahrhunderts
in historischer Perspektive sowie die Europaische Integration. Wahrend der européische Einigungs-
prozess einen direkten Bezug zur Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler hat, fordert das inter-
nationaleThema von ihnen einen Perspektivenwechsel. Es fiihrt sie in aul3ereuropaische Rdume, die
in unserer Gegenwart eine wachsende Bedeutung gewinnen. Gefragt wird in europaischer und
globaler Perspektive nicht nur nach den Ursachen der Dekolonisierung, sondern auch nach deren
Folgen bis in die Gegenwart.

Der Geschichtsunterricht in Klasse 10 will mit diesen anspruchsvollen und aktuellenThemen bei den
Schiilerinnen und Schilern nicht nur die selbststdndige Urteilsbildung, sondern auch die eigen-
standige Arbeitsorganisation fordern. Deshalb sollte ihnen in Klasse 10 genligend Raum gegeben
werden fur die Entwicklung eigener Fragestellungen und Hypothesen, die selbststandige Material-
recherche sowie die Prasentation ihrer Arbeitsergebnisse.
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2. PI’OZCSSbCZOgCIlC Kompetenzen

21 Fragekompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen historische Fragestellungen und Strategien zu ihrer Beant-

wortung entwickeln.

1. Fragen an die Geschichte formulieren und vorgegebene historische Fragestellungen
nachvollziehen

2. Fragen vergleichen und eigene Schwerpunkte begriinden
3. Hypothesen aufstellen

4. Untersuchungsschritte zur Beantwortung historischer Fragen planen

22 Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen fachspezifische Methoden anwenden.

1. zwischen Quellen und Darstellungen unterscheiden

2. unterschiedliche Materialien (insbesondere Texte, Karten, Statistiken, Karikaturen, Plakate,
Historiengemalde, Fotografien, Filme, Zeitzeugenaussagen) auch unter Einbeziehung
digitaler Medien analysieren

3. die fiir eine Problemlosung erforderlichen Informationen beschaffen (zum Beispiel Bibliothek,
Internet)

4. Informationen aus auBBerschulischen Lernorten auswerten (zum Beispiel Museum, Archiyv,
Denkmal, Kulturdenkmal, Gedenkstatte, historischer Ort)

Prozessbezogene Kompetenzen 13
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23 Reflexionskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler konnen geschichtliche Sachverhalte und Deutungen analysieren,
beurteilen und bewerten.

1. Hypothesen uberprifen
2. historische Sachverhalte in ihren Wirkungszusammenhangen analysieren (Multikausalitat)

3. Maglichkeiten und Grenzen individuellen und kollektiven Handelns in historischen
Situationen erkennen und alternative Handlungsmaglichkeiten erortern

4. Sach- und Werturteile analysieren, selbst formulieren und begriinden

5. Deutungen aus verschiedenen Perspektiven erkennen, vergleichen und beurteilen (Dekon-
struktion, Multiperspektivitat, Kontroversitat, Zeit- und Standortgebundenheit), auch unter
Berucksichtigung der Geschichtskultur (zum Beispiel TV-Dokumentationen, historische
Spielfilme, Museen, Gedenkstéatten)

6. historische Sachverhalte rekonstruieren (Rekonstruktion)

7. Auswirkungen von politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Strukturen und
Prozessen auf die Lebens- und Erfahrungswelt der Menschen erlautern

8. fiktive historische Texte verfassen (Imagination) und auf Stimmigkeit tGberprifen

9. die Rolle von Medien in historischen Prozessen und fiir das Geschichtsbewusstsein
analysieren

24 Orientierungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Geschichte als Orientierung nutzen zum Verstandnis von
Gegenwart und Zukunft, zum Aufbau der eigenen Identitat und zur Begriindung gegenwarts- und
zukunftsbezogener Handlungen.

1. die historische Bedingtheit der Gegenwart sowie Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen Vergangenheit und Gegenwart analysieren und bewerten

2. das kollektive Gedachtnis, insbesondere unterschiedliche Geschichtsbilder, analysieren und
bewerten, auch unter Berlicksichtigung ihrer medialen Darstellung

3. die eigene Kultur mit anderen Kulturen in ihrer historischen Bedingtheit vergleichen und
bewerten (ldentitat, Alteritat)

4. eigene und fremde Wertorientierungen erklaren und Uberprifen

5. die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft erortern

14 Prozessbezogene Kompetenzen
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25 Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen historische Sachverhalte strukturiert erschlie®en und
wiedergeben.

1. historische Sachverhalte in Raum und Zeit einordnen
Zasuren und Kontinuitdten benennen und in ihrer Bedeutung beurteilen

Struktur, Prozess, Ereignis und Person unterscheiden

P 0N

bei der Analyse, Strukturierung und Darstellung von historischen Sachverhalten Fachbegriffe
anwenden

5. wichtige Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften unterscheiden sowie deren Funktionen,
Interessen und Handlungsmaglichkeiten beschreiben

6. historische Sachverhalte in Zusammenhangen darstellen (Narration)

7. regionalgeschichtliche Beispiele in ubergeordnete historische Zusammenhange einordnen

Prozessbezogene Kompetenzen 15
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3. Standards fiir inhaltsbezogene Kompetenzen

31 Klassen5/6

3.L0 Orientierung in der Zeit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den historischen Zeitraum, der in den Klassen 5/6 Gegen-
stand des Geschichtsunterrichts ist, anhand folgender Daten charakterisieren:

10. Jt. v. Chr. Ubergang von der Alt- zur Jungsteinzeit in Europa, ab 4. Jt. v. Chr. Agyptische Hoch-
kultur, 5. Jh. v. Chr. Athenische Demokratie, ab Ende des 1. Jh. v. Chr. Romische Kaiserzeit,
800 Kaiserkronung Karls des Grof3en.

311 Erste Begegnung mit dem Fach Geschichte

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Bedeutung von Geschichte in ihrer eigenen Lebenswelt

erlautern und Arbeitsweisen des Faches Geschichte beschreiben.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

G M

(1) die Bedeutung von (1) die Bedeutung von (1) die Bedeutung von
Geschichte in ihrer eigenen Geschichte in ihrer eigenen Geschichte in ihrer eigenen
Lebenswelt erlautern und Lebenswelt erlautern und Lebenswelt erlautern und
Arbeitsweisen des Faches Arbeitsweisen des Faches Arbeitsweisen des Faches
Geschichte beschreiben Geschichte beschreiben Geschichte beschreiben
(Quelle, Epoche) (Quelle: schriftlich, nichtschrift- | (Quelle: schriftlich, nichtschrift-
lich; Zeitrechnung, Epoche) lich; Zeitrechnung, Epoche,

Perspektive)

2.4 Orientierungskompetenz 1 2.4 Orientierungskompetenz 1 2.4 Orientierungskompetenz 1
2.5 Sachkompetenz 1 2.5 Sachkompetenz 1 2.5 Sachkompetenz 1
MB Kommunikation und MB Kommunikation und MB Kommunikation und
Kooperation Kooperation Kooperation

PG Selbstregulation und Lernen PG Selbstregulation und Lernen PG Selbstregulation und Lernen
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312 Agypten — Kultur und Hochkultur

Geschichte

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen am Beispiel Agyptens die Grundstrukturen einer frithen

Hochkultur analysieren und bewerten sowie mit den Lebensverhaltnissen in Europa wahrend der

Steinzeit vergleichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

G

(1) die Bedeutung der
Nilschwemme fir das Alte
Agypten darstellen
(Nilschwemme: z. B. Bewdsse-
rungssystem, Vorratshaltung)

2.1 Fragekompetenz 1
E GEO 3.1.4.1 Wechselwirkungen
zwischen wirtschaftlichem
Handeln und Naturraum (1)
Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugange zur
Arbeits- und Berufswelt

M B0

(1) die Bedeutung der
Nilschwemme fir das Alte
Agypten erlautern
(Nilschwemme: z. B. Bewdsse-
rungssystem, Vorratshaltung,
Kalender, Arbeitsteilung)

2.1 Fragekompetenz 1
E GEO 3.1.4.1 Wechselwirkungen
zwischen wirtschaftlichem
Handeln und Naturraum (1)
Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugénge zur
Arbeits- und Berufswelt

M B0

(1) die Bedeutung der
Nilschwemme fiir das Alte
Agypten erklaren
(Nilschwemme: z. B. Bewdsse-
rungssystem, Vorratshaltung,
Kalender, Geometrie, Arbeits-
teilung)

2.1 Fragekompetenz 1

E GEO 3.1.4.1 Wechselwirkungen
zwischen wirtschaftlichem
Handeln und Naturraum (1)

E M 3.1.3 Leitidee Raum und
Form (1)
BO Fachspezifische und hand-

lungsorientierte Zugange zur
Arbeits- und Berufswelt

(2) Grundstrukturen des Alten
Agypten beschreiben und
bewerten

(Hochkultur: Pharao, Hierar-
chie, Pyramide, Mumie,
Schrift)

2.5 Sachkompetenz 4
[@ rRev 3.1.4 Gott (4)
[@ RRK 3.1.4 Gott (5)

(2) die agyptische Hochkultur
charakterisieren und bewerten
(Hochkultur: Pharao, Hierar-
chie, Pyramide, Gotterwelt,
Totenkult, Schrift)

2,5 Sachkompetenz 4
[@ rRev 3.1.4 Gott (4)
[ RRK 3.1.4 Gott (5)

(2) die agyptische Hochkultur
analysieren und bewerten
(Hochkultur; Herrschaft: Staat,
Monarchie, Pharao; Gesell-
schaft: Hierarchie; Religion:
Polytheismus, Pyramide,
Totenkult; Schrift)

2,5 Sachkompetenz 4
[@ rRev 3.1.4 Gott (4)
[@ RRK 3.1.4 Gott (5)

(3) Fenster zur Welt:

die Bedeutung des Rechts am
Beispiel der Herrschaft
Hammurapis charakterisieren
(Recht, Schrift)

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

MB Kommunikation und
Kooperation

Standards fir inhaltsbezogene Kompetenzen - Klassen 5/6
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G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(4) das Leben in der Alt- und
Jungsteinzeit beschreiben
sowie das Alte Agypten mit
Europa wahrend der Steinzeit
vergleichen

(Altsteinzeit, Jungsteinzeit)

(4) das Leben in der Alt- und
Jungsteinzeit beschreiben
sowie das Alte Agypten mit
Europa wahrend der Steinzeit
vergleichen

(Altsteinzeit, Jungsteinzeit,
Neolithische Revolution)

Geschichte

(4) das Leben in der Alt- und
Jungsteinzeit beschreiben
sowie das Alte Agypten mit
Europa wahrend der Steinzeit
vergleichen

(Altsteinzeit, Jungsteinzeit,
Neolithische Revolution)

3.1.3 Griechisch-romische Antike — Zusammenleben in der Polis und im

Irnperium

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen das Zusammenleben in der griechischen Polis und im

Imperium Romanum erlautern sowie die Bedeutung der griechisch-romischen Antike fiir die

Gegenwart beurteilen.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(1) zentrale Aspekte der
Lebenswelt in der griechischen
Polis beschreiben

(Stadtstaat, Sklave, Freier; Kul-
tur: z. B. Gotterwelt, Olympi-
sche Spiele)

Il 3.1.2 Agypten - Gesellschaft:
Hierarchie (2))

[@ rRev 314 Gott(2)
[d rRrRk 3.1.4  Gott (5)

(1) zentrale Aspekte der
Lebenswelt in der griechischen
Polis charakterisieren

(Polis; Gesellschaft: Sklave,
Freier; Kultur: z. B. Gétterwelt,
Olympische Spiele)

Il 3.1.2 Agypten - Gesellschaft:
Hierarchie (2)
F I8}

3.1.1.1 Literarische Texte (9)
[@ rev 314 Gott(2)
[ RRK 3.1.4 Gott (5)

(1) gesellschaftliche und
kulturelle Aspekte der Lebens-
welt in der griechischen

Polis analysieren

(Polis; Gesellschaft: Adliger,
Freier, Sklave, Oikos; Kultur:
z. B. Gétterwelt, Olympische
Spiele, Theater; Agora)

Il 3.1.2 Agypten - Gesellschaft:
Hierarchie (2)
F I8}

3.1.1.1 Literarische Texte (9)
[@ rev 314 Gott(2)
[ RRK 3.1.4  Gott (5)

(2) die Moglichkeiten der
politischen Teilhabe in der
athenischen Demokratie
erlautern und bewerten
(Demokratie:
Volksversammlung)

I 3.1.2 Agypten - Herrschaft:
Pharao (2)

BNE Demokratiefahigkeit

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(2) die Moglichkeiten der
politischen Teilhabe in der
athenischen Demokratie
erlautern und bewerten
(Demokratie:
Volksversammlung, Wahl)

Il 3.1.2 Agypten - Herrschaft:
Pharao (2)

BNE Demokratiefahigkeit

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(2) die Moglichkeiten der
politischen Teilhabe in der
athenischen Demokratie erlau-
tern und bewerten
(Aristokratie; Demokratie:
Burger, Volksversammlung,
Wahl, Losverfahren)

Il 3.1.2 Agypten - Herrschaft:
Pharao (2)

BNE Demokratiefahigkeit

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich
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G

(3) die Expansion Roms zum
Grol3reich beschreiben
(Imperium Romanum)

2.2 Methodenkompetenz 2
E GEO 3.1.5 Natur- und Kulturraume

(3) die Expansion Roms zum
Grol3reich charakterisieren
(Griindungsmythos, Expan-
sion, Imperium Romanum)

2.2 Methodenkompetenz 2
E GEO 3.1.5 Natur- und Kulturraume

(3) die Expansion Roms zum
Grol3reich darstellen
(Grindungsmythos;
Imperium: Expansion,
Imperium Romanum)

2.2 Methodenkompetenz 2
E GEO 3.1.5 Natur- und Kulturraume

(4) die politische Herrschaft im
Imperium Romanum erlautern
(Republik, Kaiserreich: Brot
und Spiele)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike —
Herrschaft: Demokratie (2)

(4) die politische Herrschaft im
Imperium Romanum erlautern
(Republik, Kaiserreich: z. B.
Kaiserkult, Brot und Spiele)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike —
Herrschaft: Demokratie (2)

(4) die politische Herrschaft
im Imperium Romanum
analysieren

(Republik; Monarchie:
Prinzipat, Kaisertum, z. B.
Kaiserkult, Brot und Spiele)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike —
Herrschaft: Demokratie (2)

(5) Spuren des Imperium
Romanum in der eigenen
Lebenswelt erklaren

(z.B. Limes, Provinzstadt, Fern-
stral3e, Lehnwort, villa rustica)

2.5 Sachkompetenz 7

(5) den Einfluss des Imperium
Romanum auf das romische
Germanien beurteilen
(Romanisierung: Limes,

z. B. Provinzstadt, Fernstral3e,
Lehnwort, villa rustica)

2.5 Sachkompetenz 7

(5) den Einfluss des Imperium
Romanum auf die eroberten
Gebiete beurteilen
(Romanisierung; Stadt: z.B.
Forum, Amphitheater, Therme;
Herrschaft: Limes, Provinz,
Statthalter, Blirgerrecht;
Kultur: z. B. Lehnwort, villa
rustica, religiose Vielfalt; Tech-
nik: z. B. Fernstral3e, Aquéadukt)

2.5 Sachkompetenz 7

BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

(6) Fenster zur Welt:

China als Grol3reich charakte-
risieren und in Grundziigen
mit dem Imperium Romanum
vergleichen

(z. B. Kaiser, GroBe Mauer/
Limes)

VB Alltagskonsum

(6) Fenster zur Welt:

China als Grol3reich charakte-
risieren und in Grundziligen
mit dem Imperium Romanum
vergleichen

(Imperium: z. B. Kaiser, Gro3e
Mauer / Limes)

VB Alltagskonsum

(6) Fenster zur Welt:

die Seidenstral3e als Handels-
weg nach China nennen,
China als GroRreich charakte-
risieren und in Grundzligen
mit dem Imperium Romanum
vergleichen

(Seidenstral3e; Imperium:
Imperium Romanum, Chinesi-
sches Reich; z. B. Erster Erha-
bener Kaiser / Imperator Au-
gustus, Grol3e Mauer / Limes)

VB Alltagskonsum
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(7) den Einfluss der griechi-
schen und rémischen Kultur
auf die eigene Lebenswelt
beurteilen

(Demokratie, z. B. Theater,
Philosophie, Gymnasium,
romanische Sprache)

314 Vonder Spitantike ins europiische Mittelalter — neue Religionen, neue

Reiche

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Entstehung von Christentum und Islam beschreiben

sowie die Neuordnung des Mittelmeerraums beim Ubergang zum Mittelalter erldutern.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(1) die Entstehung und Ver-
folgung des Christentums
sowie seinen Aufstieg zur
Staatsreligion im Imperium
Romanum beschreiben
(Judentum, Christentum,
Staatsreligion)

2.3 Reflexionskompetenz 8

I 3.1.3 Griechisch-rémische Antike —
Religion: Gotterwelt (1)
HemH

3.1.6.1 Glaubensgrundsatze
und Achtung des Religiosen

[ rev

[ rev

3.1.6  Kirche und Kirchen
[ rrK

3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen
BTV

3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

Minderheitenschutz

(1) die Entstehung und
Verfolgung des Christentums
beschreiben sowie die Bedeu-
tung des Christentums als
Staatsreligion im Imperium
Romanum erklaren
(Judentum, Christentum,
Staatsreligion)

Reflexionskompetenz 8

Griechisch-romische Antike —
Religion: Gotterwelt (1)

3.1.6.1 Glaubensgrundsatze
und Achtung des Religiosen

3.1.6  Kirche und Kirchen

3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

Minderheitenschutz

(1) die Entstehung, Ausbrei-
tung und Verfolgung des Chris-
tentums im Vorderen Orient
und in Europa beschreiben
sowie die Bedeutung des
Christentums im Imperium
Romanum erklaren
(Monotheismus: Judentum,
Christentum; Konstantinische
Wende, Staatsreligion)

2.3

lzi3
e

[H rev
[ rev

[ rrK
BTV

Reflexionskompetenz 8

Griechisch-romische Antike —
Religion: Gotterwelt (1)

3.1.6.1 Glaubensgrundsatze
und Achtung des Religiosen

3.1.6  Kirche und Kirchen

3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

Minderheitenschutz
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G

(2) das Frankenreich als
europaisches Grolireich
beschreiben

(Frankenreich: Kirche, Pfalz;
Papsttum, Kaisertum)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike —
Herrschaft: Imperium
Romanum, Kaiserreich (4)

(2) das Frankenreich als
europaisches Grolireich
charakterisieren und die
Reichsidee beschreiben
(Frankenreich: Kirche, Reiseko-
nigtum; Papsttum, Kaisertum)

I] 3.1.3 Griechisch-rémische Antike —
Herrschaft: Imperium
Romanum, Kaiserreich (4)

(2) die Teilung der Mittelmeer-
welt beschreiben sowie die
Griindung des Frankenreichs
und die Erneuerung der
Reichsidee in ihrer
Bedeutung erklaren
(Byzantinisches Reich, islami-
sche Reiche, Frankenreich:
Missionierung, Kirche, Reise-
konigtum; Papsttum, Kaiser-
tum, Imperator)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike -
Herrschaft: Imperium
Romanum, Kaiserreich (4)

(3) Fenster zur Welt:

die Entstehung und Aus-
breitung des Islam sowie Ein-
flisse der islamischen Kultur
in Europa beschreiben
(Islam, Kultur: z. B. Lehnwort,
Wissenschaft)

2.4 Orientierungskompetenz 3

E ETH 3.1.6.1 Glaubensgrundsétze
und Achtung des Religiosen

E REV 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

[d riSL 314  Muhammad als
Gesandter

[d rRRK 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

BTV

Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

(3) Fenster zur Welt:

die Entstehung und Aus-
breitung des Islam sowie
Einflisse der islamischen
Kultur in Europa beschreiben
(Islam, Kultur: z. B. Lehnwort,
Wissenschaft)

2.4 Orientierungskompetenz 3

E ETH 3.1.6.1 Glaubensgrundsatze
und Achtung des Religiosen

E REV 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

[@ riSL 314  Muhammad als
Gesandter

[d rRRK 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

BTV

Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

(3) Fenster zur Welt:

die Entstehung und Aus-
breitung des Islam beschrei-
ben sowie das Aufeinander-
treffen der abendlandischen
und der morgenlandischen
Kultur charakterisieren

(Islam, Expansion, Vernetzung;
Kultur: z. B. Lehnwort, Wissen-
schaft, religiose Vielfalt)

2.4 Orientierungskompetenz 3

E ETH 3.1.6.1 Glaubensgrundsatze
und Achtung des Religiosen

E REV 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

[d risL 314  Muhammad als
Gesandter

[d rRRK 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen

BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs
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32 Klassen 7/8/9

320 Orientierung in der Zeit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den historischen Zeitraum, der in den Klassen 7/8/9 Gegen-
stand des Geschichtsunterrichts ist, anhand folgender Daten charakterisieren:

6. bis 15. Jh. Europaisches Mittelalter;

Ab 15. Jh. Europaische Neuzeit: Renaissance, liberseeische Expansion Europas, 1517 Beginn der
Reformation;

1789-1914 ,Langes 19. Jahrhundert”: 1789 Franzosische Revolution, 1848 Europaische Revo-
lutionen, nach 1850 Hochindustrialisierung in Europa, 1871 Reichsgriindung, um 1900 Imperialis-
mus, Beginn weltweiter wirtschaftlich-kommunikativer Vernetzung (Globalisierung), 1914-1918
Erster Weltkrieg;

1917/18-1939 Zwischenkriegszeit — Durchbruch und Scheitern der jungen parlamentarischen
Demokratien in Europa: 1917 Oktoberrevolution, 1918/19-1933 Weimarer Republik;

1933-1945 NS-Herrschaft, 9.11.1938 ,,Reichspogromnacht”, 1939-1945 Zweiter Weltkrieg,
8.11.1939 Attentat Georg Elsers auf die NS-Fiihrung, 20.7.1944 Attentat auf Hitler, 1947-1989
Kalter Krieg, ab 1949 BRD/DDR, 1952 Griindung Baden-Wiirttemberg, 17.6.1953 Volksaufstand in
der DDR, 1961 Bau der Berliner Mauer, ab 1989 Revolutionen in Osteuropa, Friedliche Revolution,
9.11.1989 Fall der Berliner Mauer, 3.10.1990 Deutsche Einheit.

321 Europaim Mittelalter — Leben in der Agrargesellschaft und
Begegnungen mit dem Fremden

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Lebenswelten des europaischen Mittelalters analysieren
und Formen des Kulturkontaktes beschreiben und bewerten.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

G M E
(1) mittelalterliche Lebens- (1) mittelalterliche Lebens- (1) gesellschaftliche, kulturelle
welten beschreiben welten beschreiben und wirtschaftliche Aspekte
(Grundherrschaft; Dorf; Burg; (Grundherrschaft; Dorf; Burg: mittelalterlicher Lebenswelten
Kirche: z.B. ,Himmel Rittertum; Kirche: z. B. analysieren und bewerten
und Hélle”, Kloster) Frommigkeit, Kloster) (Agrargesellschaft; Dorf; Burg:

Rittertum; Kirche: z. B. From-
migkeit, Klosterschule, Kloster)

E RRK 3.2.6 Kirche (1) I] 3.1.2 Agypten —Wirtschaft: I] 3.1.2 Agypten —Wirtschaft:
PG Wahrnehmung und Arbeitsteilung (1) Arbeitsteilung (1)
Empfindung E RRK 3.2.6 Kirche (1) E D 3.2.1.1 Literarische Texte (20)
PG Wahrnehmung und [@ rRRK 3.26 Kirche (1)
Empfindung PG Wahrnehmung und
Empfindung
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(2) Ordnungsprinzipien von
Herrschaft und Gesellschaft im
europaischen Mittelalter,
insbesondere personale
Bindungsverhaltnisse, be-
schreiben und bewerten
(Stand: Klerus, Adel, Bauern;
Grundherrschaft; Treueid,
Lehen; Kénigtum)

Il 3.1.2 Agypten — Gesellschaft:
Hierarchie (2)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike —
Herrschaft: Kaisertum (4)

(3) die Lebenswelt der mittel-
alterlichen Stadt beschreiben
und bewerten

(,Stadtluft macht frei“:
Biirger; Zunft; Juden)

2.5 Sachkompetenz 7
E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL
(1), (3)
BO  Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugange
zur Arbeits- und Berufswelt

L Y

Minderheitenschutz

(3) die Lebenswelt der mittel-
alterlichen Stadt analysieren
und bewerten

(,Stadtluft macht frei”: Rat,
Birger; Markt, Zunft; Juden)

25 Sachkompetenz 7

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL

(1), (3)
BO  Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugange
zur Arbeits- und Berufswelt

BTV

Minderheitenschutz

(3) die Lebenswelt der mittel-
alterlichen Stadt analysieren,
mit der Gegenwart vergleichen
und bewerten

(, Stadtluft macht frei”:

Birger; Markt, Zunft;
Selbstverwaltung: Rat;

Juden: Schutzprivileg)

25 Sachkompetenz 7

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL

(1), (3)
BO  Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugange
zur Arbeits- und Berufswelt

BTV

Minderheitenschutz

(4) Fenster zur Welt:

die mittelalterlichen Handels-
beziehungen zwischen Europa
und Asien beschreiben
(Seidenstral3e: z. B. Seide,
Pest)

(4) Fenster zur Welt:

die mittelalterlichen Handels-
beziehungen zwischen Europa
und Asien beschreiben
(Seidenstral3e: Seide, Pest)

(4) Fenster zur Welt:

die mittelalterlichen Handels-
beziehungen zwischen Europa
und Asien beschreiben sowie
das Mongolische Reich als
Imperium charakterisieren
(Seidenstral3e: Seide, Pest;
Imperium: Mongolensturm /
pax mongolica)

I] 3.1.3 Griechisch-romische Antike —
Vernetzung: Imperium (3)
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(5) Fenster zur Welt:
Ursachen und Folgen der
Kreuzziige beschreiben und
bewerten

(Kreuzzug)

2.3 Reflexionskompetenz 5
[d rRRK 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen (6)

BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

(5) Fenster zur Welt:

die Bedeutung Jerusalems fur
Juden, Christen und Muslime
beschreiben sowie Ursachen
und Folgen der Kreuzzige
beschreiben und bewerten
(Kreuzzug)

2.3 Reflexionskompetenz 5
[ ReV 3.1.6 Kirche und Kirchen (2)

[d RRK 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen (6)

BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

(5) Fenster zur Welt:

die Bedeutung Jerusalems fur
Juden, Christen und Muslime
beschreiben sowie Ursachen
und Folgen der Kreuzzuge
analysieren und bewerten
(Kreuzzug, ,,Heiliger Krieg”)

2.3 Reflexionskompetenz 5
[d Rev 3.1.6 Kirche und Kirchen (2)

[d RRK 3.1.7 Religionen und
Weltanschauungen (6)

BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

322 Wende zur Neuzeit — neue Welten, neue Horizonte, neue Gewalt

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Umbriiche an der Wende zur Neuzeit analysieren und

ihre Auswirkungen auf Europa und die Welt bewerten.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

M

(1) den Epochenwechsel vom
Mittelalter zur Neuzeit charak-
terisieren und seine Erschei-
nungsformen im Alltag der
Menschen beschreiben

(z. B. Kopernikanische Wende,
Buchdruck)

2.3 Reflexionskompetenz 9
l] 3.1.4 Von der Spatantike ins
europaische Mittelalter —
Religion: Christentum (1)
3.1.3.1 Handeln in der medial
vermittelten Welt (1)
Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugange zur
Arbeits- und Berufswelt

MB Information und Wissen

HemH
BO

(1) den Epochenwechsel vom
Mittelalter zur Neuzeit charak-
terisieren und seine Erschei-
nungsformen im Alltag der
Menschen erlautern
(Kopernikanische Wende, z. B.
Naturbeobachtung, Buchdruck)

2.3 Reflexionskompetenz 9
l] 3.1.4 Von der Spatantike ins
europaische Mittelalter —
Religion: Christentum (1)
3.1.3.1 Handeln in der medial
vermittelten Welt (1)
Fachspezifische und hand-
lungsorientierte Zugange zur
Arbeits- und Berufswelt

MB Information und Wissen

HemH
BO

(1) den Epochenwechsel vom
Mittelalter zur Neuzeit charak-
terisieren und seine Erschei-
nungsformen im Alltag der
Menschen erlautern
(Renaissance: z. B. Individu-
um, Neue Wissenschaft, Koper-
nikanische Wende; Buchdruck;
z.B. Bankwesen, Fernhandel)

2.3 Reflexionskompetenz 9

[I 3.1.4 Von der Spatantike ins
europaische Mittelalter —
Religion: Christentum (1)

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter - Wirt-
schaft: Agrargesellschaft (1)

E ETH 3.1.3.1 Handeln in der medial
vermittelten Welt (1)

BO Fachspezifische und hand-

lungsorientierte Zugange zur

Arbeits- und Berufswelt

MB Information und Wissen
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G

(2) Fenster zur Welt:

die Expansion des Osmani-
schen Reichs und ihre Folgen
fir das frihneuzeitliche
Europa beschreiben
(Osmanisches Reich, Seeweg
nach Indien)

I] 3.1.4 Von der Spéatantike ins euro-
paische Mittelalter —
Vernetzung: Islam (3)

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Vernetzung: Seidenstral3e (4)

VB Qualitat der Konsumglter

(2) Fenster zur Welt:

die Expansion des Osmani-
schen Reichs und ihre Folgen
fir das frihneuzeitliche
Europa beschreiben
(Osmanisches Reich, Seeweg
nach Indien)

I] 3.1.4 Von der Spatantike ins euro-
paische Mittelalter —
Vernetzung: Islam (3)

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Vernetzung: Seidenstrale (4)

VB Qualitat der Konsumgdter

(2) Fenster zur Welt:

die Expansion des Osmani-
schen Reichs und ihre Folgen
fir das frihneuzeitliche
Europa beschreiben
(Osmanisches Reich: Kultur-
transfer/Kulturkonflikt; Seeweg
nach Indien)

I] 3.1.4 Von der Spatantike ins euro-
paische Mittelalter —
Vernetzung: Islam (3)

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Vernetzung: Seidenstral3e (4)

VB Qualitat der Konsumgtiter

(3) Fenster zur Welt:

die Expansion Europas nach
Amerika beschreiben und
ihre Folgen fur die ,,Neue”
Welt bewerten

(z. B. Aztekenreich, Inkareich,
Mayareich; Dreieckshandel)

2.4 Orientierungskompetenz 1
I] 3.2.1 Europa im Mittelalter — Ver-
netzung: SeidenstralRe (4)
BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs
VB Alltagskonsum

(3) Fenster zur Welt:

die Expansion Europas nach
Amerika beschreiben und

ihre Folgen fur die ,,Neue” und
die ,Alte” Welt bewerten
(Kolonialisierung,

z.B. Aztekenreich, Inkareich,
Mayareich; Dreieckshandel)

2.4 Orientierungskompetenz 1
I] 3.2.1 Europa im Mittelalter — Ver-
netzung: SeidenstralRe (4)
BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs
VB Alltagskonsum

(3) Fenster zur Welt:

die Expansion Europas nach
Amerika und Asien analysieren
und ihre Folgen fur die ,Neue”
und die ,Alte” Welt bewerten
(Kolonialisierung, z. B. Azte-
kenreich, Inkareich, Mayareich;
Dreieckshandel, Luxuswaren)

2.4 Orientierungskompetenz 1

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Vernetzung: Seidenstrale (4)

BTV Formen interkulturellen und
interreligiosen Dialogs

VB Alltagskonsum

(4) Grundideen und politische
Folgen der Reformation
beschreiben

(Reformation)

[d Rev 3.1.6 Kirche und Kirchen (1)

E REV 3.2.6 Kirche und Kirchen
(2), (3)
[d RrRK 3.2.6 Kirche (2)

(4) Grundideen der Reforma-
tion darstellen und ihre poli-
tischen Folgen erklaren
(Reformation, z. B. Territorial-
staat, Konfessionalisierung)

[d ReV 3.1.6 Kirche und Kirchen (1)

E REV 3.2.6 Kirche und Kirchen
(2), (3))
[d RrRK 3.2.6 Kirche (2)

(4) die Reformation als Um-
bruch charakterisieren und ihre
politischen Folgen erklaren
(Reformation, Bauernkrieg,
Reich: Territorialstaat, Konfessi-
onalisierung; pax universalis)

[d ReV 3.1.6 Kirche und Kirchen (1)

E REV 3.2.6 Kirche und Kirchen
(2), (3)
[d RRK 3.2.6 Kirche (2)
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3.23 Die Franzosische Revolution — Biirgertum, Vernunft, Freiheit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Ursachen und Ergebnisse der Franzosischen Revolution

analysieren und ihre weltgeschichtliche Bedeutung erklaren und bewerten.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

G

M

(1) politische Ursachen der
Franzosischen Revolution
erklaren

(Sonnenkonig, Dritter Stand)

(1) politische und gesellschaft-
liche Ursachen der Franzosi-
schen Revolution erklaren
(Sonnenkonig, Standegesell-
schaft, Aufklarung)

(1) politische und gesellschaft-
liche Ursachen der Franzosi-
schen Revolution erklaren
(Sonnenkonig, Standegesell-
schaft, Aufklarung: z. B. Lese-
gesellschaft, Bildungsreise)

[I 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Herrschaft: Konigtum;
Gesellschaft: Klerus, Adel,
Bauern (2)

(2) den Sturz des Ancien
Régime durch die Franzdsische
Revolution als Umbruch
charakterisieren

(Revolution: Menschen- und
Biirgerrechte, Verfassung)

2.5 Sachkompetenz 2

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Herrschaft: Birger (3)
[F Jeld

3.1.2.3 Grundrechte
[@ ck

3.1.3.1 Mitwirkung in der
Schule (1)

E GK 3.1.3.3 Politischer Willens-

bildungsprozess in

Deutschland (1)

(2) den Sturz des Ancien
Régime durch die Franzosische
Revolution als Um-

bruch charakterisieren
(Revolution: Menschen- und
Birgerrechte, Verfassung;
Republik)

2.5 Sachkompetenz 2

l] 3.2.1 Europa im Mittelalter -
Herrschaft: Birger (3)
[F Jeld

3.1.2.3 Grundrechte
@ ck

3.1.3.1 Mitwirkung in der
Schule (1)

E GK 3.1.3.3 Politischer Willens-

bildungsprozess in

Deutschland (1)

(2) den Sturz des Ancien
Régime durch die Franzdsische
Revolution als Umbruch
charakterisieren

(Revolution: Menschen- und
Burgerrechte, Verfassung;
Wahlrecht: Zensuswahlrecht /
allgemeines Wahlrecht; konsti-
tutionelle Monarchie, Republik)

2.5 Sachkompetenz 2
[l 3.2.1 Europa im Mittelalter — Herr-
schaft: Selbstverwaltung (3)
[ Gk 3.1.2.3 Grundrechte
E GK 3.1.3.1 Mitwirkung in der
Schule (1)
[F Rl

3.1.3.3 Politischer Willens-
bildungsprozess in
Deutschland (1)

(3) die Bedeutung der Fran-
z0sischen Revolution fiir die
Gegenwart beschreiben
(Freiheit)

2.4  Orientierungskompetenz 5
[ 6k 3.1.2.3 Grundrechte
BNE Demokratiefahigkeit
BTV Wertorientiertes Handeln

(3) die Bedeutung der Fran-
zosischen Revolution fiir die
Gegenwart erlautern und
bewerten

(Freiheit, Gleichheit)

2.4  Orientierungskompetenz 5
[ 6k 3.1.2.3 Grundrechte
BNE Demokratiefahigkeit
BTV Wertorientiertes Handeln

(3) die Bedeutung der Fran-
zosischen Revolution fiir die
Gegenwart erlautern und be-
werten

(Freiheit, Gleichheit, Nation,
Schreckensherrschaft)

2.4  Orientierungskompetenz 5
[ 6k 3.1.2.3 Grundrechte
BNE Demokratiefahigkeit
BTV Wertorientiertes Handeln
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Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

G

(4) Fenster zur Welt:

die Amerikanische Revolution
charakterisieren
(amerikanische Unabhangig-
keitserklarung)

(4) Fenster zur Welt:

die Amerikanische Revolution
charakterisieren

(Revolution: amerikanische
Unabhéngigkeitserklarung)

[ e

3.2.1 Soziokulturelles Orien-
tierungswissen /Themen

(4) Fenster zur Welt:

die Amerikanische Revolution
charakterisieren und ihre
Einflisse auf die Franzosische
Revolution erlautern
(Revolution: amerikanische
Unabhangigkeitserklarung;
Ideentransfer: Menschen- und
Birgerrechte)

[ e

3.2.1 Soziokulturelles Orien-
tierungswissen /Themen

324 Europa nach der Franzosischen Revolution — Biirgertum, Nationalstaat,

Verfassung

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Auseinandersetzung um die Griindung freiheitlicher

Nationalstaaten im 19. Jahrhundert in Europa analysieren und bewerten.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(1) die territoriale Umgestal-
tung des deutschen Sid-
westens durch Napoleon
beschreiben

(napoleonische Flurbereini-

gung)

2.5 Sachkompetenz 7

(1) die territoriale Umgestal-
tung des deutschen Sud-
westens durch Napoleon
beschreiben

(napoleonische Flurbereini-

gung)

2.5 Sachkompetenz 7

(1) die territoriale Umgestal-
tung des deutschen Siid-
westens durch Napoleon
beschreiben

(Sakularisation, Mediati-
sierung)

2.5 Sachkompetenz 7

(2) den Gegensatz zwischen
staatlicher Restauration und
dem Streben nach Einheit und
Freiheit in Europa nach dem
Wiener Kongress beschreiben
(Restauration, ,Einheit und
Freiheit”, Europaischer Volker-
frihling)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Sonnenkonig (1)

BNE Demokratiefahigkeit

(2) den Gegensatz zwischen
staatlicher Restauration und
dem Streben nach Einheit und
Freiheit in Europa nach dem
Wiener Kongress erlautern
(Restauration, ,Einheit und
Freiheit”, Europaischer Volker-
friihling)

l] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Sonnenkdnig (1)

BNE Demokratiefahigkeit

(2) den Gegensatz zwischen
staatlicher Restauration und
dem Streben nach Einheit und
Freiheit in Europa nach dem
Wiener Kongress erklaren
(Restauration; Nationalismus,
Liberalismus: Europaischer
Volkerfriihling)

l] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Sonnenkdnig (1)

BNE Demokratiefahigkeit
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Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

M

(3) biirgerliche Lebenswelten
zwischen Auflehnung und
Anpassung erlautern
(Blirgertum)

2.5 Sachkompetenz 5

(3) biirgerliche Lebenswelten
zwischen Auflehnung und
Anpassung charakterisieren
(Blirgertum, Zensur)

2.5 Sachkompetenz 5

l] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Kultur: Aufklarung (1)

Geschichte

(3) biirgerliche Lebenswelten
zwischen Auflehnung und
Anpassung charakterisieren
(Blirgertum, z. B. Verein,
Freiheitslied; Zensur)

2.5 Sachkompetenz 5

[l 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Kultur: Aufklarung (1)

(4) die Revolutionen von
1848/49 als europaisches
Phanomen beschreiben
(Nationalstaat, Menschen- und
Blrgerrechte)

l] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Revolution (2)

E GK 3.1.3.3 Politischer Willensbil-
dungsprozess in Deutschland

(4) die Revolutionen von
1848/49 als europaisches
Phanomen charakterisieren
(Nationalstaat, Verfassung:
Menschen- und Blrgerrechte)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Revolution (2)

E GK 3.1.3.3 Politischer Willensbil-
dungsprozess in Deutschland

(4) die Revolutionen von
1848/49 als europaisches
Phanomen charakterisieren
und den Sieg der Gegen-
revolution erklaren
(Nationalversammlung, Natio-
nalstaat; Verfassung: Wahl-
recht, Menschen- und Blrger-
rechte; Gegenrevolution)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revoluti-
on - Herrschaft: Revolution,
konstitutionelle Monarchie (2)
E GK 3.1.3.3 Politischer Willensbil-
dungsprozess in Deutschland

(5) Fenster zur Welt:

die Auswanderung nach
Amerika aus politischen und
wirtschaftlichen Griinden
darstellen

(Migration)

E GK 3.1.1.4 Zuwanderung nach
Deutschland (1)

(5) Fenster zur Welt:

die Auswanderung nach
Amerika aus politischen und
wirtschaftlichen Griinden
darstellen

(Vernetzung: Migration)

E GK 3.1.1.4 Zuwanderung nach
Deutschland (1)

(5) Fenster zur Welt:

die Auswanderung nach
Amerika aus politischen und
wirtschaftlichen Griinden
analysieren

(Vernetzung: Migration)

E GK 3.1.1.4 Zuwanderung nach
Deutschland (1)

(6) die Griindung des Deut-
schen Kaiserreichs 1870/71
erlautern und im Vergleich zu
Frankreich als spate National-
staatsgriindung beschreiben
(Reichsgriindung ,,von oben”,
alter Nationalstaat / junger

Nationalstaat)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Revolution (2)

(6) die Griindung des Deut-
schen Kaiserreichs 1870/71
erlautern und im Vergleich zu
Frankreich und Polen als spate,
aber vollzogene National-
staatsgrundung beschreiben
(Reichsgriindung , von oben”,
alter Nationalstaat / junger
Nationalstaat)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Revolution (2)

(6) die Griindung des Deut-
schen Kaiserreichs 1870/71
analysieren und im Vergleich
zu Frankreich und Polen als
spate, aber vollzogene
Nationalstaatsgriindung
beschreiben

(Reichsgriindung , von oben”,
alter Nationalstaat / junger
Nationalstaat)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revoluti-
on — Herrschaft: Revolution,
konstitutionelle Monarchie (2)
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3.25 Der industrialisierte Nationalstaat — Durchbruch der Moderne

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen die Modernisierungsprozesse im Europa des spaten 19. Jahr-

hunderts analysieren und ihre Bedeutung fiir die Gegenwart beurteilen.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

G

M

(1) die wirtschaftlichen und ge-
sellschaftlichen Veranderungen
in der Phase der Hochindustri-
alisierung charakterisieren
(Industrialisierung: z. B. Fabrik,
Eisenbahn; Arbeiter, Unter-
nehmer)

2.2 Methodenkompetenz 2

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Wirtschaft: Dorf (1)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Gesellschaft: Dritter Stand (1)

[@ wBs 3.1.2.2 Arbeitnehmer (1), (2)

BNE Bedeutung und Gefahr-

dungen einer nachhaltigen

Entwicklung

Fachspezifische und hand-

lungsorientierte Zugange zur

Arbeits- und Berufswelt

M B0

(1) die wirtschaftlichen und ge-
sellschaftlichen Veranderungen
in der Phase der Hochindustri-
alisierung erlautern
(Industrialisierung: z. B. Fabrik,
Eisenbahn; Arbeiter, Unter-
nehmer)

2.2 Methodenkompetenz 2

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Wirtschaft: Dorf (1)

l] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Gesellschaft:
Standegesellschaft (1)

[ wBs 3.1.2.2 Arbeitnehmer (1), (2)

BNE Bedeutung und Gefahr-

dungen einer nachhaltigen

Entwicklung

Fachspezifische und hand-

lungsorientierte Zugange zur

Arbeits- und Berufswelt

M B0

(1) die wirtschaftlichen und ge-
sellschaftlichen Veranderungen
in der Phase der Hochindustri-
alisierung analysieren
(Industrialisierung: z. B. Fabrik,
Eisenbahn; Arbeiter, Unterneh-
mer, Wirtschaftsliberalismus)

2.2 Methodenkompetenz 2

I] 3.2.1 Europa im Mittelalter —
Wirtschaft: Agrargesellschaft,
Dorf (1)

l] 3.2.3 Die Franzosische Revolution
— Gesellschaft: Stande-
gesellschaft (1)

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Weltdeutung: Liberalismus (2)

E WBS 3.1.2.2 Arbeitnehmer
(1), (2), (5)

BNE Bedeutung und Gefahr-

dungen einer nachhaltigen

Entwicklung

Fachspezifische und hand-

lungsorientierte Zugange zur

Arbeits- und Berufswelt

M so

(2) den Arbeiteralltag beschrei-
ben sowie die Ansatze der
Arbeiterbewegung zur Lésung
der Sozialen Frage erlautern
und bewerten
(Arbeiterbewegung: Kommu-
nismus/Sozialdemokratie,
Gewerkschaft)

2.3 Reflexionskompetenz 7

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Gesellschaft: Burgertum (3)

[d wBs 3.1.2.2 Arbeitnehmer (8)

BTV Konfliktbewiltigung und
Interessenausgleich

(2) den Arbeiteralltag charakte-
risieren sowie die Ansatze der
Arbeiterbewegung zur Lésung
der Sozialen Frage erlautern
und bewerten
(Arbeiterbewegung: Kommu-
nismus/Sozialdemokratie,
Gewerkschaft)

2.3 Reflexionskompetenz 7
I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Gesellschaft: Birgertum (3)
[@ wBs 3.1.2.2 Arbeitnehmer (8)
BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(2) den Arbeiteralltag charakte-
risieren sowie die Ansatze der
Arbeiterbewegung und des
Staates zur Lésung der Sozia-
len Frage vergleichen
(Klassengesellschaft; Arbeiter-
bewegung: Kommunismus/So-
zialdemokratie, Gewerkschaft;
Sozialgesetzgebung)

2.3 Reflexionskompetenz 7

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Gesellschaft: Birgertum (3)

E GK 3.2.1.1 Aufgaben und
Probleme des Sozialstaats

[d wBs 3.1.2.2 Arbeitnehmer (8)

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich
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Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

M

(3) moderne Lebenswelten um
1900 beschreiben
(GroRstadt)

[H ceo

3.2.3.1 Phanomene der
globalen Verstadterung

(3) die Ambivalenz moderner
Lebenswelten um 1900 in
Europa erlautern

(GrofB3stadt, z. B. Judenemanzi-
pation, Frauenemanzipation;
z. B. Antisemitismus, Milita-
rismus)

E GEO 3.2.3.1 Phanomene der
globalen Verstadterung

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL
(1), (3)

BO Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufs-
wahl, Familien- und
Lebensplanung

BTV Minderheitenschutz

PG Mobbing und Gewalt

Geschichte

(3) die Ambivalenz moderner
Lebenswelten um 1900 in
Europa analysieren
(Urbanisierung; Judenemanzi-
pation, Frauenemanzipation;
Radikalnationalismus, z. B.
Antisemitismus, Militarismus)

Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —Welt-
deutung: Nationalismus (2)

E GEO 3.2.3.1 Phanomene der
globalen Verstadterung

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL
(1), (3)

BO Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufs-
wahl, Familien- und
Lebensplanung

BTV Minderheitenschutz

PG Mobbing und Gewalt

(4) die Erinnerungskultur im
monarchischen Deutschland
und im republikanischen
Frankreich vergleichen und
ihre Bedeutung fur das natio-
nale Selbstverstandnis der
beiden Lander charakterisieren
(Obrigkeitsstaat/Demokratie:
z.B. Sedantag, Kaisergeburts-
tag / 14. Juli)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Herrschaft: Revolution (2)

(4) die Erinnerungskultur im
monarchischen Deutschland
und im republikanischen
Frankreich vergleichen und
ihre Bedeutung fur das natio-
nale Selbstverstandnis der
beiden Lander charakterisieren
(Obrigkeitsstaat/Demokratie:
z.B. Sedantag, Kaisergeburts-
tag / 14. Juli)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolu-
tion — Herrschaft: Revolution,
Republik (2)

(4) die Erinnerungskultur im
monarchischen Deutschland
und im republikanischen
Frankreich vergleichen und
ihre Bedeutung flir das natio-
nale Selbstverstandnis der
beiden Lander charakterisieren
(Obrigkeitsstaat/Demokratie:
z.B. Sedantag, Kaisergeburts-
tag / 14. Juli)

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolu-
tion — Herrschaft: Revolution,
konstitutionelle Monarchie,
Republik (2)

(5) Fenster zur Welt:

die Welt am Ende des 19. Jahr-
hunderts als wirtschaftlich und
kommunikativ vernetzten
Interaktionsraum beschreiben
(z. B. Eisenbahn, Dampfschiff,
Telegraf)

MB Kommunikation und
Kooperation

VB Alltagskonsum

(5) Fenster zur Welt:

die Welt am Ende des 19. Jahr-
hunderts als wirtschaftlich und
kommunikativ vernetzten
Interaktionsraum beschreiben
(Vernetzung: z. B. Eisenbahn,
Dampfschiff, Telegraf,
Migration)

E GK 3.1.1.4 Zuwanderung nach

Deutschland
MB Kommunikation und
VB

Kooperation
Alltagskonsum

(5) Fenster zur Welt:

die Welt am Ende des 19. Jahr-
hunderts als wirtschaftlich und
kommunikativ vernetzten
Interaktionsraum beschreiben
(Vernetzung: z. B. Eisenbahn,
Dampfschiff, Telegraf, Welt-
ausstellung, Migration)

E GK 3.1.1.4 Zuwanderung nach
Deutschland

MB Kommunikation und
Kooperation
VB Alltagskonsum
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326 Imperialismus und Erster Weltkrieg — europiisches Machtstreben und

Epochenwende

Die Schilerinnen und Schiiler konnen den Imperialismus darstellen und bewerten sowie die

Ursachen und Folgen des Ersten Weltkriegs analysieren.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

G

M

(1) Fenster zur Welt:

den Imperialismus am Beispiel
Afrikas charakterisieren und
bewerten

(Imperialismus, Kolonie,
Rassismus)

I] 3.2.2.Wende zur Neuzeit — Ver-
netzung: Dreieckshandel (3)

I} 3.2.3 Die Franzésische Revoluti-
on — Kultur: Menschen- und
Blrgerrechte (2)

BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees

VB Alltagskonsum

(1) Fenster zur Welt:

den Imperialismus am Beispiel
Afrikas charakterisieren und
bewerten

(Imperialismus, Kolonialreich,
Rassismus)

I] 3.2.2 Wende zur Neuzeit - Ver-
netzung: Kolonialisierung (3)

Il 3.2.3 Die Franzésische Revoluti-
on — Kultur: Menschen- und
Birgerrechte (2)

BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees

VB Alltagskonsum

(1) Fenster zur Welt:

den Imperialismus am Beispiel
Afrikas charakterisieren und
bewerten

(Imperialismus, Kolonialreich,
Sozialdarwinismus,
Rassismus)

I] 3.2.2 Wende zur Neuzeit - Ver-
netzung: Kolonialisierung (3)

Il 3.2.3 Die Franzésische Revoluti-
on — Kultur: Menschen- und
Birgerrechte (2)

BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees

VB Alltagskonsum

(2) die Ursachen des Ersten
Weltkriegs und seine Aus-
wirkungen auf den Alltag der
Menschen beschreiben

(z. B. Riistungswettlauf, Blanko-
scheck; z. B. Materialschlacht,
Heimatfront)

Reflexionskompetenz 2
Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufswahl,
Familien- und Lebensplanung

2.3
BO

(2) die Ursachen des Ersten
Weltkriegs und seine Aus-
wirkungen auf den Alltag der
Menschen darstellen
(Radikalnationalismus;
Ristungswettlauf, Bindnis-
politik; z. B. Materialschlacht,
Heimatfront)

Reflexionskompetenz 2
Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufswahl,
Familien- und Lebensplanung

2.3
BO

(2) die Ursachen des Ersten
Weltkriegs analysieren und
seine Auswirkungen auf

den Alltag der Menschen
beurteilen
(Radikalnationalismus;
Ristungswettlauf, Bundnis-
politik; z. B. Materialschlacht,
Heimatfront)

2.3 Reflexionskompetenz 2

BO Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufswahl,
Familien- und Lebensplanung

(3) den Sturz monarchischer
Imperien in Europa sowie den
entstehenden Gegensatz zwi-
schen dem US-amerikanischen
und dem sowjetischen Modell
am Ende des Ersten Weltkriegs
als Zasur beschreiben
(Demokratie / Kommunismus)

2.5 Sachkompetenz 2

(3) den Sturz monarchischer
Imperien in Europa sowie den
entstehenden Gegensatz zwi-
schen dem US-amerikanischen
und dem sowjetischen Modell
am Ende des Ersten Weltkriegs
als Zasur darstellen
(Demokratieexport / Kommu-
nismus: Oktoberrevolution)

2,5 Sachkompetenz 2

(3) den Sturz monarchischer
Imperien in Europa sowie den
entstehenden Gegensatz zwi-
schen dem US-amerikanischen
und dem sowjetischen Modell
am Ende des Ersten Weltkriegs
als Zasur darstellen
(Imperium; Liberalismus:
Demokratieexport / Kommu-
nismus: Oktoberrevolution)

2,5 Sachkompetenz 2

I] 3.2.3 Die Franzosische Revolution —
Vernetzung: Ideentransfer (4)
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3.27 Europain der Zwischenkriegszeit — Durchbruch und Scheitern des
demokratischen Verfassungsstaats

Die Schulerinnen und Schuler konnen das Spannungsfeld zwischen Diktatur und Demokratie in

Europa charakterisieren sowie die Folgen fur Deutschland analysieren und mit den Folgen fur

Frankreich vergleichen.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

M

(1) Durchbruch und Scheitern
der parlamentarischen Demo-
kratie in Europa nach dem
Ersten Weltkrieg beschreiben
(Vierzehn Punkte: Demokrati-
sierung, Selbstbestimmungs-
recht der Volker; Diktatur)

2.4 Orientierungskompetenz 5
I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Herrschaft: Menschen- und
Birgerrechte (4)
3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (1)

BNE Demokratiefahigkeit
BTV Minderheitenschutz

@ ck

(1) Durchbruch und Scheitern
der parlamentarischen Demo-
kratie in Europa nach dem
Ersten Weltkrieg bis in die
1930er-Jahre beschreiben
sowie Hypothesen zu den
Ursachen des Scheiterns
entwickeln

(Vierzehn Punkte: Demokrati-
sierung, Selbstbestimmungs-
recht der Volker; Nachfol-
gestaat; Diktatur)

2.1 Fragekompetenz 4

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Herrschaft: Verfassung (4)

3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (1)

BNE Demokratiefahigkeit
BTV Minderheitenschutz

@ ck

(1) Durchbruch und Scheitern
der parlamentarischen Demo-
kratie in Europa nach dem
Ersten Weltkrieg bis in die
1930er-Jahre beschreiben so-
wie Hypothesen zu den Ursa-
chen des Scheiterns entwickeln
(Vierzehn Punkte: Demokrati-
sierung, Selbstbestimmungs-
recht der Volker; Nachfolge-
staat; z. B. ethnische Minder-
heit, improvisierte Demokratie
/ gelernte Demokratie, junger
Nationalstaat / alter National-
staat, Wirtschaftskrise;
Diktatur)

2.1 Fragekompetenz 4

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution —
Herrschaft: Verfassung (4)

@ 6k 3.1.33 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (1)

BNE Demokratiefahigkeit
BTV Minderheitenschutz

(2) den demokratischen
Neuanfang in der Weimarer
Republik erlautern
(Demokratie: Parlament,
Grundrechte)

[ 6k 3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (1)

BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung

(2) den demokratischen
Neuanfang in der Weimarer
Republik erlautern
(Demokratie: Reichs-
verfassung)

[ 6k 3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (1)

BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung

(2) den demokratischen
Neuanfang in der Weimarer
Republik erlautern
(Demokratie: Reichsverfas-
sung; Weimarer Koalition)

[ 6k 3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (1)

BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung
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(3) Faktoren fiir das Scheitern
der Weimarer Republik erkla-
ren und Uberblicksartig mit der
Selbstbehauptung der Demo-
kratie in Frankreich vergleichen
(Kriegsverlierer/Siegermacht;
antidemokratisches Denken /
gelernte Demokratie; Welt-
wirtschaftskrise)

2.5 Sachkompetenz 3

[@ Gk 3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (9)

BNE Demokratiefahigkeit

(3) Faktoren fiir das Scheitern
der Weimarer Republik erkla-
ren und Uberblicksartig mit der
Selbstbehauptung der Demo-
kratie in Frankreich vergleichen
(Kriegsschuldartikel/Sieger-
macht; antidemokratisches
Denken / gelernte Demokratie;
Weltwirtschaftskrise)

2.5 Sachkompetenz 3

[@ Gk 3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (9)

BNE Demokratiefahigkeit

(3) das Scheitern der Weimarer
Republik analysieren und uber-
blicksartig mit der Selbstbe-
hauptung der Demokratie in
Frankreich vergleichen
(Versailler Vertrag, Kriegs-
schuldartikel/Siegermacht; an-
tidemokratisches Denken: alte
Eliten / gelernte Demokratie;
Weltwirtschaftskrise; ,, Macht-
ergreifung” / 6 février, NSDAP
/ front populaire)

2.5 Sachkompetenz 3

[@ Gk 3.1.3.3 Politischer
Willensbildungsprozess in
Deutschland (9)

BNE Demokratiefahigkeit

3.2.8 Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg — Zerstorung der
Demokratie und Verbrechen gegen die Menschlichkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Nationalsozialismus analysieren, als radikalen Gegen-

entwurf zur parlamentarischen Demokratie charakterisieren und die sich aus den nationalsozialis-

tischen Verbrechen ergebende Verantwortung begriinden.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

(1) die ideologischen Grund-
lagen des Nationalsozialismus
beschreiben und bewerten
(Nationalsozialismus, Rassis-
mus, Antisemitismus, ,Volks-
gemeinschaft“, Fiuhrerprinzip)

I] 3.2.7 Europa in der Zwischen-
kriegszeit — Herrschaft:
Diktatur (1)

I] 3.2.7 Europa in der Zwischen-
kriegszeit — Weltdeutung: Anti-
demokratisches Denken (3)

BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees

(1) die ideologischen Grund-
lagen des Nationalsozialismus
charakterisieren und bewerten
(Nationalsozialismus, Rassis-
mus, Antisemitismus, ,Volks-
gemeinschaft“ Fihrerprinzip)

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat - Weltdeutung:
Antisemitismus (3)

I] 3.2.7 Europa in der Zwischen-
kriegszeit — Herrschaft:
Diktatur (1)

I 3.2.7 Europa in der Zwischen-
kriegszeit — Weltdeutung: Anti-
demokratisches Denken (3)

BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees

(1) die ideologischen Grund-
lagen des Nationalsozialismus
charakterisieren und bewerten
(Nationalsozialismus, Sozial-
darwinismus, Rassismus, Anti-
semitismus, Lebensraum, Volks-
gemeinschaft“ Flihrerprinzip)

I] 3.2.5 Der industrialisierte National-
staat — Weltdeutung: Radikal-
nationalismus, Militarismus,
Antisemitismus (3)

I] 3.2.7 Europa in der Zwischen-
kriegszeit — Herrschaft:
Diktatur (1)

I 3.2.7 Europa in der Zwischen-
kriegszeit — Weltdeutung: Anti-
demokratisches Denken (3)

BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees
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M

(2) Mittel der Machtiibernahme
beschreiben und bewerten
(Ermachtigungsgesetz)

(2) Mittel der Machtliibernahme
analysieren und bewerten
(., Gleichschaltung”)

Geschichte

(2) Mittel der Machtiibernahme
analysieren und bewerten
(,Machtergreifung “,
.Gleichschaltung”)

(3) das Alltagsleben in der
NS-Diktatur zwischen Zustim-
mung, Unterdrickung und
Widerstand erlautern
(Diktatur; , Arisierung”; Propa-
ganda; z. B. HJ, BdM,; Terror,
Verfolgung: Konzentrations-
lager, Pogrom, politisch, ras-
sisch, religios Verfolgte, Juden,
Sinti und Roma, Homosexuel-
le, ,Euthanasie”; Widerstand)

2.2 Methodenkompetenz 4
[d 6k 3.1.2.3 Grundrechte (3)

[d rRev 322 weltund
Verantwortung (2)

[@ RRK 3.2.1 Mensch (6)
BTV Minderheitenschutz
MB Medienanalyse

(3) das Alltagsleben in der
NS-Diktatur zwischen Zustim-
mung, Unterdrickung und
Widerstand erlautern
(Diktatur; , Arisierung”; Propa-
ganda; Massenorganisation:
z.B. HJ, BdM; Terror, Verfol-
gung: Konzentrationslager,
Pogrom, politisch, rassisch,
religios Verfolgte, Juden, Sinti
und Roma, Homosexuelle,
»~Euthanasie”; Widerstand)

2.2 Methodenkompetenz 4
[d 6k 3.1.2.3 Grundrechte (3)

[d rRev 322 weltund
Verantwortung (2)

[@ RRK 3.2.1 Mensch (6)
BTV Minderheitenschutz
MB Medienanalyse

(3) das Alltagsleben in der
NS-Diktatur zwischen Zustim-
mung, Unterdrickung und
Widerstand erlautern und Aus-
wirkungen auf die Stabilitat
der NS-Herrschaft beurteilen
(Diktatur; Profiteur: ,Arisie-
rung”; Propaganda; Massen-
organisation: z. B. HJ, BdM,;
Terror, Verfolgung: Konzentra-
tionslager, Pogrom, politisch,
rassisch, religios Verfolgte,
Juden, Sinti und Roma,
Homosexuelle, ,,Euthanasie”;
Widerstand)

2.2 Methodenkompetenz 4
[d 6k 3.1.2.3 Grundrechte (3)

[d rRev 322 weltund
Verantwortung (2)

[@ RRK 3.2.1 Mensch (6)
BTV Minderheitenschutz
MB Medienanalyse

(4) den Zweiten Weltkrieg
charakterisieren und bewerten
(Vernichtungskrieg; Holocaust
- Shoah)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Vernetzung:
Erster Weltkrieg (2)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster

Weltkrieg — Vernetzung:
Imperialismus (1)

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL (5)

BTV  Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(4) den Zweiten Weltkrieg
charakterisieren und bewerten
(Vernichtungskrieg; Holocaust
- Shoah)

l] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Vernetzung:
Erster Weltkrieg (2)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster

Weltkrieg — Vernetzung:
Imperialismus (1)

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL (5)

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(4) den Zweiten Weltkrieg
charakterisieren und bewerten
(Vernichtungskrieg; Holocaust
- Shoah)

[l 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Vernetzung:
Erster Weltkrieg (2)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster

Weltkrieg — Vernetzung:
Imperialismus (1)

E RJUED 3.2.5 KELAL JISRAEL (5)

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(5) die NS-Herrschaftpraxis im
besetzten Europa und die
Reaktionen darauf beschreiben
(Besatzung, Zwangsarbeit;
Kollaboration, Widerstand)

(5) die NS-Herrschaftpraxis im
besetzten Europa und die
Reaktionen darauf erlautern
(Besatzung, Zwangsarbeit;
Kollaboration, Widerstand)

(5) die NS-Herrschaftpraxis im
besetzten Europa und die
Reaktionen darauf analysieren
(Besatzung, Zwangsarbeit;
Kollaboration, Widerstand)
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(6) Fenster zur Welt:

die Expansion Japans im
Zweiten Weltkrieg charak-
terisieren

(Imperialismus)

BTV Konfliktbewéltigung und
Interessenausgleich

(6) Fenster zur Welt:

die Expansion Japans im
Zweiten Weltkrieg charak-
terisieren

(Imperialismus)

BTV Konfliktbewéltigung und
Interessenausgleich

(6) Fenster zur Welt:

die Expansion Japans im
Zweiten Weltkrieg charak-
terisieren

(Imperialismus)

BTV Konfliktbewiltigung und
Interessenausgleich

(7) die sich aus der Singularitat
der nationalsozialistischen
Verbrechen ergebende Verant-
wortung begriinden

(Schuld, Verantwortung)

2.4 Orientierungskompetenz 2
[@ eETH 3.1.71 Ethisch-moralische
Grundlagen des Handelns (7)
[@ Rev 322 Weltund
Verantwortung (2)
[@ RRK 3.2.1  Mensch (6)
BTV Wertorientiertes Handeln

(7) die sich aus der Singularitat
der nationalsozialistischen
Verbrechen ergebende Verant-
wortung begriinden

(Schuld, Mitschuld,
Verantwortung)

2.4 Orientierungskompetenz 2
[@ ETH 3.1.71 Ethisch-moralische
Grundlagen des Handelns (7)
[@ Rev 322 Weltund
Verantwortung (2)
[@ RRK 3.2.1  Mensch (6)
BTV Wertorientiertes Handeln

(7) die sich aus der Singularitat
der nationalsozialistischen
Verbrechen ergebende Verant-
wortung begriinden

(Schuld, Mitschuld, ,,Schluss-
strich %, Verantwortung)

2.4 Orientierungskompetenz 2
[@ ETH 3.1.71 Ethisch-moralische
Grundlagen des Handelns (7)
[@ Rev 322 Weltund
Verantwortung (2)
[@ RRK 3.2.1 Mensch (6)
BTV Wertorientiertes Handeln

329 BRD und DDR - zwei Staaten, zwei Systeme in der geteilten Welt

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die politische, wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle

Entwicklung der beiden deutschen Staaten unter den Bedingungen des Kalten Krieges vergleichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

G

(1) die Folgen des Zweiten
Weltkriegs als Ausgangs-
bedingungen der Nachkriegs-
zeit in Europa erlautern
(Flucht und Vertreibung,
Zusammenbruchsgesellschaft)

BO Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufswahl,
Familien- und Lebensplanung

(1) die Folgen des Zweiten
Weltkriegs als Ausgangs-
bedingungen der Nachkriegs-
zeit in Europa charakterisieren
(Flucht und Vertreibung,
Zusammenbruchsgesellschaft)

BO Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufswahl,
Familien- und Lebensplanung

(1) die Folgen des Zweiten
Weltkriegs als Ausgangs-
bedingungen der Nachkriegs-
zeit in Europa charakterisieren
und beurteilen

(Flucht und Vertreibung,
Zusammenbruchsgesellschaft)

BO Geschlechtsspezifische
Aspekte bei der Berufswahl,
Familien- und Lebensplanung
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(2) Strukturen des Kalten
Kriegs erklaren
(Ost-West-Konflikt; Kalter
Krieg: Blockbildung, Rustungs-
wettlauf)

2.5 Sachkompetenz 1

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Wirtschaft:
Kommunismus (2)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Herrschaft: Demo-
kratie / Kommunismus (3)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg —Vernetzung:
Imperialismus (1)

(2) Strukturen des Kalten
Kriegs erklaren
(Ost-West-Konflikt; Kalter
Krieg: Blockbildung, Rustungs-
wettlauf)

2,5 Sachkompetenz 1

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Wirtschaft:
Kommunismus (2)

l] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Herrschaft:
Demokratieexport /
Kommunismus (3)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg —Vernetzung:
Imperialismus (1)

Geschichte

(2) Strukturen des Kalten
Kriegs darstellen
(Ost-West-Konflikt: System-
gegensatz; Kalter Krieg:
Blockbildung: Staaten-
teilung; Ristungswettlauf)

2,5 Sachkompetenz 1

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Wirtschaft:
Kommunismus (2)

[l 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Wirtschaft:
Wirtschaftsliberalismus (1)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Herrschaft:
Demokratieexport /
Kommunismus (3)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Vernetzung:
Imperialismus (1)

(3) das Demokratieverstandnis
der beiden deutschen Staaten
vergleichen
(Mehrparteiensystem/Einheits-
liste)

I] 3.2.8 Nationalsozialismus
und Zweiter Weltkrieg —
Herrschaft: Diktatur (3)

E GK 3.1.3.3 Politischer Willensbil-
dungsprozess in Deutschland

BNE Demokratiefahigkeit

(3) das Demokratieverstandnis
der beiden deutschen Staaten
vergleichen

(Grundrechte, Mehrparteien-
system/Einheitsliste)

I] 3.2.8 Nationalsozialismus
und Zweiter Weltkrieg —
Herrschaft: Diktatur (3)

3.1.2.3 Grundrechte

@ ok
E GK 3.1.3.3 Politischer Willensbil-
dungsprozess in Deutschland

BNE Demokratiefahigkeit

(3) das Demokratieverstandnis
der beiden deutschen Staaten
vergleichen

(Grundgesetz: Grundrech-

te, Mehrparteiensystem;
Volksdemokratie: Einheitsliste)

I] 3.2.8 Nationalsozialismus
und Zweiter Weltkrieg —
Herrschaft: Diktatur (3)

3.1.2.3 Grundrechte

@ ok
E GK 3.1.3.3 Politischer Willensbil-
dungsprozess in Deutschland

BNE Demokratiefahigkeit

(4) die Wirtschaftsentwicklung
der BRD im Vergleich zur DDR
in ihrer Auswirkung auf die
Lebenswelt der Menschen
beschreiben und bewerten

(z. B. Wirtschaftswunder/Grund-
versorgung, Gastarbeiter/Ver-
tragsarbeiter)

VB Bediirfnisse und Wiinsche

(4) Wirtschaftsordnung und
Wirtschaftsentwicklung der
BRD im Vergleich zur DDR in
ihren Auswirkungen auf die
Lebenswelt der Menschen
beschreiben und bewerten
(Marktwirtschaft/Zentral-
verwaltungswirtschaft,

z.B. Wirtschaftswunder/Grund-
versorgung, Gastarbeiter/
Vertragsarbeiter)

E WBS 3.1.3.1 Gestaltender Blirger
(1)
VB  Bediirfnisse und Wiinsche

(4) Wirtschaftsordnung und
Wirtschaftsentwicklung der
BRD im Vergleich zur DDR in
ihren Auswirkungen auf die
Lebenswelt der Menschen
erlautern und bewerten
(Soziale Marktwirtschaft/
Zentralverwaltungswirt-
schaft, Wirtschaftswunder/
Grundversorgung, Gast-
arbeiter/Vertragsarbeiter)

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Wirtschaft:
Wirtschaftsliberalismus (1)

E WBS 3.1.3.1 Gestaltender
Burger (1)

VB  Bediirfnisse und Wiinsche
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(5) die Unterdrickung in der
DDR in ihrer Auswirkung auf
die Lebenswelt der Menschen
erlautern und bewerten
(Mauer, Volksaufstand,

z.B. ,,Republikflucht”, Jugend-
opposition)

2.3 Reflexionskompetenz 4

(5) die Unterdrickung in der
DDR in ihrer Auswirkung auf
die Lebenswelt der Menschen
erlautern und bewerten
(Stasi, Mauer, Volksaufstand,
z.B. ,,Republikflucht”, Jugend-
opposition)

2.3 Reflexionskompetenz 4

(5) die Unterdrickung in der
DDR in ihrer Auswirkung auf
die Lebenswelt der Menschen
erlautern und bewerten
(Stasi, Mauer, Volksaufstand,
z.B. , Republikflucht”, Jugend-
opposition)

2.3 Reflexionskompetenz 4

(6) Liberalisierungsprozesse
und Emanzipationsbewegungen
in der BRD in den 1960er- und
1970er-Jahren beschreiben und
bewerten

(Wertewandel: alternative
Lebensformen)

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Kultur:
moderne Lebenswelten (3)
3.1.1.3 Familie und
Gesellschaft (1)
Selbstfindung und Akzeptanz
anderer Lebensformen

[@ ck
™ BTV
M vs

Umgang mit eigenen
Ressourcen

(6) Liberalisierungsprozesse
und Emanzipationsbewegungen
in der BRD in den 1960er- und
1970er-Jahren beschreiben und
bewerten

(,1968 “, Wertewandel:
alternative Lebensformen)

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Kultur:
moderne Lebenswelten (3)
3.1.1.3 Familie und
Gesellschaft (1)
Selbstfindung und Akzeptanz
anderer Lebensformen

[@ ck
BTV

M vs

Umgang mit eigenen
Ressourcen

(6) Liberalisierungsprozesse
und Emanzipationsbewe-
gungen in der BRD und welt-
weit in den 1960er- und
1970er-Jahren charakterisieren
und bewerten (,, 1968 “, Werte-
wandel: alternative Lebens-
formen, Pluralisierung)

I] 3.2.5 Der industrialisierte
Nationalstaat — Kultur:
moderne Lebenswelten (3)
3.1.1.3 Familie und
Gesellschaft (1)
Selbstfindung und Akzeptanz
anderer Lebensformen

@ ck
BTV
VB

Umgang mit eigenen
Ressourcen

(7) Fenster zur Welt:
Auswirkungen des Kalten
Kriegs auf Kuba erlautern
(Revolution)

(7) Fenster zur Welt:
Auswirkungen des Kalten
Kriegs auf Kuba erlautern
und bewerten
(Revolution, Kuba-Krise)

(7) Fenster zur Welt:
Auswirkungen des Kalten
Kriegs auf Kuba erlautern und
bewerten

(Putsch, Militardiktatur,
Revolution, Kuba-Krise)

(8) Ursachen fiir den Zusam-
menbruch des Ostblocks und
das Ende des Kalten Kriegs
darstellen
(Staatsverschuldung,
Reformpolitik)

(8) Ursachen fiir den Zusam-
menbruch des Ostblocks und
das Ende des Kalten Kriegs
analysieren
(Staatsverschuldung, Reform-
politik; Riistungskontrolle)

(8) Ursachen fiir den Zusam-
menbruch des Ostblocks und
das Ende des Kalten Kriegs
analysieren

(Digitale Revolution, Riistungs-
wettlauf, Reformpolitik;
Ristungskontrolle)

Standards fir inhaltsbezogene Kompetenzen - Klassen 7/8/9

37



Bildungsplan 2016 — Sekundarstufe |

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(9) die Friedliche Revolution
und den deutschen Einigungs-
prozess erlautern und
bewerten

(Friedliche Revolution, Mauer-
fall, Zwei-plus-Vier-Vertrag,
Deutsche Einheit)

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution — Herrschaft:
Nationalstaat (4)

3.2.2.1 Konfliktregelung und
Friedensbildung (2)

3.1.3.3 Politischer Willens-
bildungsprozess in Deutsch-
land (10)

BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung

e
[@ ck

(9) die Friedliche Revolution
und den deutschen Einigungs-
prozess erlautern und
bewerten

(Fluchtbewegung, Friedliche
Revolution, Mauerfall, Zwei-
plus-Vier-Vertrag, Deutsche
Einheit)

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution — Herrschaft:
Nationalstaat (4)

3.2.2.1 Konfliktregelung und
Friedensbildung (2)

3.1.3.3 Politischer Willens-
bildungsprozess in Deutsch-
land (10)

BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung

HemH
@ ck

Geschichte

(9) die Friedliche Revolution
und den deutschen Einigungs-
prozess erlautern und
bewerten
(Blirgerrechtsbewegung,
Fluchtbewegung, Friedliche
Revolution, Mauerfall, Zwei-
plus-Vier-Vertrag, Deutsche
Einheit)

I] 3.2.4 Europa nach der Franzosi-
schen Revolution — Herrschaft:
Nationalstaat (4)

3.2.2.1 Konfliktregelung und
Friedensbildung (2)

3.1.3.3 Politischer Willens-
bildungsprozess in Deutsch-
land (10)

BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung

e
@ ck
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33 Klasse 10

33.0 Orientierung in der Zeit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den historischen Zeitraum, der in der Klasse 10 Gegenstand
des Geschichtsunterrichts ist, anhand folgender Daten charakterisieren:

Ab 1950: Beginn der Europaischen Integration, 1960-1970 Hohepunkt der Dekolonisierung, 1992
Vertrag von Maastricht, ab 2009 Europaische Union.

33.1 Dekolonisierung nach 1945 — aktuelle Problemfelder in historischer
Perspektive

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ausgewahlte Problemfelder in auRereuropaischen Raumen aus
historischer Perspektive erklaren und die Bedeutung des Dekolonisierungsprozesses nach 1945

beurteilen.

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

G M

(1) Ursachen der Dekoloni- (1) Ursachen der Dekoloni- (1) Ursachen der Dekoloni-

sierung nach 1945 darstellen sierung nach 1945 analysieren | sierung nach 1945 analysieren

(Dekolonisierung, Unab- (Dekolonisierung, Unab- (Imperium, Dekolonisierung,

hangigkeitsbewegung) hangigkeitsbewegung) Unabhangigkeitsbewegung,
Selbstbestimmungsrecht der
Volker)

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster I] 3.2.6 Imperialismus und Erster I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Vernetzung: Weltkrieg — Vernetzung: Weltkrieg — Vernetzung:
Imperialismus (1) Imperialismus (1) Imperialismus (1)

E GEO 3.2.3.2 Phanomene globaler E GEO 3.2.3.2 Phanomene globaler E GEO 3.2.3.2 Phanomene globaler
Disparitaten (2) Disparitaten (2) Disparitaten (2)

BNE Teilhabe, Mitwirkung, BNE Teilhabe, Mitwirkung, BNE Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung Mitbestimmung Mitbestimmung

(2) den Nahost-Konflikt im (2) den Nahost-Konflikt im (2) den Nahost-Konflikt im

Kontext der Dekolonisierung Kontext der Dekolonisierung Kontext der Dekolonisierung

erlautern und bewerten erlautern und bewerten erlautern und bewerten

(Palastina, Israel) (Palastina, Israel) (Shoah, UN-Teilungsplan,

Palastina, Israel)
2.3 Reflexionskompetenz 5 2.3 Reflexionskompetenz 5 2.3 Reflexionskompetenz 5

I] 3.2.6 Imperialismus und Erster I] 3.2.6 Imperialismus und Erster I] 3.2.6 Imperialismus und Erster
Weltkrieg — Vernetzung: Weltkrieg — Vernetzung: Weltkrieg — Vernetzung:
Imperialismus (1) Imperialismus (1) Imperialismus (1)

[ 6k 3.1.4.1 Frieden und [ 6k 3.1.4.1 Frieden und [ Gk 3.1.4.1 Frieden und
Menschenrechte Menschenrechte Menschenrechte

BNE Friedensstrategien BNE Friedensstrategien BNE Friedensstrategien

BTV Formen von Vorurteilen, BTV Formen von Vorurteilen, BTV Formen von Vorurteilen,
Stereotypen, Klischees Stereotypen, Klischees Stereotypen, Klischees
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G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(3) einen aktuellen Konflikt aus
historischer Perspektive analy-
sieren und dabei die Bedeu-
tung des Dekolonisierungs-
prozesses beurteilen

(z.B. , 11. September”, Islamis-
mus, failed state, ethnische
Minderheit)

2.2 Methodenkompetenz 3

[@ ETH 3.1.2.1 Friedliches Zusam-
menleben und die Bedeutung
von Konflikten (1)

E GK 3.1.4.1 Frieden und
Menschenrechte (1), (9)

E RRK 3.3.2 Weltund
Verantwortung (2)

(3) einen aktuellen Konflikt aus
historischer Perspektive analy-
sieren und dabei die Bedeu-
tung des Dekolonisierungs-
prozesses beurteilen

(z.B. , 11. September”, Islamis-
mus, failed state, ethnische
Minderheit)

2.2 Methodenkompetenz 3

[@ ETH 3.1.2.1 Friedliches Zusam-
menleben und die Bedeutung
von Konflikten (1)

E GK 3.1.4.1 Frieden und
Menschenrechte (1), (9)

[@ RRK 3.3.2 Welt und
Verantwortung (2)

Geschichte

(3) einen aktuellen Konflikt aus
historischer Perspektive analy-
sieren und dabei die Bedeu-
tung des Dekolonisierungs-
prozesses beurteilen

(z.B. , 11. September”, Islamis-
mus, failed state, ethnische
Minderheit)

2.2 Methodenkompetenz 3

[@ ETH 3.1.2.1 Friedliches Zusam-
menleben und die Bedeutung
von Konflikten (1)

E GK 3.1.4.1 Frieden und
Menschenrechte (1), (9)

[@ RRK 3.3.2 Welt und
Verantwortung (2)

332 Die Européiische Integration — eine neue Form der Kooperation

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Prozess der Europaischen Integration charakterisieren

und dessen Bedeutung und Entwicklungschancen beurteilen.

G

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

(1) die Anfange der Europai-
schen Integration vor dem
Hintergrund des Kalten Kriegs
beschreiben
(Deutsch-franzosische Aussoh-
nung, Europaische Integration)

BNE Friedensstrategien

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(1) die Anfange der Europai-
schen Integration vor dem
Hintergrund des Kalten Kriegs
darstellen

(Supermacht, Deutsch-franzo-
sische Aussd6hnung, Euro-
paische Integration)

BNE Friedensstrategien

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich

(1) die Anfange der Europai-
schen Integration vor dem
Hintergrund des Kalten Kriegs
analysieren

(Supermacht, Deutsch-franzo-
sische Aussd6hnung, Euro-
paische Integration)

BNE Friedensstrategien

BTV Konfliktbewaltigung und
Interessenausgleich
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Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

G

(2) den Ausbau der Europai-
schen Gemeinschaft zur EU
nach dem Mauerfall beschrei-
ben sowie Chancen und
Risiken der EU beurteilen
(EV)

2.3 Reflexionskompetenz 7
I] 3.2.8 Nationalsozialismus und
Zweiter Weltkrieg — Vernet-
zung: Vernichtungskrieg (4)
3.2.2.2 Die Europaische
Union
Informationen tber Beru-
fe, Bildungs-, Studien- und
Berufswege
VB Verbraucherrechte

[ 6k
M s0

(2) den Ausbau der Europai-
schen Gemeinschaft zur EU
nach dem Mauerfall darstellen
sowie Chancen und Risiken
der EU beurteilen

(EU; Staatenbund/Bundes-
staat)

2.3 Reflexionskompetenz 7
I] 3.2.8 Nationalsozialismus und
Zweiter Weltkrieg — Vernet-
zung: Vernichtungskrieg (4)
3.2.2.2 Die Europaische
Union
Informationen lber Beru-
fe, Bildungs-, Studien- und
Berufswege
VB Verbraucherrechte

[ 6k
M so

(2) die Entwicklung der Euro-
paischen Integration charakte-
risieren sowie Chancen und
Risiken der EU beurteilen
(EU; Erweiterung, Vertiefung;
Staatenbund/Bundesstaat)

2.3 Reflexionskompetenz 7
I] 3.2.8 Nationalsozialismus und
Zweiter Weltkrieg — Vernet-
zung: Vernichtungskrieg (4)
3.2.2.2 Die Europaische
Union
Informationen lber Beru-
fe, Bildungs-, Studien- und
Berufswege
VB Verbraucherrechte

[ ck
M so

Standards fir inhaltsbezogene Kompetenzen - Klasse 10
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4. Operatoren

Die gesellschaftswissenschaftlichen Facher Gemeinschaftskunde, Geographie, Geschichte und Wirt-
schaft / Berufs- und Studienorientierung (WBS) verwenden einen gemeinsamen Operatorenkatalog.

In den Standards fiir inhaltsbezogene Kompetenzen werden Operatoren (handlungsorientierende
Verben) verwendet. Diese sind in der vorliegenden Liste aufgefiihrt. Standards legen fest, welchen
Anforderungen die Schiilerinnen und Schiiler gerecht werden miissen. Daher werden Operatoren in
der Regel nach drei Anforderungsbereichen (AFB) gegliedert:

e Reproduktion (AFB I)
¢ Reorganisation (AFB Il)
e Transfer/Bewertung (AFB Ill)

Nicht in allen Féllen ist eine eindeutige Zuordnung eines Operators zu einem Anforderungsbereich
moglich.

Die Anforderungsbereiche sind in ihrer wechselseitigen Abhangigkeit zu sehen, demzufolge schliel3t
der Anforderungsbereich Il die Anforderungsbereiche | und Il, der Anforderungsbereich Il den
Anforderungsbereich | ein.

Die Anwendung der Operatoren kann sowohl mit als auch ohne Materialvorgabe erfolgen. Sollte ein
Operator nur mit oder nur ohne Materialvorgabe angewendet werden, wird dies in der Definition
des Operators explizit angefiihrt.

Operatoren Beschreibung AFB

analysieren Materialien oder Sachverhalte systematisch untersuchen und Il
auswerten

begriinden Aussagen (zum Beispiel eine Behauptung, eine Position) durch Il

Argumente stitzen, die durch Beispiele oder andere Belege unter-
mauert werden

beschreiben Sachverhalte schllissig wiedergeben |

beurteilen Sachverhalte, Aussagen, Vorschlage oder MaRnahmen unter- i
suchen, die dabei zugrunde gelegten Kriterien benennen und ein
begriindetes Sachurteil formulieren

bewerten Sachverhalte, Aussagen, Vorschlage oder Mal3nahmen beurteilen, 1
ein begrindetes Werturteil formulieren und die dabei zugrunde
gelegten Wertmal3stabe offenlegen

bezeichnen Sachverhalte (insbesondere bei nichtlinearen Texten wie zum |
Beispiel Tabellen, Schaubildern, Diagrammen oder Karten)
begrifflich prazise formulieren

charakterisieren Sachverhalte mit ihren typischen Merkmalen und in ihren Il
Grundziigen bestimmen

darstellen Sachverhalte strukturiert und zusammenhangend verdeutlichen Il
ein-, zuordnen Sachverhalte schliissig in einen vorgegebenen Zusammenhang Il
stellen
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Operatoren Beschreibung AFB

entwickeln zu einer vorgegebenen oder selbst entworfenen Problemstellung i
einen begriindeten Lésungsvorschlag entwerfen

erklaren Sachverhalte schllissig aus Kenntnissen in einen Zusammenhang I
stellen (zum Beispiel Theorie, Modell, Gesetz, Regel, Funktions-,
Entwicklungs- und/oder Kausalzusammenhang)

erlautern Sachverhalte mit Beispielen oder Belegen veranschaulichen. I

erortern zu einer vorgegebenen These oder Problemstellung durch [
Abwagen von Pro- und Contra-Argumenten ein begriindetes
Ergebnis formulieren

erstellen Sachverhalte (insbesondere in grafischer Form) unter Verwendung 1
fachsprachlicher Begriffe strukturiert aufzeigen

gestalten zu einer vorgegebenen oder selbst entworfenen Problemstellung i
ein Produkt rollen- beziehungsweise adressatenorientiert herstellen

herausarbeiten Sachverhalte unter bestimmten Gesichtspunkten aus vorgegebe- Il
nem Material entnehmen, wiedergeben und/oder gegebenenfalls
berechnen

nennen Sachverhalte in knapper Form anfiihren |

tiberpriifen Aussagen, Vorschlage oder Mal3nahmen an Sachverhalten auf ihre 1
sachliche Richtigkeit hin untersuchen und ein begriindetes
Ergebnis formulieren

vergleichen Vergleichskriterien festlegen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede I
gewichtend einander gegenuberstellen sowie ein Ergebnis
formulieren
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5. Anhang

51 Verweise

Das Verweissystem im Bildungsplan 2016 unterscheidet zwischen vier verschiedenen Verweisarten.
Diese werden durch unterschiedliche Symbole gekennzeichnet:

Symbol Erlauterung
Verweis auf die prozessbezogenen Kompetenzen
1| Verweis auf andere Standards fuir inhaltsbezogene Kompetenzen desselben Fachplans
F| Verweis auf andere Féacher
Verweis auf Leitperspektiven

Die vier verschiedenen Verweisarten

Die Darstellungen der Verweise weichen im Web und in der Druckfassung voneinander ab.

Darstellung der Verweise auf der Online-Plattform

Verweise auf Teilkompetenzen werden unterhalb der jeweiligen Teilkompetenz als anklickbare Sym-
bole dargestellt. Nach einem Mausklick auf das jeweilige Symbol werden die Verweise im Browser
detaillierter dargestellt (dies wird in der Abbildung nicht veranschaulicht):

(8) aus ihren Kenntnis-
sen der Mechanik Re-
geln flr sicheres Ver-
halten im StraBenver-
kehr ableiten (z.B.
Sicherheitsgurte)

(8) aus ihren Kenntnis-
sen der Mechanik
Regeln fir sicheres
Verhalten im Stra-
Benverkehr ableiten

(8) aus ihren Kenntnis-
sen der Mechanik
Regeln fir sicheres
Verhalten im Stra-
Benverkehr ableiten

nEl nEl

Darstellung der Verweise in der Webansicht (Beispiel aus Physik 3.2.7 ,,Mechanik: Dynamik”)

Darstellung der Verweise in der Druckfassung

In der Druckfassung und in der PDF-Ansicht werden samtliche Verweise direkt unterhalb der jewei-
ligen Teilkompetenz dargestellt. Bei Verweisen auf andere Facher ist zuséatzlich das Facherkiirzel dar-
gestellt (im Beispiel ,T” fiir ,Technik”):

(8) aus ihren Kenntnissen der
Mechanik Regeln flir sicheres
Verhalten im StralRenverkehr
ableiten (z.B. Sicherheitsgurte)

2.3 Bewertung
I] 3.2.6 Mechanik: Kinematik
@t 3234 Mobilitat
PG Sicherheit und Unfallschutz

(8) aus ihren Kenntnissen der
Mechanik Regeln fiir sicheres
Verhalten im Stral3enverkehr
ableiten (z.B. Sicherheitsgurte)

2.3 Bewertung
[I 3.2.6 Mechanik: Kinematik
@1 3234 Mobilitat
PG  Sicherheit und Unfallschutz

(8) aus ihren Kenntnissen der
Mechanik Regeln fiir sicheres
Verhalten im StralBenverkehr
ableiten (z.B. Sicherheitsgurte)

2.3 Bewertung
[I 3.2.6 Mechanik: Kinematik
@1t 3234 Mobilitat
PG Sicherheit und Unfallschutz

Darstellung der Verweise in der Druckansicht (Beispiel aus Physik 3.2.7 ,Mechanik: Dynamik”)
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Giiltigkeitsbereich der Verweise

Sind Verweise nur durch eine gestrichelte Linie von den dariiber stehenden Kompetenzbeschreibun-
gen getrennt, beziehen sie sich unmittelbar auf diese.

Stehen Verweise in der letzten Zeile eines Kompetenzbereichs und sind durch eine durchgezogene
Linie von diesem getrennt, so beziehen sie sich auf den gesamten Kompetenzbereich.

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen Die Verweise gelten fiir...

(1) die Sichtweisen von (1) die Sichtweisen von (1) die Sichtweisen von
Betroffenen und Be- Betroffenen und Be- Betroffenen und Be-
teiligten anhand vor- teiligten in verschie- teiligten in Konfliktsi-
gegebener Konfliktsi- denen Konfliktsitua- tuationen herausar-
tuationen herausar- tionen herausarbei- beiten und bewerten
beiten und bewerten ten und bewerten (z.B. Elternhaus,

(z.B. Elternhaus, Schu- (z.B. Elternhaus, Schule, soziale Netz-
le, soziale Netzwerke) Schule, soziale Netz- werke)
werke)

...die Teilkompetenz (1)

(2) einzelne Erklarungs- | (2) verschiedene Erkla- | (2) Erklarungsansatze

ansatze fur Gewalt rungsansatze fir Ge- flr Gewalt anhand
anhand von Beispiel- walt anhand von Bei- von Beispielsituatio-
situationen heraus- spielsituationen her- nen herausarbeiten
arbeiten und beurtei- ausarbeiten und und beurteilen

len beurteilen

(3) Strategien fir gewalt- | (3) Strategien fiir gewalt- | (3) selbststandig Strate-

freie und verantwor- freie und verantwor- gien zu gewaltfreien
tungsbewusste Kon- tungsbewusste Kon- und verantwortungs-
fliktlosungen anhand fliktlosungen anhand bewussten Konflikt-
einzelner Beispielsitu- von Beispielsituatio- [dsungen entwickeln
ationen aus ihrer Le- nen aus ihrer Lebens- und Uberpriifen (z.B.
benswelt entwickeln welt entwickeln und Kompromiss, Media-
und uberpriifen (z.B. uberprifen (z.B. Kom- tion, Konsens)
Kompromiss, Mediati- promiss, Mediation,
on, Konsens) Konsens)
...die Teilkompetenzen (2) und (3)

I] I] I] ...alleTeilkompetenzen derTabelle

Glltigkeitsbereich von Verweisen (Beispiel aus Ethik 3.1.2.2 ,Verantwortung im Umgang mit Konflikten und Gewalt”)
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52 Abkiirzungen

Leitperspektiven
Allgemeine Leitperspektiven

BNE Bildung fir nachhaltige Entwicklung

BTV Bildung furToleranz und Akzeptanz von Vielfalt

PG Pravention und Gesundheitsférderung

Themenspezifische Leitperspektiven

BO Berufliche Orientierung

MB Medienbildung

VB Verbraucherbildung

Ficher der Sekundarstufe I

Abkiirzung Fach
AES Alltagskultur, Ernahrung, Soziales (AES) — Wahlpflichtfach
BIO Biologie
BK Bildende Kunst
BKPROFIL Bildende Kunst — Profilfach an der Gemeinschaftsschule
BMB Basiskurs Medienbildung
BNT Biologie, Naturphdnomene und Technik (BNT)
CH Chemie
D Deutsch
E1 Englisch als erste Fremdsprache
E2 Englisch als zweite Fremdsprache — Wahlpflichtfach
ETH Ethik
F1 Franzosisch als erste Fremdsprache
F2 Franzosisch als zweite Fremdsprache — Wahlpflichtfach
G Geschichte
GEO Geographie
GK Gemeinschaftskunde
M Mathematik
46 Anhang



Bildungsplan 2016 — Sekundarstufe |

Geschichte

Abkiirzung Fach

MUS Musik

MUSPROFIL Musik — Profilfach an der Gemeinschaftsschule

NWTPROFIL Naturwissenschaft und Technik (NwT) — Profilfach an der Gemeinschaftsschule
PH Physik

RAK Altkatholische Religionslehre

RALE Alevitische Religionslehre

REV Evangelische Religionslehre

RISL Islamische Religionslehre sunnitischer Pragung

RJUED Judische Religionslehre

RRK Katholische Religionslehre

RSYR Syrisch-Orthodoxe Religionslehre

SPA3PROFIL | Spanisch als dritte Fremdsprache — Profilfach an der Gemeinschaftsschule
SPO Sport

SPOPROFIL Sport — Profilfach an der Gemeinschaftsschule

T Technik — Wahlpflichtfach

WBS Wirtschaft / Berufs- und Studienorientierung (WBS)

53  Geschlechtergerechte Sprache

Im Bildungsplan 2016 wird in der Regel durchgangig die weibliche Form neben der mannlichen

verwendet; wo immer moglich, werden Paarformulierungen wie , Lehrerinnen und Lehrer” oder

neutrale Formen wie , Lehrkréfte”, ,, Studierende” gebraucht.

Ausnahmen von diesen Regeln finden sich bei

e Uberschriften, Tabellen, Grafiken, wenn dies aus layouttechnischen Griinden (Platzmangel) erfor-

derlich ist,

¢ Funktions- oder Rollenbezeichnungen beziehungsweise Begriffen mit Nahe zu formalen und juris-

tischen Texten oder domanenspezifischen Fachbegriffen (zum Beispiel , Marktteilnehmer”,

Z

.Erwerbstétiger”, ,Auftraggeber”, ,(Ver-)Kdufer”, ,Konsument”, ,Anbieter”, , Verbraucher”,

2 Z Z

~Arbeitnehmer”, , Arbeitgeber”, ,Biirger”, , Blirgermeister”),

* massiver Beeintrachtigung der Lesbarkeit.

Selbstverstandlich sind auch in all diesen Fallen Personen jeglichen Geschlechts gemeint.

Anhang
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54 Besondere Schriftauszeichnungen

Klammern und Verbindlichkeit von Beispielen

Im Fachplan sind einige Begriffe in Klammern gesetzt.

|u

Steht vor den Begriffen in Klammern ,,zum Beispiel”, so dienen die Begriffe lediglich einer genaue-

ren Klarung und Einordnung.

Iu

Begriffe in Klammern ohne ,zum Beispiel” sind ein verbindlicher Teil der Kompetenzformulierung.

Steht in Klammern ein ,unter anderem”, so sind die in der Klammer aufgeflihrten Aspekte verbind-
lich zu unterrichten und noch weitere Beispiele der eigenen Wahl daruber hinaus.

Begriffe in Klammern ohne ,,zum Beispiel” sind ein verbindlicher Teil der Kompetenzformulierung.
Um die Anforderungen der entsprechendenTeilkompetenz zu erflillen, missen die Schilerinnen und
Schuler tber alle in der Klammer genannten Begriffe verfligen.

Begriffe in Klammern mit ,,zum Beispiel” dienen der Auswahl. Um die Anforderungen der entspre-
chenden Teilkompetenz zu erflillen, miissen die Schilerinnen und Schiler Giber mindestens einen

der in der Beispielgruppe genannten Begriffe verfligen.

Beispielgruppen werden grafisch durch Kursivierung markiert.
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55 Synopse der Begriffe (Grundlage fiir die Inhaltsverweise)

3nzznaly

(3) earjo3uow xed
‘(3) wanisuajoSuo ‘(3) wnadw

(3) 331y 4931119H,, “Snzznauy

(3) 8ay1Adzanyas ‘uapnr

(3) a|nyasaaisopy

(3) pronaiL

uapnr

(3 ‘W) wnua3y

HunzZ ‘(3 ‘IN) PHeN

J1244 Woew

uNIpeIs” ‘(3) Sunijemianisq|es
‘(3 ‘N) ey “498ung

“49150]) /(9) ,31IQH pun PWWIH ‘(3 (3) uieneg (3) usya1 ‘Yeyasuvypunio Js1e[EMIN
1594 ‘OpIas ‘@yeJisuaplas ‘IN) 11X S1wwiQu4 ‘@yodaty :uoiSiay (3) 19pV ‘(3) snuapy (3) pueas ‘110Q ‘(3) Yeyds|jesasieSy (3) prenaJ] ‘8iang “(3) wniBiuoy 1C€
UEBYISUISSIAN ‘Momuya] 1JBYISUISSIA\ ‘1omuya]
‘(3) yeydIN 50181194 ‘wels| (3) 8unuaiuoissiy
/(3) uoisuedx3 “(3) Sunzisuisn | ‘aydury ‘(3) SPUSA BYISIUIIUBISUOY (3) Joresaduw
(3 ‘N) wniBiugyasiay
(3) ayoiey (3) snwstayrouoIN “weys| (9) 21B3d “Yor2auduely axnueleds
ayosiwe|si ‘(3) yo1ay sayosiunuezig ‘wnjuaisiyD ‘wniuapnr :uolSiay wnysded ‘wniasieyl ‘uoiijausieels 1€
(3) ayoeuds ayosiuewol
aaids
Janejn 39049 (3) Meyi3IA aso181a4 pun jo.g ‘(3) snisndny Jolesadw|
‘sawir] ‘(3) snasn3ny Jojesadw| ‘(3 ‘W) unxsasiey ‘(3) 2edizuiid ‘(N ‘D) yora13stey
‘(3) 4951y J2UBQRYJT J33154] ‘}aMIa100 :uoisi|Y ‘(3) wnuasiey ‘(N ‘O) Jasie)y
‘(3) yo19y saydsisauly) ‘wnuewoy
wniiadw /(3) agensuapias (3) wniseuwA ‘(3) aydosopyd AManday
E) \_Emmwctr_nrc.q (El wc._\_ms._. ‘Q B211SNJ B||IA ‘LIOMUYST (3) 4284ng
wiod 3) pnpgnby SYERSod | () awiayL (3) sereau (3) winiog (3 ‘W) 1yeM ‘(3) usJyeyIansOT
HomMuY3T ‘(3) 1BYI3IA 35133 ‘(3) e408y ‘aja1ds aydsidwA|Q ‘Bun|WWESIANSY|O/ ‘Blreowa(q
(3) Ja1jeyneas ‘(3) auasing (3 ‘i) soyrAwsSunpunio (3) anenjoisiy ‘(3) ayoseuolp
‘(N ‘©) 1peaszuinoad ‘(3) zulnoud
‘(3) 3pe3s (3 ‘W) Bunuaisiuewoy (3) soI0 “aneyys “4atad anuy
‘(3) wnuadwy ‘(3 ‘IN) uoisuedx3 (3) uyda ‘anyny ‘(3) 42811pV (3 ‘W) Heyos||9seD (3) soyi0 (3 ‘) snjod ‘(D) 3eersipers €TE
(3 ‘W) ynyua30L ‘(9) Swnin
‘aplwelhd ‘(3) snwsisyiAjod
‘(IN1) 3PMI2130D :(3) uo1ilpY
(3) amawoan ‘(3) 329y ‘YuydS
‘(3 ‘IN) Jopuaiey UnynjydoH @
‘IN) Sun|1215119q.Y ‘Bunijeysielion
(3 ‘) uonnjonay aydsiy|osN ‘wa3sAss3uniassemag (3) 12835 ‘(3) u3dA3y
“U9zuld1sSunf ‘UazuIRISHY 31ydJeJalH ‘(3) Yeyds||asan ‘QuwaMYdIS|IN 3lydoseuo|A ‘oeaeyd ‘(3) YeydssiaH 2T'E

(3) anpyadsiad ‘(3 ‘W) Bunuyoa.3isz 2Y20d3 ‘(3 A1) Y2IHMYDSIYIIU (3 IN) YD1HMYOS 18][PND

Sunu8a8ag 931543
TTE

Sunziauap

anyny

eyas||asan

HeyasuIm

eyasiiay

49

Anhang



Geschichte

Bildungsplan 2016 — Sekundarstufe |

uonessiin

Buiynayaax|A Jaydsiedouny

(3) snwsijesaqn

‘(3) snwsijeuonen ‘(N ‘D) ,119Y1944
l|euo) »HaY!

pun 32yui3“ :3uninapid M

(3) patisuayraid ‘(3 ‘W) ansuaz

1BE]S|BUOIIEN J2}E ‘}BE]S|EUONEN
J98un( ‘, uagqo uoA” Sunpunudsyolay

(3) uonnjonasuadan

(3) o341y m ‘(3 “IN) Bunssepap
‘(3) SunjwwesianjeuoneN
‘91yda4433ing

pun -uayadsua |y ‘yeeisjeucien

(3 ‘IN) 4nsuaz ‘uoneineisay

(3) uonesuenyes
‘(3) Bunuaisnelpan (W

uoln|onay
uayosisozue.
J9p yoeu edoung

(3 ‘W) Sunzasusap ‘33yoa44384ng pun -uaydsSua (3) uraaa ‘wnuiading ‘) Sundiuiaiaqun|4 syosiuosjodeu larats
SunuepiasuaySiueyqeun
ayosiueyawe
(3) 34 YISIIBYSUDNIUYIS
(3) 1yo@41ye M sauldwasg)e (3
‘IN) qqnday ‘(3) yoaJjyemsnsuaz
‘(3) 31yd4BUOIA] B||2UOIINJISUOY
€)]
uoneN ‘(3 ‘IN) HaYyaIa[o ‘Uayiauy (3) 3yoas1yem
‘91y29.4381ng pun -uayaISUaN ‘Bunssegiap ‘@1ydaJiasing
pun -UayIsSUB|A ‘UoIIN|OAY
uolnjonay
(3) @si2as3unpyig (3) (3 “IN) yeyos|jesadapuels 9YdsisQzuely
(3) 494suenuasp| yeyos||asadasal (3 ‘IN) Sunuepyny ‘(o) pueis sanuag Siuoyusuuos €Te

(3) usaemsnxn ‘|apueysyraiaig
‘(3 ‘IN) Sunuaisijeruojoy ‘yoraeAey
‘Yaladeu| ‘yaraausdaizy

ualpu| yoeu Samass

(3) Bityuoxanyny (3)
J9JSuUBILINYNY ‘Y219Y SBYISIUBWSQO

(3) sijesaaaiun
xed ‘(3 ‘) Bunusisi|euoissajuoy
‘uoijew.oyay :uoisiay

Ynipyong ‘() Suniyoeqoagqunien
‘(3) yeyosuassim

aNaN ‘@puap aydsiuesjiuiadoy

‘(3) wnnpialpu) ‘(3) @auessieuay

(3) ]opueyuIR ‘(3) ussemyueg

(3 ‘W) 1e€35]ELI0IIBL “(3) YIBY

(3) 8arnjuseneg

119zNnaN ayn.d
TTE

Sunzyaulap

anyny

Weyos||9san

HeyIsuIm

yeyssiiay

Anhang

50



Geschichte

Bildungsplan 2016 — Sekundarstufe |

anenjowaq Nuisa8
‘(3) anenjowaq auaisinoidwi

(3) usui3 3ye

9SISIRYISHIMIDM

(3) 1eeasjeuonen

J9)e ‘1eelsjeuonen Jasun

‘(3) 4219y 9 “(3) 2a1ejndod Juouy
‘(3) LBunyiaudumIydeN, (3) dVASN

(€)Y WEESEYY
‘(3 ‘W) 1931JepInydssSaLy|
‘(9) 42431149A58311) ‘WYoew.adals

(3) uoijeoy sasewIBM ‘(3 ‘W)
Sunsseyiansydiay ‘(o) a1ydaspunio
‘(D) wuswejied ‘anenjowsq

inewyg

‘(3 ‘) 1eEIS93|0JYIEN “UBNION
J1ap 1ydaisSunwwinsagisq|as
‘Suniaisnesjowsq

UazsSaLuayIsIMzZ

‘uajuag saydsiesjowapnue (3) 2ya9puUIN BYISIUYLD ‘(3) @s1y{sEYISLIAN ‘apjund uyaziaip L'TE
(3 ‘IN) 110dxa3nEIOWRQ
‘(9) @nenjowsq ‘(3) snwsijetaqr
(3'w)
uoIIN|0ASLIBGOIO ‘SNWSIUNWIWOY
(3) wnuadw
Jnepemssunisny (3 ‘W) (3 ‘) Modxasnenjowaq
Ajodsiupung ‘(9) yraydsoxuelg ‘(9) anenjowaq ‘(3) snwsijesaqn
(3 ‘W) snwsijeuoneulexipey
(3 ‘W) yora4jeruoloy ‘snwisissey ‘(3) (3‘N) snwisijeadul
‘(9) aojoy ‘snwsijeradw) snwsiuimiep|eizos :3uninapia 1uoJj1eWISH 1yde|yds|era1e|N UOIIN|OARIIRCOPRIO ‘ SNWISIUNWWOY 9'CE

(3) Sunji=assneljam
‘Jea8aja ‘Piyasydweq ‘uyequasiy

(3 ‘W) vonessin

(3 ‘W) Bunzasuaap

211E1OWIP|RIZOS ‘SNWISIUNWLIOY
‘(3) snwisije4aq1|SHEYISI N
:8uninapyam

Inr-vt
/ 8easnungadiasiey ‘Seyuepas

(3 W)
SNWISIIWISIUY ‘(3 ‘) sSnwisLIeli
‘(3) snwsijeuojeu|exipey

(3) BunJaisiuequn ‘(N ‘D) IpeISyoID

(3 ‘i) uonedizuewsusneld
‘(3 ‘) uonedizuewauapnr

Sun8amaquaiaquy

Jawyauwiaun
1911944y ‘(3) Heyos|jesauassely

(3) 8unga8z1asasjeizos

1JBYISIaMID

snwisiuNwwoy|
(3) snwsijeJaqiisiyeYISLIM

uyequasi3 suqed

Sunuaisijelsisnpul

(3) SungaSziesasd|elzos
‘allenjowa(q ‘yeeissua3uqo

jee3s|euonen
auaIsIjeLASNpUI Jad
SCeE

Sunzyauiap

anyny

1yeyas||asan

HeyIsuIM

yeyossiiay

51

Anhang



Geschichte

Bildungsplan 2016 — Sekundarstufe |

(3) Sunjaiman ‘(3) Bunisuemiy
‘N3 “Bunuygssny aydsisozuely
-42s3naQ ‘uonesdaiu| ayasiedoany

(3) Sungaipuap ‘(3) Sunusyiamiy uoljea3aqu|
Sunuyossny ayasisozuely ‘lee1ssapung ‘pungualeels aydsiedouny
(3 ‘) Wyoewuadng -yasina ‘uoiesdanu| aydsiedouny uoneidayu| syosiedouny uoneidayu| aydsiedoin] ‘N3 ‘uoneadalu| aydsiedoiny TEE
BYJ9pUIlA 9YISIUYLD ‘93]S Pajie)
‘snwsiwe|s| ‘,Jaqwa3das ‘TT“
(3) yeoys
|oeuS| ‘eunseled
‘(3) ueidsdunyia1-NN ‘(3) Yyeoys 3un8amaqsiay8iSueyqeun
Sv6T
(3) yoeu Sunuaisiuojoyaqg
Sunuaisiuojosa@ | 490/ J9p YoRUsBUNWWIISSGISY[DS (3) wnuaduwi TEE
U3yuig aydsinag
||eJJ3NEA ‘UOIIN|OASY SYDI|PaLIS
Anijoduiiosay
FeauaA-IBIA-SN|d-19MZ . . (3) uonnjonay (3) Sunamagsiyoa.lesing
9|eusdiqg ‘ ‘ uNpINYISIaNSIERY! o
(3) BunSamaqsiydaiaging 12381 ‘(W D) Bunpiny S (3 ‘IN) Bun3amaqiyniy
(3 ‘) Blj013u0xsBUNISNY ‘(3 ‘1) SunSamacuydni4 ‘uonyisoddopuagng ‘pueisynesyjon
‘uosoddopuagnr J3119gJesSelia Jaagleisen
‘puelsnesy|o,
(3 W) 9sLaj-eqny ‘Uonnjonay PUEISINESYIOA aupnipiiandsy,
‘(3) an1eyipaeiAL (3) yasind Sun8iosianpunio ‘(3 Jane (3 ‘W) Isels
(3 ‘) .896T,, ‘(3) Buniaisijeunid ‘IN) HeYISUIMSSun}|eMIDA|BIIUDZ
‘UBIIOJSUD DT dAIBUIDYE ‘
Jneamssumsny JSUSGaT 3l | a1s1|s1ayuI3 ‘(3) a1esoWspsH|oA
‘(3) Sunpimuaieels ‘Sunpjigyoolg J9PUNMSHEYISUIN
31y 4oy eyl ‘(3) z2esuadadwaisAs Heyos||asadsyoniquawwesnz “(3) WeyosIMBIeIN wa1sAsualanediysiy (3) yaa - ayg
‘PIJUOY-1SOM-ISO |opuemaria ‘unqaJpa pun yanj4 9|e1zoS ‘(IN) HeyasHImpe z19598punJo ‘(3 ‘IN) @1yoa1puni9 6'CE
, yeoys - 3snedojoH ‘11aqJesSuemz
uSISEUERNg, w__wswaoEo_._ ‘wo.304 ‘J93e|SuollesIusZuU0)Y
. ‘EWOY pun UIS ‘U3PN[ ‘913|0HAA ‘UNSIOLISA ‘10113
Sunyiomiuesap “(3) ,,Ya1Isssn|yas,, soI81ja. ‘Yosisses ‘Yosod 10449 L
(3 ‘W) PINYISHIAL‘PINYdS
pue3ISISPIM ‘UolIRIOqE||OY
@) »8unJaisuy” ‘(3) Jnayyoud
3
wneJsuaqga ‘(3) snwsiuimiep|eizos dizupdiaiynd amepia
‘SNWISI}IWISIIUY ‘snwisissey PG
‘snwisijeizos|euonen :3uninapyam ‘IH ‘(3 ) uonesiuediouasseln 1aqJessuemz
(9) z3@59853undnyoew.3
snwsijenaduw ‘(3 ‘W) ,8uneyasydia|o” 1zos|euoneN
Sunziesag ‘Sa1nsSuniydiuian epuegdedoud L, Heyosulowagsyon” ,8unuaisuy“ ‘(3) ,,8unyau8ie1yoe N 8C€E

Sunzyaulap

anyny

Weyos||9sao

HeyIsuIm

yeyossiiay

Anhang

52



Geschichte

Bildungsplan 2016 — Sekundarstufe |

5.6 Chronologische Ubersicht
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