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1 Aufgaben, Ziele und Dimensionen des Gemeinschaftskunde-
unterrichts

1.1 Herausforderungen

Grundlegende politische, soziale, wirtschaftliche, dkologische und demographische
Veranderungen stellen die Menschen in Deutschland, Europa und im weltweiten
Staatensystem vor groBe Herausforderungen.

Die Vereinigung Deutschlands, das Zusammenwachsen Europas, der Zusammen-
bruch der sowjetischen Vorherrschaft und die Entwicklung zu Freiheit, Demokratie
und Marktwirtschaft in Ostmitteleuropa haben neue Chancen fir die betroffenen Men-
schen erdffnet. Gleichzeitig fiinren aber die sie begleitenden wirtschaftlichen Umwal-
zungen zu groBef Not und sozialer Gefahrdung, zu Auswanderung, Fluchtbewegun-
gen und gewalttdtiger Austragung nationaler und sozialer Konfiikte.

Die unmittelbare Bedrohung durch den Ost-West-Gegensatz ist internationaler Ent-
spannung und Kooperation gewichen; aber die Tatsache, daB wieder vermehrt inter-
nationale und nationale Konflikte aufleben, daB eine gréBer gewordene Zahl von
Staaten im Besitz nuklearer Potentiale ist und die konventionellen Waffenarsenale
weltweit groB sind, erfordert gesteigerte Bemihungen um geeignete internationale
wie innerstaatliche Sicherheitsstrukturen.

Der Herausbildung von machtigen, miteinander konkurrierenden Weltwirtschafts- und
Wohistandszentren steht eine fortschreitende Verarmung vieler Lander der lbrigen
Welt gegenidber. GroBe Wanderungsbewegungen sind als Folge sozialen und wirt-
schaftlichen Gefélles und des Bevdlkerungswachstums entstanden. Hieraus resultie-
rende wirtschaftliche und politische Konflikte und internationale Wirtschaftskrisen ge-
fahrden den Frieden in der Welt.

Das globale Bevilkerungswachstum und der zunehmende Raubbau an den Rohstoff-
und Energieressourcen stellen die Menschheit vor grundlegende Emahrungs-,
Energie- und Umweltprobleme. Die durch wirtschaftliches Handeln ohne Ricksicht-



nahme auf Umwelt und Gesundheit hervorgerufenen Schaden stellen grenz-
Uberschreitende weltweite Risiken dar.

Wirtschaftliche und technische Modernisierungen sichern in vielen Landern Wohl-
stand und geselischaftliche Stabilitdt und fordern neue Qualifikationen. Sie filhren
aber auch zu Arbeitslosigkeit, neuen sozialen Ungleichheiten und zu Risiken zukdnfti-
ger Lebensplanung. Die revolutionaren Entwicklungen in den Bereichen der elektroni-
schen Datenverarbeitung, der Medien und der Molekularbiologie fiihren zwar zu ratio-
nellerer Verwendung von Ressourcen, verandern aber auch grundlegend die materi-
ellen Lebensbedingungen und die kulturellen, ethischen und religidsen Orientierungen
der Menschen.

Gleichzeitig werden die sozialen, wirtschaftichen und kulturellen Ungleichheiten zwi-
schen Frauen und Mannern scharfer wahrgenommen als bisher, wird das Problem
der Uberalterung in den westlichen Gesellschaften und der damit verbundenen so-
zialen Sicherung der alteren Generation akut.

Differenziertere und neuartige Problemlagen in Politik, Gesellschaft, Wirtschaft und
Umwelt steigern den Bedarf an politischen Regelungen national und weltweit und
stellen neue Herausforderungen dar fir die vorhandenen staatlichen und zwischen-
staatlichen politischen Ordnungen. Jingste Wandlungsprozesse zeigen, wie politi-
sche Ordnungen, welche die Anpassung an neue Bedingungen auf Dauer nicht lei-
sten, in existentielle Krisen geraten; sie verweisen aber auch darauf, daB viele Men-
schen den Bedarf und die Notwendigkeit demokratischer Teilhabe und Legitimation
sowie der Kontrolle politischer Herrschaft erkannt haben.

Auf diese Herausforderungen gibt es keine fertigen politischen Antworten. Im Fach
Gemeinschaftskunde missen die Lernenden sich mit diesen Herausforderungen aus-
einandersetzen, damit sie befahigt werden, verantwortungsbewuBt zum Aufbau einer
Uberlebensfahigen, friedlichen, sozialen, demokratischen und gerechten Weltgesell-
schaft beizutragen.



1.2 Schiiisselprobleme

Die skizzierten Herausforderungen lassen sich in sechs Schiisselprobleme fassen,
deren Lésung fir die Menschen der heutigen und der zukinftigen Generationen im
Interesse ihres Uberlebens und ihrer Sicherheit von herausragender Bedeutung ist:

Frieden und Gewalt

Okonomie und Umwelt

Technologischer Wandel

Soziale Ungleichheiten

Verhaltnis der Geschlechter und der Generationen
Herrschaft und politische Ordnung

Der Begriff des Problems verdeutlicht, daB grundsatzlich von einer zukunftsoffenen
politischen Situation ausgegangen wird.

Didaktisch eignen sich diese Schilisselprobleme als Ausgangspunkte fiir die Auswahl
und Legitimation von Unterrichtsinhalten und als Orientierung fir die Strukturierung
von Untemichtsthemen. Die iber die Schiiisselprobleme gewonnenen Inhalte und
Strukturierungen werden bei der weiteren Planung des Unterrichts durch die fachwis-
senschatftiichen Dimensionen und die Politikdimensionen erganzt und differenziert.

Frieden und Gewalt

Frieden und Gewalt bilden einen Problemzusammenhang angesichts zahireicher ge-
walttdtig ausgetragener internationaler und nationaler Konflikte sowie Gewalt her-
ausfordernder Strukturen unserer Zeit. Zwar ist die Bedrohung im Rahmen des Ost-
West-Konflikts Giberwunden, doch statt in einer friedlichen Welt sehen wir uns in einer
Welt politisch, wirtschaftlich, sozial, religids, national, rassistisch und ethnizistisch be-
dingter bewaffneter Gewaltanwendungen. Trotz Abriistung der Superméchte bedro-
hen nukleare und konventionelle Waffenarsenale sowie die fortgesetzte Produktion
und weltweite Vermarktung von Waffen die Menschheit ebenso wie die offensichtlich



wachsende internationale und innergesellschaftliche Gewaltbereitschaft und Gewait
etwa gegen Fremde und Andersgldubige, aber auch gegen Abhéngige und sozial
Schwache. Auch Strukturen wie etwa extreme wirtschaftliche Unterschiede und so-
ziale Ungerechtigkeiten und religiose Fundamentalismen bedingen weltweit Gewalt,
fuhren zu Spannungen und Konflikten.

Diese Situation macht es notwendig, daB sich die Lemenden mit Ursachen und
Uberwindungsmaéglichkeiten von Friedensgefahrdung, Gewaltanwendung und Krieg,
mit Ursachen und Uberwindungsméglichkeiten von Gewaltbereitschaft der Menschen
und mit Strukturen, die zu Unterdriickung und Freiheitseinschrankung beitragen, aus-
einandersetzen,

Es geht dabei darum, die Lernenden von der Notwendigkeit des Friedens und des
Eintretens fiir gerechte Friedensordnungen unter den Menschen zu (berzeugen. Sie
sollen in die Lage versetzt werden und Bereitschaft entwickeln, aktiv und verantwor-
tungsbewuBt am politischen Diskurs Gber die Friedensfrage teilzunehmen und sich fir
den Frieden zu engagieren.

Okonomie und Umwett

Es ist evident geworden, daB die Menschheit in einer nur endlich belastbaren Welt
wirtschaftet, daB sie ihren Planeten dabei vermutlich 6kologisch (berfordert und fur
sich selbst nicht mehr beherrschbare Risiken eingeht. Dieses Wirtschaften und seine
Folgen betreffen alle Menschen, sie entziehen sich nationalen Kompetenzen und
stellen das Uberleben der Menschheit prinzipiell in Frage.

Gleichzeitig hat aller Fortschritt menschlichen Wirtschaftens ein eklatantes Skonomi-
sches Gefalle nicht verhindern kénnen, das von breitgestreutem Wohistand in ent-
wickelten Industriegesellschaften bis zu weitverbreiteter absoluter Armut in weniger
oder schwach entwickelten Gesellschaften reicht.



Wirtschaftliches Handeln wird offensichtlich noch zu sehr als Existenz- und Wohl-
standssicherung verstanden und noch zu wenig als Handeln, welches auch gesell-
schaftliche und kologische Kosten und Gefahrdungen verursacht. Der Markt ist als
effektives Instrument der Koordination individueller Wirtschaftspldne und als Sti-
mulans menschlicher Produktivitat ohne Alternative. Das marktwirtschaftliche Kalkul
bedarf offensichtlich aber umfassenderer weltweiter sozialer Regulierungen und einer
konsequenteren Einbeziehung der okologischen Kosten als bisher, um sozial- und
umweltvertragliche Entwicklungen von Produktion und Konsum zu bewirken.

Eine solche soziale und okologische Veranderung im wirtschaftichen Handeln ist
ohne politische Konflikte nicht denkbar, denn sie beriihrt weltweit wirtschaftliche und
gesellschaftliche Partikularinteressen und muB unter verschiedensten Ausgangsbe-
dingungen durchgesetzt werden. So miiBten etwa gleichzeitig fiir die Armutslander
mit ihrer zentralen Herausforderung der 6konomischen Existenzsicherung der Men-
schen Lésungen gefunden werden und dafir, daB sich trotz damit einhergehendem
wachsenden Ressourcenverbrauch die globale Umweltkrise nicht noch weiter ver-
schart.

Die Notwendigkeit und die Bedingungen okonomischer Existenzsicherung fir alle
unter gleichzeitiger Bewdltigung der sozialen und Skologischen Herausforderungen
sollen den Lermenden bewuBt gemacht werden und sie zu einem neuen, globalen
Wirtschaftsverstiandnis und zu einer erhdhten Umweltverantwortung hinfihren.

Technologischer Wandel

Neue Technologien verandern unsere Lebensbedingungen mit groBer Geschwindig-
keit. Dem einzelnen fallt es schwer, den damit einhergehenden sozialen, wirtschaftli-
chen und kulturellen Wandel zu verstehen und mitzugestalten.

So verandern Computer und Roboter als neue Produktivkrafte die Arbeitswelt und das
Arbeitsleben. Sie erleichtern und rationalisieren Arbeitsprozesse und helfen damit,
wirtschaftliche Wettbewerbsfahigkeit zu sichern, vernichten aber gleichzeitig Ar-



beitsplatze und entwerten bisherige Qualifikationen. Sie flihren zu neuen Formen der
Arbeitsteilung und zu neuartigen Produktions- und Managementstrukturen, gleichzei-
tig nehmen die Unsicherheiten bei der Zukunftsplanung und der Prognostizierbarkeit
beruflicher Karrieren und erforderlicher neuer Qualifikationen zu.

Mit Hilfe von Computern werden Daten in bisher unbekannter Menge und Vernetzung
gespeichert und genutzt als inzwischen unentbehrliche Basis sowohl fir rationellere
Verwaltungs- und Wirtschaftsablaufe als auch fiir neudimensionierte Forschungen
und Technikentwicklungen. Dadurch entsteht das Problem von Datenkontrolle und
Datenschutz.

Satellitenfernsehen, Computerspiele, Videos und andere elektronische Medien er-
weitern die Zugriffsmoglichkeiten vieler Gesellschaften auf Informationen und auf
Unterhaitung. Der Umgang der Menschen damit beeinfluBt aber mdglicherweise
gleichzeitig ihre Denkstile und ihre Denkweisen, ihre Beziehungen zueinander, ihr
Freizeitverhalten und ihre Wahrnehmung von Wirklichkeit.

Viele Gesellschaften bedienen sich der Atomtechnologie in hohem MaBe zur Ener-
giegewinnung und damit wesentlich zur Sicherung inres Wohistands, gleichzeitig wird
diese durch Erkenntnisse aus der Erfahrung atomarer Katastrophen zunehmend als
2zu risikoreich begriffen.

Die Gentechnologie ermdglicht die Herstellung neuer Produkte, die - etwa in Form
neuer Medikamente - hilfreich sind, deren Herstellungsmethoden aber gleichzeitig
neuartige, schwer absehbare Risiken hervorrufen.

Die Lernenden benétigen grindliche Kenntnisse und fundierte Einsichten dber die
Neuen Technologien und Gber die Notwendigkeit der Technikfolgenabschatzung. Sie
sollen die Chancen, die die Neuen Technologien gesellschaftlich, privat und beruflich
bieten, abschatzen und sich ihrer bedienen kénnen. Andererseits missen die
Lernenden die Risiken ihres Gebrauchs und die gesellschaftiichen, ékonomischen
und politischen Transformationsprozesse, welche durch ihre Nutzung hervorgerufen

werden, erfassen und sich mit ihnen kritisch auseinandersetzen lernen.



Soziale Ungleichheiten

Das globale Bevélkerungswachstum, die zunehmende weltweite Verarmung und der
ungleiche Zugang zu den Nahrungsmittelressourcen fiihren zu einer Verscharfung
des sogenannten Nord-Siid-Konflikts. Die Industrieldnder, die Lander der Dritten Welt
und alle anderen L&nder miissen Losungsstrategien zur Verminderung der globalen
Ungleichheiten im Interesse der Gerechtigkeit und des weltweiten sozialen Friedens
entwickeln.

Europa ist von Entwicklungsunterschieden und dadurch bedingten Ungleichheiten
zwischen Ost und West gekennzeichnet. Diese miissen fir alle Beteiligten angemes-
sen und gerecht verandert werden, sollen nicht etwa migrationsbedingte soziale Kon-
flikte oder Radikalismen gegeniber Minderheiten die Grundlagen der Demokratien
zerstoren.

SchiieBlich bestehen soziale Differenzierungen in Deutschland und in vergleichbaren
industriell gepragten Gesellschaften. Sie dokumentierten sich bisher in von den ein-
zelnen Menschen relativ wenig beeinfluBbaren gesellschaftlichen Bedingungen und
Lebensweisen und wandeln sich gegenwartig zunehmend zu einer Pluralitat von Le-
bensstandards, Milieus, Subkulturen, Lebensstilen und Gemeinschaften. Gleichzeitig
spitzt die Gffentliche Wahrmehmung diese sozialen Differenzierungen zu in dem Be-
griff der Zweidrittelgesellschaft, wonach einer differenzierten. zufriedenen Mehrheit
Minderheiten gegeniiberstehen, die sich als existentiell geféhrdet oder als zu kurz ge-
kommen und politisch zunehmend hoffnungslos definieren. Speziell fiir Deutschland
kommen soziale Unterschiede hinzu, die durch die vierzigjahrige Zugehdrigkeit zu
unterschiedlichen Wirtschafts- und Sozialordnungen und durch die Einfiihrung der
westdeutschen Wirtschafts- und Sozialordnung in den neuen Bundeslandern bedingt
sind.

Neben einer angemessenen Erfassung der Erscheinungsformen von sozialer Un-
gleichheit bzw. Differenzierung ist die Frage nach Ursachen und Verursachern, nach
Begleiterscheinungen und Konsequenzen zu stellen. Die Lernenden missen sich mit
alten und neuen Erklarungskonzepten, Theorien und Modellen von geselischaftlichen
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Differenzierungen als Grundlagen fiir Konzepte zum politischen Umgang mit sozialen
Ungleichheiten und Differenzierungen unter dem Anspruch auseinandersetzen, daB
die grundiegenden Gerechtigkeits-, Freiheits- und Demokratieprinzipien unangetastet
bleiben.

Verhaltnis der Geschlechter und der Generationen

Weltweit herrschen tiefgreifende und langdauernde Ungleichheiten der Geschlechter
in kultureller, wirtschattlicher, sozialer, rechtlicher und politischer Hinsicht. Zwar sind,
wenn auch noch unzureichende, Verdnderungen im Geschlechterverhéltnis zumin-
dest in industriellen Gesellschaften zu beobachten, aber wenige oder gar keine in den
Landern der Dritten Welt. Partnerschaftiche Gemeinschaften der Geschlechter in
entfalieter Individualitat der Partner im Rahmen verwirklichter Rechtsgleichheit und
einer gerechteren sozialen Ordnung fir Frau und Mann scheinen noch weit entfernt,

Auch ist offen, inwieweit es in den diesbeziiglich sehr unterschiedlichen Gesellschaf-
ten der Dritten Welt ohne eine grundlegende allgemeine Verbesserung der wirtschaft-
lichen Lage und eine Veranderung der gesellschaftlichen Strukturen im allgemeinen
und ohne eine verselbstandigende Qualifizierung der Frauen im besonderen die
Chance auf ein verbessertes Verhéltnis der Geschlechter geben kann.

Die Beschéftigung mit Fragen des Geschlechterverhaltnisses fihrt die Lernenden zur
Auseinandersetzung dariiber, inwieweit die Gleichstellung der Frau und die Gleichbe-
rechtigung der Geschlechter allein auf dem Wege rechtlicher und sozialpolitischer
Reformen realisierbar oder stitzbar ist oder inwieweit es darliber hinaus individuell,
familiar und sozial auf grundlegende Einstellungs-, Werte- und Verhaltensanderungen
ankommt.

Die rapide Bevolkerungszunahme in der Dritten Welt erklart sich neben anderem
vielfach auch daraus, daB sich dort die jeweilige Elterngeneration zu ihrer Alterssiche-
rung nach wie vor gezwungen sieht, viele Kinder zur Welt zu bringen. Eine neue Ge-
staltung des Verhéltnisses der Generationen liegt hier im Interesse ihres eigenen
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Uberlebens; sie kann aber grundlegend nur im Rahmen der Losung der ibergreifen-
den weltweiten Entwicklungsproblematik erreicht werden.

Fir Deutschland und andere Industriestaaten spitzt sich gegenwartig und fir die ab-
sehbare Zukunft das Problem darauf zu, wie in Zukunft ein menschenwirdiges Zu-
sammenleben der alteren und der jlingeren Generationen gesichert werden soll. In
den kommenden Jahren und Jahrzehnten wird es in der deutschen Bevilkerung zu
einem markanten Ansteigen des Bevolkerungsanteils der tiber Sechzigjahrigen kom-
men, deren soziale Sicherung, Pflege und gesellschaftiiche Integration durch die Jin-
geren wirtschaftlich abgesichert und sozial und human gestaltet werden muB. Dariiber
hinaus werden zunehmend relativ junge Eltern, deren Kinder aus dem Haus sind, und
“junge Alte", die aus dem Erwerbsleben ausgeschieden sind, zahlenmaBig und
strukturell Gberwiegen. Neue Finanzierungsmodelle und neue Formen des familidren
und auBerfamilidren Zusammeniebens der Generationen miissen gefunden werden,
die sich an den MaBstaben von Menschlichkeit, Solidaritat und wirtschaftlicher Trag-
fahigkeit ausrichten.

Herrschaft und politische Ordnung

Herrschaft und politische Ordnung stellen in jeder Gegenwart zentrale Problemberei-
che der Politik dar. Heute gewinnen sie ihre Bedeutung durch-neudimensionierte poli-
tische Entwicklungen und Befunde. Aktuelle Auseinandersetzungen etwa um die Ge-
staltung der deutschen Einheit, um die Migrationsproblematik, um eine weltweite
Durchsetzung der Menschenrechte, um die Beilegung von Kriegen, um die Herstel-
lung einer gerechteren Weltwirtschaftsordnung, um die Beherrschung von Technolo-
gien und um die Gefahrdung des Gkologischen Gleichgewichts lassen gegenwartige
nationale und internationale politische Ordnungen - einschlieBlich der westlichen De-
mokratien - an die Grenzen ihrer Leistungsféhigkeit gelangen. lhre Anpassungs- und
Reformfahigkeit ist herausgefordert, sollen umfassende Akzeptanz- oder System-

krisen vermieden werden.
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Angesichts dieser Probleme mit inrem Regelungsbedarf stellen sich die klassischen
Fragen der Garantie der Menschen- und Grundrechte, der Herrschaftsbeteiligung der
Burgerinnen und Bdrger, der Herrschaftslegitimation und Herrschaftskontrolle, der
Freiheitssicherung und der menschlichen und gerechten Machtausiibung neu. Trag-
fahige Losungen, die zudem konsensfahig sind, mussen gefunden werden, soll die
Demokratie fir die Zukunft gesichert werden. Herrschaft und politische Ordnungen in
unserem Gemeinwesen und weltweit missen daraufhin analysiert werden, ob mit
innen den Herausforderungen der Gegenwart und der Zukunft effektiv und human
zugleich begegnet werden kann. Auch muB mit den Lernenden eingehend problema-
tisiert werden, ob die herkdmmlichen Grundsédtze und Institutionen parlamentarischer
Demokratien hierzu noch ausreichen oder der Verdnderung bedirfen. Dazu muB die
Fahigkeit und Bereitschaft zu einer grundwertebezogenen Auseinandersetzung um
die als richtig erkannten und realistischen politischen Zielsetzungen angebahnt wer-
den. Die Lernenden mussen die Einsicht gewinnen, daB es in einer Demokratie dar-
auf ankommt, daB sich mdglichst viele Menschen immer wieder am politischen Dis-
kurs beteiligen. Zur Erdrterung der grundlegenden Fragen von Herrschaft und politi-
scher Ordnung ist die fundierte Kenntnis verschiedener politischer Theorien ebenso
unerlaBlich wie die Vertrautheit mit den Grundlagen von Verfassung und Rechtsord-
nung in einem demokratischen Staat.

1.3 Leitziele des Faches

In einer demokratischen Gesellschaft besteht das Ziel des Gemeinschaftskundeunter-
richts in der Erziehung zur politischen Urteilsfahigkeit und zur Fahigkeit und Bereit-
schaft, aktiv an politischen Entscheidungsprozessen teilzunehmen. Diese Erziehung
zu mindigen und politisch aktiven Burgerinnen und Blrgem impliziert die Erziehung
zur Selbst- und Mitbestimmung und zur sozialen Verantwortung, zu Empathie und So-
lidaritat. Im Interesse jedes einzelnen liegt es, Frieden, Freiheit, Recht und Gerechtig-
keit im eigenen Staat zu erhalten und zu festigen. Die globalen Herausforderungen
und Verflechtungen machen deutlich, daB es genauso im Interesse und in der Ver-
antwortung jedes einzelnen liegt, vor Ort und weltweit fur Menschenrechte, Frieden,
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Demokratie, eine existenzsichernde Wirtschafts- und Sozialordnung und fir eine in-
takte Umwelt einzutreten.

Aus diesen Griinden sollen die Jugendlichen im Fach Gemeinschaftskunde lernen,
die diesen Zielen zugrunde liegenden Grundwerte menschlichen Zusammenlebens
wie Menschenwiirde, Freiheit, Gerechtigkeit, Frieden und Gewaltlosigkeit als unver-
zichtbare MaBstabe sozialen und politischen Verhaltens zu erfassen und fiir deren
Realisierung einzutreten. Sie sollen soziales und politisches Geschehen ebenso ver-
stehén wie 6konomisches und Gkologisches Handeln, einen begriindeten politischen
Standort gewinnen und ihn im Rahmen der verfassungsméBigen Ordnung vertreten.
Sie sollen sich mit Handlungsformen, Chancen und Grenzen sowie neuen Maglich-
keiten politischer Beteiligung auseinandersetzen, damit sie sich auf die verantwor-
tungsbewuBte Wahmehmung und Weiterentwicklung ihrer Rechte und Pflichten als

miindige Birgerinnen und Birger vorbereiten kdnnen.

Die Lernenden bringen ihre jeweilige politische Identitdt und ihr politisches BewuBt-
sein in den Gemeinschaftskundeunterricht mit. Der Unterricht muB deshalb von die-
sen Voraussetzungen ausgehen, indem er an den Wahrnehmungen, Erfahrungen und
dem jeweiligen BewuBtseinsstand der Lemenden anknipft. Alitagserlebnisse und
Eindriicke im Bereich von Gesellschaft und Politik, vorwiegend massenmedial ver-
mittelt, missen grindlich geordnet und in ihren Zusammenhangen erkennbar werden.
Der Erfahrungshorizont der Lernenden muB erweitert, und sie missen fiir neue Erfah-
rungen empfanglich gemacht werden. Dariiber hinaus muassen sie lernen, ihre vor-
handenen Einstellungen und Verhaltensmuster auf der Grundlage neuer Erkennt-
nisse, Erfahrungen und Methoden zu tberpriifen und gegebenenfalls mit der Intention
zu verandern, ein fundiertes Urteil anzubahnen, Handlungsmaglichkeiten zu erkunden

und Handlungsalternativen abzuwagen.

Der Gemeinschaftskundeunterricht muB Uber die Beschaftigung mit der Alitagswelt
und dem politischen Geschehen im eigenen Land hinausgehen. Die Vorstellung von
der "Einen Welt" macht deutlich, daB die Menschheit mit globalen dkologischen, wirt-
schaftlichen und sozialen Herausforderungen konfrontiert wird. Im Gemeinschafts-
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kundeunterricht muB daher der Blick systematisch auch auf die globalen Herausforde-
rungen und weltweiten politischen Zusammenhange gerichtet werden.

1.4 Fachwissenschaftliche Dimensionen

Fir alle Bereiche des Gemeinschaftskundeunterrichts ist die wissenschaftliche Fun-
dierung selbstverstandlich. Der Unterricht muB wissenschaftsgeleitet aus dem Bereich
der subjektiven Meinungen, Behauptungen oder auch der Vorurteile zu grindlich er-
arbeiteten und sachlich fundierten Auffassungen gelangen, die durch wissenschaftli-
che Befunde und durch nachvollziehbar begriindete Argumente gestiitzt werden.

In Weiterfihrung des Sozialkundeunterrichts des Sekundarbereichs | erstrebt der Ge-
meinschaftskundeunterricht des Sekundarbereichs |l die Auseinandersetzung mit poli-
tischen Problemen auf héherem Niveau. Er stitzt sich dabei auf wissenschaftliche
Fragen, Erkenntnisse und Methoden der Politologie und seiner weiteren Bezugs-
wissenschaften Soziologie, Wirschaftswissenschaften, Rechtswissenschaften, Ge-
schichtswissenschaft, Geographie, Okologie, Philosopie und Psychologie.

Wissenschaftliche Erkenntnisse und Methoden erdffnen die Problemzugénge und
-erorterungen, die (ber das Alltagswissen hinausgehen. Dies muB den Lernenden
bewuBtgemacht werden.

Die Lernenden sollen durch erste Auseinandersetzungen mit wissenschaftlichen Er-
kenntnissen und Methoden in Formen fachspezifischen wissenschaftlichen Arbeitens
eingefiiht werden und deren Wert sowohl fir die eigene Erkenntnisgewinnung,
Selbstrefiexion und Urteilsbildung als auch fiir eine Teilnahme am fachlichen Diskurs
erfahren. So erdffnen sich den Lemmenden zunehmend Ansdtze zu selbstandiger
grundlicher ErschlieBung politischer Probleme.

Angesichts der Vielfalt der Themen und der Probleme hat der Gemeinschaftskun-

deunterricht sich jeweils auf die Vermittiung von thematisch naheliegenden und erfor-

derlichen grundlegenden inhaltlichen und methodischen Kenntnissen und Einsichten
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zu konzentrieren. Die Zugange der Bezugswissenschaften sind dabei je nach thema-
tischem Schwerpunkt und in je spezifischer Verknipfung heranzuziehen. In der Aus-
einandersetzung mit der jeweiligen Thematik, die prinzipiell offen und kontrovers sein
muB, ist auf den Erwerb sicherer und verfiigbarer Kenntnisse Wert zu legen - sowohl
im Sinne von Fakten und Zusammenhéngen als auch im Sinne grundlegender Theo-
reme, fachwissenschaftlicher Begriffe und Problemdefinitionen und verschiedener
Erklarungs- und Begrindungssysteme. Auch die Kenntnis fachspezifischer Frage-
weisen, mit deren Hilfe Sachverhaite erschlossen werden, und die zunehmend be-
wuBte und selbstandige Anwendung fundamentaler Analysekategorien gehoren dazu.

1.5 Politikdimensionen
Analytisch lassen sich drei Dimensionen des Politischen unterscheiden:

Inhalte und Werte der Politik
Prozesse in der Politik
Formen fir die Politik

Diese drei Betrachtungsdimensionen von Politik miissen bei der Anlage des Gemein-
schaftskundeunterrichts beachtet werden, um den Lernenden einen umfassenden
Zugang zu dem Wesen von Politik zu erleichtern. Als Kategorien fir die Planung des
Gemeinschaftskundeunterrichts helfen sie dabei, politische Sachverhaite im Unterricht
in ihren verschiedenen Dimensionen angemessen zu thematisieren und in jeweils re-

flektierter Gewichtung zu analysieren.

Betrachtet man einen politischen Sachverhalt in der Inhalts- und Wertedimension,
geht es darum, welche Fragen, Probleme und Aufgaben ein bestimmter politischer
Sachverhalt aufwirft und an welchen Zielen und Werten sich deren Losung bzw. Ant-

worten orientieren sollen.
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In der ProzeBdimension erschlieBt sich Politik als eine zumeist konfiikthafte Ausein-
andersetzung zur Definition und Lésung politischer Aufgaben und Probleme und als
Auseinandersetzung um Macht zur Durchsetzung von Interessen und Vorstellungen.

Politik wvolizient sich schlieBlich innerhalb eines jeweils gegebenen Handlungs-
rahmens, der durchaus gestaltbar, aber nicht beliebig veranderbar ist. Diese formale
Dimension von Politik wird durch die Verfassung und die Rechtsordnung eines Lan-
des gebildet sowie durch die zugehérigen Institutionen und ihre wechselseitigen Be-
einflussungen. Weltweit bilden die internationalen Vereinbarungen und Gewohnheits-
rechte den Handlungsrahmen. In dieser Dimension geht es um die Frage, in welchen
jeweiligen Rahmenbedingungen und Spielrdumen Politik gemacht werden kann.

1.6 Zur Situation der Lernenden

Ein wesentlicher Bezugspunkt fir den Gemeinschaftskundeunterricht sind die Lern-
voraussetzungen und die Erfahrungen der Lernenden. Diese sind nicht nur Adressa-
ten, sondern vor allem Subjekte, die ihre Erwartungen, Interessen, Einsichten und
Einstellungen, wozu auch schon vorhandene Politikvorstellungen zahlen, in den Lern-
prozeB einbringen. Eigene Interessen zu bestimmen, unterschiedliche und auch ge-
genlaufige Interessen wahrzunehmen, Bedirfnisse zu artikulieren und Beziehungen
zwischen den Lerngegenstanden und der eigenen Situation zu suchen, sind Aus-
gangspunkte, die der ausdriicklichen Ermunterung und Férderung bedirfen.

Dabei sind die Bediirfnisse von Schilerinnen, weiblichen Studierenden und Kollegia-
tinnen, von Lernenden aus den neuen Bundeslandern, von Lemenden aus Aussied-
lerfamilien und von auslandischen Lemnenden zu beriicksichtigen. Die zunehmende
Heterogenitat der Lernenden erfordert als grundlegende Orientierung Toleranz, Ak-

zeptanz, einen reflektierten Umgang miteinander und gegenseitige Solidaritét.
Die Lernenden wirken bei der Festsetzung von Inhalten und Methoden mit. Herkunft

und bisherige Sozialisation sind bei allen inhaltlichen und methodischen Entscheidun-
gen bis in jeden einzelnen Kurs zu beachten. Nur ein Gemeinschaftskundeunterricht,
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der alle Daseinsbereiche der Menschen beriicksichtigt, der viele verschiedene Per-
spektiven zulaBt und erfordert, der ausgehend von Problemen das Lernen von Me-
thoden als Weg zu einem methodenorientierten Handeln betrachtet und der zu reflek-
tierten und offenen Identitaten fihrt, wird den Bedurfnissen aller Lernenden gerecht
und tragt dem Gleichstellungsauftrag des Grundgesetzes hinsichtlich des Ge-
schlechts, der Abstammung usw. Rechnung.

Schiilerinnen und Schiler an gymnasialen Oberstufen und an Fachgymnasien

Ein gestiegenes Bildungsbedirfnis insgesamt hat den Anteil der Schilerinnen und
Schiller eines Geburtsjahrgangs, die die gymnasialen Oberstufen und die Fachgym-
nasien besuchen, deutlich erhdht. Die dadurch gegebene gréBere Breite der Voraus-
setzungen ist zu beriicksichtigen.

Die Schiulerinnen und Schiiler unterscheiden sich z.T. hinsichtlich bisheriger schuli-
scher Laufbahnen. Auch in den gymnasialen Oberstufen sind somit Schilerinnen und
Schiiler mit notwendig abweichenden inhaltlichen und methodischen Kenntnissen und
Fahigkeiten im Fach Gemeinschaftskunde zu integrieren. Dies gilt noch deutlicher in
den Fachgymnasien.

Die Schilerinnen und Schiiler unterscheiden sich in der Regel-wenig hinsichtlich ihrer
Altersstruktur. Fir sie fallen Jugendzeit, damit die Zeit der Suche nach personaler und
sozialer |dentitat, und Schulzeit in der Regel zusammen, wodurch die Schule eine er-
hebliche Gestaltungsfunktion fir ihre Lebenswelt gewinnt. Kennzeichnend fir diese
Situation ist, daB die Schiilerinnen und Schiiler sich in der Regel noch nicht fiir einen
bestimmten Beruf entschieden haben und fiir inre materielle Existenzsicherung noch
nicht selbst verantwortlich sind, wenngleich sie nicht nur als Konsumentinnen und
Konsumenten am Wirtschaftsgeschehen teilnehmen, sondern bestrebt sind - oft auf-
grund des Wunsches nach unabhangiger Lebensgestaltung -, eigene finanzielle Mittel
zu erwerben. Dadurch werden sie in Ansdtzen mit Merkmalen der Arbeitswelt kon-
frontiert. Dennoch bleiben Schiilerinnen und Schiler weitgehend frei von gesell-
schaftlichen und ékonomischen Zwangen und grenzen sich innerhalb altershomoge-
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ner Gruppen von der Welt der Erwachsenen ab. Gleichzeitig fihren objektiv gunstige
Bildungschancen, gestiegene Mobilitit und erweiterte materielle Voraussetzungen zu
einer Selbstandigkeit in vielen Handlungsbereichen, in denen eigene Wege individu-
eller Entfaltung und sozialer Integration erprobt werden kénnen.

Bei den Jugendilichen haben sich Wachstumsvorgénge und Reifungsprozesse in den
vergangenen Jahrzehnten erheblich vorverlagert, was nicht nur die kérperliche Ent-
wicklung angeht, sondem eine universelle Entwicklungsbeschleunigung betrifft. Die
Vorverlagerung der Jugendphase, friheres Erwachsenwerden und eine Verlangerung
der Jugendphase im Schulbesuch sind die festzustellenden gegenlaufigen Prozesse.
Daraus folgen das Bedirfnis nach Orientierung einerseits und nach gréBerer Selb-
standigkeit andererseits.

Studierende, Kollegiatinnen und Kollegiaten

Die Situation der Studierenden am Abendgymnasium und der Kollegiatinnen und
Kollegiaten unterscheidet sich, was die Berufs- und Familienzusammenhénge, die
Altersstruktur und die Lemvoraussetzungen angeht, wesentlich von der der Schile-
rinnen und Schiler der gymnasialen Oberstufe und des Fachgymnasiums. Sie sind
berufserfahrene Erwachsene. Durch ihre Berufstatigkeit kennen sie die Arbeit mit an-
deren, sie haben sowohl kooperativ als auch hierarchisch gegliederte Arbeitsstruktu-
ren kennengelernt und sind daher mit Merkmalen arbeitstechnischer Rationalitat und
beruflich bedingten Konflikten und Ldsungsstrategien vertraut. |hr Lernen wird ent-
scheidend durch die Heterogenitat ihrer Berufserfahrungen gepragt. So spielen hier
die Arbeitssituation und der daraus resultierende Grad an Berufszufriedenheit eine
wichtige Rolle. Je anspruchsvoller die berufliche Tatigkeit ist bzw. war, desto offener
und vertrauensvoller kdnnen sie sich auf die schulische Situation einlassen. Kommen
sie aus verstarkt weisungsgebundenen Berufszusammenhéangen, so tragen sie diese
Erwartungen auch an die Institution Schule heran. Aus der Berufstatigkeit der Studie-
renden bzw. der Kollegiatinnen und Kollegiaten und ihren Motiven fiir den neu aufge-
nommenen Schulbesuch lassen sich keine eindeutigen Schiisse ziehen. Die Weiter-
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bildung kann sowohl in dem Wunsch nach einer vélligen Neuorientierung als auch
nach Aufstieg in dem alten Berufsbereich begriindet sein.

Nicht nur der Beruf, auch die familiare Situation der Studierenden bzw. der Kollegia-
tinnen und Kollegiaten ist oftmals bestimmend fiir den Schul- bzw. Kollegbesuch.
Hierbei kann es einmal darum gehen, das Abitur nachzuholen und auf diese Weise
noch nachtraglich die Winsche der Eltern zu erfillen, andererseits - und dies betrifft
in verstarktem MaBe die Frauen - wird versucht, den von den Eltern urspriinglich ge-
wollfen und auch eingeschlagenen Lebensweg jetzt nach eigenen Planen umzuge-
stalten.

Auffallend ist, daB der Anteil der Frauen an Abendgymnasien und Kollegs Gberwiegt
und noch weiterhin zunimmt. Dies begrindet sich vor allem aus dem Wunsch nach
Personlichkeitsentfaltung, aus dem Anspruch auf Gleichberechtigung und aus dem
Streben nach beruflichem Fortkommen. So gilt in besonderem MaBe fiir Frauen, daB
der erneute Schulbesuch fir sie einen Wendepunkt in ihrer Biographie bedeutet. Mit
dem Eintritt in das Abendgymnasium bzw. das Kolleg gehen nicht nur tiefgreifende
wirtschaftliche und soziale Anderungen einher, sondern auch Wandlungen, die die ei-
gene Persdnlichkeit betreffen. Die Vertrautheit mit der alten Lebenssituation wird zu-
mindest partiell durchbrochen, ohne daB die Studierenden bzw. Kollegiatinnen und
Kollegiaten im Gegenzug die Sicherheit erhalten, fir sich neue Ziele definieren und

diese auch erreichen zu kénnen.

Im Unterschied zu den Kollegiatinnen und Kollegiaten sind die Studierenden am
Abendgymnasium wahrend ihrer Schulzeit in der Regel berufstatig. Diese Berufstatig-
keit bedingt einen enormen Zeitdruck. Andererseits gilt jedoch auch, daB die Mehr-
zahl sich freiwillig fir diese Doppelbelastung entschieden hat und von daher ein
groBes MaB an Motivation fir den LernprozeB mitbringt. Die Berufstatigkeit der Stu-
dierenden ist eine wesentliche Ursache fir deren Heterogenitat. Diese wird noch
durch die zunehmende Anzahl arbeitsloser Studierender verstarkt. In den Lemgrup-
pen koénnen diese Unterschiede schnell zu Spannungen fiihren, die durch den unter-
schiedlichen Zeitdruck und das Lerntempo bedingt sind. Wahrend die einen (ber ge-



niigend Zeit fiir die hausliche Nach- und Vorbereitung verfligen, ist es fiir die anderen
auBerst problematisch, zwei Aufgabenkreise nebeneinander zu bewaltigen.

Erwachsene Lernende haben noch starker als Jugendliche das Bedirfnis, gesetzte
Ziele zu Uberprifen, Inhalte auf ihre Lebenssituation und ihren Erfahrungshorizont
und damit auf ihre Biographie zu beziehen und ihr Lernen mitzugestalten.

In der Einflinrungsphase der Abendgymnasien und Kollegs ist besonders zu beach-
ten, daB bei den Studierenden und bei den Kollegiatinnen und Kollegiaten die Konti-
nuitat schulischen Lernens fir l&ngere Zeit unterbrochen war, Von daher entspricht es
deren Bediirfnissen, das Lernen von Methoden in den Mittelpunkt zu stellen, die an
vorhandene Lernvoraussetzungen anknipfen.

Auswirkungen des gesellschaftlichen Wandeis

Die technische Entwicklung und ein beschleunigter ékonomischer Strukturwandel ha-
ben die Qualifikationsanforderungen an Arbeitskrafte deutlich verandert. Zurick-
gehende Jahrgangsstarken haben den Ausbildungsmarkt entspannt, ohne allerdings
den Arbeitsmarkt zu entlasten. Ebenso gibt es einen deutlichen Stau in den Hoch-
schulen, der sich wie die anderen Faktoren auf die Zukunfisplane der Lernenden
auswirkt.

Die Massenmedien haben eine véllig veranderte Kommunikationssituation geschaf-
fen. Tiefgreifende Veranderungen der Familienstrukturen und der familiren Soziali-
sation haben die Hinwendung zu Gleichaltrigengruppen verstérkt. Gleichzeitig werden
die Jugendlichen infolge der Altersstruktur der Gesellschaft zu einer Minderheit.
Soziale, regionale und religise Milieus haben an Bedeutung verloren. Insgesamt ist
es zu einem Abbau von Ungleichgewichten gekommen, aber auch zu zunehmenden
Individualisierungstendenzen. Einer Zunahme von Chancen entspricht eine Zunahme
von Anforderungen.
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Hinsichtlich der politischen Situation ist die Welt fir die Lernenden nicht eindeutiger
und Gberschaubarer geworden. Die Aufhebung der Ost-West-Polaritét, die Aufldsung
des Ostblocks einschlieBlich der Sowjetunion und die Vereinigung Deutschlands stel-
len eingefahrene Denkgewohnheiten und Verhaltensweisen in Frage. Krisen in vielen
Teilen der Welt mit gewaltsamen Konflikten - auch in Europa -, zunehmende Flicht-
lingsstrome bzw. Wanderungsbewegungen, globale Gkologische Bedrohungen und
wachsende Nord-Siid-Gegenséatze stellen die Handlungsfahigkeit politischer Systeme
auf die Probe und finden haufig negative Antworten in Fundamentalismen und
Nationalismen. Ansatzen fiir ein neues friedliches Zusammenleben der Vélker stehen
neue Konflikte und Abgrenzungen gegenuiber. Die heranwachsenden Schilerinnen
und Schiiler, die Studierenden und die Kollegiatinnen und Kollegiaten suchen in einer
komplizierter gewordenen Welt nach Orientierungen.

Durch den ProzeB der Vereinigung Deutschlands und die Zuwanderung von Aus-
siedlerfamilien treffen Deutsche mit unterschiedlichen Erfahrungen, Einstellungen und
Verhaltensweisen aufeinander. Zunehmende internationale Wanderungsbewegungen
fiihren zur Begegnung von Menschen unterschiedlicher Herkunft und Kultur in der
Bundesrepublik Deutschland. All dies sind nicht nur Probleme fir die Minderheiten in
der aufnehmenden Gesellschaft, sondern auch der Mehrheit mit den Minderheiten
und damit auch mit sich selbst. Unter diesen Voraussetzungen und unter der Bedin-
gung einer kleiner werdenden Welt, in der alle existentiell wichtigen Fragen die natio-
nalen Grenzen sprengen, entspricht ein interkulturelles Lernen, das Mehrheiten und
Minderheiten gleichermaBen betrifft, den grundlegenden Bedirfnissen aller Lernen-
den. Dabei handelt es sich um einen wechselseitigen LernprozeB, der auf den Prinzi-
pien der Gleichheit, der Gleichwertigkeit der Kulturen, der Toleranz und auf dem Wil-
len zu gegenseitigem Verstehen griindet.

Die Einsicht, daB ein verantwortungsbewuBter Umgang mit Ressourcen notwendig
und daB die Erde nicht unverwundbar ist, hat das Beddrfnis gerade junger Menschen
wachsen lassen, 6kologische und Gkonomische Zusammenhénge zu erfassen, an
Entscheidungen in allen Bereichen des Lebens teilzunehmen und hierfir Verantwor-
tung zu Ubernehmen.



Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung und Wissenschaftspropadeutik

Die Lernenden sehen die Aufgabe der Schule in erster Linie in der Vergabe von Qua-
lifikationen und Berechtigungen fiir Ausbildung und Studium und messen damit der
Schule eine gewichtige, aber eher formale Funktion fiir ihren Lebensweg zu. Dement-
sprechend wird den Inhalten als mdglicher Orientierungshilfe und Unterstitzung bei
der Bewaltigung gegenwartiger und zukinftiger Lebensanforderungen geringere Be-
deutung zugemessen.

Ausgehend von ihrer personlichen, schulischen, gesellschafilichen und politischen
Situation kénnen die Schilerinnen und Schiler erwarten, daB die Schule ihnen in den
entscheidenden Jahren des Erwachsenwerdens hilft, sich selbst in sozialer Verant-
wortung zu verwirklichen und diejenigen Fahigkeiten zu entwickeln, die in der 6kono-
mischen, gesellschaftlichen und politischen Realitat handlungsfahig machen. Ent-
sprechendes gilt fir die Studierenden und die Kollegiatinnen und Kollegiaten unter
den veranderten Bedingungen des Erwachsenseins. Kommunikationsfahigkeit, Ko-
operationsfahigkeit, Urteilsfahigkeit und Verantwortungsbereitschaft - orientiert an den
Werten des Grundgesetzes und am Bildungsauftrag des Niedersachsischen Schul-
gesetzes - sind die zentralen Bestandteile solcher Handlungsfahigkeit.

Auch hinsichtlich Berufsausbildung und/oder Studium k&nnen die Lemenden erwar-
ten, daB ihnen die Schule die notwendigen wissenschaftspropadeutischen Qualifika-
tionen wie Ausdauer, Selbstandigkeit und grundlegende wissenschaftliche Denkstile
sowie Vorgehens- und Erkenntnisweisen vermittelt. Von besonderer Bedeutung sind
hierbei die Einfihrung in fachspezifische Methoden und Denkstile sowie die Weckung
von Theorieverstandnis. Diese Zielsetzung ist ein Bestandteil des Unterrichts und
dient dazu, die Lernenden zu beféhigen, ihnen bisher unbekannte und offene Pro-
bleme zu bewdltigen. In einer standig sich wandelnden Welt kann die Schule kein
lickenloses Wissen bereitstellen, sondern sie muB die Féahigkeiten und Fertigkeiten
entwickeln helfen, die zur selbstandigen Problemdefinition und -bearbeitung notwen-
dig sind. Dies bedeutet selbstverstandlich, daB Wissenschaftspropadeutik und Me-
thodenlernen an Inhalten erarbeitet und refiektiert werden und einen Transfer auf an-
dere Inhalte ermdéglichen.

23



2 Methodenlernen und methodisches Handeln

Die Orientierung des politischen Unterrichts an den Aufgaben und Dimensionen des
Faches hat methodische Konsequenzen. Die Unterrichtsmethoden missen problem-
bewuBtes Verhalten im privaten und im 6ffentlichen Bereich fordem, dirfen aber nicht
fiir ein bestimmtes Verhalten konditionieren. Methodisches Handeln soll

- die Lernenden an der Gestaltung des Unterrichts mit wachsender Verantwor-
tung fiir das Gelingen beteiligen (Selbstbestimmung),

- die Erfahrungen und die Interessen der Lernenden aufnehmen und dazu bei-
tragen, sie zu erweitern (Schalerorientierung),

- Grindlichkeit, Sicherheit und Flexibilitdt in Lernsituationen vermitteln (Ver-
fahrenssicherheit),

- darauf angelegt sein, die Grenzen zwischen schulischem Lernen und Handein
im wirklichen Leben zu Gberschreiten (Realitatsbezug, Handlungsorientie-
rung).

Erfassen, Analysieren und Beurteilen von Realitat

ProblembewuBtes politisches Verhalten bedingt die Wahrnehmung von politischer,
gesellschattlicher, kultureller, konomischer und &kologischer Wirklichkeit und die Kla-
rung objektiver Handlungsmaoglichkeiten. Methodisches Handeln muB daher helfen,
Wirklichkeit zu beschreiben und zu beurteilen.

Realitat wird im politischen und gesellschaftichen Leben zu einem Teil unmittelbar
erlebt bzw. ist unmittelbarer Erkundung zuganglich. Politischer Unterricht muB daher
Verfahren bereitstellen, Daten und Fakten zu erheben und zu deuten, Sachverhalte
auf Ton- und Bildmaterial zu dokumentieren, Gesprache, Expertenbefragungen und
Interviews durchzufihren, festzuhalten und auszuwerten. Bei wachsender Methoden-
sicherheit bieten Betriebserkundungen sowie Erkundungen sozialer und politischer
Einrichtungen Gelegenheit, auBerhalb der Schule zu lernen. Alle Verfahren der Re-
alitdtserkundung lassen sich in den komplexeren Fall-, Problem- und Sozialstudien

kombinieren.
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Politische, gesellschaftliche, kulturelle, konomische und &kologische Sachverhalte
werden fast nur noch medial vermittelt. Entsprechend ist der bewuBte Umgang
sowohl mit Printmedien als auch besonders mit elektronischen Medien zu férdern.
Dazu gehort die Fahigkeit, technische und institutionelle Moglichkeiten der Informa-
tionsbeschaffung und -verarbeitung zu nutzen (Bibliotheken, Datenbanken).

Zur Nutzung der Medien gehért die inhaltliche Auswertung der durch sie vermittelten
Aussagen. Die Arbeit mit Texten aller Gattungen, mit Karikaturen, statistischem Mate-
rial in allen Darstellungsformen, mit Bild-, Film- und Tonmaterial, auch mit Spieffilmen,
Videospielen und Musikstiicken muB immer wieder in den grundlegenden Schritten
der Materialbearbeitung gelibt werden. Dazu gehéren die Untersuchung der Form, die
inhaltliche Klarung, die Einordnung und Deutung, die Reflexion und Problematisie-
rung, die Entwicklung von Ergéanzungen und gegebenenfalls kontroversen Positionen.

Angesichts der taglich wachsenden Flut von Informationen, vor allem in Form von Bil-
dern und graphischen Darstellungen statistischer Daten, gilt es, die Wahrnehmungs-
gewohnheiten der Lemnenden zu entwickeln. So ist die Problembezogenheit der
Wahmehmung durchzuhalten und die Intensitat der Wahrnehmung zu steigem. Damit
korrespondiert die zeitbkonomische Zusammenstellung und Sichtung orientierender
Informationen. Die Definition und Prasentation von Problemen ist schon ein wesentli-
cher Teil der politischen Auseinandersetzung. Daher ist die Fahigkeit zur Methoden-
kritik an allen Darstellungsformen der Medien auszubilden. Die Wirkung der Medien
hangt auch von den Voraussetzungen der Adressaten ab. Demnach sind die Bedin-
gungen eigener Wahrnehmung zu identifizieren und zu refiektieren.

Erfassen und Bewerten von Zukunfts- und Handlungsaussagen

Handlungskompetenz im Politischen setzt die Vorstellung von dem, was sein soll,
eine Wertorientierung und darauf bezogene methodische Fahigkeiten voraus. Metho-
denlernen im politischen Unterricht zielt daher auch auf die Erfassung und Bewertung
maglicher zukinftiger Entwicklungen. Dazu gehért die Kenntnis unterschiedlicher
Verfahren zur Gewinnung und Darstellung prognostischer Aussagen, z.B. der Fort-
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schreibung von Trends, der Verwendung von Indikatoren und die Nutzung von Mo-
dellen und Szenarien mit variablen Annahmen. Der Umgang mit prognostischen Aus-
sagen schlieBt die Reflexion Uber deren Voraussetzungen und die sie tragenden An-
nahmen, vor allem aber Gber die Wirkung inrer Verédffentlichung ein. Komplexitdt und
Verschiedenheit von Informationen bewirken oft, daB der einzeine mit ihrer Be-
schaffung und Auswertung Uberfordert ist. Entlastung bieten arbeitsteilige Verfahren
und interdisziplinare Unterstitzung. Die wirksame Verwendung von Informationen ist
damit nicht nur eine Frage der Sachkompetenz und der Verfahrenssicherheit, sondern
aucﬁ der Interaktionsfahigkeit.

Utopien und vergleichbare Zukunftsentwirfe sind ebenfalls einsetzbar. Als Hand-
lungsanweisungen verstanden, verkirzen sie die Moéglichkeiten der Zukunftsgestal-
tung, als offene Entwiirfe liefern sie Kriterien fir die Beurteilung der Gegenwart und
Anregungen fur die Formulierung von AIterﬁativen. Mit der Szenariomethode kann im
Unterricht eigenes Zukunftsdenken geférdert werden.

Zukunftswerkstatt und "Zeitmaschine" sind darlber hinaus auf zukunftsbezogenes
Handeln und dessen Folgen fiir die Menschen ausgerichtet.

Kommunizieren und sich selbst und andere erfahren

Von zentraler Bedeutung fiir eine politische Handlungskompetenz ist die Fahigkeit,
sich sachgerecht und adressatenbezogen mitzuteilen. Der Gemeinschaftskundeunter-
richt soll methodisch bewuBt die aktive Verwendung der Sprache in Handlungszu-
sammenhdngen Uben. Referate, Arisprachen und Debattenbeitrdge geben Gelegen-
heit, l&ngere zusammenhangende Texte vorzubereiten und vorzutragen. In der me-
thodischen Anleitung der Lernenden soll auf die Fahigkeit zur freien Rede hingewirkt

werden.

Politisches Handeln vollzieht sich nicht zuletzt in schriftlicher Form, daher solite im
Gemeinschaftskundeunterricht die schriftiche AuBerung bewuBt gedbt werden. Pro-
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tokolle, Berichte, Stellungnahmen, Briefe an verschiedene Adressaten, Leserbriefe
und Aufrufe sind Textformen, die handlungsorientiertem Unterricht entsprechen.

Die Lernenden sollen in Lernsituationen wie in Planspielen oder in echten Verwen-
dungssituationen wie in Kontroversen Gelegenheit haben, die Wirkung ihrer Texte zu
erproben. Eine Zusammenarbeit insbesondere mit dem Fach Deutsch ist hierfur na-
heliegend.

Gemeinschaftskundeunterricht, dessen Intentionen auf geselischaftlich verantworte-
tes Handeln und Zivilcourage zielen, muB den Lermnenden die Moglichkeit geben, et-
was (ber sich selbst zu erfahren. Daraus ergeben sich Folgen fir das Unterrichtsge-
sprach. Es soll in der Regel themenzentriert, materialgestiitzt und ergebnisorientiert
sein, es muB aber zugleich darauf angelegt sein, zu einem authentischen Gesprach
zu werden, in dem die Teilnehmerinnen und Teilnehmer flireinander wichtig sind, in
dem auch subjektive AuBerungen emst genommen werden und verstandnisvolle
Rickmeldung erhalten. Bei der Auswertung von Materialien ist den Lemenden die
Chance zu geben, die Bedeutung eines Textes, Bildes u.a. fir sich selbst herauszu-
arbeiten. Die Balance zwischen Themenzentrierung und Wahmehmung individueller
Bedurfnisse sollte angestrebt werden.

Handeln und Gestalten

Um Lernende fir politische Sachverhalte und Entscheidungen zu interessieren, ist es
notwendig, Moéglichkeiten des realen Handeins bereitzustellen. Zu solchen Formen
und Verfahren, die bereits als handlungsorientierte Formen der Wahmehmung und
Erforschung von politisch-sozialen Sachverhalten genannt wurden, zahlen Erkun-
dungen, Praktika, Befragungen, Experteninterviews, Projektinitiativen und Fall- oder
Sozialstudien.

Da reales Handeln auBerhalb von Schule zur Aneignung von Wirklichkeit eher selten

mdglich ist, muB dieses simulativ durch Probehandeln erganzt werden. Damit erhalten
Simulationsspiele im Unterricht eine groBe Bedeutung. In Rollenspielen kdnnen die
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Lernenden arrangierte Situationen interpretieren und dabei Kenntnisse und Erfahrun-
gen sprachlich, aber auch mimisch und gestisch verarbeiten. Gelingt es, die in der
Kursstufe oft stark ausgepragte Befangenheit gegeniber dieser Methode zu Gberwin-
den, lernen Schilerinnen und Schiler, Studierende und Kollegiatinnen und Kollegia-
ten, eigene Emotionen auszudriicken und auf die anderer einzugehen, sich durch
Rollenwechsel in die Befindlichkeit anderer einzufiihlen. Im szenischen Spiel lassen
sich sprachliche, mimische und gestische Ausdrucksmittel intentional nutzen und poli-
tische Botschaften dadurch affektiv wirksam machen. Es ist davon auszugehen, daB
in beiden Spielformen geschlechtsspezifische Ausdrucksmaglichkeiten sichtbar wer-

den, die auf unterschiedliche Erlebniswelten verweisen.

Planspiele, Entscheidungsspiele und Pro- und Kontradiskussionen vermitteln Kennt-
nisse, fordern die Flexibilitat in der Argumentation und entwickeln strategisches Den-
ken. Sie sind zwar vornehmlich auf die rationale Bewaltigung von Problemen ausge-
richtet, bieten aber auch die Méglichkeit emotionalen Erlebens.

Ahnliches gilt auch fiir die Realerkundungen, sobald sie Gber die Erhebung von Daten
hinausgehen und die individuelle Begegnung mit Menschen einschlieBen. Die Ler-
nenden missen sich dabei auf unterschiedliche Sprachebenen und Lebenseinstel-
lungen einlassen, sie haben sich mit Institutionen und deren Spielregeln auseinander-
zusetzen, sie sind mit dem Gelingen und Scheitern von Kommunikation konfrontiert.
Bei der Auswertung der Realerkundung muB daher auch fir-die Thematisierung der
personlichen Erlebnisse Raum gegeben werden.

Im Unterricht sollten alle Formen der Darstellung, Analyse und Bewertung von Sach-
verhalten, Zusammenhangen und Problemen berlicksichtigt werden, da sie ein we-
sentlicher Bestandteil des Kommunikationsprozesses im politischen Unterricht sind.
Dazu gehdren die Erstellung von Wandzeitungen und Collagen, das Schreiben von
Texten und Kommentaren, das Zeichnen von Schaubildern, das Entwerfen von Flug-
blattern und Plakaten, die Produktion von Reportagen, Horspielen, Fotoserien und
Filmen ebenso wie die gewohnten Formen des Protokolls, des Referats und der
Facharbeit. Die Produktion eigener Medien betont den medienkundlichen Auftrag des
politischen Unterrichts.
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Besteht das angestrebte Ergebnis in einer Produktion (Zeitung, Wandzeitung, Thea-
terstlick, Musikstlck, Film o.a.) kénnen sich bei der gemeinsamen Arbeit unter-
schiedliche Talente entfalten. Vor allem die aktive Nutzung aufwendigerer Medien
erfordert schon aus technischen Griinden Zusammenarbeit innerhalb der Gruppe, die
Konkurrenz zwar nicht ausschaltet, aber entscharft, weil der Erfolg des einen auch
der Erfolg des anderen ist. Die gemeinsame Veréffentlichung bedingt gemeinsame
Verantwortlichkeit, denn sie setzt einen KlarungsprozeB voraus, in dem eine fir alle
Gruppenmitglieder tragbare Ldsung gefunden wurde.

Kontinuierliches Methodenlernen, methodisches Handeln und Methodenreflexion er-
fordern Zeit. Im Bedarfsfall solite deshalb Orientierungswissen im Lehrgang vermittelt,
auf nicht begriindbares Depotwissen jedoch verzichtet werden. Handelnd erworbenes
Wissen ist dauerhafter und griindlicher, und die Lernenden, die von einer Sache oder
einem Problem wirklich "berthrt" werden, werden von sich aus damit befaBt bleiben.
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3  Rahmenthemen und Inhaite des Gemeinschaftskunde-
unterrichts

Die Ziele und Dimensionen politischen Lernens werden im Unterricht in Auseinander-
setzung mit Inhalten realisiert, die politisch bedeutsam fiir das heutige und zukinftige
Leben sind. Diese werden in sechs Rahmenthemen gefaBt, die durch den Bezug zu
den Schllsselproblemen und die verbindlichen Intentionen didaktisch strukturiert wer-
den.

Die Ubersicht zeigt, welchem Schiiisselproblem das jeweilige Rahmenthema verbind-
lich zugeordnet ist. Die inhaltlichen Schwerpunkte zu den Rahmenthemen zeigen, wie
sich durch Bezug auf weitere Schisselprobleme zusétzliche Fragestellungen fir den
Unterricht ergeben. Diese Schwerpunkte zeigen jeweils verschiedene Méglichkeiten
der unterrichtlichen Konkretisierung sowie die Spannweite des Rahmenthemas auf.

Neben Beispielen fir Unterrichts- bzw. Kursthemen werden schlieBlich verschiedene
Vorschlage zum Methodenlernen gemacht.

Ubersicht:

Schilissel- Frieden Oko- Techno- Soziale Verhiltnis Herschaft
probleme und nomie logischer Ungleich-  der Ge- und
Gewalt und Wandel  heiten schlechter politische
Umwelt undder Ordnung
Generationen

Rahmenthemen

1 Arbeit und

Struckturwandel X
2 Politik und

Wirtschaft der EU X

3 Demokratie
in Deutschland %

4 Modernisie-

rungsprozesse in

Gesellschaften X
5 Internationale

Politik und globale

Verantwortung X

6 Zukunftsentwiirfe:
Individuum und
Gesellschaft X

x = verbindliches Schliisselproblem
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3.1 Rahmenthemen fiir Vorstufe und Einfhrungsphase

3.1.1 Rahmenthema 1:
Arbeit und Strukturwandel

Intentionen

Im Rahmen der Vorstufe bzw. Einflihrungsphase sollen sich die Lernenden mit den
vielfaltigen Erscheinungsformen des Strukturwandels und seinen sozialen Folgen
auseinandersetzen und dabei einen Bezug zu ihrem eigenen Leben herstellen.

Die Situation der Schilerinnen und Schiiler ist in der Regel in der Vorstufe dadurch
gekennzeichnet, da8 sie sich lber ihre eigene Lebens- und Berufsperspektive noch
weitgehend unklar sind und die Auswirkungen des Strukturwandels hierauf noch nicht
abschatzen kdnnen. Sie haben ein unterschiedlich ausgepragtes BewuBtsein von den
geselischaftlichen Folgen des technologischen Wandels, wobei ihre Reaktionen von
Identifikation bis zu kulturkritisch begriindeter Verweigerung reichen. Madchen und
Jungen reagieren in der Regel unterschiedlich auf den technologischen Wandel, wo-
bei Madchen ihm haufig distanzierter gegeniiberstehen und stérker Fragen nach sei-
ner Umwelt- und Sozialvertraglichkeit stellen.

Kollegiatinnen und Kollegiaten und Studierenden haben demgegenuber aus ihrer fri-
heren bzw. andauernden Berufstétigkeit oder Arbeitslosigkeit Erfahrungen, an die der
Unterricht ankniipfen kann. Gleichzeitig damit bringen sie oft etliche Jahre zuriicklie-
gende sehr heterogene Lernerfahrungen und ihre Erwartungen an den erneuten
Schulbesuch ein. lhre Suche nach persénlicher und beruflicher Identitdt und ihre
Winsche nach einer méglicherweise grundsatzlichen Neuorientierung sind dabei
Aspekte, die die Bearbeitung der Rahmenthemen pragen und bei der Auswahl der
Unterrichtsthemen eine entscheidende Rolle spielen. Der Unterricht muB dazu beitra-
gen, die vielfaltigen und teilweise divergierenden Lern- und Berufserfahrungen neu zu
ordnen, und helfen, sie in einen groBeren, auch theoretischen Zusammenhang zu
stellen. Erklarungs- und Orientierungshilfen fiir die eigene Lern-, Berufs- und Arbeits-
situation erhalten dabei einen groBen Stellenwert.
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Die Beschaftigung mit dem Rahmenthema soll es den Lernenden ermdglichen, die
politische und gesellschaftliche Dimension des Strukturwandels zu erkennen und dif-
ferenziert zu bewerten. Dadurch werden sie befahigt, politisch zu urteilen und gesell-
schaftliche Handlungskompetenz zu erwerben. Voraussetzung hierfir ist zunéchst
Kenntnis grundlegender Begriffe und Sachverhalte der Wirtschaft. Eine erste Be-
schaftigung mit Erklarungsansatzen etwa der Wirtschaftswissenschaften, der Wirt-
schafts- und Sozialgeschichte oder der Soziologie zu den Ursachen des Struktur-
wandels kann dariiber hinaus erfolgen.

Inhaltliche Schwerpunkte

Das Rahmenthema ist zunachst durch das verbindliche Schilsselproblem "Tech-
nologischer Wandel" in seiner Bedeutsamkeit auszuweisen und zu strukturieren.
Mindestens ein weiteres SchiGsselproblem ist je nach Schwerpunktsetzung im Schul-
halbjahr auszuwahlen.

Es bietet sich an, den Strukturwandel am Beispiel méglicher eigener Berufswiinsche
der Lernenden zu erarbeiten. Dies gilt besonders dann, wenn das Betriebspraktikum
im Jahrgang 11 stattfindet. Zusatziich gibt es Verknipfungsméglichkeiten mit dem
studien- und berufswahlivorbereitenden Unterricht. In Absprache mit der Klassenlehre-
rin oder dem Klassenlehrer kénnen auch die Informationsangebote der Berufsinfor-
mationszentren, der Studienberatungen und der Hochschulen einbezogen werden.

Zur Schwerpunktbildung bietet sich ebenfalls die Behandlung des Strukturwandels
etwa am Beispiel der Stahlkrise an, ebenso die Veranderungen in der Autoindustrie
oder die Auswirkungen der Einfihrung der Computertechnologie in Verwaltungen und
Produktion. Auf die Entwicklung der "Telearbeit" kann eingegangen werden. Zentral
sind auch die Veranderungen im Bereich von Arbeitszeit und Freizeit.

Im Abendgymnasium und im Kolleg kann der Strukturwandel, ausgehend von der in-

dividuellen Lerngeschichte, vor allem von den im Zusammenhang mit Ausbildung und
Arbeit gewonnenen Einsichten in die soziodkonomischen und politischen Verhaltnisse
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erarbeitet werden. Die Beschaftigung mit der neu beginnenden Schulphase und den
pragenden Motiven fir einen emeuten Schulbesuch kann dabei einen sinnvollen er-
sten Einstieg ermdglichen.

Uber die Schiiisselprobleme "Soziale Ungleichheiten" oder "Frieden und Gewalt" er-
schlieBen sich zum Beispiel die Themenbereiche Arbeitskampf, Arbeitslosigkeit, Re-
aktion von Jugendlichen auf Arbeitslosigkeit etwa am Beispiel der neuen Bundes-
lander, Arbeit und Status sowie Mitbestimmung.

Crientiert man sich an dem Schiiisselproblem "Herrschaft und politische Ordnung",
konnen neben der Mitbestimmung die sozialpolitischen Rahmenbedingungen fiir Ar-
beit und Strukturwandel in den Mittelpunkt riicken. Die besondere Problematik und die
Bewidltigung des Strukturwandels in den neuen Bundeslandem sollte in diesem Zu-
sammenhang aufgegriffen werden. Hier treten auch theoretische Uberlegungen in
den Blick, die die Ordnungsaufgaben der Politik im Hinblick auf Arbeit und Struktur-
wandel reflektieren. Eine vertiefende Analyse solcher Theorien kann jedoch noch
nicht erwartet werden.

Das Schlisselproblem “Verhaltnis der Geschlechter und der Generationen” &ffnet den
Blick etwa auf unterschiedliche Chancen auf dem Arbeitsmarkt fir Frauen und Man-
ner. Zentral ist dabei die Frage nach den geselischaftlichen und politischen Rahmen-
bedingungen, die Frauen die gleichberechtigte Partizipation am Erwerbsleben erdff-
nen konnten. Dies |aBt sich an exemplarischen Biographien von Mannern und Frauen
verdeutlichen. Die Themenbereiche Lebensarbeitszeit, demographische Entwicklung
der Bevilkerung und die Betreuung und Pflege von Kindern und Alten eréffnen den
Blick auf das Verhaltnis der Generationen untereinander.

Die Folgekosten des technologischen Wandels, seine Chancen und Risiken zum Bei-
spiel in den Bereichen Energie und Verkehr erschiieBen sich iiber das Schiisselpro-
blem *Okonomie und Umwelt",

Bei der Planung des Schulhalbjahres soll eine Absprache mit dem Fach Geschichte

erfolgen, um die zahireichen Bezige zu dem im Geschichtsunterricht der Vorstufe
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vorgeschriebenen Rahmenthema "Krisen und Umbriiche” fiir den Unterricht wirksam
werden zu |lassen.

Beispiele fir Unterrichtsthemen

Die mit * versehenen Themen eignen sich zur Einbeziehung von Betriebspraktikum und studien-
und berufswahivorbereitendem Unterricht.

10.

11.
12,

13.

14.

15.

16.

Zukunft der Arbeit und Berufswahl in der neuen Bundesrepublik'
Zukunft der Arbeit in West- und Ostdeutschland™
Arbeit der Zukunft: Neue Medien und Technologien”

Auswirkungen des Strukturwandels auf die Arbeitswelt: Beispiel Kohle und
Stahl

Arbeit und Freizeit im Wandel

Strukturwandel am Beispiel der Autoindustrie

Arbeitslosigkeit: Ursachen und politische und gesellschaftliche Folgen
Marktwirtschaft auf dem Priifstand: die dkologische Herausforderung
Politik des quantitativen Wirtschaftswachstums und 6kologische Foigen

Strukturwandel: "Manner- und Frauenkarrieren® in alten und neuen Bundes-
landern

Industrialisierung und Umwelt: der organisierte Wahnsinn?
Wohistands- oder Risikogeselischaft?

Ausgebildet fir die Arbeitslosjgkeil?. Lebenslanges Lemnen und Berufsqualifi-
kation in einer Wirtschaft im Wandel

Die vergreisende Gesellschaft: Bevélkerungsentwickiung und Wirtschaft

Erlebter Strukturwandel: von Anatolien nach Hannover, von Gistrow nach
Wolfsburg

Von der Planwirtschaft zur Marktwirtschaft - Chancen und Probleme bei der
EinfGhrung



17. Individuelle Bildungsgeschichten im Kontext von Arbeit und Strukturwandel
18. Motive und Notwendigkeiten von Bildung in einer Gesellschaft im Umbruch

19. Neue Orientierungen durch Qualifizierung in einer unibersichtlichen Welt?

Methodenlernen

Der Unterricht sollte mdglichst projektorientiert erfolgen und von den Erfahrungen und
Fragen der Lernenden ausgehen. Dies gilt insbesondere fiir den Unterricht in der
Einfihrungsphase von Abendgymnasium und Kolleg, wo zumindest der Einstieg
durch eine starkere Individualisierung bis hin zu einer biographischen Pragung ge-

kennzeichnet sein wird.

Wenn die Behandlung der Themen "Zukunft der Arbeit und Berufswahl in der neuen
Bundesrepublik® oder "Arbeit der Zukunft: Neue Medien und Technologien" mit Be-
triebspraktika oder Betriebsinformationstagen verknuipft wird, erdffnet dies den vielfal-
tigen Einsatz von Verfahren zur unmittelbaren Realitatserfassung und -analyse. Hin-
gewiesen sei - auch bezlglich des Themas "Ausgebildet fir die Arbeitslosigkeit?” -
auf vorbereitete Gesprache und Interviews am Arbeitsplatz und auf systematische,
sorgfaltig geplante Betriebserkundungen, deren Resultate auf einer schulinternen
oder auch offentlichen Ausstellung prasentiert werden kénnen. Erkundende und aus-
wertende Projektphasen zur Vor- oder Nachbereitung der Praktika bieten sich hier
dariiber hinaus an. Auch die Abfassung von Praktikumsberichten ist zur Présentation
von Ergebnissen geeignet.

Materialgestitzte Erfassungs- und Analysemethoden liegen nahe bei Themen zum
dkonomischen Strukturwandel und zu diesen begleitenden sozialen Auseinander-
setzungen und Wandlungsprozessen an ausgewahiten Fallen: z.B. bei den Themen
“Zukunft der Arbeit in West- und Ostdeutschland", "Auswirkungen des Strukturwan-
dels auf die Arbeitswelt: Beispiel Kohle und Stahl", "Arbeitslosigkeit: Ursachen und
politische und geselischaftliche Folgen®. Sind etwa Unternehmen der Region von Ra-
tionalisierungsmaBnahmen besonders betroffen, so laBt sich mit Hilfe der Auswertung
der Lokalzeitung, von Handzettein oder Informationsbroschiren der Arbeitnehmer-
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und der Arbeitgeberseite, eventuell auch direkt Gber Betroffene oder mit den MaB-
nahmen bzw. GegenmaBnahmen BefaBte eine erste Informationsgrundlage errei-
chen. Auch die methodische Auswertung der Rundfunk- und Fernsehberichterstattung
bietet sich hier an.

Gerade an interessegeleiteten Darstellungen aller Art, wie sie zur kontroversen The-
matik des okonomischen Strukturwandels erscheinen, 148t sich die grindliche und
methodisch-kritische Materialbearbeitung gut einiiben, da diese hier den Lernenden
schnell in ihrer Sachnotwendigkeit einleuchten wird und die Problembezogenheit von
Wahrehmung und Erstellung von Darstellungen evident wird. Hierzu bieten sich z.B.

- die Themen "Zukunft der Arbeit in West- und Ostdeutschland” und "Arbeit der Zu-
kunft: Neue Medien und Technologien" an.

Die Einbeziehung von Prognosen, Trendaussagen und Modellen, auch von Szenarien
eroffnet sich bei den Themen "Industrialisierung und Umwelt: der organisierte Wahn-
sinn?", "Zukunft der Arbeit in West- und Ostdeutschland" und "Arbeit und Freizeit im
Wandel". Die Handlungsrelevanz von Prognosen, aber auch deren Abhangigkeit von
Annahmen und Voraussetzungen kénnen daran eindriicklich erarbeitet werden. Das
Thema "Die vergreisende Gesellschaft: Bevolkerungsentwicklung und Wirtschaft” er-
maglicht dariiber hinaus die griindliche Erarbeitung und Analyse von Statistiken ein-
schlieBlich ihres Zustandekommens sowie ihre fachgerechte Umsetzung in Graphi-

ken.

Als Kommunikationsverfahren kénnen bei einem Thema wie "Auswirkungen des
Strukturwandels" besonders Ansprachen und Debatten zu Fragen etwa der sozialen
Absicherung von Strukturwandel eingesetzt werden, ebenso Leserbriefe und andere
Formen der Stellungnahme oder Aufrufe.

Bei den Themen "Arbeit und Freizeit im Wandel", "Erlebter Strukturwandel: von Ana-
tolien nach Hannover" oder "Auswirkungen des Strukturwandels auf die Arbeitswelt"
liegt die Herstellung von Plakaten, Reportagen und Kommentaren nahe - etwa zu Be-
triebsschlieBungen. Aufwendigere, in Projektphasen entwickelte Rollenspiele oder
Horspiele konnen zu den Themen: *Strukturwandel: ‘Ménner- und Frauenkarrieren™



oder "Arbeitslosigkeit: Ursachen und politische und gesellschaftliche Folgen" erstellt
werden. Durch die Ubernahme geschlechtsspezifischer Perspektiven in solchen Rol-
lenspielen und Horspielen kann ein vertieftes Verstandnis gesellschaftlicher Realitéat
erreicht werden.

Zur sachbezogen-authentischen Kommunikation unter den Lernenden eignen sich die
Themen, von denen sie sich direkt betroffen fiihlen dirften, wie "Zukunft der Arbeit
und Berufswahl" und "Ausgebildet fiir die Arbeitslosigkeit?", wo sie etwa ihre eigenen
beruflichen Zukunftsvorstellungen sowie Realitits- und Selbsteinschitzungen ent-
wickeln und der Kritik oder Bestétigung durch andere aussetzen.

3.1.2 Rahmenthema 2:
Politik und Wirtschaft der EU")

Intentionen

Die Gegenwart und die Zukunft der Lemenden werden in steigendem MaBe von der
Verwirklichung der Européischen Union gepragt. Es ist daher notwendig, sie auf ihre
Rolle als Birgerinnen und Birger einer sich erweiternden Europaischen Union vorzu-
bereiten.

Ein europdisches BewuBtsein griindet auf der Einsicht, daB immer mehr Probleme
von Politik, Wirtschaft und Umwelt nicht mehr auf einzelstaatlicher Ebene gelést wer-
den kénnen, sondern supranationaler Entscheidungen und entsprechender demokra-
tisch legitimierter Institutionen und Mechanismen bediirfen. Das gilt insbesondere fiir
die Wahrung des Friedens in Europa und der Welt.

Zahlreiche Entscheidungen bis hinein in das Alltagsleben unterliegen europaischen
Regelungen, ohne daB dieses immer bewuBt ist. Schwerwiegende Entscheidungen
fur Politik, Wirtschaft, Gesellschaft und Umwelt sind der Souverénitat der Mitglieds-
staaten der EU entzogen und auf die europaische Ebene verlagert worden. Die Ent-

1) *Europa im Unterricht" (ErlaB des MK v. 01.02.1991, SVBI. S. 30, VORIS 22 410 01 00 40 032)
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wicklung eines dieser Tatsache angemessenen demokratischen Instrumentariums hat
bisher nicht stattgefunden. Aus dieser Diskrepanz ergibt sich fur die Lernenden die
Notwendigkeit, die europdischen Institutionen und ihre Entscheidungen kennen-
zulernen und beurteilen zu kénnen. Sie sollen in die Lage versetzt werden, Chancen
einer demokratischen Weiterentwicklung der EU einzuschatzen und sich fir diese
einzusetzen.

Dabei ist den Lernenden bewuBt zu machen, daB Europa als Idee und Kontinent hi-
storisch gesehen mehr umfaBt als die EU-Staaten. Ferner sollen sich die Lernenden
mit den Hoffnungen auseinandersetzen, die von beitretenden Staaten Nord- und Mit-
teleuropas und von den weiteren beitrittswilligen Staaten Ostmitteleuropas sowie von
der Tiirkei an die EU gerichtet werden. In diesem Zusammenhang ergibt sich die
Frage des Umgehens der Menschen in den europdischen Staaten mit den jeweils
Fremden.

Die Entwicklung eines europaischen BewuBtseins bei der heranwachsenden Genera-
tion bedeutet auch die Férderung ihrer Fahigkeit, sich in verschiedenen Kulturen zu-
rechtzufinden, und die Starkung ihrer Bereitschaft zum Austausch und Zusammen-
leben mit Menschen anderer Kulturen innerhalb Deutschlands oder anderer Staaten.
Dies geschieht auf der Grundlage der Anerkennung und Wertschétzung der Vielfalt
der européischen Kulturen bei Bewahrung der eigenen |dentitat. Es gilt auch, die Ein-
sicht in die Notwendigkeit zu férdern, daB die Verwirklichﬁng von Politik im euro-
paischen MaBstab angesichts unterschiedlicher Interessen und geschichtlicher Er-
fahrungen voraussetzt, daB Kompromisse eingegangen und eigene WertmaBstabe
hinterfragt werden,

Inhaltliche Schwerpunkte
Das Rahmenthema "Politik und Wirtschaft der EU" wird durch das verbindliche

Schiiisselproblem "Okonomie und Umwelt" naher bestimmt. Mindestens ein weiteres
Schiisselproblem ist je nach Schwerpunktsetzung im Schulhalbjahr auszuwahlen.
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Die Entfaltung Uber das Schiiisselproblem "Okonomie und Umwelt" setzt voraus, daB
die Lernenden ein 6konomisches Grundwissen am Beispiel wirtschaftlicher Sachver-
halte aus dem europdischen Raum erwerben. Damit verbunden soliten sie die &ko-
nomischen Griinde fir die Entstehung der EWG und ihrer Fortentwicklung zur
Wirtschafts- und Wahrungsunion kennenlernen. Als Schwerpunkt kann die Diskre-
panz zwischen Okonomie und Okologie bei der Verwirklichung des Binnenmarktes an
einem ausgewahiten Beispiel behandelt werden, etwa Verkehr in Europa, Lebens-
mittelvorschriften, Energiegewinnung oder Rolle der chemischen Industrie in Europa.
Ein anderer Schwerpunkt ergibt sich aus der Beschaftigung mit der europaischen
Agrarpolitik.

Uber das Schiiisselproblem “Herrschaft und politische Ordnung® erschlieBen sich die
Demokratiedefizite in der EU und die Frage nach der Verstéarkung der Partizipations-
mdglichkeiten der Birgerinnen und Birger. Gleichfalls werden Fragen von Zentralis-
mus, Foderalismus und Subsidiaritit ins Blickfeld genommen. Der Unterschied zwi-
schen einem auf Volkssouveranitdt gegrindeten Staatsverband und einer durch Ver-
trage zwischen Regierungen gegriindeten Institution kann am konkreten Vergleich der
foderalen Struktur der Bundesrepublik Deutschland und ihrer durch Parlamente kon-
trollierten Institutionen mit den Institutionen der EU erarbeitet werden.

Uber das Schiiisselproblem "Soziale Ungleichheiten” erschlieBen sich Probleme und
Errungenschaften im Bereich der Sozialpolitik auf EU-Ebene einschlieBlich der man-
gelnden Mitbestimmungsrechte der Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer in europa-
weit tétigen Unternehmen. Thematisiert werden kénnen die regionalen Disparitéten in
Europa, die Binnenwanderungen innerhalb der EU und die Zuwanderung in die EU.

Das Schiisselproblem "Frieden und Gewalt" richtet den Blick politisch und historisch
auf Leistungen und Grenzen der Friedenserhaltung in Europa. Hierbei werden die
Erweiterung der EU und die Erwartungen der mittel- und ostmitteleuropdischen Staa-
ten an Westeuropa thematisiert werden. Ebenso kann erdrtert werden, inwieweit die
Gestaltung der AuBenbeziehungen der EU Uber Europa hinaus friedensschaffend
oder -stérend wirkt.
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Uber das Schlisselproblem “Das Verhaltnis der Geschlechter und der Generationen”
konnen die sehr unterschiedlichen Situationen von Frauen in Europa ebenso in den
Unterricht einbezogen werden wie die unterschiedlichen Familienstrukturen und
Frauen- und Familienpolitiken auf europdischer und einzelstaatlicher Ebene.

Die Planung des Schulhalbjahres muB auf der Basis der in den Schuljahrgéngen des
Sekundarbereichs | im Fach Sozialkunde erarbeiteten Sachverhalte aus dem Lemfeid
Europa und in Absprache mit den Fachern Geschichte und Erdkunde erfolgen, um die
Anknipfungsmdglichkeiten an die dort vorgesehenen Rahmenthemen "Zusammen-
gehorigkeit und Vielfalt. Europaische Perspektiven historischer Erfahrung® und
“Raumliche Disparitéten in Deutschland und Europa" im Sinne politischer Bildung fir
den Unterricht wirksam werden lassen.

Beispiele fur Unterrichsthemen

1 Die EU zwischen wirtschaftlichem Erfolg und politischen, sozialen und dkolo-
gischen Defiziten

Z Grenzenlos mobil in Europa? Der Binnenmarkt und seine Folgen

3 Die EU - Macht der Birokraten, Ohnmacht der Birgerinnen und Birger?
4. Europa im Spannungsfeld der Erwartungen von Ost und Sid
= Die EU - Zukunftsmodell fiir Europa und auBereuropéische Regionen?

6. Vielfalt der Lebenskulturen in Europa: Bedrohung oder Chancen durch Bin-
nenmarkt und Européische Union?

7 Leben, Lernen und Arbeiten in Europa: Biographien und Perspektiven von
Frauen, Mannern, Alten und Jungen

8. Wobhistand und Armut in Europa



Methodenlernen

Jugendliche wie erwachsene Lermende kénnen bei diesem Rahmenthema vielfaltige
eigene Erfahrungen, die sie selbst bei Reisen in europaische Staaten gemacht haben,
einbringen. In Lerngruppen, die sich aus deutschen und ausléndischen Lernenden
zusammensetzen, kommt der Vorteil hinzu, vielfaltige weitere unmittelbare Erfahrun-
gen mit Europa einbeziehen zu kénnen. Dadurch wird es maglich, eigene Sichtweisen
in Frage zu stellen und einen Perspektivenwechsel direkt zu erreichen.

Der Perspektivenwechsel ist durchgéangiges Prinzip. Auch wenn die Lernenden be-
reits Erfahrungen damit gemacht haben, Probleme oder Konflikte aus je unterschied-
lichen Perspektiven zu analysieren, so vervielfachen sich jetzt die Sichtweisen allein
durch die Vielzahl der beteiligten oder betroffenen Nationen.

Es solite daher darauf geachtet werden, daB sich die Lernenden nicht nur mit Stand-
punkten deutscher Autorinnen und Autoren oder Politikerinnen und Politiker beschéf-
tigen, sondern vertieft auch mit Interessen und Positionen aus anderen EU-Partner-
landern und beitrittswilligen Staaten. Auch Blicke von auBen auf die EU soliten an ge-
gebener Stelle zur Kenntnis genommen werden. Hier soliten die Méglichkeiten ge-
nutzt werden, die der immer einfachere Zugang zu auslandischen Zeitungen, Zeit-
schriften, Radio- und Fernsehprogrammen schafft. Hierbei bietet die Kooperation mit
dem Fremdsprachenunterricht oft (bersehene Méglichkeiten der facheribergreifen-
den Arbeit auch in Form von Projekten.

Die Interessen und Perspektiven verschiedener gesellschaftlicher Gruppen und Lén-
der kénnen anschlieBend z.B. in Rollenspielen pointiert zum Ausdruck gebracht und
somit der Diskussion zuganglich gemacht werden. Dies bietet sich bei Themen wie
“Europa im Spannungsfeld der Erwartungen von Ost und Sid® oder “Leben, Lernen
und Arbeiten in Europa” an. Zukunftsszenarien oder eine Zukunftswerkstatt eignen
sich vor allem bei Themen wie "Die EU - Zukunftsmodell fir Europa und auBereuro-
paische Regionen?" oder "Grenzenlos mobil in Europa? Der Binnenmarkt und seine
Folgen".
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Bei allen Themen ist die selbstandige Datenerhebung bzw. Materialbeschaffung u.a.
durch Befragungen, Interviews, Expertenbefragungen oder Erkundungen etwa der
Auswirkungen europdischer Entscheidungen auf die Betriebe vor Ort méglich und zu
empfehlen. Die Einladung der &rtlich zustandigen Europaabgeordneten ist eine gute
Maglichkeit, den Unterricht zu 6ffnen und durch direkte Anschauung zu bereichern.

Bei einem Thema wie "Die EU - Macht der Birokraten, Ohnmacht der Birgerinnen
und Birger?" kdnnen auch die verschiedenen Moglichkeiten der Simulation von Wirk-
lichkeit wie Debatte, Streitgesprach oder Planspiel, wenn es um einen konkreten Fali
geht, von den Lernenden genutzt werden.

Es empfiehit sich, neben aktuellen Berichten und Analysen der Medien und neben
(Selbst)Darstellungen der EU eine zusammenhangende Darstellung der Politik und
der Herausforderungen der EU treten zu lassen. Ein solches Handbuch erlaubt, rasch
Orientierungswissen bereitzustellen, und dient der selbstandigen Vor- bzw. Nachbe-
reitung durch die Lernenden. Hinzu treten kénnen Positionspapiere von Parteien und
Verbénden etwa zu Einzelfragen der Wahrungs-, Sozial- oder Umweltpolitik.

3.2 Rahmenthemen fiir Kursstufe und Kurssystem

3.2.1 Rahmenthema 3:
Demokratie in Deutschland

Intentionen

Die Lernenden leben in einer Zeit, in der sich die bisher von einem breiten Konsens
getragene Demokratie der Bundesrepublik Deutschland verstérkt der Kritik ausgesetzt
sieht. Inre Grundwerte, ihre Leistungsfahigkeit und die Glaubwirdigkeit ihrer Repra-
sentanten und Institutionen massen sich in den Augen weiter Kreise der Bevdlkerung
neu legitimieren - zumal in einer Zeit des mit Schwierigkeiten verbundenen Zusam-
menfligens der lange getrennten deutschen Bevélkerungsteile. Enger werdende Ver-
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teilungsspielraume verringern dabei die Handlungsmdglichkeiten der Politik und stel-
len die politische Ordnung vor eine neue Bewahrungsprobe.

Mit einigen dieser Probleme missen sich auch andere Demokratien auseinander-
setzen. Fir Deutschland kommt hinzu, daB die zu Beginn des Vereinigungsprozesses
vorherrschende Einschétzung, das Staats-, Rechts- und Wirtschaftssystem der Bun-
desrepublik kénne fiir den neuen Gesamtstaat einfach Gbernommen werden, sich an-
gesichts der politischen, sozialen, dkonomischen und psychologischen Verwerfungen
als problematisch erweist.

Trotz ihrer Skepsis gegeniiber der Politik engagieren oder interessieren sich weite
Teile gerade der jungen Generation fiir einzelne als existentiell empfundene Pro-
bleme. Der Sensibilitét fur Ungerechtigkeiten und der Bereitschaft zu spontanem En-
gagement steht aber haufig ein gering ausgepragtes BewuBtsein dafir gegeniber,
daB politische Losungen oft nur langfristig und im mihseligen Ausgleich verschiede-
ner Interessen zu erreichen sind; das wird von einer relativ geringen Frustrationstole-
ranz vieler Jugendlicher verstarkt. Ein anderer Teil der jingeren Generation, aber
auch der dbrigen Bevolkerung, sieht sein Vertrauen in die Problemiésungsfahigkeit
der Gewahlten beeintrachtigt. Diese Einschatzung wird vielfach verstarkt durch eigene
Perspektiviosigkeit und durch das Getfiihl der Gefahrdung der eigenen Identitat oder
gar Existenz und miindet zum Teil in Wahiverweigerung oder in Unterstiitzung rechts-
extremer Gruppierungen.

Angesichts dieser Problemlage ist es nétig, daB die Lernenden Theorie und Praxis
der Demokratie des vereinten Deutschlands einschlieBlich seiner spezifischen histori-
schen Begriindungen und Probleme kennenlernen und sich ihrer kritisch versichern.
Die Lernenden sollen einsehen, daB die Aufgabe der Gestaltung und Kontrolle von
Herrschaft, der Nutzung von Handlungsspielraumen, der Bewahrung und Steigerung
der Leistungsfahigkeit und Humanitat von politischen Ordnungen immer wieder neu
gelost werden muB und daB es hierfiir eines MindestmaBes an gemeinsamen Uber-
zeugungen und an verbindlichen Spielregeln bedarf, wie sie sich im Grundgesetz der
Bundesrepublik Deutschland finden. Die Lernenden sollen auch zu der Erkenntnis
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von der Notwendigkeit des staatlichen Gewaltmonopols und dessen Kontrolle gelan-
gen und Einblicke in die Gestaltungs- und Ordnungsfunktionen des Rechts erhalten.

Als bald oder schon jetzt wahlberechtigte Birgerinnen und Biirger sollen sie in die
Lage versetzt werden, Diskrepanzen zwischen Verfassungsnorm und Verfassungs-
wirklichkeit zu erfassen, und Bereitschaft entwickeln, ihre Chancen zur EinfluBnahme
auf gesellschaftliche, politische und wirtschaftliche Zielsetzungen, Rahmenbedingun-
gen und Entscheidungsprozesse zu eﬂcenhen. zu nutzen und zu erweitern. Sie sollen
beféhigt werden, in politischen Alternativen zu denken, Partei zu ergreifen und auch
angesichis von Widerstanden zu versuchen, Entscheidungen nach demokratischen
Regeln zu beeinflussen.

Bei der Reflexion Uber die Frage, welche EinfluBmdoglichkeiten der einzelne oder ge-
sellschaftliche Gruppen auf politische Entscheidungen haben, sollen sie erkennen,
daB und wie Parteien, Verbande, Birgerinitiativen und andere Gruppen ihre oft diver-
gierenden Interessen zum Ausdruck bringen, und verstehen, daB dies ein konstituti-
ves Merkmal der pluralistischen Demokratie ist.

Innerhalb dieses Rahmenthemas sind den Lernenden iber Deutschland hinausge-
hende grundlegende Anséatze der Demokratietheorien und der Rechts- und Verfas-
sungslehre zu vermitteln, historische Kenntnisse und Einsichten iber verschiedene
Staats- und Herrschaftsformen soliten vergleichend aufgegriffen und vertieft werden.

Inhaltliche Schwerpunkte

Das Rahmenthema wird durch das Schiisselproblem "Herrschaft und politische Ord-
nung" verbindlich strukturiert. Mindestens ein weiteres Schiisselproblem ist je nach
Schwerpunktsetzung im Kurshalbjahr auszuwahlen.

Uber das Schiisselproblem "Herrschaft und politische Ordnung" lassen sich in Aus-

einandersetzung mit einem konkreten Fall etwa im Zusammenhang mit der Diskus-
sion iber die Verfassung des vereinten Deutschlands die Notwendigkeit politischer
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Ordnung und die Art ihrer sozial- und rechtsstaatlichen Ausformung erdrtern. Hier
werden auch Aspekte des Fdderalismus sowie die Legitimation, Institutionalisierung,
Ausiibung und Begrenzung staatlicher Gewalt etwa durch die Garantie der Grund-
rechte thematisiert sowie die Gefahrdungen der Demokratie und Méglichkeiten ihrer
Weiterentwicklung auch in bisher wenig demokratisierten Bereichen der Gesellschaft
und der Wirtschaft. Durch die Einbeziehung verfassungstheoretischer Uberlegungen
und historischer Einsichten, welche in die Konzipierung der politischen Ordnung der
Bundesrepublik eingegangen sind bzw. aus ihrer praktischen Umsetzung hervorgin-
gen, wird ein vertieftes Verstandnis der politischen Rahmenbedingungen und Ver-
fahren in Deutschland eroffnet.

Die Dimensionen des politischen Prozesses, der Problemwahrnehmungs- und der
Problemiésungsfahigkeit in der Demokratie kdnnen Gber kritische Auseinander-
setzungen mit der Praxis der Parteiendemokratie und mit den Partizipationsméglich-
keiten und der Partizipationsbereitschaft der Blrgerinnen und Birger wie der Bevil-
kerung insgesamt thematisiert werden. Reprasentations- und partizipationstheoreti-
sche Vertiefungen bieten sich hierbei zur Differenzierung des Problemverstandnisses
an.

Uber das Thema Interessen und Interessenverbande kdnnen der Pluralismus und die
Machtausiibung gesellschaftlicher Gruppen und Institutionen in den Blick kommen
sowie das Problem des Ausgleichs der Interessen und des jeweils neu zu findenden
Gemeinwohls. In diesem Zusammenhang ist eine Fundierung mit Hilfe der Pluralis-
mustheorien erforderlich.

Unter Heranziehung von “Frieden und Gewalt" als weiterem Schiiisselproblem a8t
sich die Frage der rechtsstaatlichen Ordnung, des Rechts als Instrument der innerge-
sellschaftiichen friedlichen Konfliktaustragung und die Befriedungsfunktion des staat-
lichen Gewaltmonopols entfalten. Eine Auseinandersetzung mit der wachsenden Ge-
walt und Gewaltbereitschaft in der Gesellschaft kann den Ausgangspunkt im Zusam-
menhang mit diesem Schilsselproblem bilden.
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Der letztgenannte Themenbereich kann auch Uber die Schiisselprobleme "Soziale
Ungleichheiten" und "Das Verhéltnis der Geschlechter und der Generationen” entfal-
tet werden. Das Konzept des Sozialstaats und die Zielsetzung der sozialen Gerech-
tigkeit kénnen in diesem Zusammenhang als wesentliche Dimensionen von Politik
vermittelt werden - anschaulich in ihren praktisch-lebensweltlichen Wirkungen, etwa in
den neuen Bundeslandern, einsichtig mit Hilfe der sie begrindenden Theorien.

Eine andere Akzentsetzung erfahrt das Khrshalbjahr bei der Wahl des zusatzlichen
Sc_hlﬁsselproblems *Gkonomie und Umwelt", Es liegt nahe, anhand von Fallbeispielen
Notwendigkeiten, Maglichkeiten und Grenzen staatlicher Kontrolle und Gestaltung
von okonomischen Gegebenheiten, die die Umwelt betreffen, zu thematisieren und
- Uber die Bearbeitung aktueller Theorien und Schilsselbegriffe Bedeutung, Dringlich-
keit und Schwierigkeit gleichzeitig umwelt- wie wirtschaftsbezogenen Handelns be-
wuBt zu machen.

Mit Hilfe des Schilisselproblems "Technologischer Wandel" werden grundiegende
Aspekte der modernen massenmedialen Vermittlung von Politik in das Blickfeld ge-
riickt. Rolle und Bedeutung der modermnen Massenmedien, die Chancen und Gefah-
ren fir die Demokratie sind mit den Lernenden differenziert zu erschlieBen unter Ein-
fihrung und Nutzung wichtiger Begriffe und Erkenntnisse der Kommunikationstheorie,
insbesondere auch der Rezeptions- und Wirkungsforschung. Hinzu kommt die The-
matisierung des Problembereichs Datenerhebung und Datenschutz. Hierliber kann
eine grundlegende kritische Auseinandersetzung Uber das Verhaltnis zwischen Be-
volkerung und Staat einschlieBlich seiner verfassungsrechtlichen Dimensionen ein-
geleitet werden,

Die Planung des Kurshalbjahres soll in Absprache mit den Fachern Geschichte und
Erdkunde erfolgen, um die Anknipfungsméglichkeiten an die dort vorgesehenen
Rahmenthemen "Die Auseinandersetzung um Frieden, Freiheit und Einheit. Deutsche
Perspektiven historischer Erfahrung” und "Raumliche Disparitaten in Deutschland und
Europa" im Sinne politischer Bildung fir den Unterricht wirksam werden zu lassen.



Beispiele fur Kursthemen

1.

Grundgesetz und vereintes Deutschland: politische Bedeutung und Funktion
der Verfassung in der neuen Bundesrepublik

2 Parteiendemokratie in Deutschland: Machterhaltung oder Zukunftsgestaltung?
3. Wahlkampf zwischen Politikinszenierung und Birgerdialog
4, Parteiendemokratie oder Parteienherrschaft? Zur Rolle und Leistung der
Parteien in der politischen Ordnung und im politischen ProzeB der Bundesre-
publik Deutschland
5 Politik in der Gemeinde: Probleme der Partizipation und politischen Gestal-
tung vor Ort
6. Partizipation oder Reprasentation? Theoretische und praktische Aspekte von
Demokratie in Deutschiand
7. Demokratisierung der Gesellschaft - Méglichkeiten und Grenzen
8. Verbandedemokratie und Gemeinwohl: |dee und Wirklichkeit des Pluralismus
9. Rechtsstaat, Recht und Gerechtigkeit in der Demokratie
10. Sozialstaat und soziale Gerechtigkeit: Was leistet der Sozialstaat im vereinten
Deutschland?
11. Gewaltenteilung und demokratische Kontrolle in Theorie und Wirklichkeit
1 Die dkologische Herausforderung: Demokratie und Zukunft
13. Medien in der Demokratie zwischen vierter Gewalt und Herrschaftsinstrument
14. Jugend und Politik in Deutschland
15. Demokratie und demokratische Kultur im vereinten Deutschland zwischen
Anspruchshaltung und Beteiligungsbereitschaft
Methodenlernen

Der unmittelbaren Erfassung und realititsnahen Analyse erschiieBen sich insbeson-
dere politische Prozesse des Lokalbereichs. So soliten im Zusammenhang etwa mit
Kommunalwahlen oder auch mit kommunalen Entscheidungen Gesprache mit politi-
schen Akteuren, Expertenbefragungen, Interviews eingesetzt werden, auch Podiums-
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diskussionen oder Meinungserhebungen. Solche methodischen Ansdtze bieten ins-
besondere die Themen “Politik in der Gemeinde" und "Partizipation oder Reprasenta-

tion?".

Das Thema "Partizipation oder Reprasentation?" kann Ausgangspunkt fir lokal an-
gelegte Problemstudien werden, die den Lernenden in eigenstandiger Arbeit zu ver-
tieften Erkenntnissen und dartiber hinaus auch zu vermehrten Urteilskriterien verhel-

fen.

Zu‘ den Themen "Grundgesetz und vereintes Deutschland" und “Partizipation oder
Représentation?" sollten Auseinandersetzungen wie etwa die Diskussion um Reform
und Anderungen des Grundgesetzes exemplarisch bearbeitet werden. Dabei kann
eine systematische und kritische Nutzung und Analyse der Medien mit allen ihren
Darbietungsformen erdffnet werden, von der gedruckten Nachricht und Kommentie-
rung bis zur Fernsehdiskussion.

Wahlkdmpfe mit ihren zahireichen Zukunfts- und Handlungsaussagen oder Diskus-
sionen um Jugend-, Energie- und Umweltfragen eignen sich fiir die Heranfiihrung der
Lernenden an den kritischen Umgang mit Prognosen und deren Pramissen sowie
darin einflieBenden Wertvorstellungen. Vergleichende Analysen und Bewertungen
von politischen Programmen und Strategien kénnen grundlegende politische Posi-
tionen und Haltungen erschlieBen helfen. Sie flihren zu einer ersten Anndherung an
abstraktere und komplexere politische Theoreme und zu der Notwendigkeit, sich
diese etwa anldBlich eines Referates (iber ein angeleitetes systematisches Studium
ausgewahlter Fachliteratur genau zu erschlieBen. Hierzu bieten z.B. die Themen
"Walhlkampf zwischen Politikinszenierung und Birgerdialog" "Parteiendemokratie in
Deutschland: Machterhaltung oder Zukunftsgestaltung?”, "Die okologische Heraus-
forderung: Demokratie und Zukunft' und "Jugend und Politik in Deutschland" gute
Méglichkeiten.

Methoden der politischen Kommunikation kénnen mit den Themen "Medien in der
Demokratie zwischen vierter Gewalt und Herrschaftsinstrument" breit gefachert ver-
mittelt und angewandt sowie in ihrer Bedeutung erkannt werden. Im Rahmen des



Themas "Wahlkampf zwischen Politikinszenierung und Burgerdialog" kdnnen Anspra-
chen, Debattenbeitrage oder auch Werbespots analysiert oder auch hergestelit wer-
den.

In Auseinandersetzung mit politischen Kontroversen, die fir unsere politische Ord-
nung grundlegend sind, wie etwa zum Problem der Gewalt und zu dem Umgang mit
ihr, kann es zur Erarbeitung von komplexen Kommunikationsformen wie Reportagen
kommen oder zu einfacheren Produktionen wie Wandzeitungen oder Plakaten,
schriftichen Kommentaren fur eine Klassen- oder Schulzeitung und zu Leserbriefen.
Diese werden moglicherweise (und sei es nur schulintern) verdffentlicht und dadurch
zur erlebten und vertieften Kenntnis der Wirkung von Kommunikation hinfiihren. Vor-
bereitung, Durchfiihrung und Reflexion solcher realen Vorhaben kénnen dariber hin-
aus zur eingehenderen Selbsterfahrung der Lernenden in zielbezogener Auseinan-
dersetzung mit ihren Mitschilern filhren, sie auch zum Beispiel zu einer realistischen
Differenzierung ihres politischen Denkens und Wertens veraniassen.

Methoden politischen Handelns und politischer Gestaltung als Kernelemente der de-
mokratischen Auseinandersetzung kénnen zu den Themen “Politik in der Gemeinde",
“Parteiendemokratie in Deutschland® und "Parteiendemokratie oder Parteienherr-
schaft?” in simulierten Vor- und Teilformen in den Unterricht einbezogen werden.
Diese reichen von Verfahren der Meinungserforschung (ber Planspiele - auch com-
putergestiitzte, etwa zu kommunalen politischen Entscheidungsabléufen - bis zu si-
mulierten Projektinitiativen etwa zur politischen Durchsetzung von Verkehrsberuhi-
gung und zu Personalentscheidungen in den politischen Parteien.

Als komplexere mundliche und schriftiche Formen der Darstellung, Analyse und Be-
wertung von Politik kénnen z.B. im Rahmen des Themas "Verbandedemokratie und
Gemeinwohl® Positionspapiere oder ausfiihrliche Erdrterungen etwa als Entgegnun-
gen zu entsprechenden Verdffentlichungen von Interessengruppen erarbeitet werden.
Fir alle Themen gilt, daB immer wieder Phasen bewuBter, methodischer Textrezep-
tion und Textproduktion durchgefiihit werden missen, um die Lernenden zu einer
immer selbstandigeren politischen Orientierung und Artikulation zu befahigen.
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3.22 Rahmenthema 4:
Modernisierungsprozesse in Gesellschaften

Intentionen

Die Lemenden erleben wahrend ihrer Schulzeit auf vielfaltige Weise die positiven und
negativen Auswirkungen von Modernisierungsprozessen in unserer Gesellschaft. Be-
sonders deutlich erfahren sie diese Veranderungen im Bereich des Konsums, im Me-
dienbereich und auf dem Arbeitsmarkt, soweit ihre Eltern oder sie selbst im Abend-
gymnasium und Kolleg davon betroffen sind. Die gesellschaftlichen und politischen
Reaktionen auf diese Verdnderungen bleiben ihnen oft unverstandiich, ihre eigenen
Reaktionen kbnnen zwischen begeisterter Zustimmung, z.B. im Medienbereich, oder
pauschaler Verurteilung oder passiver Hinnahme schwanken.

Auf Ferienreisen kénnen die Lernenden die Auswirkungen von Modernisierungspro-
zessen in anderen, oft traditionellen, Gesellschaften wahmehmen, Dabei kann ihnen
deutlich werden, daB durch die immer starkere Verbindung zwischen den Industrie-
staaten untereinander (Binnenmarkt der EU, multinationale Verflechtung der
Industrie) und den Staaten der Dritten Welt der WandlungsprozeB nicht mehr auf eine
nationale Gesellschaft bzw. die westlichen Gesellschaften beschrankt ist, sondern
sich weltweit, wenn auch mit gewissen Verzogerungen, auswirkt und sich nach einem
ahnlichen Muster vollzieht. Der politische und wirtschaftliche Fortschritt westlicher
Gesellschaften gilt als Vorbild fir die Veranderungsprozesse. -

Modeme Gesellschaften besitzen unterschiedliche Auspragungen von Konkurrenz-
demokratie, Marktwirtschaft sowie Wohistand mit Massenkonsum und Wohlfahrts-
staat. Ihre Kennzeichen sind ein standiger UmstrukturierungsprozeB im Unterschied
zu agrarischen Gesellschaften und die Fahigkeit, durch Innovationen und Reformen
Krisen, auch selbsterzeugte, zu bewaltigen mit dem Ziel, den ModernisierungsprozeB
und das Gesellschaftssystem zu erhalten.

Diese Veranderungsprozesse in Umstellungskrisen betreffen alle Lebensbereiche:
Automatisierung und Rationalisierung in der Industrie, die EinfGhrung neuer Techno-



logien wie des Computers im Bereich von Fertigung und Verwaltung. Aber die An-
wendung und Nutzung neuer Medien verandern auch Einstellungen, Werthaltungen,
Lebensstile und Lebenssituationen. Bisher giltige kulturelle Verhaltensweisen werden
schrittweise veréndert oder ersetzt, z.B. wandeln sich die Funktionen bzw. die Rollen
der Familie und der Geschlechter und das jeweilige Sozialsystem. Im andauernden
UmstrukturierungsprozeB der Gesellschaft lockert sich der Zusammenhang wvon
soziodkonomischen Lebenslagen, sozialem BewuBtsein und individuellem Handeln.
Daraus entsteht eine zunehmende Pluralisierung von Lebensformen, Lebensverlau-
fen, Lebensstilen und Milieus. Die darauf griindende Beliebigkeit von politischen Zu-
ordnungen und Optionen der Erwachsenen erschwert den Lernenden die eigene so-
ziale und politische Orientierung.

Die Gegenkréfte gegen den ModernisierungsprozeB organisieren sich in traditionellen
Gesellschaften mit groBem Modernisierungsdruck haufig in fundamentalistischen reli-
gidsen Gruppen. In Industriegesellschaften organisiert sich der Protest gegen die
Auswirkungen der Umstellungskrisen eher in radikalen, gewaltbereiten und fremden-
feindlichen Organisationen am Rande des Parteienspektrums.

Traditionelle Orientierungs- und Deutungsmuster zur Erkldrung und Bewaltigung des
sozialen Wandels und der Entstehung und Verarbeitung von Ungleichheit reichen
nicht mehr aus. An ihre Stelle sind noch keine neuen allgemeingiitigen Deutungs-
muster getreten. Traditionelle Kategorien wie Schicht und Klasse, oben und unten,
werden zunehmend unzureichend fir die Erklarung der vielfaltigen Veranderungen.
Das hohe MaB an sozialer Differenzierung in modemen Gesellschaften hat nicht nur
dkonomische Ursachen. Es wird auch durch Faktoren wie Geschlecht, ethnische Her-
kunft, Ausbildung und Alter, Zugang zu Konsummaéglichkeiten, Wohnort und nicht zu-
letzt durch Unterschiede der individuellen Leistungsfahigkeit und -bereitschaft be-
grundet.

Individualisierung und Pluralisierung der Lebensstile sind Kennzeichen modemer Ge-
sellschaften. Am konkreten Beispiel eines solchen Veranderungsprozesses und sei-
ner Folgen sollte versucht werden, die Reichweite von Theorien aufzuzeigen und die
Lernenden zu befahigen, politisch zu urteilen, ihre eigene Wertordnung zu finden und
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zu begriinden. Dabei soliten die Menschenrechte und die Grundrechte des Grundge-
setzes MaBstab der Diskussion sein.

Bei diesem Rahmenthema sollen mit den Lernenden Konzepte zur Erfassung und Er-
klarung von Gesellschaftsstrukturen und geselischaftichen Wandlungsprozessen er-
arbeitet und diskutiert werden. Hinzu kommt die kritische Auseinandersetzung mit
verschiedenen Entwicklungstheorien und Fortschrittskonzepten sowie eine Vertiefung
der Kenntnisse und Einsichten Gber Theorien zur internationalen Wirtschaftsverflech-
tung und -politik.

Inhaltliche Schwerpunkte

Das Rahmenthema wird durch das verbindliche Schiisselproblem "Soziale Ungleich-
heiten” naher strukturiert. Mindestens ein weiteres Schiisselproblem ist je nach
Schwerpunktsetzung im Kurshalbjahr auszuwahlen.

Es bietet sich an, das Rahmenthema Ober ein Fallbeispiel zu erschlieBen und
zunachst daran den Wandel und seine Folgen zu analysieren. Dieses Beispiel kann
aus der Lebenswelt der Lemenden oder aus der Region gewahlt werden. An ihm kon-
nen dann auch die Reichweite und die Gultigkeit von Theorien Uber sozialen Wandel
und seine Ursachen Uberpriift werden. Zentral ist die Erarbeitung der politischen und
sozialen Folgen der Modernisierungsprozesse fir das Verhalten der Menschen und
das Gesellschaftssystem. Dabei konnen historische Beispiele (Modernisierung in der
Bundesrepublik in den sechziger Jahren, Modemisierung in der Weimarer Republik,
Modernisierung im Nationalsozialismus) oder auch die aktuelle Situation in den neuen
Bundeslandern oder in den GUS-Staaten herangezogen werden. Ebenso gut kann
ein Fallbeispiel aus einer noch stirker agrarisch strukturierten Gesellschaft ausge-

wahit werden.
Wihit man "Hemrschaft und politische Ordnung” als weiteres Schliisselproblem, erge-

ben sich insbesondere die politischen Aspekte der Modernisierungsprozesse, aber
auch die mangeinden Méglichkeiten der Reaktion des politischen Systems auf den
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sozialen Wandel auf Grund der Interessenlagen bestimmter Gruppen. Die Strategien
der Wahmehmung und der Veranderung von Ungleichheit durch die verschiedenen
politischen Parteien und Interessenverbande kénnen erarbeitet und unter dem Aspekt
der sozialen Gerechtigkeit bewertet werden.

Das Schiiisselproblem “Okonomie und Umwelt" erschiieBt die Dimension der 6kologi-
schen Folgen von Modernisierungsprozessen und verweist auf die Notwendigkeit, die
Folgen des technologischen Wandels im Hinblick auf die Umwelt von Anfang an zu
beachten. Am konkreten Beispiel der Einfihrung der Gentechnik kénnen die Pro-
bleme im Umwelt- und Sozialbereich erarbeitet werden. Ebenso ist es méglich, die
Folgen der Auslagerung der Risiken durch die Verlagerung der Produktion in andere
Staaten (z.B. Dritte Welt, Osteuropa) zu erarbeiten.

Das Schiisselproblem "Verhaltnis der Geschlechter und der Generationen" eréffnet
den Blick auf die unterschiedlichen Auswirkungen und Verarbeitungsmdoglichkeiten
des sozialen Wandels bei Mannern und Frauen, bei jungen und alten Menschen und
in den Familien. Uber konkrete Beispiele sozialer Ungleichheit, etwa der Arbeitslosig-
keit, lassen sich die Ursachen und gesellschaftiichen Veranderungsmaéglichkeiten er-
arbeiten. Am Beispiel der Nutzung neuer Techniken und Medien verdeutlicht sich die
Bereitschaft zum Wandel in Abhangigkeit etwa vom Lebensalter, von der sozialen
Situation und der individuellen Leistungsfahigkeit. Bei der Betrachtung traditioneller
Gesellschaften werden die Benachteiligungen von Frauen und die Aufstiegschancen
bestimmter Angehériger von Clans deutlich.

Das Schilsselproblem “Frieden und Gewalt" riickt sowohl die innergesellschaftlichen
Folgen des sozialen Wandels als auch seine internationalen Dimensionen in den
Mittelpunkt des Unterrichts. Am Beispiel der Reaktionsweisen betroffener Gruppen
auf Veranderungen etwa im Arbeitsbereich oder im Wohnbereich (Streik, Demonstra-
tion, Widerstand, Zerstorung) lassen sich Fragen des friedlichen Wandels und seiner
Grenzen, aber auch die strukturelle Gewalt von wirtschaftlichen Veranderungsprozes-
sen erarbeiten. Die Folgen sozialer Ungleichheit auf Grund unterschiedlicher Ent-
wicklung, wie sie sich etwa in den weltweiten Migrationsbewegungen zeigen, eréffnen
die Diskussion Uber nétige Regelungen des globalen sozialen Ausgleichs unter Be-
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achtung des Kriteriums der sozialen Gerechtigkeit und Gber die Frage danach, ob die
Verbreitung des westlichen Markt- und Produktionssystems mit seinem verschwende-
rischen Umgang mit Ressourcen zum Untergang der Menschheit filhren kann.
SchiieBlich ergibt sich die Frage nach dem Erkldrungswert von globalen Theorien zum
sozialen Wandel und den Méglichkeiten der Neuorientierung an Werten.

Das Schiiisselproblem "Technologischer Wandel" kann an einem ausgewéhlten Bei-
spiel den konkreten ProzeB technologischer Ermeuerungen, ihre Triebkrafte und die
Scﬁwierigkei’(en der Umsetzung erarbeiten. Darliber hinaus kann aufgezeigt werden,
in welcher Weise sich durch technologische Veranderungen etwa im Medienbereich
Lebensstile verandern. Auch auf die Rolle von Kriegen als Auslésem von Modernisie-

rung kann eingegangen werden.

Beispiele fiir Kursthemen
1. Krise in Schliisselindustrien - politische und soziale Folgen

2. Von der Klassengesellschaft zur Konsumgemeinschaft: Differenzierungen in
modemen Gesellschaften

3. Die Auswirkungen der Veranderungen im Medienbereich auf Politik, Wirt-
schaft und Gesellschaft

4. Politische und soziale Folgen der revolutiondren Veranderungen im Informa-
tionssektor

5. Bildungssystem und technologischer Wandel - Lernen und Ausbildung woftir?

6. Neue Geselischaftsmodelle: Erlebnisgesellschaft, Protestgesellschaft, Milieu-
gesellschaft oder einfach nur der eigene Lebenslauf?

7. Politische Systeme und ihre Reaktionsmdglichkeiten auf Modernisierungspro-
zesse

8. Die neue Armut - Ursachen und Méglichkeiten der Abhilfe

9. Folgen des technologischen Wandels: Stérungen in Gesellschaft und Um-
welt?

10. Immer die letzten? - Dritte Welt und technischer Wandel



11. Indien - der Umbau der Kastengesellschaft

12 Japan - Modell der Modernisierung?

13. Iran: Modemisierung und religidser Fundamentalismus

14. Militar und Militartechnologien als Motor der Modernisierung

15. Modemisierung und Fortschrittsglaube

Methodenlernen

Das Rahmenthema ist im Hinblick auf das methodische Lernen besonders geeignet,
Verfahren der Datenerhebung, der Beschreibung von Sachverhalten und von Veran-
derungsprozessen einzuiiben. Fir ein Thema wie "Bildungssystem und technologi-
scher Wandel" bieten sich Interviews mit vom technologischen Wandel Betroffenen
sowie Betriebserkundungen an. Sie éffnen die Moglichkeiten zum Lernen auBerhalb
der Schule. Langerfristig angelegte Untersuchungen an einem lokalen Thema ma-
chen Gruppenarbeiten und die Prasentation ihrer Ergebnisse in der Schule maglich.
Dazu treten Methoden der theorieorientierten Interpretation von erhobenen oder in
Materialien vorgefundenen Daten und die kritische Einschatzung der Plausibilitdt von
Erklarungen fir den ProzeB des sozialen Wandels.

Die Themen "Die Auswirkungen der Veranderungen im Medienbereich auf Politik,
Wirtschaft und Gesellschaft' und "Politische und soziale Folgen der revoiutionéren
Veranderungen im Informationssektor" verlangen eine systematische Auswertung von
Berichten der Medien zum Thema des Kurses. So wird die Urteilsfahigkeit der Ler-
nenden gescharft und ihnen zugleich die Relevanz des Themas vor Augen geflhrt.

Das Thema "Die neue Armut - Ursachen und Maglichkeiten der Abhilfe" legt nahe,
Feldforschung vor Ort zu betreiben und mit Behorden und ortlich ansassigen Wohl-

fahrtsverbanden und -einrichtungen zusammenzuarbeiten.

Mit Hilfe von Planspielen und Entscheidungsspielen kénnen die Lernenden an einem
begrenzten Beispiel die unmittelbaren Auswirkungen und moglichen weiteren Folgen
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von Modemisierungsprozessen erfahren und probehandelnd Gberprifen. Diese Ver-
fahren bieten sich besonders bei Themen an, die Wandlungsprozesse in anderen
Landern untersuchen, etwa bei "Indien - der Umbau der Kastengesellschatft®, "Japan -
Modell der Modernisierung?” oder "Iran: Modernisierung und religiéser Fundamenta-
lismus". Dem Perspektivenwechsel kommt hier eine besondere Bedeutung zu, da er
Distanz zur eigenen, stark eurozentrischen Sichtweise schafft. Die Hauptinformations-
quellen werden bei diesen Themen in der Ftegei Texte sein. Es empfiehit sich, neben
aktuellen Berichten und Analysen der Printmedien auch auf Darstellungen zuriickzu-
greifen, die von Angehdrigen der Lander selbst verfaBt wurden, um die eigene Sicht-
weise zu relativieren. Eine Pro- und Kontradiskussion gibt die Mdglichkeit, daB die

- Lernenden Sachverhalte beschreiben und sich argumentativ fir eine von ihnen als
richtig erkannte Lésung einzusetzen lemnen.

3.2.3 Rahmenthema 5:
Internationale Politik und globale Verantwortung

Intentionen

Die Lernenden leben in einer Zeit, in der sich das BewuBtsein von der Zugehorigkeit
der Menschen zur Einen Welt einerseits verstarkt und andererseits durch die Uniber-
sichtlichkeit der Verhaltnisse und das Fehlen von Erklarungsmustern von Verunsiche-
rung gepragt ist. Es wachst die Erkenntnis von der Bedrohung durch Friedlosigkeit
und Krieg sowie durch die nicht aufhaltbar scheinende globale Umweltzerstérung.

Innerhalb dieses Rahmenthemas geht es darum, die Lermnenden dazu zu befahigen,
sich ihren Méglichkeiten entsprechend fir die Erhaltung bzw. die Wiederherstellung
friedlichen Verhaltens und den Abbau von Gewalt einzusetzen. Dies setzt voraus, daB
sie lernen, das komplexe Biindel von strukturellen und individuellen Ursachen fiir
Friedlosigkeiten im allgemeinen und am konkreten Beispiel zu analysieren. Der Blick
der Lernenden ist dabei auch auf 6konomische Interdependenzen sowie auf nationale
und religidse Hintergriinde von Konflikten zu lenken. Des weiteren ist die Rolle der
internationalen Organisationen zu untersuchen, die sich den Erhalt bzw. die Herstel-



lung des Friedens zum Ziel gesetzt haben. Es ist zu erbrtern, ob und inwieweit als
letztes Mittel zur Erhaltung oder zur Wiederherstellung des Friedens auch Gewalt le-
gitimiert sein kann. Hiermit verbunden ist die Frage nach der Rolle der Bundesrepu-
blik Deutschland und ihrer Bundeswehr bei internationalen Friedenseinsatzen.

Die Auseinandersetzung mit dem Rahmenthema bedeutet notwendigerweise die Be-
schaftigung mit Theorien der internationalen politischen Beziehungen, mit theoreti-
schen Erklarungsmustern fir Frieden und Gewalt, wie sie die Politikwissenschatft, die
Soziologie, die Geschichtswissenschaft und die Psychologie entwickelt haben. Je
nach thematischem Schwerpunkt sind auch Theorien der Entwicklung bzw. Unterent-
wicklung einzubeziehen. Die Erérterung der Giltigkeit und Tragféhigkeit solcher theo-
retischer Erklarungsmuster ist notwendiger Bestandteil des Unterrichts.

Die Lernenden sollen beféhigt werden, Konflikte aus verschiedenen Perspektiven zu
betrachten. Sie sollen ihre Voreinstellungen erkennen und zu reflektiertem sozialen
und politischen Handeln gelangen.

Inhaltliche Schwerpunkte

Das Rahmenthema wird durch das verbindliche Schilsselproblem "Frieden und Ge-
walt* strukturiert. Mindestens ein weiteres Schiisselproblem ist je nach Schwerpunkt-
setzung im Kurshalbjahr auszuwahlen.

Es bietet sich an, das Thema (ber ein Fallbeispiel zu entfalten, anhand dessen die
Lemenden zunachst grundlegende Kenntnisse iber die internationalen Beziehungen
und Organisationen erwerben.

Als Fallbeispiele kommen Kriege oder bedrohliche Situationen und Konstellationen
zwischen Staaten in Frage, internationale Verwicklungen auf Grund innerstaatlicher
Konflikte sowie Vorgange im Zusammenhang mit dem Nord-Std-Konflikt, die an aus-
gewahiten Landern konkretisiert werden. Es ist darauf zu achten, daB auch ékonomi-
sche, religiése und dkologische Ursachen von Konflikten sowie die Rolle von militari-
schen Eliten und einzelnen handeinden Personen analysiert werden.
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NaturgemaB eng verschrankt mit der Frage des Friedens ist das Schlisselproblem
"Herrschaft und politische Ordnung®. Thematisiert werden kdnnen hier Machtver-
schiebungen im internationalen Rahmen nach dem Ende der Bipolaritat im Zeichen
des Ost-West-Gegensatzes sowie die Versuche der Machterweiterung von Staaten.
Dabei ist es nétig, die verschiedenen Motive machtpolitischer, 6konomischer, nationa-
listischer oder religidser Art offenzulegen.

Wahit man als weiteres Schiiisselproblem "Soziale Ungleichheiten®, kénnen insbe-
sondere die strukturellen Probleme der Lander der Dritten Welt erdrtert werden, ihre
Beziehungen zu den Industriestaaten, die Rolle der nationalen Eliten und ethnische
Konflikte sowie die weltweiten Migrationsbewegungen mit ihren Auswirkungen auf
Staaten der Dritten Welt und Europas.

Uber das Schiiisselproblem *Okonomie und Umwelt* lassen sich die Probleme der
Weltwirtschaftsordnung und die weltweite dkologische Bedrohung sowie internatio-
nale Reaktionen hierauf vertieft bearbeiten. Im Zusammenhang mit den Klimaveran-
derungen werden auch hier das Phanomen und die Folgen der weltweiten Migration
und der Bevélkerungsentwicklung zur Sprache kommen. Dariliber hinaus ist es mog-
lich, Gber die Analyse der unterschiedlichen Interessen Handlungsmuster und Theo-
rien von Entwicklung und Unterentwicklung zu Gberpriifen.

Uber das Schiiisselproblem "Das Verhiltnis der Geschlechter und der Generationen*
kann die Rolle von Frauen in Gesellschaften der Dritten Welt etwa im Zusammenhang
mit Modemisierungsprozessen, Geburtenplanung oder Qualifikationskonzepten erér-

tert werden.

Die Planung des Kurshalbjahres soll in Absprache mit den Fachern Geschichte und
Erdkunde erfolgen, um die Anknipfungsméglichkeiten an die dort vorgesehenen
Rahmenthemen "Die eine Welt in ihren Widerspriichen. Globale Perspektiven histori-
scher Erfahrung” und “Aktionsraum Erde" im Sinne politischer Bildung fiir den Unter-
richt wirksam werden zu lassen.



Beispiele fiir Kursthemen

i

Krieg auf dem Balkan - Versagen der EU und der Weltgemeinschaft?

2. Naher Osten: Kampf um EinfluB und Ressourcen
3. Der israelisch-arabische Konflikt: neue Chancen fir Frieden?
4, Regionale Hegemonialpolitik: der Kampf um Brot und Wasser
5. Weltinnenpolitik statt nationaler AuBenpolitiken: eine Utopie?
6. Ist die Welt noch zu retten? Losungsstrategien angesichts regionaler Konflikte
und globaler Umweltzerstérung
7. Migrationsbewegungen in der Welt - Ursachen und Reaktionen
8. Politik far und mit Frauen: Hoffnung fir die Dritte Welt?
9. Frauen in der Dritten Welt zwischen Tradition und Moderne
10. Strategien und Folgen der Entwicklungszusammenarbeit der Bundesrepublik
und der EU mit Staaten der Dritten Welt
11. Der islamische Fundamentalismus: Bedrohung fiir den Westen?
12 Die UN und ihre Strategien zur Konfliktidsung
13. Fur den Frieden schieBen? NATO, UNO, WEU und die Rolle der Bundeswehr
14. Die Verschuldung der Dritten Welt: Ursachen, Folgen, Vorschlage zur Abhilfe
Methodenlernen

Bei diesem Rahmenthema hat der Perspektivenwechsel eine zentrale Bedeutung. Er

bietet sich in Lerngruppen mit auslandischen Lermnenden geradezu an. Hier tragt die
Multiperspektivitat der Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer zur Verstandigung der
Lemenden und zur sachlichen Auseinandersetzung zwischen ihnen bei, da sie dazu
angeregt werden, identitatsstiftende Positiv- wie Negativbilder von Vdlkem, ihrer Ge-
schichte und ihrer Konflikte der Befragung durch Betroffene auszusetzen, sie zu
Uberprifen und entsprechend den Ergebnissen zu korrigieren.
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Ein Perspektivenwechsel, der dies erreichen will, verlangt nach Kenntnissen, Urteilen,
Deutungen der zu behandelnden Themen aus der Sicht der betroffenen Vélker und
Staaten. Eine methodisch fruchtbare Situation kann entstehen, wenn die deutschen
bzw. européischen Lernenden mit Schuldvorwiirfen und Forderungen ihrer Mitschiile-
rinnen und Mitschiiler aus Landem der Dritten Welt konfrontiert werden, die aus der
kolonialen Vergangenheit bzw. aus gegenwartigen Abhangigkeiten abgeleitet werden.

Deutsche Lernende, die als Mitglieder einer westlichen industriekapitalistischen Ge-
sellschaft die Perspektive des Mitglieds einer anderen Gesellschaft einnehmen, erfah-
ren an sich selbst eine andere Sichtweise, die zu differenzierenden Urteilen und
Standpunkten fiihren kann. Allein dadurch schon kénnen verfestigte Bilder aufgebro-
chen und einer kritischen Betrachtung zugénglich gemacht werden. Diese Methode
bietet sich besonders bei den Kursthemen an, die strukturelle Probleme der Dritten
Welt erértern und ihre Beziehungen zu Industriestaaten thematisieren bzw. die welt-
weiten Umweltzerstérungen und internationalen Reaktionen hierauf behandeln, etwa
"Strategien und Folgen der Entwicklungszusammenarbeit der Bundesrepublik und der
EU mit Staaten der Dritten Welt", "Migrationsbewegungen in der Welt - Ursachen und
Reaktionen®, "Der islamische Fundamentalismus: Bedrohung fiir den Westen?",
“Frauen in der Dritten Welt zwischen Tradition und Moderne", "Ist die Welt noch zu
retten? Lésungsstrategien angesichts regionaler Konflikte und globaler Umweltzersto-
rung". Diese Kursthemen erfordern neben den Gblichen Quellen und Materialien auch
den Einsatz literarischer Texte, von Liedern und bildlichen Darstellungen, um ein Hin-
eindenken in die Sichtweisen der "anderen" zu ermdglichen.

Planspiele, Entscheidungsspiele, Pro- und Kontradiskussionen verlangen und er-
leichtern den Perspektivenwechsel, vermitteln Kenntnisse,. fordemn die Flexibilitat in
der Argumentation und entwickeln strategisches Denken. Sie sind zwar vornehmlich
auf die rationale Bewaltigung von Problemen ausgerichtet, bieten aber auch die Mog-
lichkeit emotionalen Eriebens.

Bei Kursthemen wie *"Weltinnenpolitik statt nationaler AuBenpolitiken: eine Utopie?”,
"Der israelisch-arabische Konflikt: neue Chancen fir Frieden?", "Regionale Hegemo-
nialpolitik: der Kampf um Brot und Wasser", "Naher Osten: Kampf um EinfluB und



Ressourcen® und "Die UN und ihre Strategien zur Konfliktiésung" wird der Schwer-
punkt auf einer sehr griindlichen kategorialen Aufarbeitung mit Hilfe systematisch ge-
nutzter Fachliteratur liegen. Hier bietet sich Gelegenheit, die Lemenden zur systema-
tischen Literaturrecherche in Bibliotheken anzuleiten und sie zur selbsténdigen Infor-
mationsbeschaffung und -verarbeitung zu befahigen.

Diese den Lernenden sehr viel Disziplin und Aufmerksamkeit abfordernden Aneig-
nungsmethoden verlangen eine motivierende Auswahl der Darstellungsformen und
Kommunikationsverfahren. Das Arrangieren oder Simulieren von Expertengespra-
chen, Hearings, Debatten und Streitgesprachen, das Schreiben von Zeitungsartikeln,
Reportagen, Interviews und Kommentaren, die Gestaltung von Rundfunkreportagen
und Horspielen und das Zusammenstellen von Ausstellungen sind nur einige metho-
dische Méglichkeiten, ergebnis- und handlungsorientiert Wissen zu erwerben, dariber
zu reflektieren und gleichzeitig unterschiedliche Methoden der Darstellung kennen-
zulernen und einzuiben.

3.24 Rahmenthema 6:
Zukunftsentwirfe: Individuum und Gesellschaft

Intentionen

Die Lernenden erleben oft politische Auseinandersetzungen, die an kurzfristigen Zie-
len der Machterhaltung bei den nachsten Wahlen orientiert sind. Ihre Suche nach lan-
gerfristigen Konzepten zur Gestaltung ihrer eigenen und der gesellschaftlichen Zu-
kunft findet in solchen Auseinandersetzungen nicht immer eine ausreichende Antwort.
Die haufig radikale Orientierung der Lernenden an moralischen Werten, ihr Eintreten
fiir Gerechtigkeit, die Gleichstellung der Geschlechter, die soziale Unterstitzung von
Schwachen und Armen in der eigenen Gesellschaft und in der Dritten Welt und ihre
Sorge um die Erhaltung der Umwelt macht sie besonders aufnahmefahig fiir Zukunfts-
und Gesellschaftsentwirfe, in denen, abgehoben von der Alitagsrealitat, eine Welt
entworfen wird, in der Gerechtigkeit, soziale Gleichheit, persbnliches Glick und
Karrierevorstellungen verwirklicht werden kénnten.
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Viele von den Erwachsenen als unméglich und utopisch kritisierte Entwiirfe von ge-
sellschaftlicher, technologischer oder religidser Zukunft wirken auf Jugendliche faszi-
nierend. Etwaige Hindernisse, die der Verwirklichung dieser Entwirfe entgegen-
stehen, erscheinen ihnen bei geniigendem Engagement lberwindbar. Ebenso er-
scheint ihnen die in diesen Entwiirfen formulierte Kritik an der Gegenwart berechtigt,
die oft radikalen und gefahrlich vereinfachenden Lésungsvorschiage werden haufig
Ubernommen. Die in utopischen Vorstellungen enthaltenen mdéglichen Irtimer wer-
den nicht gesehen.

Das Scheitern von utopischen Vorstellungen frilherer Generationen kann Mutlosigkeit
und das Gefiihl, in den Tag zu leben, bei ‘den Lernenden hervorrufen oder aber eine
verstarkte Suche nach neuen Zielvorstellungen ausidsen. Dies gilt fiir die Utopien
vérn gewaltlosen und friedlichen Zusammenleben von Vélkern und Angehdrigen ver-
schiedener Volksgruppen in einer Nation etwa auf dem Balkan oder in Deutschland,
die utopischen Vorstellungen christlicher, sozialistischer und kommunistischer Gesell-
schaftsordnungen und die Utopien von der Gleichberechtigung der Frauen in unserer

und allen Gesellschaften.

Es bietet sich an, am unmittelbaren Interesse und den Empfindungen der Lernenden
anzuknipfen und die Kursplanung mit ihnen zusammen und ausgehend von ihren
utopischen Vorstellungen zu planen.

Bei diesem Rahmenthema kann nicht nur an wissenschaftliche Theorien angeknipft
werden, es gilt auch, ausgewahite Utopien und Anti-Utopien in der Literatur in den
Unterricht einzubeziehen und zu refiektieren. Starker wissenschaftlich zu verstehende
Entwirfe bzw. Philosophien von Zukunft, etwa von Historikern oder Soziologen, soll-
ten je nach Schwerpunktsetzung des Unterrichts herangezogen werden.

Inhaltliche Schwerpunkte
Das Rahmenthema soll {iber das verbindliche Schilisselproblem "Verhaltnis der Ge-

schlechter und der Generationen" naher strukturiert werden. Mindestens ein weiteres
Schlisselproblem ist je nach Schwerpunktsetzung im Kurshalbjahr auszuwahien.



Uber das Schilisselproblem "Verhiitnis der Geschlechter und der Generationen" er-
schlieBt sich die immer noch nicht verwirklichte Utopie von der Gleichberechtigung
der Geschlechter. Es konnte untersucht werden, welche Vorstellungen die Mitglieder
der Lemgruppe selbst von der Gleichberechtigung haben, an welchen Leitbildern und
Utopien sie sich orientieren und welche Faktoren die Gleichstellung von Frauen und
Ménnemn in allen Bereichen des Lebens verhindern. Sofern andere Gesellschaften in
die Untersuchung einbezogen werden, sollte die Rolle religiéser Vorstellungen dber
das Verhaltnis der Geschlechter aufgegriffen werden. Dabei kénnte auch untersucht
werden, welche Funktionen Utopien im Kampf um die Gleichberechtigung hatten und
haben. Alle Fragen der Erziehung, der Erziehungstheorien und der theoretischen Be-
grindung in Lehrplanen im Hinblick auf die beiden Geschlechter eréffnen den Blick
auf die historische Dimension und das Fortwirken von Erziehungsutopien bis in die
Gegenwart.

Der zweite Aspekt des Schilsselproblems macht es méglich, das Verhaltnis der Ge-
nerationen zueinander, besonders den Umgang mit Alten und mit Kindern in unserer
Gesellschaft zu untersuchen und die Gegenwart an utopischen Vorstellungen (ber
das Zusammenleben der Generationen zu messen. Insbesondere kénnen dabei Vor-
stellungen der Lernenden Uber inren Lebensabend oder den ihrer Eltern mit allgemei-
nen Lebensabendutopien konfrontiert werden. Auf das gesellschaftliche Problem der
Versorgung und auch Pflege einer immer gréBer werdenden Zahl von Alten solite
eingegangen werden.

Uber das Schiiisselproblem "Soziale Ungleichheiten" kénnen die groBen "klas-
sischen" Utopien von der Bibel, Plato, Morus bis Huxley in den Unterricht einbezogen
werden, um an ihnen zu prufen, wie mit Utopien die Realitat von Ungleichheit, Macht
und Herrschaft Gberwunden werden solite. Die groBen Gesellschaftsentwirfe der
Friihsozialisten, der Sozialisten und Kommunisten des 18. und 19. Jahrhunderts und
die Grenzen ihrer Verwirklichung kénnten ebenso (ber das zweite ergénzende
Schlisselproblem in den Unterricht einbezogen werden.

Wahit man "Herrschaft und politische Ordnung” als weiteres Schilsselproblem, er-
schlieBen sich die klassischen Utopien unter dem Aspekt der Minimierung oder Ab-
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schaffung von Herrschaft von Menschen lber Menschen. Es kann erarbeitet werden,
inwieweit Herrschaft nétig ist, wie sie sich legitimiert, und welche neuen Méglichkeiten
des Zusammenlebens sich in einem weitgehend herrschaftsfreien Raum herausbilden
kénnten,

Die Schliisselprobleme "Okonomie und Umwelt" und "Technologischer Wandel" &ff-
nen den Blick fir utopische oder noch utopische Vorstellungen der Organisation und
Verteilung der Produktion von Waren und der Einwirkung auf die Natur. Dabei kdnnte
auch der Umgang der Industrielander mit den Landern der Dritten Welt thematisiert
werden. An einem Fallbeispiel kdnnte verdeutiicht werden, wie utopische Vorstellun-
gen von gestern heute als selbstverstandlich akzeptiert werden und welche Interes-
sengruppen die Verwirklichung von Utopien zu verhindem versuchen.

Mit dem Schliisselproblem “Frieden und Gewalt" ist die Uberpriifung von Utopien, die
Gewaltlosigkeit und das friedliche Zusammenleben verschiedener ethnischer oder re-
ligiéser Gruppen postulieren, moglich. Als Beispiel bietet sich die Gewalttatigkeit ge-
geniiber Fremden in Deutschland an. Bei der Analyse der Utopien solite der jeweilige
historische Kontext, in dem solche Utopien als Gegenbild entstanden sind, erarbeitet
und mit heutigen Verhaltnissen verglichen werden.

Beispiele fir Kursthemen
i3 Gleich und frei - Entwrfe fir Biographien von Mannern und Frauen morgen
o Die Gesellschaft der Zukunft: Deutschland und Europa im Jahr 2050
3. Die solidarische Gesellschaft: eine Utopie?
4. Raumschiff Erde: eine dkologische Weltgesellschaft
B, Selbstverwirklichung ohne StreB und Konkurrenz - die Amusiergesellschaft?
6. Frieden - eine uneingeldste Utopie seit Jahrtausenden
7. Leben in Utopien - Thomas Morus und seine Nachfolger

8. Ist die Marxsche Utopie tot? Uber die Bedeutung und die Wirkungen der
Marxschen Theorie



9. Leben ohne Arbeit - die Gesellschaft von morgen?

10. Eine Welt-Friedensgemeinschaft ohne Armut und Ausbeutung

Methodenlernen

Sofemn das Thema im vierten Kurshalbjahr der Kursstufe bzw. des Kurssystems be-
handelt wird, verfigen die Lernenden Uber die wichtigsten Methoden des Faches.
Vertieft werden kann dann die Fahigkeit, in freier Rede zu einem Sachverhalt Stellung
zu nehmen und dabei die Argumente anderer abzuwé&gen und bei der Formulierung
des eigenen Standpunktes zu beriicksichtigen.

Wird das Thema zu Beginn der Kursstufe bzw. des Kurssystems unterrichtet, stehen
zundchst Methoden der Textkritik und der Quelleninterpretation im Vordergrund. Dar-
(iber hinaus kénnen gerade bei einem Thema wie “Leben in Utopien - Thomas Morus
und seine Nachfolger" mit den Techniken der Medienanalyse Utopien in den Medien
(Romane, Filme, Fernsehspiele) ausgewertet werden. Wird das Thema "Gleich und
frei - Entwiirfe fiir Biographien von Mé&nnern und Frauen morgen® gewahit, bietet sich
ein Perspektivenwechsel an, der zum Beispiel Gber Rollenspiele erreicht werden
kann. Indem die Lernenden selbst die Sichtweise des anderen Geschlechts vertreten,
koénnen bereits verfestigte Rollenklischees aufgebrochen und einer kritischen Be-
trachtung zuganglich gemacht werden.

Als eine andere Methode bietet sich besonders bei den Themen "Die Gesellschaft der
Zukunft: Deutschland und Europa im Jahr 2050", "Die solidarische Gesellschaft: eine
Utopie?" "Raumschiff Erde: eine okologische Weltgesellschaft® und "Leben ohne
Arbeit - die Gesellschaft von morgen?” die Zukunftswerkstatt an, in der die Lernenden
ihre eigenen Vorstellungen, ausgehend von vorhandenen Prognosen, in verschie-
denen Gruppen entwickeln.
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Die Auswertung der Ergebnisse der Kursarbeit kann in einer Podiumsdiskussion in
der Schuldffentlichkeit oder durch die Verdffentlichung einer Kurszeitung zum Thema
geschehen, in der im Kurs ausgearbeitete Utopien vorgestelit werden. Ebenso bietet
sich die Herstellung eines Videofims zu den utopischen Vorstellungen der Lern-
gruppe oder eine szenische Darstellung als Ergebnis an.



4 Die Organisation des Gemeinschaftskundeunterrichts?

Die Lernenden sollen an der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts beteiligt wer-
den; das Prinzip ergebnisoffener Planung und offenen und schiilerbezogenen Unter-
richts solite sich durch den gesamten Gemeinschaftskundeunterricht hindurchziehen.
Auf die Offnung von Schule, die Einbeziehung auBerschulischer Lernorte und die
Umsetzung facheribergreifenden Unterrichts ist verstarkt zu achten.

4.1 Der Unterricht in der Vorstufe und in der Einflhrungsphase

Die Vorstufe der gymnasialen Oberstufe und des Fachgymnasiums und die Ein-
fuhrungsphase des Abendgymnasiums und des Kollegs fiihren Schilerinnen und
Schiiler, Studierende und Kollegiatinnen und Kollegiaten mit unterschiedlichen Lern-
voraussetzungen zusammen; damit kann man kaum von einer vergleichbaren ge-
meinsamen politischen Grundbildung ausgehen. Deshalb kann die notwendige ge-
meinsame politische Grundbildung nur in der Entwicklung gemeinsamer Fragestel-
lungen, Blickrichtungen usw. bestehen. Gleichzeitig soll der Gemeinschaftskundeun-
terricht in der Vorstufe bzw. Einfilhrungsphase eine Grundlage fir eine langfristige
Motivation zur Auseinandersetzung mit spezifischen Fragestellungen und Methoden
des Faches entwickein.

In der Vorstufe bzw. Einflihrungsphase stehen deren Ausgleichs-, Vorbereitungs- und
Orientierungsfunktion im Vordergrund. Das bedeutet, auf eine Stoffiberfrachtung zu
verzichten und ausgehend von den Bedirfnissen und Fragestellungen der Lernenden

2 Verordnung Gber die gymnasiale Oberstufe und das Fachgymnasium (VO-GOF) v. 12.03.1981
(Nds. GVBI S. 17) in der Fassung der Anderungsverordnung vom 16.01.1993 (SVBI, S. 21, VORIS
22 410 01 17 00 000) und Erganzende Bestimmungen zur Verordnung Uber die gymnasiale
Oberstufe und das Fachgymnasium (EB-VO-GOF) v. 12.03.1981 (SVBI. S. 60) in der Fassung des
Anderungseriasses vom 16.01.1993 (SVBI. S. 25, VORIS 22 410 01 17 35 002), Verordnung Gber
das Abendgymnasium und das Kolleg v. 11.09.1984 (Nds. GVBI. S. 223, SVBI. S. 241) in der
Fassung der Anderungsverordnung v. 19.12.1991 (Nds. GVBI. S. 395, SVBI. 1992 S. 4, VORIS 22
410 01 29 00 000) und Erganzende Bestimmungen zur Verordnung Uber das Abendgymnasium
und das Kolleg (ErlaB des MK v. 11.09.1984, SVBI. S. 246, VORIS 22 410 01 29 45 001) in der

Fassung des Anderungserlasses (ErlaB des MK v. 19.12.1991, SVBI. 1992 S. 33, VORIS 22 410
01 29 00 001)
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die Problemorientierung des Gemeinschaftskundeunterrichts und die Méglichkeiten
des Methodenlernens zu betonen. Nur dadurch, daB die Lernenden in breitem Um-
fang die Arbeitsweisen und Arbeitsgebiete der Kursstufe bzw. des Kurssystems ken-
nenlernen, werden sie genigend vorbereitet.

Die beiden Rahmenthemen fiir die Vorstufe bzw. Einfihrungsphase sind verbindlich.
Eine Zuordnung zu den beiden Schulhalbjahren erfolgt nicht. Die Entscheidung dar-
tber trifft die Fachkonferenz. Findet das Betriebspraktikum im 11. Schuljahrgang statt,
sollte in diesem Zusammenhang das Rahmenthema "Arbeit und Strukturwandel" ge-

wahit werden.

In der Vorstufe des Fachgymnasiums ist abweichend hiervon das Rahmenthema 3

verbindlich.

Wird an Abendgymnasien in der Einfihrungsphase Gemeinschaftskunde nur ein
Schulhalbjahr unterrichtet, ist das Rahmenthema 2 verbindlich.

Innerhalb jedes Rahmenthemas der Vorstufe bzw. Einflihrungsphase sind mindestens
zwei Unterrichtsthemen zu erarbeiten, wobei ein Beispiel den Schwerpunkt bilden
kann. Der Zusammenhang mit dem Rahmenthema muB gewahrieistet sein. Bei der
Wahl der Unterrichtsthemen ist darauf zu achten, daB sie sowohl Material- und Me-
thodenvielfalt erlauben als auch eine Einfihrung in das verbindliche und ein weiteres
Schlsselproblem gewahrleisten. AuBerdem missen sie den Lernenden die fachwis-
senschaftlichen und die Politikdimensionen des Faches deutlich machen. In ge-
eigneten Unterrichtsabschnitten sollen die Lernenden darGber hinaus die Arbeits-
weise im Leistungskurs erfahren, damit sie eine begriindete Kurswahl treffen kénnen.

Es ist wichtig, in der Unterrichtsplanung Freiraume fir die Auseinandersetzung mit
aktuellen politischen Problemen vorzusehen.



4.2 Der Unterricht in der Kursstufe und im Kurssystem
Grundkurse und Leistungskurse

Grundkurse und Leistungskurse sind Gliederungseinheiten, durch die das Lemange-
bot dem Niveau nach strukturiert wird. Es besteht kein grundsatzlicher, sondern ein
gradueller Unterschied zwischen diesen beiden Kursarten, insbesondere hinsichtlich
Komplexitat, Differenzierung, Abstraktion sowie Methodenbeherrschung und Selb-
standigkeit der Lernenden.

Grundkurse dienen der allgemeinen Orientierung im Fach Gemeinschaftskunde und
sollen grundlegende Erkenntnisse (ber Schiiisselprobleme, fachwissenschaftliche
Dimensionen und die Politikdimensionen vermitteln, ebenso grundiegende methodi-
sche Fahigkeiten und Fertigkeiten. Methoden selbsténdigen Arbeitens und facher-
ubergreifende Aspekte sollen auch im Grundkurs eine Rolle spielen, jedoch an enger
begrenzten Fragestellungen als im Leistungskurs. Eine Niveaudifferenzierung zwi-
schen unterschiedlichen Grundkursen widerspricht den Zielen des Gemeinschafts-
kundeunterrichts.

Leistungskurse ermoglichen ein vertieftes Lernen und vermitteln erweiterte inhaltliche
und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten; sie flihren zu einem vertieften wissen-
schaftspropadeutischen Verstandnis und zu erweiterten Spezialkenntnissen. Damit
dienen sie im besonderen MaBe der allgemeinen Studienvorbereitung und fihren in
politik- und sozialwissenschaftliche Methoden und Fragestellungen ein. Dabei sollen
facheriibergreifende Aspekte starker Berlicksichtigung finden. Léngere Zeitrdume
sind selbstandiger Arbeit zu widmen. Dabei sollen auch die Lemenden starker als im
Grundkurs bei der Auswahl von Einzelthemen im Kurs und bei der Wahl der Bearbei-
tungsmethoden beteiligt werden.
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Rahmenthemen und Kursthemen

Die Reihenfolge der Rahmenthemen ist nicht verbindlich festgelegt. Fir die Planung
der Kursthemen ist jedoch zu beachten, daB sie so zu gestalten sind, daB mindestens
ein Vorschlag fir die schriftliche Abiturprifung ein auf Deutschland bezogenes Thema
zum Prifungsgegenstand hat.

Das Rahmenthema 3 ist fiir alle Lernenden verpflichtend.

Lernende, die zwei Kurshalbjahre Gemeinschaftskunde belegen, haben neben dem
verpflichtenden Rahmenthema 3 Unterricht in einem Kurs, der einem der Rahmen-

themen 4 bis 6 zuzuordnen ist.

_ Far Lernende, die vier Kurshalbjahre Gemeinschaftskunde belegen, sind neben dem
Rahmenthema 3 die Rahmenthemen 4 und 5 verbindlich.

Flr das Fachgymnasium sind abweichend hiervon fiir Lernende, die zwei Kurshalb-
jahre Gemeinschaftskunde belegen, die Rahmenthemen 4 und 5, fir Lemmende, die
vier Kurshalbjahre Gemeinschaftskunde belegen, zusatzlich eines der beiden
Rahmenthemen 1 und 2 verbindlich.

Die Kursthemen orientieren sich an den Rahmenthemen. Kursthemen konnen die
Grenze eines Rahmenthemas Uberschreiten, missen aber schwerpunktmasig einem
Rahmenthema zugeordnet werden und sich an dem verbindlichen Schllsselproblem
orientieren. Das Kursthema ist so zu gestalten, daB der Zusammenhang mit den In-
tentionen des Rahmenthemas gewahrleistet ist; dies ist nur dann der Fall, wenn das
Kursthema in bezug auf die zugrunde gelegten Inhalte geniigend weit gestaltet wird.
Entscheidend ist zudem, daB sich die Themenwahl an den Interessen der Lernenden
orientiert.

Bei der Kursplanung ist zu beachten, daB pro Kurshalbjahr neben dem verbindlichen

Schlisselproblem ein weiteres auszuweisen ist. In einer viersemestrigen Kursfolge

mussen alle Schiisselprobleme einmal ausgewiesen sein. Im Verlauf einer vierse-
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mestrigen Kursfolge miissen die fachwissenschaftlichen Dimensionen so beriicksich-
tigt werden, daB die in ihnen enthaltenen unterschiedlichen Méglichkeiten der Frage-
stellung und Erkenntnisgewinnung deutlich werden. Die angemessene Berlcksichti-
gung der Sichtweisen und Perspektiven beider Geschlechter ist als durchgangiges
Prinzip in jedem Kurs zu beachten.

Die didaktisch sinnvolle Verkniipfung der Kursthemen und der ihnen zugeordneten
Schiiisselprobleme mit den fachwissenschaftlichen Dimensionen, den Politikdimen-
sionen und den zu erlernenden Methoden begriindet die Folge der Kurse und ge-
wabhrleistet die Kontinuitat des Lernprozesses.

4.3 Offnung des Gemeinschaftskundeunterrichts

Die Einbeziehung auBerschulischer Lernorte ist im Gemeinschaftskundeunterricht ein
wichtiges Instrument zur Erkenntnisvermittiung. Neben einer Zusammenarbeit mit po-
litischen Institutionen, Betrieben, Verwaltungen und Initiativen vor Ort, auf Landes-
und eventuell auf Bundesebene, Biichereien und weiteren kulturellen Einrichtungen
sind Erkundungen und Besichtigungen von groBer Bedeutung. Wo immer maoglich,
sollte es zu einem Austausch zwischen Schule und den o.g. Institutionen kommen.
Uber den Unterricht hinausgehende Tétigkeiten, z.B. Ausstellungen, Kontakte mit
dem europdischen Ausland, (kommunal)politische Betatigung etwa im Umweltbereich
sind ein wichtiger und wertvoller Bestandteil des unterrichtlichen Lernens.

Unterrichtsgegenstinde weisen haufig iber die Grenzen des Faches Gemeinschafts-
kunde hinaus. Chancen zum facherlibergreifenden Unterricht sollten genutzt werden.
Von einer punktuellen Zusammenarbeit bis hin zu einem zwei oder mehr Facher um-
fassenden gemeinsam geplanten und durchgefiihrten Unterricht sind viele Formen f&-
cheriibergreifenden Lehrens und Lernens praktizierbar.

Als organisatorischer Rahmen fir die Offnung des Gemeinschaftskundeunterrichts

stehen auBerdem Projektkurse, aber auch polyvalente Kurse zur Verfigung. Es
empfiehlt sich, berall dort, wo die schulischen Verhaltnisse es zulassen, mindestens
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einen zuséatzlichen Projektkurs unter Beteiligung des Faches Gemeinschaftskunde
einzurichten.

4.4 Die Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz Gemeinschaftskunde berat tber alle den fachlichen Bereich be-
treffenden Angelegenheiten und entscheidet Uber die Umsetzung der Rahmenrichtli-

nien.

Die Fachkonferenz beschlieBt die Zuordnung der Rahmenthemen der Vorstufe bzw.
der Einfiihrungsphase zu den beiden Schulhalbjahren und das Grund- und Leistungs-
kursangebot. Dabei ist zu beriicksichtigen, daB die jeweiligen Kursthemen fiir das
zweite bis vierte Kurshalbjahr noch Veranderungen unterliegen kénnen, sofen eine
mit den Lemenden vorgenommene Themenplanung dieses erfordert. Die Fachkonfe-
renz achtet hinsichtlich des Kursangebotes darauf, daB die Vorgaben (insbesondere
beziglich Rahmenthemen, Schiisselproblemen und fachwissenschaftlichen Dimen-
sionen) in das einzelne Kursthema und in die Kursfolge Eingang finden. Bei der Pla-
nung von Grundkursen ist darauf zu achten, daB den Lernenden, die in der Kursstufe
nur zwei Kurshalbjahre Gemeinschaftskunde belegen, gegebenenfalls sowohl im 12.
als auch im 13. Schuljahrgang das Rahmenthema 3 zur Erfillung der Pflichtauflagen
angeboten werden muB. Sollte dies innerhalb einer viersemestrigen Kursfolge ge-
schehen, so ist darauf zu achten, daB fur die Lemenden, die in der Kursstufe vier
Grundkurse Gemeinschaftskunde belegen, thematische Uberschneidungen vermie-
den werden. :

Eine Abstimmung mit den Fachkonferenzen Geschichte und Erdkunde ist erforderlich.
Die Kursangebote sind so zu gestalten, daB die Lerenden nicht in ihrer Prifungs-
fachwahl wegen Themengleichheit eingeschrankt werden.

Die Fachkonferenzen Gemeinschaftskunde und Geschichte beraten gemeinsam Uber

das Unterrichtsangebot historisch-politischer Bildung in der gymnasialen Oberstufe,
insbesondere
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- hinsichtlich der Vorstufe und der Einfiihrungsphase, wo die nahe beieinander
liegenden Inhalte und Methoden eine Abstimmung erforderlich machen, und

- mit Blick auf die Lernenden, die in der Kursstufe bzw. im Kurssystem je zwei
Grundkurse in Geschichte und Gemeinschaftskunde belegen.

Aufgabe der Fachkonferenz ist es dariiber hinaus, Anregungen und Vorschlage zu
unterbreiten, die geeignet sind, die fir den Gemeinschaftskundeunterricht notwendi-
gen Rahmenbedingungen an der Schule zu verbessern. Hierzu gehdren insbeson-
dere schulorganisatorische Angelegenheiten, die Unterricht im Sinne von Offnung von
Schule, fachertiibergreifendem Lernen, Projektkursen und projektorientiertem Lernen
erméglichen bzw. erleichtern, z.B. eine Bindelung von Unterrichtsstunden, die Ar-
beitsformen mit einem groBen Anteil von Eigentétigkeit der Lemenden erdffnet, die
Einbeziehung auBerschulischer Lernorte und paralleler bzw. gemeinsamer Einsatz
von Lehrerinnen und Lehrern zur Durchfihrung facheribergreifenden Unterrichts oder
polyvalenter Kurse.
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5 Lernkontrollen und Leistungsbewertung®

Lernkontrollen orientieren die Lemenden, Lehrerinnen und Lehrer sowie Eltern Gber
Lernfortschritte, Lerndefizite, Lernschwierigkeiten und den gegenwartigen Leistungs-
stand der einzelnen wie der gesamten Lemgruppe. Sie geben Einblick in die Unter-
richtsarbeit und bieten eine Grundlage fiir die Planung und Durchfihrung des weite-
ren Unterrichts. Sie ermdglichen die individuelle Forderung und Beratung der Lernen-
den und setzen sie damit auch in die Lage, ihre Entscheidungsmaoglichkeiten in der
gymnasialen Oberstufe sachgerecht wahrnehmen zu kénnen.

Lernkontrollen sind Bestandteil des Unterrichts. Sie missen sich am vorangegange-
nen Untemricht, seinen Zielen, Methoden und Inhalten orientieren und sind so in den
gesamten Kursverlauf zu integrieren, daB der LernprozeB insgesamt beobachtet und
dokumentiert werden kann. Eine Uberpriiffung punktueller Lemleistungen ist zu ver-

meiden.

Lernkontrollen bilden die Grundlage der Leistungsbewertung, deren Kriterien den
Lernenden transparent sein mussen. Die Leistungsbewertung stiitzt sich auf die Mit-
arbeit im Unterricht und auf die Klausuren.

Bei der Leistungsbewertung ist auf das geschlechtsspezifische Lemverhalten zu
achten, da z.B. in mannlich dominierten Lerngruppen der Blick fiir die von Schilerin-
nen erbrachten Lernleistungen versperrt sein kann.

3 Verordnung Uber die gymnasiale Oberstufe und das Fachgymnasium (VO-GOF) v. 12.03.1981
(Nds. GVBI S, 17) in der Fassung der Anderungsverordnung vom 16.01,1983 (SVBI. S. 21, VORIS
22 410 01 17 00 000), § 8, Erganzende Bestimmungen zur Verordnung Uber die gymnasiale
Oberstufe und das Fachgymnasium (EB-VO-GOF) v. 12.03.1981 (SVBI. S. 60) in der Fassung des
Anderungseriasses vom 16.01.1993 (SVBL. S. 25, VORIS 22 410 01 17 35 002), Verordnung dber
das Abendgymnasium und das Kolleg v. 11.09.1984 (Nds. GVBI. S. 223, SVBL. S. 241) in der
Fassung der Anderungsverordnung v. 19.12.1991 (Nds. GVBI. S. 395, SVBI. 1992 S. 4, VORIS
22 410 01 29 00 000), § S5, Erganzende Bestimmungen zur Verordnung Uber das
Abendgymnasium und das Kolleg (ErlaB des MK v. 11.09.1984, SVBI. S. 246, VORIS 22 410 01
29 45 001) in der Fassung des Anderungserlasses (ErlaB des MK v. 19.12.1991, SVBI. 1982
S. 33, VORIS 22 410 01 29 00 001)
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Klausuren

Anzahl und Dauer der Klausuren sind in der Verordnung (ber die gymnasiale Ober-
stufe und das Fachgymnasium und in der Verordnung iber das Abendgymnasium
und das Kolleg und in den jeweils dazu ergangenen Erganzenden Bestimmungen in
ihrer glltigen Fassung festgelegt. Die Klausuren sind so auf das Kurshalbjahr zu ver-
teilen, daB sie sich jeweils auf einen groBeren Unterrichtsabschnitt beziehen konnen.
Keinesfalls dirfen Klausuren als punktuelle Lernleistungen angelegt sein. Die
Termine fir die Klausuren sind den Lernenden friihzeitig bekanntzugeben. Sie sind so
anzusetzen, daB Lerndefizite noch ausgeglichen werden kénnen.

Die Anforderungen in den Klausuren orientieren sich an den Einheitlichen Prifungs-
anforderungen in der Abiturprifung des Landes Niedersachsen fir das Fach Gemein-
schaftskunde (Nds. EPA). Fur die Vorstufe bzw. Einflhrungsphase ist der Vorberei-
tungscharakter auch bei der Aufgabenstellung zu beriicksichtigen.

Bei der Gestaltung und Bewertung von Klausuren ist zu beachten:

z Die Aufgaben sind in der Regel materialgebunden.

Zu den Materialien werden Teilaufgaben gestellt (im Grundkurs 3 - 4 Aufga-
ben, im Leistungskurs 3 - 5 Aufgaben).

Die Teilaufgaben sind eindeutig und trennscharf zu formulieren und missen
Lésungsstrategien erméglichen.

Zu enge und kleinschrittige Aufgaben sind ebenso zu vermeiden wie zu weite
und undifferenzierte.

= Die Aufgaben haben in unterschiedlichem MaBe die drei Anforderungsberei-
che zu berlicksichtigen; der Schwerpunkt liegt im Anforderungsbereich |l

= Die Aufgaben werden je nach Umfang, Komplexitat und Anforderungsbereich
gewichtet.

Die Gesamtbewertung der Klausur setzt sich aus den Bewertungen der ein-
zelnen Aufgaben zusammen.

= Schwerwiegende und gehaufte VerstoBe gegen die sprachliche Richtigkeit in
der deutschen Sprache oder gegen die duBere Form flihren zu einem Abzug
von bis zu zwei Punkten.
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Mitarbeit im Unterricht

Die Mitarbeit im Unterricht teilt sich in mindliche, schriftliche und sonstige fachspezifi-
sche Mitarbeit.

Mindliche Mitarbeit besteht in Beitrdgen zu Unterrichtsgesprachen wie Antworten auf
konkrete Fragen, Sachdarstellungen, Problematisierungen, DenkanstéBen, Hypothe-
senbildungen, Verfahrensvorschiagen, Erlauterungen, Erérterungen, Zusammenfas-
sungen u.a. und in Beitrdgen zu kooperativen Arbeitsformen wie Partner- und Grup-
penarbeit.

Die schriftliche Mitarbeit umschlieBt u.a. die Anfertigung von Protokollen, Referaten,
schriftiichen Hausaufgaben und schriftlichen Ubungen.

Die sonstige fachspezifische Mitarbeit umfaBt alle Formen methodischen Handelns
wie selbstandige Materialbeschaffung, Erkundungen, Befragungen und Interviews,
Rollen- und Planspiele sowie alle Formen der Dokumentation und Prasentation der

Lernergebnisse.

Auch die Bewertung der verschiedenen Formen der Mitarbeit im Unterricht orientiert
sich an den Anforderungsbereichen. Dabei kommen der Kommunikations-, Argumen-
tations- und Kooperationsfahigkeit im Unterricht neben der Beherrschung und Anwen-
dung fachbezogener Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten besondere Bedeutung

ZU.

Neben der Qualitét der Mitarbeit und ihrer Zuordnung zu den drei Anforderungsberei-
chen wird auch die RegelmaBigkeit der Mitarbeit in die Bewerung einbezogen.
Punktuelle Leistungsbewertungen sind zu vermeiden. Vielmehr soliten die Leistungen
der Lemenden (ber einen langeren Zeitraum in verschiedenen Phasen des Unter-
richts beobachtet und bewertet werden. Neben inhaltsbezogenen Kenntnissen wie
Strukturen, Begriffen und Kategorien sollen vor allem Fahigkeiten wie selbstandiges
Denken, Erfassen von Problemen und Zusammenhangen, politische Einordnung und
kritisches Urteilen bei der Bewertung herangezogen werden. Auf Methodenkennt-
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nisse, ihre selbstandige Anwendung und Reflexion ist besonderer Wert zu legen. Die
Fahigkeit, Ergebnisse in unterschiedlichen Formen sachgerecht zu présentieren, geht
in die Bewertung mit ein.

Die Leistungen der Mitarbeit im Unterricht werden je nach Umfang, Komplexitat und
Anforderungsbereich gewichtet. Es ist darauf zu achten, fiir die Bewertung maéglichst
viele verschiedene Formen der Mitarbeit im Unterricht zu beriicksichtigen. Keinesfalls
darf sich die Bewertung nur auf wenige gleichartige Leistungen grinden.

Die Leistungen der Mitarbeit im Unterricht werden mit mindestens 50 % bewertet, die
Klausuren gehen insgesamt mit héchstens 50 % in die Gesamtbewertung ein.
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6 Beispiele fiir Kursfolgen

modermen Gesellschaften

Vorstufe bzw.

Einflihrungsphase Kursstufe bzw. Kurssystem

1. Halbjahr 1. Semester 2. Semester

Rahmenthema 1: Rahmenthema 3: Rahmenthema 4:

- Zukunft der Arbeit Rechtsstaat, Recht und Neue Gesellschaftsmodelle:

und Berufswahl Gerechtigkeit in der Erlebnisgesellschaft,

in der neuen Bundes- Demokratie Protestgesellschaft,

republik (mit Betriebs- Milieugesellschaft oder

praktikum) einfach nur der eigene

— Strukturwandel am Lebenslauf?

Beispiel der

Autoindustrie
Rahmenthema 3: Rahmenthema 5:

2. Halbjahr Parteiendemokratie in Die UN und ihre Strategien
Deutschland: Machter- zur Konfliktiésung

Rahmenthema 2: haltung oder Zukunfts-

— Grenzenlos mobil in | gestaltung?

Europa? Der Binnen-

markt und seine

Folgen Rahmenthema 4: Rahmenthema 3:

— Wohlstand und Politische Systeme und Sozialstaat und soziale

Armut in Europa ihre Reaktions- Gerechtigkeit: Was leistet
maoglichkeiten auf der Sozialstaat im verein-
Modernisierungsprozesse ten Deutschland?

L il Fniahmenthema 6: Rahmenthema 5:

s aumschiff Erde: eine Migrationsbewegungen in
_’3 %?mtﬁ?’sacﬁén dkologische Welt- der Welt — Ursachen und
wirtschaftlichem Erfolg | gesellschaft Reaktionen
und politischen, sozia-

'[?Sﬁgﬂgnékm"g's"he” Rahmenthema 6: Rahmenthema 5:
— Leben, Lernen und Die Gesellschaft der Ist die Welt noch zu retten?
Arbeiten in Europa: Zukunft: Deutschland und | Ldsungsstrategien
Biographien und Europa im Jahr 2050 angesichts regionaler
Perspektiven von Konflikte und globaler
Frauen und Mannem, Umweitzerstdrung
Alten und Jungen

’ Rahmenthema 3: Rahmenthema 4:
s Gewaltenteilung und Folgen des technologi-

. demokratische Kontrolle in | schen Wandels: Stérungen
iy ictimrioca Theorie und Wirkiichkeit | in Geselischaft und
wandel: von Anatolien Umweit?
nach Hannover,
vwoglf;;gﬁgow ek Rahmenthema 4: Rahmenthema 3:

— Marktwirtschaft auf Von der Klassengesell- Die &kologische

dem Priifstand: schaft zur Konsum- Herausforderung:

die 8kologische emeinschaft: Demokratie und Zukunft
Herausforderung ifferenzierungen in
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3. Semester

4. Semester

Rahmenthema 5:
Krieg auf dem Balkan - Versagen der
EU und der Weltgemeinschaft?

Rahmenthema 6:
Frieden — eine uneingeldste Utopie seit
Jahrtausenden

Rahmenthema 4: Rahmenthema 6:

Immer die letzten? - Dritte Welt und Gleich und frei — Entwirfe fur Biogra-
technischer Wandel phien von Ménnern und Frauen morgen
Rahmenthema 5: Rahmenthema 6:

Fir den Frieden schieBen? NATO,
UNO, WEU und die Rolle der Bundes-
wehr

Selbstverwirklichung ohne StreB und
Konkurrenz - die Amisiergesellschaft?

Rahmenthema 3:

Demokratie und demokratische Kultur
im vereinten Deutschland zwischen An-
spruchshaltung und Beteiligungsbereit-
schaft

Rahmenthema 4:

Die Auswirkungen der Verdnderungen
im Medienbereich auf Politik, Wirtschaft
und Gesellschaft

Rahmenthema 3:
Demokratisierung der Gesellschaft -
Méglichkeiten und Grenzen

Rahmenthema 4:

Bildungssystem und technologischer
Wandel — Lernen und Ausbildung
woftir?

Rahmenthema 5:
Politik fir und mit Frauen: Hoffnung far
die Dritte Welt?

Rahmenthema 6:
Die solidarische Gesellschaft: eine
Utopie?

Rahmenthema 5:
Naher Osten: Kampf um EinfluB und
Ressourcen

Rahmenthema 6: L

Ist die Marxsche Utopie tot? Uber die
Bedeutung und die Wirkungen der
marxschen Theorie
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