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1 Aufgaben und Ziele des Unterrichts im Fach Werte und Normen
1.1 Grundlagen

Gesetzliche Grundlagen

In dem nach § 128 des Niedersichsischen Schulgesetzes (NSchG) vorgesehenen Unterricht im
Fach Werte und Normen ,,...sind religionskundliche Kenntnisse, das Verstandnis fir die in der
Gesellschaft wirksamen Wertvorstellungen und Normen und der Zugang zu philosophischen,

weltanschaulichen und religidsen Fragen zu vermitteln.”

Dieser gesetzﬁ;:he Auftrag steht in engem Zusammenhang mit § 2 NSchG. Hiernach soll die
Schule ,...im Anschluss an die vorschulische Erziehung die Persdnlichkeit der Schilerinnen
und Schiler auf der Grundlage des Christentums, des européischen Humanismus und der
Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Freiheitsbewegungen weiterentwickeln.
Erziehung und Unterricht miissen dem Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland und
der Niedersachsischen Verfassung entsprechen; die Schule hat die Wertvorstellungen zu

vermitteln, die diesen Verfassungen zu Grunde liegen.”

Nach § 128 NSchG ist zur Teilnahme an dem Unterricht Werte und Normen verpflichtet, wer
nicht am Religionsunterricht teilnimmt. Dies gilt allerdings nicht fir diejenigen, fir die Religi-
onsunterricht ihrer eigenen Religionsgemeinschaft nicht eingerichtet ist. Demnach ist der
Unterricht Werte und Normen von den Schiilerinnen und Schdlern zu besuchen, die keiner
Religionsgemeinschaft angehtren oder sich vom (von der Schule eingerichteten) Religionsun-

terricht ihrer Religionsgemeinschaft abgemeldet haben.”

Weltanschauliche Neutralitdt und Wertbindung an das Grundgesetz

Im Gegensatz zum Religionsunterricht tragt der Staat die alleinige Verantwortung fir den
Unterricht im Fach Werte und Normen. Um der Wahrung der ,,...Freiheit des Glaubens, des
Gewissens und des religidsen und weltanschaulichen Bekenntnisses...” willen (Art. 4 Abs. 1
GG) verlangt er deshalb die weltanschauliche und religiése Neutralitdt des Unterrichts. Der

gesetzliche Auftrag weist dem Unterricht in diesem Fach zwar dhnliche Fragestellungen,

n .Organisatorische Regelungen fiir den Religionsunterricht und den Unterricht Werte und Normen”
(Erl. d. MK v. 13.1.1998 - VORIS 224 100 100 35 082 - SVBI. 2/98, 5. 37).



Probleme und Sachverhalte zu, wie sie auch im Religionsunterricht behandelt werden, aber
die Behandlung ist ausdricklich nicht an die Grundsatze einer Religions- oder Weltanschau-
ungsgemeinschaft gebunden. Dem Unterricht im Fach Werte und Normen fehlt das weltan-
schauliche Bekenntnis. Er kann im Unterschied zum Religionsunterricht keine Antworten auf
der Grundlage weltanschaulicher und religiéser Pramissen geben.

Die Bindung der Schule an Grundgesetz, Niedersachsische Verfassung und Schulgesetz ver-
pflichtet auch den Unterricht im Fach Werte und Normen, wesentliche Wertvorstellungen,
Normen und ethische Grundsdtze zu vermitteln, wie: die Grund- und Menschenrechte, die *
Prinzipien des demokratischen und sozialen Rechtsstaates, die Verpflichtung zur Erhaltung
der naturlichen Lebensgrundlagen. Bei den Schilerinnen und Schilern ist ein Ethos zu for-
dern, das diesen Prinzipien entspricht.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen kommt dieser Wertbindung nach, indem er, ohne
auf eine bestimmte weltanschauliche Position zurlickzugreifen, die genannten Wertvorstel-
lungen, Normen und ethischen Grundsatze als konsensfahige Beschrankungen von Pluralitat

und Freiheit darstellt.

Er 6ffnet den Blick fiir unterschiedliche Begriindungen der genannten Wertvorstellungen,
Normen und ethischen Grundsétze, ohne eine bestimmte Begrindung zu favorisieren. Dieser
Unterricht reagiert damit in besonderer Weise auf die die moderne pluralistische Gesellschaft
kennzeichnende Vielfalt der Lebensstile sowie der weltanschaulichen und religiésen Orientie-

rungen. Letzteres zeigt sich in der Konkurrenz verschiedener Wahrheitsanspriiche.

Diese Situation hat der Unterricht im Fach Werte und Normen zu berlicksichtigen. Einerseits
ist somit plurale, Absolutheitsanspriiche ausschlieBende Offenheit ein Grundprinzip des Un-
terrichts, andererseits ist damit keine Beliebigkeit gegeben. Denn bei prinzipieller Offenheit
der Fragen finden die Antworten ihre Grenze im Minimalkonsens Uber die Wiirde des Men-
schen und die Prinzipien der freiheitlich-demokratischen Grundordnung, der zugleich den

normativen Bezugspunkt des Grundgesetzes bildet.

Hiernach kommt dem Menschen erstens ein unverfiigbarer, nicht im Namen anderer Prinzi-

pien zu relativierender Eigenwert zu. Der Mensch hat zweitens das Recht zur freien, eigen-



verantwortlichen Entfaltung seiner Persdnlichkeit und ist drittens in moglichst weitem Um-
fang verantwortlich an der Gestaltung des menschlichen Zusammenlebens zu beteiligen, weil
nur so gewdhrleistet ist, dass er weder zum bloBen Objekt der Absichten und Handlungen

anderer wird, noch andere einfach zum Objekt seiner Winsche macht.

Das dem Grundgesetz zu Grunde liegende Menschenverstindnis sieht den Menschen nicht
als isoliertes souverdnes Individuum. Er unterliegt einer Gemeinschaftsbezogenheit und Ge-
meinschaftsgebundenheit. Das hat zur Folge, dass er sich diejenigen Schranken seiner
Handlungsfreiheit gefallen lassen muss, die das soziale Zusammenleben und das Gemeinwohl
erfordern, vorausgesetzt, dass dabei die Eigenstandigkeit der Person gewahrt bleibt. Dariiber
hinaus bedeutet der Anspruch des Einzelnen auf Schutz seiner Wiirde durch den Staat, dass
ihn Pflichten gegeniber der staatlichen Gemeinschaft treffen, da anderenfalls der Schutzan-

spruch nicht realisierbar ware.

Aufgaben und Ziele der Realschule

Der Unterricht im Fach Werte und Normen ist zugleich an dem Grundsatzeriass ,Die Arbeit

in der Realschule”® orientiert, in dem es heiBt: ,Die Arbeit in der Schule zielt neben der Ver-

mittlung einer allgemeinen Grundbildung vorrangig auf die

— Bildung der Gesamtpersonlichkeit ihrer Schilerinnen und Schiler und darf nicht einseitig
lehrstoffbezogen und auf Leistungen im kognitiven Bereich ausgerichtet sein. Vielmehr
muss sie sich um die

- Herausbildung sozialer und humaner Verhaltensweisen und Einstellungen bei den Schile-
rinnen und Schilern bemihen und die

— soziale Integration fordern.

AuBerdem muss sie die

Forderung emotionaler und kreativer Krafte sowie

— Hilfen zu immer gréBerer Selbststandigkeit der Heranwachsenden umfassen ...

2 ..Die Arbeit in der Realschule” (Erl. d. MK v. 25.03.1997 - VORIS 224 10 01 00 44 002 - SVBI. 4/97; 5. 118).
Das Zitat ist durch Spiegelstrichschreibweise starker gegliedert als im Originaltext.



Eine wesentliche Aufgabe der Schule besteht darin, die Schilerinnen und Schiler zuneh-
mend zu beféhigen,

- sich gesundheitsbewusst® zu verhalten sowie

- sachgerecht und aktiv fir die Erhaltung der natirlichen Umwelt® einzusetzen.

Ihre Bereitschaft soll gestarkt werden, fir gute Beziehungen unter den Menschen verschie-
dener Nationen und Kulturkreise einzutreten sowie Toleranz unter den Menschen zu férdern.
Die Gleichberechtigung der Geschlechter ist durch eine Erziehung zu partnerschaftlichem

Verhalten zu férdern, das einseitigen Rollenorientierungen entgegenwirken kann.”

1.2 Bezugswissenschaften des Unterrichtsfaches

Das Fach bezieht sich auf Problemstellungen der Religionswissenschaft, der Philosophie und
geeigneter Gesellschaftswissenschaften. Diese bilden zugleich die Bezugswissenschaften des
Faches Werte und Normen. Dem gesetzlichen Auftrag lasst sich entnehmen, dass das Fach
drei Bereiche umfasst, wobei fiir besondere Fragestellungen auch andere Einzelwissenschaf-
ten, z.B. die Rechtswissenschaft und die Naturwissenschaften, zu berticksichtigen sind.

Religiés-weltanschaulicher Bereich

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll religionskundliche Kenntnisse und den Zu-
gang zu weltanschaulichen und religiésen Fragen vermitteln.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit Weltanschauungen und Religionen und deren Wir-
kungsgeschichte in Vergangenheit und Gegenwart bekannt zu machen. Sie sollen Kenntnisse
{iber das Leben von Vélkern und einzelne Menschen beeinflussende Weltanschauungen und
Religionen erhalten und weltanschauliche und religiése Orientierungsmaglichkeiten kennen-
und unterscheiden lernen. Der kulturelle Erfahrungsraum von Schilerinnen und Schilern,
weltanschauliche sowie auch religise Daseinsentwiirfe sind in den Unterricht einzubeziehen.
Die christlich-abendlandischen Traditionen spielen hierbei insofern eine gréBere Rolle, als sie
seit Jahrhunderten die Wertvorstellungen, Normen und ethischen Grundséatze der hier leben-
den Menschen gepragt haben und noch pragen.

3 Empfehlungen zur Gesundheitserziehung in allgemeinbildenden Schulen®, hrsg. v. Niedersachsischen
Kultusministerium, Hannover 1991.

9 *Empfehlungen zur Umweltbildung in aligemeinbildenden Schulen®, Teil | und Teil Il, hrsg. v. Niedersachsi-
schen Kultusministerium, Hannover 1993. ;



Diese Aufgaben verlangen den Rickgriff auf Begriffe und Forschungsergebnisse der Religi-

onswissenschaft und der Theologie.

Philosophischer Bereich

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Zugang zu philosophischen und weltan-
schaulichen Fragen vermitteln und Verstandnis fir die in der Gesellschaft wirksamen Wert-
vorstellungen und Normen wecken. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit individuel-
len und ges.ellschaﬁlichen Herausforderungen unter besonderer Beriicksichtigung
philosophischer Aspekte auseinander. Dies erfordert-zum einen den Rickgriff auf Uberle-
gungen der praktischen Philosophie, vor allem der Ethik, der Sozial- und Rechtsphilosophie.
Zum anderen ist die Erérterung ausgewdhlter Probleme aus der 'Erkenntnistheorie, der An-
thropologie, der Metaphysik und der Geschichtsphilosophie notwendig, da diese Bereiche in
einem besonders engen Kontext mit der praktischen Philosophie stehen.

Erkenntnisse der Naturwissenschaften sind bei der Erorterung bestimmter ethischer Fragen

einzubeziehen.

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zum Verstéandnis der in der Gesellschaft wirk-
samen Wertvorstellungen und Normen beitragen. Dies verlangt neben der philosophischen
Reflexion auch empirische und historische Betrachtungen. So hat der Unterricht die Lernen-
den mit dem Bestand der ein demokratisches Gemeinwesen tragenden Grundwerte bekannt
zu machen, gesellschaftlich anerkannte moralische und rechtliche Normen aufzuzeigen und
Aspekte des Werte- und Normenwandels zu untersuchen. Die Fragestellungen und Ergebnis-
se geeigneter Sozialwissenschaften wie Politikwissenschaft, Soziologie und Psychologie sind
hierfur hilfreich.

1.3 Leitprobleme

Die Leitprobleme greifen zum einen Fragen auf, welche die Menschen als Einzelne in ihrer
Lebensfilhrung beriihren, zum anderen thematisieren sie Herausforderungen, welche die
Angehorigen einer Gesellschaft oder die Menschheit im Ganzen betreffen. Auf die individu-
ellen, die gesellschaftlichen, die weltweiten Herausforderungen gibt es keine fertigen Ant-
worten, obwohl sich philosophische Konzeptionen, Religionen und Weltanschauungen

darum bemuhen. Der Unterricht im Fach Werte und Normen leistet einen Beitrag zur Ausein-



andersetzung mit den folgenden individuell-existenziellen und gesellschaftlich-globalen Leit-
problemen:

Leitprobleme individuell-existenzieller Art
Identitatsfindung und Sinnsuche

Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung
Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Bewdltigung von Grenzsituationen

1

Leitprobleme gesellschaftlich-globaler Art

Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen

Friedensstiftung und Friedenserhaltung

1

Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des geselischaftlichen Wandels

Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

Legitimation politischer Herrschaft

Identitdtsfindung und Sinnsuche

Das Bemihen der Einzelnen, in ihrer Identitdt ein positives Selbstwertgefiihl zu entwickeln
und sich als unverwechselbare Gestalt wahrzunehmen und zu akzeptieren, ist ein schwieriger
Prozess. Dazu gehért auch die Anstrengung, ein zu weites Auseinanderklaffen von subjekti-

ver Selbsteinschatzung und der Beurteilung der eigenen Person durch andere zu mindern.

Die Suche nach einem mdglichen Sinn des Lebens wird erschwert durch die Vielzahl einander
teilweise widersprechender Angebote. Andererseits eroffnet gerade diese Pluralitdt den Ein-
zelnen die Maglichkeit einer individuellen Orientierung.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Lernenden helfen, sich tber ihre eigene
Herkunft, ihre augenblickliche Situation und ihre Zukunft zu orientieren. Er informiert Gber

verschiedene Sinnangebote und setzt sie in Beziehung zur Menschenwiirde.



Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Der Mensch sieht sich immer schon in einen kulturellen Horizont hineingestellt, der seine
Deutung der Welt und seine Interpretation der Lebenszusammenhénge maBgeblich be-
stimmt. Weltdeutungen stellen ein Grundphdnomen menschlicher Erkenntnisbemihung und
Daseinsbewdltigung dar. Ihre Verschiedenheit geht zurtick auf das jeweils eingebrachte reli-

giose, philosophische oder wissenschaftliche Verstandnis.

Die religiose Weltsicht befasst sich mit den Grundfragen des Menschen, besonders mit der
Frage nach der Deutung der Welt, der Frage nach der Wahrheit und dem Sinn des Ganzen,
dem Erfassen einer transzendenten Wirklichkeit, dem Verhalten zu dem Unverfiigbaren und
davon ausgehenden Geboten fiir die persénliche Lebensfilhrung. Sie bedient sich dabei auch
einer narrativen und metaphorischen Sprache und einer Antwort in Bildern und symbolhaf-
ten Erzéhlungen.

Von der Philosophie gehen verschiedene Antworten auf die Frage nach der Deutung der
Welt aus. Der Intention nach ist Philosophie das zu den letzten Griinden vordringende Wis-
sen der menschlichen Vernunft um die Gesamtwirklichkeit. Die verschiedenen philosophi-
schen Positionen unterscheiden sich aber in der Einschdtzung der Vernunft, der letzten
Grinde und des Wirklichkeitsbegriffes. Die Philosophie bedient sich einer diskursiven Spra-

che, der es um die Explikation von Begriffen geht.

Die modernen Wissenschaften, vor allem die Naturwissenschaften, fragen theoretisch und
empirisch nach Funktionszusammenhangen der Welt. Sie deuten mit Hilfe von Modellvor-
stellungen und versuchen, Weltzusammenhange zu erkldren. Die Wissenschaften bemiihen

sich um exakte, verifikationsfahige Aussagen.

Im européischen Kulturkreis ist es seit der Aufklarung jedem Menschen grundsatzlich freige-
stellt, welche Weltdeutung er fur sich als verbindlich ansieht. So treffen in der offenen Ge-
sellschaft der Gegenwart Menschen mit unterschiedlichen weltanschaulichen Standorten
aufeinander. Das kann zu Verstandigungsschwierigkeiten zwischen ihnen fiihren. Auch die

Frage nach der Richtigkeit der verschiedenen Daseinsentwiirfe drangt sich auf.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen erhalten die Schilerinnen und Schiler keine
verbindliche Antwort auf die Frage nach der richtigen Weltdeutung. Sie reflektieren aber
uber die verschiedenen Orientierungen in der Absicht, diese nach dem Grad ihrer erkenntnis-

und begrindungsmaBigen Plausibilitat, ihrer sozialen Zumutbarkeit sowie ihres Sinnpotenzi-
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als zu unterscheiden. Sie gelangen zu der Einsicht, dass die Konkurrenz der Wahrheits- und
Weltauffassungen eine Haltung der Bescheidenheit und Toleranz abverlangt.

Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Die Begrenztheit seiner Erkenntniskraft und die Komplexitat der Wirklichkeit gehéren zu den
Grunderfahrungen des Menschen. Diese Komplexitit hat im 20. Jahrhundert sprunghaft
zugenommen. Kennzeichnend hierfir ist die Spezialisierung in den Wissenschaften. Er-
schwert wird das Zurechtfinden in der Wirklichkeit noch dadurch, dass diese zunehmend in
medialer Vermittiung erfahren wird, dass Realitdt und Fiktion in den Medien nicht immer klar

auseinander zu halten sind.

Es gehort zu den Aufgaben des Unterrichts im Fach Werte und Normen, (iber die Bedingun-
gen und Grenzen menschlicher Erkenntnisbemiihung nachzudenken und mit den Schiilerin-
nen und Schilern nach Wegen zu suchen, die Informationsfiille sinnvoll zu ordnen sowie
nach Wertgesichtspunkten zu beurteilen. Reflektiert werden soll auch iber Kriterien zur

Uberpriifung des Wahrheitsgehaltes von Aussagen.

Bewiltigung von Grenzsituationen

Grenzsituationen sprengen die normale, ein Geflihl von Sicherheit und Routine vermittelnde
Lebenswelt des Menschen. Hierzu gehéren einmal Situationen, die als erschiitternd empfun-
den werden, wie Krankheit und Tod, die schwere Gewissensbelastung durch schuldhaftes
Handeln und andere leidvolle Ereignisse.

Grenzsituationen sind aber auch bewusst gesuchte und angebotene Erfahrungen von Erleb-
nis, Abenteuer und Risiko, in denen vor allem jlingere Menschen ekstatische Gliickszustinde
erleben, ihre Kréfte erproben oder ihr Bewusstsein erweitern wollen,

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat beide Arten von Grenzsituationen zum Ge-
genstand. Die Schilerinnen und Schiler sollen Uber angemessene Reaktionsweisen auf
existenzerschiitternde Erlebnisse nachdenken und lernen, sich ihnen gegeniiber bewusst zu
verhalten. Entgrenzende Rausch- und Gliickszustande sollen sie nach Motiven, Folgen, Ver-

meidungen und Verantwortlichkeiten untersuchen.
Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen

Die Menschheit steht in der Gefahr, die Erde &kologisch zu Gberfordern und nicht mehr kal-

kulierbare Risiken mit unbeherrschbaren Folgen einzugehen. Eine Berlicksichtigung 6ko-

1



logischer Gesichtspunkte im wirtschaftlichen Handeln setzt aber nicht nur Regelungen im
politischen Bereich der Einzelstaaten wie der Staatengemeinschaft voraus, sondern erfordert
auch beim Einzelnen ein Umdenken bezlglich seiner Lebensfuhrung. Die Entwicklung zu-
kunftssichernder Lebensstile nachhaltiger Nutzung natirlicher Ressourcen im Sinne der
AGENDA 21 liegt im Interesse aller Menschen.®

Im Unterricht des Faches Werte und Normen ist das Umweltbewusstsein in ethischer Perspek-
tive zu férdern. Die Schulerinnen und Schiler missen die Verantwortung des Menschen fir
die Natur und d'amit fur das Wohl der zukiinftigen Generationen als sittliche Pflicht begrei-

fen.

Friedensstiftung und Friedenserhaltung

Das friedliche Zusammenleben von Vélkern, Staaten und ethnischen Gruppen stellt ein hohes
politisches Gut dar. Dennoch gehéren gewalttatig ausgetragene internationale und nationale
Konflikte zu den Zeichen der Zeit. Auch innerhalb von Gesellschaften gibt es Gewaltanwen-
dungen, z.B. gegen Fremde und Andersglaubige, Abhangige und sozial Schwache sowie im
Geschlechterverhaltnis.

Ursachen fur unfriedliches Verhalten kénnen national, ideologisch oder historisch begriindete
Verfugungsanspriche Gber fremde Rdume und deren Bewohner sein. Weitere Ursachen
kénnen wirtschaftiiche Unterschiede und soziale Ungerechtigkeiten sein. Ebenso kann Fana-

tismus zu Gewalt fihren.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen befassen sich die Schilerinnen und Schiler mit
der ethischen und moralischen Dimension von Vélkerverstandigung und Friedenssicherung.
Dazu gehért zum einen die Thematisierung der hierfir notwendigen Dispositionen oder Tu-
genden in jedem einzelnen Menschen. Zum anderen sind die Lehren der Religionen sowie die
Konzepte der Philosophie und der Sozialwissenschaften auf ihren je spezifischen Beitrag zum
friedlichen Zusammenleben der Menschen und Staaten zu befragen.

5 Bundesministerium fir Umwelt, Naturschutz und Reaktorsicherheit (Hrsg.): . Konferenz der Vereinten Natio-
nen fiir Umwelt und Entwicklung im Juni 1992 in Rio de Janeiro — Agenda 21 - "
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Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten

Es ist ein Postulat der sozialen Gerechtigkeit, dass trotz der Verschiedenheit der Menschen
ihre Interessen und Rechte in gleicher Weise zu beriicksichtigen sind. Dennoch beeinflussen
weiterhin globale wie innergeselischaftliche Ungleichheiten die Lebenschancen der einzelnen
Menschen bzw. bestimmter Gruppen.

Das Macht- und Wohlstandsungleichgewicht zwischen den Lindern fihrt zu weltweiten
Migrationsbewegungen.
In den Industriegesellschaften bestehen soziale Disparititen, z.B. zwischen Mannern und

Frauen, Arbeitenden und Arbeitslosen, Einheimischen und Ausldndern.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen setzen sich die Schilerinnen und Schiiler mit
der Frage der gerechten Weltordnung wie auch der gerechten Sozial- und Wirtschaftsord-
nung im eigenen Land auseinander. Sie reflektieren Uber die Lehren der Religionen und
Weltanschauungen im Hinblick auf ihre Aussagen zum Postulat rechtlicher und sozialer
Gleichheit.

Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels
Wissenschaftliche und technische Neuerungen mit ihren Auswirkungen auf das Selbstver-
standnis der Menschen als auch der Wandel von Wertvorstellungen und Normen mit seinen
Folgen fiir das gesellschaftliche und wirtschaftliche Leben schaffen neue ethische und morali-
sche Probleme. Dem Einzelnen fallt es schwer, die Chancen und Risiken abzuschdtzen und
den mit dem Fortschritt einhergehenden sozialen und kulturellen Wandel zu verstehen und
mitzugestalten.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen wenden sich die Schilerinnen und Schiler der
Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels vor allem
unter ethischen Gesichtspunkten zu.

Der Werte- und Normenwandel wirft die Frage nach seinen Auswirkungen auf das konkrete
Handeln der Menschen auf. ,Neue Werte” sind dabei auf ihre Vereinbarkeit mit den Prinzi-
pien der Verantwortung und der Gerechtigkeit, aber auch auf Chancen zum interkulturellen

Dialog zu priifen.

13



Gestaltung des Verhéltnisses der Geschlechter und der Generationen

In den industriellen Gesellschaften werden traditionelle Bestimmungen des Geschlechterver-
héltnisses zunehmend in Frage gestellt. Dennoch entspricht die Wirklichkeit noch nicht der
gesetzlichen Intention der Gleichstellung der Geschlechter. Die Forderung nach Selbstbe-
stimmung wird in der Gesellschaft einerseits als Ausdruck der Freiheit begriBt, andererseits
aber fir die problematische Situation der Familie verantwortlich gemacht.

In Deutschland wie in anderen Industriestaaten wird es in Zukunft zu einem weiteren Anstei-
gen des Bevolkerungsanteils alterer Menschen kommen, deren soziale Sicherung, Pflege und
. gesellschaftliche Integration wirtschaftlich abgesichert und sozial und human gestaltet wer-

den missen. Das bedeutet, dass die junge Generation eine groBe Last tragen wird.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen thematisieren die Schilerinnen und Schiler das
Geschlechterverhaltnis, indem sie Uberlegungen der Philosophie, Aussagen der Religionen
und Erkenntnisse der Naturwissenschaften hierliber kritisch miteinander vergleichen. Sie
analysieren gesellschaftlich-kulturelle Bedingungen fir verschiedene Auspragungen der Le-
benswirklichkeit beider Geschlechter und fragen nach tragfdhigen Konzeptionen fur ein
gleichberechtigtes Verhiltnis der Geschlechter zueinander sowie nach Normen der Sexualitét
von Mann und Frau. Sie reflektieren das Zusammenleben der Generationen unter dem Ge-
sichtspunkt der Verantwortung der jingeren fir die &ltere Generation und umgekehrt.

Legitimation politischer Herrschaft

Die Legitimation demokratischer politischer Ordnungen héngt insbesondere davon ab, ob sie
bei Garantie der Menschen- und Grundrechte gesellschaftliche Probleme effizient und ge-
recht bewdltigen und zugleich den Burgerinnen und Blrgern genligend Teilhabe am politi-
schen Prozess ermoglichen kann. Hinzu tritt als dauernde Herausforderung, dass der freiheit-
liche Staat von Voraussetzungen lebt, deren Bestand er nicht garantieren kann. Er hat die ihn
tragenden Werte freigegeben an die Gesellschaft. Auf die dort verankerte Werthaltung ist er
angewiesen, ohne sie erzwingen zu kénnen. Gleichwohl wird er auf deren Einhaltung stets

hinweisen mussen.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen erértern die Schilerinnen und Schiler Span-
nungen zwischen dem staatlichen Anspruch auf Rechtsgehorsam und individuellem Gewis-
sensanspruch. Sie untersuchen, welche politischen Entscheidungsstrukturen und welche

Tugenden oder Einstellungen zur Bewaltigung der globalen wie der einzelstaatlichen Heraus-
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forderungen erforderlich sind. Sie fragen, aus welchen Quellen sich Gemeinsinn und Zivilcou-

rage speisen lassen.

1.4 Zur Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Jugendliche haben u.a. durch Medien einen fast uneingeschrankten Zugang zu Erwachse-
nenerfahrungen, ohne sie immer psychisch verarbeiten zu kénnen. Medien bieten die men-
tale Flucht in eine je nach Bedarf aufregende oder idyllische Scheinwelt an. Wahrnehmungs-
strukturen werden medial gepragt und Primarerfahrungen in den Beziehungen zu anderen
Menschen oder in der natirlichen Umwelt zunehmend durch medial vermittelte ersetzt. Da
viele Schilerinnen und Schiller als einzige ihrer Generation mit Erwachsenen zusammenle-
ben, die auf Grund ihrer Berufstatigkeit haufig zeitlich gebunden sind, bleiben vielfach Ge-
sprache Uber Fiktion und Realitdt aus.

Veranderte Formen des Zusammenlebens, der wachsende Anteil dlterer Menschen, eventu-
elle elterliche Arbeitslosigkeit, ein Wandel bei den Geschlechter- und Generationsrollen sowie
zunehmend gesellschaftliche Individualisierungsstrukturen pragen ebenso Vorstellungen von
einem eigenen Lebensplan wie wirtschaftliche Unsicherheit, ungewisse berufliche Perspekti-
ven und mangelnde Eintibung des Umgangs mit Fremden verschiedener kultureller Herkunft
und anderer Muttersprache. Viele Jugendliche lehnen trotz ihres Interesses an einem gleich-
berechtigten Zusammenleben tradierte politische Entscheidungs- und Mitbestimmungsstruk-
turen ab. Die Tendenz, privates Wohlergehen hoher zu bewerten, fihrt im Alltagsleben da-
zu, dass Freizeit und Konsumangebote einen groBen Raum einnehmen und Fragen nach der
Verpflichtung auf ethische Normen verdrangen.

Nahezu zeitgleich mit dem Eintritt in weiterfihrende Schulformen verdndern sich die kogniti-
ven Muster moralischer und religids-weltanschaulicher Urteilsbildung der Jugendlichen. Die
Heranwachsenden stellen bis dahin akzeptierte Werte und Normen in Frage. Ihr oft wider-
sprichliches Verhalten ist u.a. gekennzeichnet durch starke Selbstzweifel und gleichzeitiges
Behaupten des eigenen Standpunktes, groBe Verletzlichkeit und Aggressivitat in Auseinan-
dersetzungen mit anderen.

Das Kennenlernen und Analysieren z.B. alternativer Lebensstile, die Reflexion des eigenen

Standortes sowie die Priifung und Entwicklung religids, weltanschaulich und philosophisch
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begriindeter Lebensperspektiven stiitzen die Schiilerinnen und Schiller in den Phasen der
Verunsicherung wahrend der Pubertatszeit. Die Begleitung der Jugendlichen bei ihrer kriti-
schen Auseinandersetzung mit ihren Wertgrundsatzen, mit denen der Erwachsenen, der
traditionellen Autorititen und der Institution Schule sowie bei ihrer Ablehnung von Fremdbe-
stimmung kann ihre Bereitschaft, Verantwortung fiir Veranderungen im Sinne von Wertvor-
stellungen fir ein menschenwirdiges Leben zu Gbernehmen, verstarken.

Das Nachdenken tber Themen, wie Grenzsituationeﬁ, Wabhrheit und Lige, Menschenrechts-
verletzungen und zukunftssichernder Lebensstil, hilft bei der Herausbildung von Verantwor-
tungsbereifschaft und -féhigkeit. Deshalb kommt dem Unterricht im Fach Werte und Normen
hinsichtlich der Bildung der Gesamtpersdnlichkeit, der Herausbildung sozialer und humaner
Verhaltensweisen sowie der Férderung emotionaler und kreativer Krifte eine besondere
Bedeutung zu.

Die Auseinandersetzung mit eigenen Lebensentwiirfen, religiésen, philosophischen und
weltanschaulichen Orientierungsangeboten erfolgt dabei nicht nur rational, sondern wird

auch von der eigenen Emotionalitat gepragt.
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1.5 Grundlegende Kompetenzen

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat die Aufgabe, die Persénlichkeitsentwicklung
der Schilerinnen und Schiler zu fordern. Die Lernenden sollen ein maglichst autonomes, sich
selbst bejahendes und stabiles Ich als Voraussetzung fur eine spatere individuelle, im geselll-
schaftlichen Kontext selbstbestimmte Lebensgestaltung entwickeln.

Hierzu gehdren insbesondere die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung und auch die Be-
reitschaft, Verantwortung zu Gbernehmen.

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen, die Schillerinnen und Schiiler fiir
die moralischen und sittlichen Dimensionen menschlichen Handelns zu sensibilisieren sowie
Unterscheidungs- und Kritikfahigkeit in der Auseinandersetzung mit Handlungs- und Wert-
fragen im privaten und offentlichen Leben zu entwickeln. Die Befdhigung zur ethischen Ur-
teilsbildung spielt hierbei eine entscheidende Rolle.

Ethische Urteilsbildung ist ein komplexer Prozess. Ethisches Urteilen thematisiert Lebenssitua-
tionen, in denen eine Entscheidung ansteht. Es schlieBt die Berlicksichtigung fundamentaler
Lebensbedingungen und elementarer Lebensbedirfnisse ein und bedenkt die Folgen gewahl-
ter Handlungsweisen. Ethisches Urteilen reflektiert das eigene Wollen und die eigenen Wert-
vorstellungen und setzt sie in Beziehung zu den Absichten und Auffassungen anderer. Es
setzt sich auseinander mit eigenen und fremden religisen und kulturellen Traditionen.
SchlieBlich richtet es das Urteilen und Handeln an den Wertvorstellungen und ethischen
Grundsétzen eines menschenwirdigen Lebens aus und bindet damit das Streben nach per-

sonlichem Wohlergehen an das Wohlergehen aller.

Verantwortungsbewusstsein wird geférdert durch die Reflexion eigener und fremder Lebens-
vorstellungen sowie durch die Auseinandersetzung mit religiés und weltanschaulich begriin-
deten Sinnentwiirfen. Es wird geweckt durch Nachdenken und Sprechen iber den in Moral
und Sitte, Werten und Normen enthaltenen sozialen Sinn und die darin ausgesprochene
Aufforderung zum entsprechenden Handeln. Verantwortungsbewusstsein in diesem Sinne
starkt bei den Schilerinnen und Schilern die Bereitschaft, fir sich selbst, fiir andere, fir die

Gesellschaft und fir die Natur Verantwortung zu tbernehmen.

Im Unterricht des Faches Werte und Normen geht es um die Vermittlung grundlegender

Personal- und Sozial- sowie Fach- und Methodenkompetenz.
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Die Fach- und Methodenkompetenz bezieht sich auf Kenntnisse, Einsichten und Fahigkeiten,

die der Personal- und Sozialkompetenz entsprechen und die Normativitat und den Wertbe-

zug menschlichen Handelns betreffen.

Personal- und Sozialkompetenz

Fahigkeit, ethische und moralische Urteile zu bilden
Bereitschaft, Verantwortung fir sich, andere, die Gesellschaft und die Natur zu Gberneh-
men ]
Bereitschaft und Fahigkeit, gesellschaftliche Herausforderungen unter den Gesichtspunk-
ten des guten und gerechten Lebens, von Freineit und Verantwortung, Pluralitit und

Menschenwiirde zu interpretieren, zu bewerten und zu leben versuchen

Fach- und Methodenkompetenz

18

Einsicht in tragende Wertvorstellungen und Normen einer menschenwirdigen Gesell-
schaft sowie in die ihr entsprechenden ethischen Grundsatze und religidsen Vorstellungen
Kenntnisse (ber elementare Lebensbedingungen des Menschen, soziale Handlungsregein
und die Grundrechte

Kenntnisse von Lehren, Glaubenssatzen und Uberzeugungen anderer Religionen, Tradi-
tionen und Kulturen

Kenntnisse und Fahiqkeit zur Anwendung von Kriterien ethischer und moralischer Argu-

mentationsweisen



2 Themenbereiche

2.1 Zur Arbeit mit dem Mindestkanon

Fiir den Unterricht im Fach Werte und Normen stehen nach der Stundentafel in den Schul-
jahrgangen 7 - 10 zwei Wochenstunden zur Verfigung®. Ausgehend von durchschnittlich 36
Unterrichtswochen pro Schuljahr sind zwei Drittel der zur Verfigung stehenden Zeit, also 24
Wochen mit 48 Unterrichtsstunden, fir den verbindlichen Mindestkanon vorgesehen.

Da der Zeitrichtwert fur die Erarbeitung der Themenbereiche in den Schuljahrgéngen 7 und 8
in der Regel zehn Unterrichtsstunden betragt, sind neun verbindliche Themenbereiche ge-
plant, sechs davon sind vorgegeben und drei weitere sollen von der Fachkonferenz unter
Berlicksichtigung der beiden Schwerpunkte nach 2.2 aus den fakultativen Themenbereichen
ausgewahlt und festgelegt werden.

Bei einem Zeitrichtwert von 12 Unterrichtsstunden fiir einen Themenbereich in den Schul-
jahrgangen 9 und 10 sind acht verbindliche Themenbereiche geplant, von denen sechs vor-
gegeben sind; zwei weitere sollen von der Fachkonferenz aus den fakultativen Themenberei-

chen ausgewahlt und festgelegt werden.

Die fakultativen Themenbereiche sind so auszuwahlen, dass sie zusammen mit den festgeleg-
ten Themenbereichen iiber den Zeitraum der Schuljahrgénge 7 - 10 alle Leitprobleme repra-

sentieren.

Fr die verbleibende Unterrichtszeit steht u.a. eine Auswahl aus den Ubrigen fakultativen

Themenbereichen zur Verfiigung.
Struktur der Themenbereiche

Leitprobleme

Sie verdeutlichen den Zusammenhang von thematischen Aspekten, Aufgaben und Zielen
sowie Leitideen und geben die Richtung far die Behandlung im Unterricht an; sie sind ver-
bindlich.

L .Die Arbeit in der Realschule” (Erl. d. MK v. 25.03.1997 - VORIS 224 10 01 00 44 002 - SVBI. 4/97; . 120).
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Intentionen
Sie beschreiben die zu erarbeitenden Kenntnisse und Fahigkeiten und die daraus zu gewin-
nenden Einsichten, Einstellungen und Moglichkeiten der Bewertung. Sie weisen auf die Leit-

probleme hin und sind verbindlich.

Thematische Aspekte
Sie strukturieren den Themenbereich und konkretisieren die Intentionen; sie sind verbindlich.

Mdgliche Inhalte
Sie zeigen auf, an welchen Inhalten die thematischen Aspekte des Themenbereiches erarbei-

tet werden kénnen; sie sind auch durch andere Inhalte ergénzbar oder ersetzbar.

Fertigkeiten ;

Sie sollen von den Schilerinnen und Schilern bei der Erarbeitung des Themenbereichs an-
gewendet und erlernt werden; sie sind fir den Erwerb von Handlungskompetenz besonders
bedeutsam.

Anregungen
Sie enthalten Vorschlage, welche Medien, Verfahren und Formen des Unterrichts in besonde-
rer Weise fur die ErschlieBung des Themenbereichs oder einzelner thematischer Aspekte

geeignet sind; sie weisen auch auf auBerschulische Lernorte hin.

Ankniipfungen
Sie zeigen Beziige zu anderen Themenbereichen im Fachbereich und dariiber hinaus zu an-
deren Fachern (Hinweise auf Rahmenrichtlinien: RRL) auf; es wird auch auf die Arbeit in der

Orientierungsstufe verwiesen.
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Fachkonferenzarbeit

Die Fachkonferenz hat die Aufgabe, einen schuleigenen Arbeitsplan aufzustellen”. Sie regelt

u.a. die

Anordnung der verbindlichen Themenbereiche

Auswahl aus den fakultativen Themenbereichen

Gewichtung und Ausgestaltung thematischer Aspekte

Grundsatze fir die Leistungsbewertung

Weiterentwicklung und regelméBige Uberarbeitung des schuleigenen Arbeitsplanes in
Absprache mit Lehrkraften anderer Fachbereiche, z.B. Geschichtlich-soziale Weltkunde,
und Fécher, z.B. Evangelischer und Katholischer Religionsunterricht

Empfehlungen fur die nicht verplante Unterrichtszeit

Zusammenarbeit mit Fachkonferenzen anderer Schulen

Beachtung des Verhadltnisses von zwei Dritteln der Zeit fir die verbindlichen und einem

Drittel far die individuell gewahiten Themenbereiche bei Unterrichtskirzungen

2.2 Auswahl und Anordnung der Themenbereiche

Auswahl und Anordnung der Themenbereiche orientieren sich an den Aufgaben und Zielen

des Unterrichts im Fach Werte und Normen. Sie bericksichtigen insbesondere die oben be-

schriebenen Leitprobleme, die alle von den verbindlichen und fakultativen Themenbereichen

reprasentiert werden. Die fakultativen Themenbereiche kénnen unter folgenden Schwer-

punkten zusammengefasst werden:

.Die Arbeit in der Realschule” (Erl. d. MK v. 25.03.1997 - VORIS 224 10 01 00 44 002 - SVBI. 4/97, S. 122,
Ziff. 5.8). )

LFachbereichskonferenzleiter an Hauptschulen und Realschulen”

(Erl. d. MK v. 08.03.1989 - VORIS 224 10 01 00 40 028 - SVBI. 5/89, 5. 108, Ziff. 2).

«Konferenzen und Ausschisse der tffentlichen Schulen”

(Erl. d. MK v. 29.03.1995 - VORIS 224 10 01 00 35 072 - SVBI. 4/95, 5. 91, Ziff. 2.2.1).
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Schuljahrgédnge 7/8

Verhalten in verschiedenen Lebenssituationen
Nr.2  Vom Kind zum Erwachsenen

Nr. 3 Gliicksvorstellungen und Gliickserleben

Nr. 4  Sucht und Rausch

Nr. 6 Ehe und Familie als Formen der Partnerschaft

Nr.7  Gewissen und Gewissensbildung

Personliche Verantwortung
Nr.8 Recht und Gerechtigkeit

Nr.9 Vorurteile und Diskriminierungen

Schuljahrgénge 9/10

Orientierung in verschiedenen Lebenssituationen
Nr. 15 Wabhrheit und Wirklichkeit

Nr. 16 Wahrhaftigkeit und Lige

Nr. 19 Religionskritik

Nr. 21 Gemeinsame Wertvorstellungen

Persénliche und kollektive Verantwortung

Nr. 23 Herausforderungen der Transplantationsmedizin
Nr. 25 Krieg und Frieden

Nr. 26 GroBtechnische Einrichtungen
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Die folgende Aufstellung einer Reihenfolge der Themenbereiche kann als Grundlage und

Vorschlag fur die Erarbeitung eines schuleigenen Arbeitsplanes dienen:

Schuljahrgénge 7/8
Nr.|Themenbereich Leitprobleme
1 [Auf der Suche nach Identitat - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Zurechtfinden in der Wirklichkeit
2 |Vom Kind zum Erwachsenen - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter
und der Generationen
- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Qrientierung
3 |Glicksvorstellungen und Gliickserle- - Identitatsfindung und Sinnsuche
ben
4 |Sucht und Rausch - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Zurechtfinden in der Wirklichkeit
- Bewaltigung von Grenzsituationen
S |Freundschaft, Liebe und Sexualitat - Identitatsfindung und Sinnsuche

- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter
und der Generationen

- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orisoierinng

Ehe und Familie als Formen der
Partnerschaft

- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter
und der Generationen

- Weltanschauliche, religidse und philosophische
Orientierung

7 |Gewissen und Gewissensbildung - |dentitatsfindung und Sinnsuche
8 |Recht und Gerechtigkeit - Identitatsfindung und Sinnsuche
- Legitimation politischer Herrschaft
9 |Vorurteile und Diskriminierungen - Friedensstiftung und Friedenserhaltung
- Bewaltigung von Grenzsituationen

Suche nach religidser Identitat

- Identitatsfindung und Sinnsuche
- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung

11 |Altemnative religidse oder weltan- - Identitatsfindung und Sinnsuche
schauliche Gemeinschaften - Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung ‘
12 |Leben in der Zukunft - Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen

- Abbau globaler und innergesellschaftlicher
Ungleichheiten

- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter
und der Generationen

13 |Mensch und Natur - Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen
- Gestaltung des wissenschaftlich-technischen
und des gesellschaftlichen Wandels
- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung
V = Verbindlich F = Fakultativ
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Schuljahrgénge 9/10

Nr.

Themenbereich

Leitprobleme

14

Sterben und Tod

- Identitétsfindung und Sinnsuche

- Weltanschauliche, religidse und philosophische
Orientierung

|- Bewdltigung von Grenzsituationen

15

Wahrheit und Wirklichkeit

- Zurechtfinden in der Wirklichkeit

16

Wahrhaftigkeit und Liige

- Zurechtfinden in der Wirklichkeit
- Bewaltigung von Grenzsituationen

17

Veranderungen des Lebensweges

- Identitatsfindung und Sinnsuche
- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung

18

Grundzlige der christlichen Religion

- Weltanschauliche, religiose und philosophische
Orientierung

19

Religionskritik

- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung

20

Gewalt und Gewaltiosigkeit

- Identitatsfindung und Sinnsuche A

- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung

- Friedensstiftung und Friedenserhaltung

21

Gemeinsame Wertvorstellungen

- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung
- Friedensstiftung und Friedenserhaltung

22

Arbeit — Freizeit — MuBe

- Abbau globaler und innergesellschaftlicher
Ungleichheiten

- Gestaltung des wissenschaftlich-technischen

und des gesellschaftlichen Wandels

- Identitatsfindung und Sinnsuche

23 |Herausforderungen der Transplanta- - Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und
|tionsmedizin des gesellschaftlichen Wandels
24 |Menschenrechte und Menschen- - Legitimation politischer Hemrschaft
rechtsverletzungen - Abbau globaler und innergesellschaftlicher
Ungleichheiten i
- Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und
der Generationen
25 |Krieg und Frieden - Friedensstiftung und Friedenserhaltung
- Abbau globaler und innergesellschaftlicher
Ungleichheiten
- Weltanschauliche, religiése und philosophische
Orientierung
26 |GroBtechnische Einrichtungen - Bewahrung der natUrlichen Lebensgrundlagen
- Gestaltung des wissenschaftlich-technischen
und des gesellschaftlichen Wandels
V = Verbindlich F = Fakultativ
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3  Unterrichtsorganisation

3.1 Unterrichtskonzept

Grundprinzip des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist die plurale Offenheit. Dies
schlieBt Absolutheitsanspriiche aus, bedeutet aber nicht normative Beliebigkeit. Sie findet
ihre Grenze in der Wiirde jedes einzelnen Menschen. Dem Menschen kommt ein unverfiig-
barer und nicht zu relativierender Eigenwert zu. Er hat das Recht zur freien, eigenverant-
wortlichen Entfaltung seiner Personlichkeit und ist in méglichst weitem Umfang verantwort-

lich an der Gestaltung des Zusammenlebens zu beteiligen.

Die frilh einsetzende pluralistische Sozialisation und die Erfahrung von Welt als ,verinselter
Lebensrdume”, jedoch auch komplexer Lebensrdume erschweren die Orientierung. Der ten-
denzielle Verlust stabilisierender Beziehungen und ein erhohtes MaB an Ichbezogenheit ge-
hen einher mit abnehmender Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung.

Ziel des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, die rationale ethische Urteilsbildung zu
férdern und zu Identitit und zu Verantwortungsbereitschaft zu fithren. Diesem Ziel dient ein
problemorientierter Unterricht, der von dem kulturellen Erfahrungsraum der Schiilerinnen
und Schiiler ausgeht, ihre weltanschaulichen und religiésen Daseinsentwiirfe einbezieht, der
verstarkt den Erwerb von Lern- und Arbeitstechniken fordert, Unterrichtsverfahren mit offe-
ner Aufgabenstellung und offene Formen des Unterrichts stérker berticksichtigt sowie den

Grundsétzen der Handlungsorientierung und des Konzeptlernens Rechnung tragt.

Die Hauptaufgabe des Konzeptlernens liegt in einer geistigen Ordnungsleistung gegendber
der Vielfalt von Informationen. Handlungsorientierung erméglicht den Schilerinnen und
Schilern, ihr Lernen selbst zu planen, durchzufithren, zu reflektieren. Sie duBert sich 2.8.im
Befragen von Experten, Suchen und Erkennen aktueller Problemstellungen, in Rollenspielen,
Pro- und- Kontra-Debatten, in der Prisentation der Arbeitsergebnisse. Grundlegende Kom-
petenzen kénnen sich die Schilerinnen und Schuler aneignen, indem sie aktiv und selbstbe-

stimmt in sozialen Beziehungen lernen, wirklichkeitsbezogen arbeitend tétig werden.
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3.2 Lern- und Arbeitstechniken

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zu selbststandigem Lernen befahigt werden. Vorausset-
zung dafir sind u.a. fachibergreifende und fachspezifische Lern- und Arbeitstechniken, die
ein Losen von Lernaufgaben ermdglichen. Die in der Orientierungsstufe eingelbten Arbeits-
techniken, Lernstrategien und Sozialformen werden weiter angewendet und bei der Erarbei-
tung komplex‘er Sachverhalte auch kiinftig entwickelt und geiibt.

Wer diese Arbeitstechniken beherrscht, ist nicht angewiesen auf standige Lenkung und Hilfe,
sondern kann eigenstdndig Neues erarbeiten, kann selbststéndig Gben, anwenden und Uber-
tragen. Die Entstehung von Angst vor unbekannten Anforderungen kann dadurch minimiert

bzw. Uberwunden werden.

Die beispielhaft unten aufgeflhrten fachtbergreifenden Arbeitstechniken kénnen das Lernen
unterstlitzen und entlasten, die individuelle und selbststéndige Organisation von Lernprozes-
sen erleichtern, Partner- und Gruppenarbeit fordern. Kreative Lernprozesse sollten ange-

bahnt und mediatives Lernen einbezogen werden.

Techniken zur Informationsbeschaffung, -verarbeitung und -darstellung

— Uberfliegendes Lesen

— Unterscheiden von erzahlenden Texten und Sachtexten

— Kritisches Untersuchen von Texten auf ihren Informationsgehalt

~ Selbststédndiges, sachgerechtes Entnehmen von Informationen

— Aufbauen und Benutzen von Materialsammlungen

— Nachschlagen in Registern, Wérterbtichern, Lexika, Fachbichern, Zeitschriften etc.

— Abrufen von Informationen aus dem Internet

— Markierendes Lesen (Nummerieren, Anstreichen, Unterstreichen, Randnotizen,
Stichwdrter)

— Exzerpieren

— Analysieren von Bild-, Ton- und Filmmaterial

— Erstellen und Auswerten von Tabellen, Statistiken und grafischen Darstellungen

— Umgehen mit Multiperspektivitdt und Multikausalitat

— Prasentieren der Ergebnisse von Referaten, Skizzen, Szenen, Tabellen, Fotos, Texten efc.
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Techniken zur Verbesserung des eigenen Sprachverhaltens

- Zusammenfassen von Texten

- Frei sprechen nach Notizen

- Vorbereiten, Vortragen und Bewerten von Referaten, Ansprachen, Diskussionen etc.
- Vorbereiten und Durchfiihren von Umfragen, Interviews, Expertenbefragungen

- Schreibgesprache

- Begriindet Stellung nehmen

- Schreiben von Briefen, Leserbriefen, Aufrufen

- Anfertigen von Berichten, Protokollen, Stellungnahmen

Méglichkeiten kreativen Lernens

~ Durchfiihren von Interaktions- und Identifikationsspielen

— Erstellen von Texten fir Horspiele, Theaterstiicke, Videofilme

— Zeichnerisches und bildnerisches Gestalten von Themen, Szenen, Motiven
- Nutzen des darstellenden Spiels als Ausdrucksmittel

- Improvisieren von Rhythmen und Melodien zu Texten

Maglichkeiten meditativen Lernens
- Erméglichen und Halten von Stille
— Betrachten von Bildern und konkreter Poesie

- Horen von Klangen und Melodien

3.3 Unterrichtsverfahren

Problemorientierte Unterrichtsverfahren mit einer mdglichst offenen Aufgabenstellung
- Dilemmata eignen sich besonders gut - erméglichen den Schilerinnen und Schiilern Pré-
bleme geselischaftlich-globaler und individuell-existenzieller Art selbststandig zu erkennen,
sie sachgerecht zu analysieren. Es wird fiir sie méglich sein, Zielkonflikte beim Willensbil-
dungs- und Entscheidungsprozess zu sehen. Sie entwickeln Moglichkeiten zur Behandlung
von Problemen und (berpriifen vorhandene Strategien. Die Schilerinnen und Schuler sollen
befahigt werden, Transferleistungen zu erbringen. Egemplan‘sch erarbeitete Verfahren der

Problemlésung werden auf andere Fragestellungen kritisch Gbertragen.
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Der Unterricht im Fach Werte und Normen lebt von der problemorientierten Reflexion. Un-
terschiedliche mégliche Richtungen dieser Reflexion werden durch die folgenden vier Fragen
angezeigt: Was kann ich wissen? Was soll ich tun? Was darf ich hoffen? Was ist der
Mensch?

Die vier Fragen kdnnen die Schilerinnen und Schiler nicht bei jedem Themenbereich glei-
chermaBen anwenden. |hr Einsatz hangt zudem vom jeweiligen fachwissenschaftlichen
Schwerpunkt ‘ab. Aber bei allen Themenbereichen vermégen die Fragen den Unterrichtspro-

zess zu strukturieren.

Was kann ich wissen?

Flr eine angemessene Auseinandersetzung mit individuellen Sinnentwiirfen und universalen
Weltdeutungen sind die folgenden Fragen leitend: Wie erkenne ich? Was erkenne ich? Wie
weit reicht meine Erkenntnis? Wie sicher ist meine Erkenntnis?

Was soll ich tun?

Der Unterricht im Fach Werte und Normen setzt sich mit Lebensfragen auseinander. In ihnen
stehen sich hdufig Handlungsalternativen oder unterschiedliche Wertvorstellungen gegen-
uber. Die Risiken des wissenschaftlich-technischen Fortschritts, das Aufeinandertreffen unter-
schiedlicher Kulturen, die im persénlichen Leben auftretenden Entscheidungssituationen
weisen auf die bleibende Aktualitat der ethischen Grundfragen hin: Darf ich machen, was ich
will? Welche Werte und Normen kénnen mich verpflichten? Nach welchen meralischen

Grundprinzipien lassen sich gegebene Normen rechtfertigen?

Was darf ich hoffen?

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat die Reflexion von Lebensperspektiven zum
Gegenstand. Er vermittelt nicht nur Kenntnisse Gber Religionen, Weltanschauungen und
philosophische Konzeptionen, sondern prift auch kritisch vorliegende Lebensvoliziige, Le-
bensentwiirfe und Sinnangebote. Hiermit verbunden sind die Fragen, worin ein ,gutes”,
sinnerfilites Leben bestehen kann, welche Hoffnungen hiermit verbunden sind und wie diese
Hoffnungen gerechtfertigt werden kénnen, generell: welche Bedingungen tragfahige

Lebensentwurfe erfillen missen.
Was ist der Mensch?
Die im Unterricht des Faches Werte und Normen angesprochenen Probleme haben es immer

mit dem Menschen als einem fiihlenden, handelnden und reflektierenden Wesen zu tun. Es
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stellen sich Fragen wie: In welchem Verhaltnis stehen Vernunft und Gefiihl? Ist der Mensch
Herr Gber die Natur? Worauf griindet die Wiirde der Person? Welche (iber die Antworten der
Einzelwissenschaften hinausgehende Sichtweisen vom Menschen gibt es?

Die im Unterricht vielfaltig einzusetzenden und auch selbst zuerstellenden audiovisuellen
Medien (Bilder, Dias, Filme, Schallplatten, Videcaufzeichnungen, Hérspiele etc.) sprechen
neben den kognitiven vor allem die emotionalen Fahigkeiten der Schillerinnen und Schiiler

an.

3.4 Unterrichtsformen

Unterrichtsvorhaben

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll den Schiilerinnen und Schilern helfen,
existenzielle, gesellschaftliche und dkologische Probleme zu verbalisieren, Ursachen zu erfor-
schen, Lésungsmoglichkeiten abzuwagen, Konfliktsituationen zu bereinigen, aber auch Kon-
flikte auszuhalten. Da es sich hier um Methoden und Verfahren des Lernens handelt, die
wahrend des ganzen Lebens Anwendung finden, eignet sich zu deren Eintibung besonders
die Unterrichtsform des Vorhabens®

Der Lerngegenstand von Unterrichtsvorhaben ist komplex und besitzt eine fachiibergreifende
Sachstruktur. Deshalb erfordert diese Form der Erarbeitung mehr Zeit. Sie berticksichtigt die
Alitagserfahrungen, Lebensbedingungen und die unterschiedliche religiése, philosophische
und weltanschauliche Sozialisation der Schilerinnen und Schuler ebenso wie gesellschaftlich
kontroverse, offentlich diskutierte , Leitprobleme”. Diese Unterrichtsform bevorzugt schiiler-
orientierte Lernverfahren. Sie ist produkt- und handlungsorientiert, enthélt lehrgangsorien-
tierte Anteile und erfordert auch den Einsatz offener Unterrichtsformen wie Frei- und Wo-
chenplanarbeit. Sie ermoglicht den Schiilerinnen und Schillern in besonderer Weise, ihr
Lernen inhaltlich, sozial und zeitlich selbst zu organisieren, d.h. zum Beispiel, sich gegenseitig
zu helfen, ihre Ergebnisse in Gruppen zu dokumentieren und ihre Kenntnisse facheriibergrei-
fend zu verkniipfen. Dazu ist es notwendig, auBerschulische Lernorte einzubeziehen. Ge-

sprache mit Fachleuten und Betroffenen, Kontakte zu sozialen, religiésen und

8  Empfehlungen zur Planung und Umsetzung von Vorhaben zur Offnung von Schule (Erl. d. MK v.
26.11.1993, SVBI. 12/93, 5. 447).
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weltanschaulichen Einrichtungen, Menschenrechtsorganisationen und Umweltverbanden,
Zusammenarbeit mit Blichereien und Institutionen fiir politische und philosophische Bildung

sind hier von Bedeutung.

Da ‘originale’ Begegnungen auBerhalb von Schule nicht immer méglich sind, missen diese
simulativ erfahren werden. Rollenspiele, Debatten, Pro- und- Kontra-Diskussionen sowie
andere Gespréchsformen sollen im Unterricht eine zentrale Rolle spielen, um die Schilerin-
nen und Schiler mit den Formen der Auseinandersetzung in der Wirklichkeit vertraut zu
machen. Eine Reihe der aufgefiihrten Themenbereiche Idsst sich auch in Form von Unter-
richtsvorhaben verwirklichen. Die unter ,Ankntpfungen” im jeweiligen Themenbereich ge-
nannten Bez{ige zu Themenbereichen in anderen Fachern erleichtern die Erarbeitung eines
Themenbereichs aus unterschiedlichen Blickwinkeln. Flexible Zeiteinheiten begiinstigen einen

handlungsorientierten Unterricht und Unterricht an auBerschulischen Lernorten.

Freiarbeit

Freie Arbeit oder Freiarbeit ist eine Form der Offnung des Unterrichts. Sie ist damit besonders
geeignet, selbststandiges, eigenverantwortliches und kooperatives Handeln der Schilerinnen
und Schiiler zu férdern und gewahrt Zeit fiir das Prinzip der Nachdenklichkeit bei der Urteils-
bildung.

Die Zielvorstellungen von Freiarbeit lassen sich durch folgende Merkmale skizzieren:

Individuelles Lernen: Lebenseinstellungen, Interessen, Lernvoraussetzungen, Lerntempo und
Lernweisen der Schiilerinnen und Schiller werden in besonderer Weise berlcksichtigt. Ge-

schlechtsspezifische Benachteiligungen kénnen abgebaut werden.

Selbststandiges Lernen: Die Schiilerinnen und Schiler werden dazu befahigt, Ziele, Inhalte
und Methoden ihrer Arbeit auf Grund ihrer Betroffenheit bei dem jeweiligen Themenbereich

selbst zu bestimmen.
Gemeinsames Lernen: Schilerinnen und Schiler werden dazu angeleitet, kooperativ und

interaktiv zu arbeiten; das férdert wichtige Fahigkeiten wie Riicksichtnahme, Empathie und

Toleranz und ermuntert auch zur kritischen Auseinandersetzung.
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Produktorientiertes Lernen: Die Schilerinnen und Schiller lernen, die von ihnen gewonnenen

Erkenntnisse in unterschiedlichen Formen wirkungsvoll darzustellen.

Lernen ohne Fachgrenzen: Eine Einarbeitung existenzieller, gesellschaftlicher oder &kologi-
scher Fragestellungen bedarf einer facheriibergreifenden Betrachtungsweise, nur so kénnen
begriindete Antworten gefunden werden.

Demnach entscheiden Schiilerinnen und Schiler in der Freiarbeit zunehmend selbst (iber
Inhalte, Ziele, Methoden, Lerntempo und Sozialformen. Von besonderer Bedeutung sind
dabei handlungs- und themenorientiertes, Nachdenklichkeit férderndes und soziales Lernen

sowie das Einbeziehen auBerschulischer Lernorte.

Neben der Gestaltung einer vorstrukturierten Lernumgebung (Bereitstellung von Lernange-
boten, Gestaltung des Raumes) Ubernimmt die Lehrkraft vor allem die Funktion der Bera-
tung. Sie gibt Hilfestellungen zur selbststandigen Arbeit, ermuntert zur Auseinandersetzung
mit Gegenpositionen und zur eigenen Urteilsfindung sowie zur Kooperation in der Gruppe.

Die Hinfihrung zur Freiarbeit erfolgt schrittweise. Sie kann Uber die Erarbeitung eines thema-
tischen Aspektes, eines Themenbereichs und einer facherlbergreifenden Fragestellung erfol-
gen.

Lern- und Arbeitstechniken (wie z.B. Informationsgewinnung, kriterienorientiertes Beurteilen
von Positionen, Prasentation) missen vor Beginn von Freiarbeit bis zu einem gewissen Grad

beherrscht werden, um sie in der freien Arbeit weiter zu entfalten.

Wochenplanarbeit

Wochenplanarbeit leistet einen Beitrag zur Offnung des Unterrichts und schafft gréBere
Entscheidungsspielrdume fir Schilerinnen und Schiler. Dabei entwickeln sie zunehmend
eigenverantwortliches und selbststandiges Arbeiten.

Der Wochenplan enthalt festgelegte Arbeitsauftrage, die innerhalb eines vorgegebenen Zeit-
raums bearbeitet werden miissen. Er gliedert sich in Pflicht- und Wahlaufgaben und bietet

daruber hinaus Raum fir Arbeiten je nach Interessenlage.

Die Schillerinnen und Schiler bestimmen weitgehend selbst (ber die Reihenfolge der zu
bearbeitenden Aufgaben sowie (iber das Lern- und Arbeitstempo. Nach Mdglichkeit soliten
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die Arbeitsergebnisse eigenverantwortlich kontrolliert werden. Da es sich beim Unterricht im
Fach Werte und Normen jedoch héufig um Entscheidungen bei Dilemmata handelt, emp-

fiehlt sich eine Auseinandersetzung mit der Lerngruppe Uber die gewonnenen Erkenntnisse.

Die Wochenplanarbeit sollte sich zunachst auf einen thematischen Aspekt beziehen, bevor
ein Themenbereich oder eine fachiibergreifende Fragestellung erarbeitet wird. Die Aufgabe
der Lehrerinren und Lehrer verlagert sich auf Vorplanung, Materialbereitstellung und ganz
besonders auf individuelle Hilfestellung.

Projektarbeit

Projektunterricht stellt eine weitere Méglichkeit dar, den Unterricht weitgehend zu &ffnen.
Die Schiilerinnen und Schiiler wahlen die Themen nach ihren Bedirfnissen (Lebensfragen)
und Interessen aus; auch Bearbeitung und Prasentation werden von ihnen in zunehmendem

MaBe selbststandig geleistet.

Die Realisierung eines Projektes beginnt in der Auseinandersetzung mit der Projektinitiative,
die zu einer Vereinbarung Uber das Thema und zur Aufgabenstellung fihrt. Es wird weiter
ein Bearbeitungsweg geplant, der Unterthemen, Arbeitsgruppen, Arbeitsformen, Informati-
onsquellen und Zeitrahmen bertcksichtigt. Nach der Orientierungsphase, die Erkundungen,
Interviews, Materialsichtungen u.d. beinhaltet, werden die verschiedenen Informationen,
Materialien oder Anregungen zusammengetragen und der Projektgruppe vorgestellt. Zwi-
schenzeitlich kommen die Kleingruppen zusammen, informieren sich gegenseitig und planen
immer wieder die nichsten Schritte des Arbeitsprozesses. Die Rolle der Lehrkraft ist dabei
vorrangig durch Beratung und Férderung der Gruppenprozesse und weniger durch Wissens-
vermittiung und Kontrolle gekennzeichnet.

Am Ende des Projekts steht eine Dokumentation der Problemiésung bzw. eine Prasentation
eines eventuell gemeinsam erarbeiteten Produktes. In einem Abschlussgesprach werden
schlieBlich die Lésungswege aus der Distanz besprochen, offen gebliebene Fragen benannt,
eventuelle Hemmnisse beurteilt, Verhaltensweisen reflektiert und Pramissen fir zukinftige
Projekte aufgestellt.

Die unterrichtliche Umsetzung dieser pddagogischen Merkmale von Projektarbeit ist zunéchst
als kleinschrittiger Prozess zu verstehen. In ihm werden die einzelnen Phasen im Fachunter-

richt gelibt, bevor sie ber projektorientierten Unterricht in Projekten zur Anwendung kom-
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men. Die erweiterte methodische Kompetenz und die sozialen Erfahrungen der Schilerinnen
und Schiler flieBen wieder in den Fachunterricht ein.

Projektarbeit kann fach- und fachbereichsbezogen sowie fachbereichstbergreifend organi--
siert werden.

Es ist ratsam, Projektarbeit zusammenhangend Gber mehrere Tage durchzufihren. Der zeitli-
che Rahmen richtet sich allerdings nach der Aufgabenstellung, den Erfahrungen der Schiile-
rinnen und Schiler mit dieser Unterrichtsform und den schulorganisatorischen Rahmenbe-

dingungen.
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4  Leistungsbewertung und Lernkontrollen?

4.1 Grundsitze der Leistungsbewertung

Der Unterricht im Fach Werte und Normen hat plurale Offenheit als Grundprinzip, was Dog-
matismus ausschlieBt, aber nicht Beliebigkeit bedeutet. Fiir die Forderung der ethischen Ur-
teilsbildung sind Aneignung von Sachwissen, Analysemethoden und Auseinandersetzungen
mit anderen Auffassungen notwendig. Offene Lernformen unterstitzen das selbststandige
Denken und Handeln der Schilerinnen und Schiler und bieten neben fachlichem Lernen und

verfahrensorientiertem Lernen auch sozial-kommunikatives Lernen.

Soll nun die Fahigkeit, sich sachaddquat und wertend mit den gegebenen Anspriichen aus-
einander zu setzen, bewertet werden, so wird ersichtlich, dass punktuelle, objektivierte
Messverfahren allein nur unzureichend sind und der individuelle Ablauf des Lernprozesses bei
der Beurteilung in besonderem MaBe berlicksichtigt werden muss. Der individuelle
Lernerfolg kann von unterschiedlichen sozialen und kulturellen Bedingungen sowie von ge-

schlechtsspezifischem Lernverhalten abhéngig sein.

Der Forderung des Lernprozesses dienen:

— Ermutigen zu kontinuierlicher Teilnahme durch ein entspanntes Lernklima und Eréffnen
von Freirdumen

— Betonen von Lehr- und Lernweisen im Unterricht, die das Einbringen und Anwenden von
Kenntnissen, das Fragen, die Bestitigung, Kritik und Erértern sowie Irrtimer und Umwe-
ge als Lernerfahrung und Leistung einschlieBen

— Einbeziehen der Schiilerinnen und Schiler in die Planung und Gestaltung des Unterrichts

— Anleiten zum persdnlichen Gestalten und Sichern des Lernprozesses

9 Grundsatzliche Aussagen zu den Lernkontrollen und der Leistungsbewertung finden sich in den Erlassen
«~Die Arbeit in der Realschule”
(Erl. d. MK v, 25.03.1997 - VORIS 224 10 01 00 44 002 - SVBI. 4/97, 5. 118).
.Schriftliche Arbeiten in den allgemeinbildenden Schulen®
(Erl. d. MK v. 21.10.1997 - VORIS 224 10 00 00 00 069 - SVBI. 11/97, S. 383).
.Zeugnisse in den allgemeinbildenden Schulen”
(Erl. d. MK v. 22.03.1996 - VORIS 224 10 01 27 40 007 - SVBI. 4/96, S. 87, gedndert d. Erl. d. MK v.
21,2.1997 - SVBI. 3/97, 5. 67).
«Unterricht fir Schilerinnen und Schiler ausléndischer Herkunft”
(Erl. d. MK v. 03.02.1993 - VORIS 224 10 01 00 35 067 - SVBI. 2/93, S. 27).
«Mindliche Leistungen und ihre Bewertung in der Realschule”, NLI-Bericht Bd. 43, Hildesheim 1991.
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Die Leistungsbewertung bezieht sich auf tatsdchlich im Unterricht vermittelte Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten, umfasst jedoch nicht weltanschauliche Einstellungen und mo-
ralisches Handeln.

Lernkontrollen und fachspezifische Arbeiten ermdglichen der Lehrerin und dem Lehrer Rick-
schiiisse auf den Unterrichtserfolg, auf den Leistungsstand und das Leistungsvermégen der
Schilerinnen und Schiiler. Diese Kenntnisse geben einerseits Hinweise auf die Planung der
weiteren Unterrichtsarbeit und gewahren andererseits Eltern einen Einblick in die Intentionen
des Faches Werte und Normen und den Leistungsstand ihrer Kinder.

Sowohl bei der Bewertung der mindlichen Leistungen als auch der schriftlichen und gestal-
terischen Arbeiten ist darauf zu achten, dass offen gelegte, nachvollziehbare Beurteilungskri-
terien eine Selbst- und Fremdeinschatzung erméglichen und die Lernbereitschaft der Schiile-

rinnen und Schiler aktivieren.

Die Schilerbeobachtung und Leistungsbewertung orientieren sich an der Fach- und Metho-
denkompetenz sowie an der Personal- und Sozialkompetenz. Sie beziehen sich auf die Berei-
che

— Fachliches Lernen

- Verfahrensorientiertes Lernen

- Sozial-kommunikatives Lernen

Die in diesen Bereichen beispielhaft aufgefihrten Leistungen kénnen miindlicher, schriftli-

cher oder anderer fachspezifischer Art sein.

Im Einzelnen ergeben sich u.a. folgende bewertbare Leistungen:
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4.2 Feststellen und Bewerten von Leistungen

Leistungen

Fachliches Lernen

— Planen und Durchfiihren von Arbeits-
schritten zur Lésung von Aufgaben in
einer Zeiteinheit

— Nutzen fachspezifischer Arbeitsmittel
— Explizieren abstrakter Begriffe

— Unterscheiden zwischen Wesentlichem
und Unwesentlichem bei Aufgabenstel-
lungen

— Einbringen neuer Ideen in den Unterricht

— Erkennen und Darstellen von Zusam-
menh&dngen zu anderen Themenberei-
chen

— Sach- und fachgerechtes Darstellen von
Lernergebnissen

Verfahrensorientiertes Lernen

— Beschaffen, Analysieren, Auswerten,
Interpretieren von Informationsmaterial
bzw. Erfragen von Informationen

— Ausflihren vorgegebener bzw. selbst
geplanter Arbeitsschritte in angemesse-
ner Zeit

- RegelmaBiges Erledigen von Hausaufga-
ben

— Anwenden grundlegender, im Unterricht
erarbeiteter Techniken
(Unterstreichen, Notieren, Protokollie-
ren, Dokumentieren ...)

— Dialektisches Argumentieren (Thesen,
Antithesen, Wertungen) und Urteilen

— Problematisieren von Sachverhalten,
Behauptungen und Dilemmata

36

Mégliche Kriterien zur Bewertung der
Leistungen

Sachverstand / Organisationsvermagen
(selbststandig oder im Team) / Zielstrebig-
keit

Selbststéndigkeit / Neugierdeverhalten /
Flexibilitat

Sprachkompetenz / Sachverstand /
Fantasie

Arbeitszeiteinteilung / strukturierendes
Denkvermd&gen / pointierte Aussagen

Sachinteresse / Kreativitdt / Engagement

Problemerfassung / Transferdenken /
vernetzendes Denkvermdgen

Fachlichkeit / Merkfahigkeit /
Uberzeugungskraft

Organisationsvermdgen / Informations-
aufnahme und -verarbeitung

Schnelligkeit / Sauberkeit / sachliche
Richtigkeit

Ausdauer / Selbststandigkeit / Stoffverar-
beitungsvermégen

Sicherheit / Ubersichtlichkeit /
kinstlerische Gestaltung

Sachanalyse / Transferdenken / ethisches
Urteilsvermdgen

Erkennen und Benennen von Problemen /
Problemléseverhalten (ergebnisorientiert,
offen)



- Vortragen von Ideen, Gedankentexten,
komplexen Gegebenheiten bzw. Vor-
stellen von Ergebnissen in Referaten,
Protokollen, Facharbeiten, Schaubildern,
Collagen, Berichten, Erzahlungen, Rol-
lenspielen ...

- Auseinandersetzen mit Quellentexten

~ Analysieren von Bildern / Karikaturen /
Statistiken ...

- Anfertigen eines Textes / einer Skizze ...

Sozial-kommunikatives Lernen

— Akzeptieren und Einhalten vereinbarter
Gespréchssregeln

— Begriinden und Belegen der eigenen
Meinung durch Argumente

- Angemessenes Reagieren auf Wider-
spruch

- Ubernahme von Arbeiten in der Arbeits-
gruppe und maBgebliches Mitgestalten
und Voranbringen der Arbeit

- Erkennen von Konflikten und Einsetzen
fir ein befriedigendes Arbeitsklima in
der Gruppe bzw. Suchen nach neuen
Arbeitsmaglichkeiten

- Anbieten von Hilfe fir andere Schilerin-
nen und Schiler, Annehmen von
Hilfe

Sprachkompetenz / Schreibkompetenz /
Korperbeherrschung / Gestaltungsvermé-
gen / Vollstiandigkeit / Abstraktionsebene

Texterfassung (Problem, Detail) / Prazision
bei der Fragenbeantwortung / Einbettung
der Erkenntnisse in erarbeitete Gedan-
kengange / Kritische Beurteilung von
Texten

Beschreiben des Dargestellten / Auswer-
ten der Erkenntnisse im Unterrichtszu-
sammenhang / Ubertragen der Erkennt-
nisse auf vergleichbare Situationen /
Kritische Beurteilung des Dargestellten

Beherrschung des erarbeiteten Stoffes /
Anwendung des Gelernten unter be-
stimmten Gesichtspunkten / Genauigkeit
und Flexibilitat in der Darstellungsweise

Anpassungsfahigkeit / Toleranz /
Empathie

Fachlichkeit / Sprachkompetenz / Uber-
zeugungskraft

Diskursfahigkeit / Selbstkritik / Durch-
setzungsvermogen

Arbeitsbereitschaft / Verantwortungsbe-
wusstsein / Zielstrebigkeit

Kompensation von Emotionen / partner-
schaftliches Verhalten / Konfliktvermei-
dungsstrategien

Hilfsbereitschaft / Offenheit / Solidaritat

Schriftliche Lernkontrollen missen aus dem Unterricht erwachsen. Sie verlangen die Wieder-
gabe von Kenntnissen, die Anwendung von Féhigkeiter:\ und Fertigkeiten bezogen auf einen

Uberschaubaren Zeitraum und spiegeln den ergebnisorientierten Bereich wider.
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4.3 Gewichten der Leistungen

Die Fachkonferenz legt im Rahmen der Erlassvorgaben die Grundsétze der Leistungsbewer-
tung fest und entscheidet iber Art, Umfang und Gewichtung mindlicher, schriftlicher und
anderer fachspezifischer Leistungen. Die mundlichen und die anderen fachspezifischen

Leistungen' sind stérker zu beriicksichtigen als die.schriftlichen.
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5 Ubersicht der Themenbereiche

Fir die Arbeit mit den dann festgelegten Themenbereichen sind die Hinweise zu den einzel- -

nen Strukturelementen (S. 19-20) zu beachten.

Danach sind bei der unterrichtlichen Behandlung der Themenbereiche die genannten

Leitprobleme, Intentionen und thematischen Aspekte verbindlich.

Ferner gilt fur die Strukturelemente "Thematische Aspekte" und "Mégliche Inhalte":

Thematische Aspekte
- Sie kénnen an méglichen Inhalten erarbeitet werden;

- die Fachkonferenzen gewichten sie.

Mégliche Inhalte
— Sie sind nicht verbindlich und als anregende Hilfe gedacht;

— andere Inhalte sind denkbar.

Themenbereiche

Schuljahrgdnge 7/8

—

Auf der Suche nach Identitat

Vom Kind zum Erwachsenen
Gllcksvorstellungen und Glickserleben
Sucht und Rausch

Freundschaft, Liebe und Sexualitat

Ehe und Familie als Formen der Partnerschaft
Gewissen und Gewissensbildung

Recht und Gerechtigkeit

w 0o N oo W~

Vorurteile und Diskriminierungen

ik
o

Suche nach religiéser Identitat

< € m M M M < M M o m <

Alternative religidse oder weltanschauliche Gemein-
schaften
Leben in der Zukunft

Mensch und Natur

—
—h

~
<

vy
<
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Schuljahrgénge 9/10

14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26

Sterben und Tod

Wahrheit und Wirklichkeit

\Wahrhaftigkeit und Lige

Verdnderungen des Lebensweges

Grundziige der christlichen Religion
Religionskritik

Gewalt und Gewaltlosigkeit

Gemeinsame Wertvorstellungen

Arbeit - Freizeit — MuBe

Herausforderungen der Transplantationsmedizin
Menschenrechte und Menschenrechtsverletzungen
Krieg und Frieden

GroBtechnische Einrichtungen

M M € M S € < €< TN <






I 1 Themenbereich Zeitrichtwert: 10 5td.
RS Auf der Suche nach Identitat Schul; : 7/8

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche
Zurechtfinden in der Wirklichkeit
Intentionen
Die heranwachsenden Jugendlichen sind in Gruppen eingebunden, die mit unterschiedlichen
Er gen an sie h Sie setzen sich damit auseinander, leren, mit diesen sich zum
Teil widersprechenden Rollenerwartungen umzugehen, ihnen gerecht zu werden. Ahnlich be-
deutsam sind einzelne Menschen, die als Vorbilder dienen.
Die Jugendlichen werden angeleitet, die ihnen in einer pluralistischen Gesellschaft gebotenen
Maglichkeiten einer individuellen Sinnorientierung zu sehen, Sie sollen die Bereitschaft ent-
wickein, verantwortlich mit auferlegten Pfiichten und personlichen Freiraumen umzugehen. Das
schlieBt Einsicht in die Galtigkeit von Werten, aber auch Rechtfertigung von Verhaltensnormie-
rungen en. Sie Gberprifen und hinterfragen Vorbiider auf Realitatsbezug und persdnliche Le-
benswirklichkeit. Die Schiilerinnen und Schiiler betrachten die Mittel kritisch, die zum Protest
gegen die Erwachsenen und zur Identitatsbildung angewendet werden, priffen die Vor- und
Nachteile des Anschlusses an eine Jugendbewegung
Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte
Das Ich auf der Suche nach - Rolle in der eigenen Familie
Orientierung - Rollenerwartungen in der Familie
- Verhaltnis zu Mitschilerinnen und
Mitschilern, Lehrkréften
- Freizeitverhalten
- Freundschaften und Gruppenzwang
- Verhaltensnormierung und ihre Relation
Zu Werten )
- Gerechtfertigte und ungerechtfertigte
Rollenerwartungen
Vorbilder und Vorbildfunktio- - Beeinflussungsmechanismen
nen - ldentifikationsfiguren >
- Stars und ihr Erscheinungsbild
Jugend und Protest - Normendberschreitungen
- Probleme der Gewaltanwendung
- Demonstrationen als ein Mittel zum
Aufzeigen von Missstanden
- Alternative Lebensformen
- Jugend als ,Lebensstil” ‘
- Historische i’mteslbewegungen (Absichten,
Mittel, V\ﬂrkun?en)
- Kleidung und Symbole
- Kommerzialisierung
Religiose, weltanschauliche - Glaube, Liebe, Hoffnung im Christentum
und politische Sinnorientie- - Tugenden und ideale in anderen
rungen von Jugendbewegun- igionen
gen - Jugendsekten
- Ideale der Jugendorganisationen von
groﬂen Parteien und Umweltverbdnden
- Rechts- und linksextreme Jugendgruppen
- Alternative Méglichkeiten

Fertigkeiten
— Verbalisieren und Vertreten eigener Interessen
— Formulieren individueller Beurteilungs- und Entscheidungskriterien

Anregungen

- Aktuelle schulische Konflikte auswerten

— Typische Konfliktsituationen im Rollenspiel darstellen

- Expertenbefragungen (Schulpsychologe) durchfiihren

- Rollentausch im szenischen Spiel darstellen -

- Aktuelle Jugendzeitschriften analysieren

— Collagen, in denen Konfliktsituationen und/oder deren Lasungen
dargestelit sind, erstellen

- Ausstellungen in der Schule organisieren

- Kurzreferate und Fotos zur Mode in der Geschichte, in anderen
Kulturkreisen

- Modenschauen vorbereiten

~ Stars und Modestrdmungen erkennen

- Einschlagige Werbung in Zeitschriften analysieren und verfremden

~ Aktuelle Jugendzeitschriften
- Werbespots

Ankniipfungen
— Bezlige zu anderen Themenbereichen
Vom Kind zum Erwachsenen (Nr.2)
Gliicksvorstellungen und Gliickserleben (Nr.3)
Suche nach religidser Identitat (Nr. 10)
Alternative religitse oder weltanschauliche Gemeinschaften (Nr. 11)
Veranderungen des Lebensweges (Nr, 17)

- Beziige zu anderen Fichern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Freundschaft und Liebe - auf dem Weg zueinander (5. 42-44)
Neue religitse Bewegungen - ein Heilsweg? (S. 63-65)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Unterwegs sein - Auf der Suche nach sich selbst (S. 27-28)
Unterwegs sein - Auf der Suche nach dem Sinn (5. 43-46)




2 Themenbereich Zeitrichtwert: 10 Std,
RS Vom Kind zum Erwachsenen Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche
Gestaltung des Verhdltnisses der Geschlechter und der Generationen

Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Fertigkeiten
~ Erkennen und angemessenes Darstellen eigener Befindlichkeiten
~ Analysieren einfacher religionskundlicher Texte

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler erhaiten durch die Medien und die Begegnung mit Menschen ihrer Um-
gebung Kenntnis (ber alters- und geschiechtsbezogene, kulturspezifische und refigids bedingte Denk-
und Handlungsweisen. Sie erleben, dass geselischaftiche Veranderungen zu unterschiedlichen Lebens-
g und ¥ hauungen zwischen den Generationen fihren.

Jugendliche entwickeln die Bereitschaft, Denk- und Handlungsweisen aiterer Menschen und Menschen
anderen Geschlechts nicht von vornherein abzulehnen, das Mehr an Erfahrungen anzuerkennen sowie
sefbst zur Verb g ihres Zi lebens b gen. Sie lernen einige der Riten kennen, die 2ur
BegriBung des neuen Menschen, zu seiner Mundigkeit, 2u seiner Heirat, 2u seinem Sterben und Tod
entsp d der relig und Jichen Ob gung geschaffen worden sind. Sie erwer-
ben Kenntnisse Gber den Ablauf und die Bedeutung verschiedener Zeremonien und erfahren Hilfen for

die Reflexion eigener Lebensentwiirfe

Thematische Aspekte | |Mégliche Inhalte

Alltagserfahrungen im Umgang - Verherrlichung der ,ewigen” Jugend in der

der Generationen Werbung

- Kinder, Eltern, GroBeltern-Erziehungsstile,
Generationenkonflikt

~ Zusammenleben der Generationen

~ Zukunfisvorstellungen

~ Der markante Punkt in der eigenen Lebensge-
schichte

- Die Bedeutsamkeit der eigenen Geschichte

- Lebensbewidltigung

Alitagserfahrungen im Umgang ~ Rollenspezifische Erziehung

mit dem anderen Geschlecht - Gleiche Bildungschancen fir Jungen und Madchen

- Umgang mit Menschen des eigenen und anderen
Geschlechts

Wichtige Stationen der Lebensge- | | — Gesetzliche, moralische, religidse, berufliche Man-

schichte digkeit

- Zunehmende eigene Verantwortlichkeit

- Der ,rote Faden”™ bzw. Briche in der Lebensge-

! schichte anderer Menschen

Lebensbegleitende Feste und - Juden: Beschneidung, Bar Mizwa, Bat Mizwa,

Feiern bei Glaubigen und bei Verlobung, Heirat, Begrabnis

Konfessionslosen ~ Christen: Taufe, Erste Heilige Kommunion und
Firmung bzw. Konfirmation, Trauung, Begrabnis

- Moslems: Geburt, Namensgebung, Beschneidung,
Heirat, Begrabnis .

- Konfessionslose: Namensfeier, Jugendfeier,
-weihe, Heirat, Begrabnis

Anregungen

- Werbespots, in denen jugendlich-dynamische Personen agieren, analysieren
und selbst erstellen

~ Die eigene Lebensgeschichte dokumentieren (Steckbrief, Collagen)

- Fiktive Lebensgeschichten vorstellen

- .StraBenkarte” des eigenen Lebens (z.B, wichtige persénliche, familiare und
schulische Ereignisse) aufzeichnen

~ Fantasiereisen zum persdnlichen Leben in 10, 50 Jahren durchfihren

- Literarische Texte zu Geschlechts- bzw. Generationskonflikten analysieren

- Biografie einer bekannten Persénlichkeit untersuchen

- Collagen ,Wunsch und Wirklichkeit meines Lebens” erstellen

- Besuch religidser und anderer Feiern der Mitschilerinnen und Mitschiler

- Gestalten einer Feier, eines Festes in der Schule

~ Interviews mit Experten zu unterschiedlichen Fest- und Feiertagen durchféhren

- Auswertung von Film- und Pressebeitragen zu unterschiedlichen persénlichen
Feiertagen

~ Antes, Peter u. a. (Hrsg.): Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie.
Judentum, Stuttgart 1990
Christentum, Stuttgart 1990
Islam, Stuttgart 1990

~ Becker, Antoinette / Niggemeyer, Elisabeth: Meine Religion - Deine Religion,
Ravensburg 1982

~ Wie Juden leben, Bundesrepublik Deutschland 1983, Film (27 min)

Ankniipfungen

- Bezige zu anderen Themenbereichen
Auf der Suche nach identitat (Nr. 1)
Sucht und Rausch (Nr. 4)
Suche nach religidser Identitat (Nr.10)
Veranderungen des Lebensweges (Nr. 17)

- Bezlige zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Islam - Muslime bei uns (S. 31-33)
Feste und Feiern (5. 40-42)
Judentum und Christentum - zwei Religionen aus einer Wurzel (5. 52-54)
RRL Katholischer Religionsunterricht.
Die Wurzeln des Christentums entdecken - Das Judentum (S. 20-21)
Unterwegs sein - Auf der Suche nach sich selbst (S, 27-28)
Unterschiedliche Wege zu Gott - Der Islam (S. 31-32)




3 Themenbereich Zeitrichtwert: 10 Std.
RS Glicksvorstellungen und Gliickserleben Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche

Fertigkeiten

— Analysieren von Versprechungen in Wort und Bild auf ihren
Wahrheitsgehalt hin

- Umschreiben eines abstrakten Begriffs

Intentionen

Auf die zeitlose Sehnsucht der Menschen, gliicklich zu sein, sich von Unzulanglichkeiten
und Zweifeln zu befreien, scheinen Werbung, Vergnigungsindustrie, Politik und Religionen
Antworten geben zu kénnen. Aber auch die in besonderem MaBe nach Gliick suchenden
Jugendlichen durchschauen sehr schnell, dass dieses positive Lebensgefahl nur aus zweiter
Hand kommt.

Die Schilerinnen und Schiler machen einander bewusst und tolerieren, wie vielfaltig das
Glickserleben ist und welche unterschiedlichen Glicksvorstellungen und -anspriiche Men-
schen haben. Sie denken (ber das eigene Glack nach und darlber, wie sie zum Gliick
anderer beitragen konnen. Die Schlerinnen und Schiler errtern GliicksverheiBungen in
Religionen. Anhand konkreter Beispiele lernen sie, die Grenzen der Machbarkeit von Glilick

ter Gluckssteigerung zu durchschauen,

zu erkennen und die Abhangigkeit von Glicksgitern sowie das Verlangen nach ungezigel-

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Erscheinungsformen des Glicks ~ Flichtiges Glick: u.a, Amisement, Nervenkitzel,

und des Gliickerlebens Sax

- Nachhaltiges Gllick: Geborgenheit, Freundschaft,
Liebe, Beruf, Schaffen, Naturerleben, asthetisches
Erleben

gemeinsames Gllck

~Machbarkeit™ des Gilicks - Gliick stets als Begleiterscheinung des Tuns und
Erlebens, 2.B. bei Sozial- und Umweltengagement,
bei einer Uberraschung, bei Genesung, bei Aner-
kennung

~ Kanstliche Paradiese: Rausch, Drogen, Ekstase

- Glucksanbieter: Werbeleute, Sekten, palitische
Ideologen und ihre VerheiBungen

GliscksverheiBungen in Religionen ~ Christentum: Die Seligpreisungen der Bergpredigt

- Islam: Paradies

- Buddhismus: Der edie achtfache Pfad

«Gefahren™ des Glucks - Abhangigkeit von Glicksgtern, z.B. tolle Autos,
schicke Kleidung; Konsumrausch

- Rastlose Suche nach Gllck und die Gefahren der
Fremdbestimmung wegen Selbstieugnung

~ Sog der Glicksstrahne und Steigerung des Einsat-
zes bis zum Selbstveriust

- Sozialformen des Glicks: Mein Gllck - Dein Glick,

Anregungen

- Darstellung von gliicklichen, schénen, freudigen Ereignissen in Bild und
Wort: , Wie wir einmal gliicklich waren” / ,Was mich gliicklich macht”

~ Brainstorming zum Begriff .Gllck” (Sprachspiel mit anschlieBender
Deutung)

— Eine Fantasiereise: , Wir konstruieren Utopia (das Schiaraffenland)”

- Analyse von Sprichwortern, Redewendungen, Aphorismen zu ,, Glack”

- Aussagen zu ,Glick” aus Lexikonartikeln entnehmen und vergleichen

- Glicksversprechen allerorten: Wir untersuchen die Texte (Sprache) und
Bilder (visuelle Gestaltung) von Werbeanzeigen! / Wir durchleuchten Aus-
sagen einer radikalen Sekte! / Wir Gberpriifen Wahlprogramme!

- Diskussion Uber Medienberichte zu , Glicksspielsichtigen”

- Knddler-Weber, Margarete (Hrsg.): Lesehefte Ethik, Werte und Normen,
Philosophie. Glick und Sinn, Stuttgart 1991
~ Ein gltcklicher Mensch, Bulgarien 1987, Zeichentrickfilm (9 min)

Anlmﬂpfungen
Beziige zu anderen Themenbereichen
Sucht und Rausch (Nr. 4)
Gemeinsame Wertvorstellungen (Nr. 2 1
Arbeit - Freizeit - MuBe (Nr. 22)

- Bezige zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
In der Nachfolge Jesu - neue Wege gehen (5. 39-40)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Unterwegs sein - Auf der Suche nach dem 5inn (5. 43-46)




l Themenbereich Zeitrichtwert: 10 5td.
RS Sucht und Rausch Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Identitdtsfindung und Sinnsuche
Zurechtfinden in der Wirklichkeit
Bewaltigung von Grenzsituationen

Fertigkeiten
~ Fihren eines Streitgesprachs
- Selbststandiges Beschaffen von Informationen

Intentionen
Die Schillerinnen und Schiler wissen, dass Kriminalitat und Vereinsamung Folgen des

sein kdnnen, Snmdenmdurd\MedsmurdMﬂ:lamngdwnmnen
(iber die Gefahren des illegalen Drogenkonsums informiert, sehen aber
sorglos mit legalen Sucht- und Rauschmitteln umgegangen wird. Sie kénnen auf dev einen
Seite eine Verschiirfung der Drogenproblematik beobachten und erfahren, dass immer
mehr Menschen Opfer verschiedener Formen des
ren Seite wird ihnen aber der Einstieg in die Drogenszene sehr einfach gemar.ht
Die Schillerinnen und Schilem kldren den Unterschied zwischen legalen und illegalen
Drogen und lemen Ursachen und Folgen des Drogenkonsums kennen. Sie setzen sich mit
lebensnahen EMendungssltuaucnen auseinander und entwickeln Moglichkeiten, Versu-

chungen zum Drogenkonsum zu

Thematische Aspekte M6g|ir.he Inhalte
Legale und llegale Drogen ~ Genuss- oder Suchtmittel: SiBigkeiten, Alkohol,
_ Nikotin, Medikamente, Rauschgifte
Weiche" und ,harte” Drogen: Marihuana, Opiate,
He:oin synﬂ'nemd'nesmffe

Droge Fernsehen
- Stnffungebundene Formen der Abhangigkeit:
Kleptormanie

Spielsucht,
Erscheinungsbilder der Sucht ~ Sucht und
~ Mégliche Grinde fur Dmgenkonmm Flucht aus
dem Alltag, Einsamkeit, Verzweifiung, Krankheit und

Neugierde
Psychache und physische Folgen
y ~ Wege aus der Abhangigkeit
Rausch der Sinne - Rausch der - Rausch als Zustand starker Ermegung und intensiven
Gefilhle Erebens
- Rausch als gewohnheitsmaBiger Weg, der Realitat
2u entfiichen
- Rausch als magischer Kult in einigen Religionen
und Kulturen
Ethische Entscheidungssitua- ~ Dealen, z.B. auf Schulhtfen, in Diskotheken, in
tionen Jugendmnm Muss ich mich einmischen?
Meine Freundin, mein Freund nimmt Drogen!
- Frem ur
~ Sucht und ihre Folgen

Anregungen

~ Suchtformen bildnerisch darstellen

- Collagen zu Suchtsituationen erstellen

- Alitagliche . Suchtsituationen” im Rollenspiel erarbeiten, mégliche
Alternativen vorstellen

- Alkoholwerbung in Fernsehen und Rundfunk aufzeichnen, analysieren

~ Eine Antialkoholwerbung im Videofilm darstellen

~ Zigarettenwerbung aus lllustrierten sammeln und analysieren

- Eine Antizigarettenwerbung entwickein

- Einen Katalog zur Suchtpravention entwerfen

~ Theaterstiick einiiben und vorspielen, z.B. Benno fliegt zum Beta-Mond

- Kommunale Drogenberatungsstellen aufsuchen

- Drogenbeauftragte einladen

~ Publikationen der Bundeszentrale fur gesundheitliche Aufklérung
beschaffen

~ Anonyme Alkoholiker befragen

- Selbsthilfegruppen aufsuchen und befragen

~ Kordon, Klaus: Die EinbahnstraBe, Ravensburg 1988

~ Pressler, Mirjam: Bitterschokolade, Weinheim/Basel 1990

~ Was hatten wir denn noch tun kénnen? Bundesrepublik Deutschland
1992, Dokumentarfilm (44 min)

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Glicksvorstellungen und Glickserleben (Nr. 3)
Alternative religidse oder weltanschauliche Gemeinschaften (Nr.11)
Verinderungen des Lebensweges (Nr. 17)

- Bezige zu anderen Fachern:
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Glaube und Aberglaube - Religiositat im Alltag (S. 33-34)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Unterwegs sein - Auf der Suche nach dem Sinn (5. 43-46)
Fragwiirdige Wege - Neue Kultbewegungen (5. 53-57)




5 Themenbereich Zeitrichtwert: 10 Std.
RS Freundschaft, Liebe und Sexualitat Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche
Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung

Fertigkeiten

- Artikulieren und Respektieren eigener und fremder Bedirfnisse
- Nutzen der Beratungsstellen

- Prifen von Medienangeboten

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiller entwickeln mit Beginn der Pubertat ein starkes Orientie-
rungsbedirfnis zu allen Fragen, die mit Freundschaft, Liebe und Sexualitat zu tun
haben. Sie interessiert, welche Einstellungen es hierzu gibt.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit verschiedenen Formen der Freundschaft
und der Liebe auseinander. Sie untersuchen exemplarisch Verschiedenheit und Wan-
delbarkeit sexueller Normen und fragen nach der Position unterschiedlicher Religions-
vertreter zu diesem Lebensbereich. Sie erdrtern sexualethische Prinzipien und versu-
chen, einen begrindeten eigenen Standort zu finden.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Freundschaft und Liebe ~ Formen der Freundschaft: Sympathie, Zunei-
gung, Kameradschaft, Partnerschaft

- Formen der Liebe: Verliebtheit, seelische
und kérperliche Liebe, Selbstverliebtheit,
Elternliebe

Verschiedenheit und Wandel- - Mittelalter, 19. Jahrhundert, Gegenwart

barkeit sexueller Normen - Modifizierte Einstellung gegentber der Ho-
mosexualitat

- Kulturelle Unterschiede in den Sexualnormen

Aussagen von Religionen zur - Sexualitat vor und in der Ehe
Sexualitat ~ Liebe und Hingabe
- Keuschheit, Zolibat

Ethische Aspekte der - ,Niemand kann mir vorschreiben, was ich

Sexualitat tun oder lassen solll *

- Verbot oder Erlaubnis vorehelichen Ge-
schiechtsverkehrs?

- Der Partner als Subjekt oder Objekt

- Sittliche Imperative der Liebe

Anregungen

- ,Lebensberatung” in aktuellen Jugendzeitschriften, Schlagertexten;
Auszlge aus Trivialromanen auswerten

— Fotoromane erstellen: Die erste Begegnung -

- Collagen herstellen: So stelle ich mir mein Leben (meinen Partner / meine
Partnerin) vor!

- (Sprach)bilder, die Beziehungsgefihle ausdricken, herstellen, auswerten,
verfremden

- Stegreif- und Rollenspiele mit (vertauschten) Madchen- bzw. Jungenrollen
durchfihren

~ Koérpersprache (auch in Filmen oder Spots) auswerten

- Aufsuchen der rtlichen Beratungsstellen (Pro Familia, drtliche Aidsbera-
tungsstelle)

- Experten der drtlichen Beratungsstellen befragen

- Pro Familia: Broschlren zu verschiedenen Themen; Verhitungsmittelkoffer
~ Bundeszentrale flir gesundheitliche Aufkldrung:
Broschiren - Aids; Muss-Ehen; Verhdtungsmittel; Erste Liebe
— Bundesministerium fir Gesundheit: Verschiedene Broschiren
- Sexualitat, aus: Moskito, Bundesrepublik Deutschland, 1989,
Film (44 min)
~ Sechs mal Sex und mehr (Video)

Ankniipfungen

- Bezige zu anderen Themenbereichen
Auf der Suche nach Identitét (Nr.1)
Vom Kind zum Erwachsenen (Nr. 2)
Gliicksvorstellungen und Glickserleben (Nr. 3)

- Bezige zu anderen Fichern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Freundschaft und Liebe - auf dem Weg zueinander (5. 42-44)
Verantwortete Partnerschaft - einander lieben (5. 54-56)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Einander suchen - Freundschaft zwischen Jungen und Madchen (5. 37-39)




6 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
RS Ehe und Familie als Formen der Partnerschaft Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung

Fertigkeiten
~ Entwickeln von Gesprichs- und Interviewtechniken
— Beschaffen von Informationen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiller leben in der Regel in Kleinfamilien. Sie wissen, dass es
auch andere Formen familidren Zusammenilebens gibt. Aus Erzahlungen und Berichten
haben sie eine Vorstellung von der Bedeutung des Eheversprechens

Die Schilerinnen und Schiler denken Uber moralische und rechtliche Aspekte von Ehe
und Familie nach. Sie untersuchen an Beispielen Auswirkungen des gesellschaftlichen
Wertewandels auf die Familie und leren verschiedene religiose Sichtweisen zu Ehe
und Familie kennen

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Ehe und Familie — Moralische und rechtliche Bindung des Ehever-
sprechens

- Schutz von Ehe und Familie im Grundgesetz

~ Schutzraum Familie: Liebe und Geborgenheit

- Partnerschaftlicher Umgang in der Familie

- Gleichberechtigung der Ehepartner

Die Familie im gesellschaftli- ~ Von der GroB- zur Kleinfamilie
chen Wertewandel - Folgen von Ehescheidungen fir die Kinder
~ Alleinerziehende Mitter und Vater
~ Nicht eheliche Partnerschaften
- Gleichgeschlechtliche Lebensgemeinschaften
Ehe und Familie im Christen- - Die Ehe als Sakrament im Katholizismus
tum und in anderen Religio- -~ Das protestantische Eheverstandnis (z.8.
nen kirchliche Trauung als Segenshandlung)
- Das Gebot wechselseitiger Achtung zwischen
den Generationen

- Ehe als Vertrag im Judentum und im Islam

- Aufldsung der Ehe im Judentum und im
Islam

~ Monogamie und Polygamie

— Die GroBfamilie in afrikanischen Kulturen

Anregungen

- Lesen einschidgiger Gesetzestexte aus dem Burgerlichen Gesetzbuch und
dem Grundgesetz

~ Darstellen des partnerschaftlichen Umngangs im Rollenspiel

— Durchfithren von Stegreifspielen mit vertauschten Jungen-Médchen-Rollen

~ Leitsatze von Familien erldutern

- Durchfidhren von Rollenspielen zu: , Und wer macht das Abendbrot?”
.Morgen kommen Gaste” / ,Mutter ist krank” / , Vater ist krank”

— Entwerfen und Auffihren von Theaterstiicken, die sich mit der Familie in
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft beschdftigen

~ Besuchen von Gerichtsverhandlungen (Familiengericht)

- Befragen von Experten des Jugendamtes

- Besuchen von Familienberatungsstellen

- Analysieren von Sendungen zur Partnerschaftsberatung

~ Befragen der Eltern- und GrofBelterngeneration

- Teilnehmen an einer Trauung (Standesamt, Kirche)

~ Vergleichen von ausgewdhliten Texten aus Bibel, Koran, Talmud

- Inand Out (Lebenssituationen), Kanada 1989, Trickfilm (9 min)

~ Schalom und guten Tag, Tatjana, Bundesrepublik Deutschland 1992,
Dakumentarfilm (31 min)

— Verliebt, verlobt, verheiratet, geschieden (Pro Familia), Film

Anknﬁpfungen
Beziige zu anderen Themenbereichen
Auf der Suche nach Identitat (Nr. 1)
Vom Kind zum Erwachsenen (Nr. 2)
Freundschaft, Liebe und Sexualitat (Nr. 5)

~ Beziige zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Verantwortete Partnerschaft — einander lieben (S. 54-56)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Unterwegs sein — Auf der Suche nach sich selbst (S. 27-28)
Einander lieben — Verantwortete Sexualitit (5. 46-48)




Themenbereich Zeitrichtwert: 10 5td.
RS Gewissen und Gewissenshildung Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche

Fertigkeiten
- Verbalisieren von GewissensduBerungen
~ Aufstellen von Kriterien flir Gewissensentscheidungen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler kennen seit ihrer Kindheit das Phinomen des guten wie des
schlechten Gewissens. Sie denken dar(iber nach, woher das Gewissen kommt und ob andere in
vergleichbaren Situationen dieselbe Gewissensregung verspiren.

Die Schilerinnen und Schiler tauschen ihre Erfahrungen mit dem Gewissen aus. Sie untersuchen
verschiedene Aspekte des Gewissensbegriffes. Sie gehen der Frage nach, woher das Gewissen
kommt und erartern ethische Probleme von Gewissensentscheidungen.

Die Schillerinnen und Schiller lernen, das ,Gewissen” als eine instanz zur moralischen Beurtei-

lung eigenen Tuns anzuerkennen

Thematische Aspekte M&gliche Inhalte

AuBerungen des Gewissens LGutes” und ,schlechtes” Gewissen

- Angst

= Innere Stimme", innerer Dialog, Scham, Reue,
Schuldgefiinl, Wiedergutmachung

- Gewissenskonflikt zwischen konkurrierenden Wer-
ten

- Schlafstérungen, Magenschmerzen, ErrGten

Aspekte des Gewissensbegriffes - Gewi iidung, Gewt iehung

= Glaubens- und Gewissensfreiheit nach Art. 4 des
Grundgesetzes

- Reformation: Betonung der individuellen Glaubens-
urd Gewissensfreiheit

- Kant: Gewssen als Bewusstsein eines inneren
Gerichtshofes im Menschen

Herkunft des Gewissens - Gewissen als Stimme Gattes (Christentum)
-  Gewissen als Uber-ich
- Gewissenskonflikt zwischen konkurrierenden

Warten
Ethische Probleme von Gewissens- - Istdas Gewissen bei allen ethischen Handlungen
entscheidungen beteiligt?

- Kann das Gewssen irren?

= Kann die Berufung auf das Gewissen jede Handlung
legitimieren?

- Kriterien von Gewissensentscheidungen?

= Anspriche an Gewissensentscheidungen?

Anregungen
Erstellen einer Wandzeitung zu: ,Unfehlbarkeit des Gewissens?”, , Gewis-
senszwang?”, ,Gewissensfreiheit?”

~ Verfassen freier Texte: ,,Da hatte ich ein ganz schlechtes Gewissen!”

- Durchfihren eines Rollenspiels zu: , Gewissenspriifung eines Kriegsdienst-
verweigerers”

~ Auswerten von Untersuchungen Ober das Verhalten von Kleinkindern

- Erstellen von Standbildern zu Gewissenskonflikten (,,Zwei Seelen in einer
Brust™)

- Abfassen von Schreabgespradaen in Gruppen (z.B. Solite man bei einer
Klassenarbeit mageln? Der Diebstahl trifft doch keinen Armen| Sollte sie
eine Abtreibung vornehmen lassen?)

- Aslam-Malik, Gisela: Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie.
Gewissen, Leipzig 1995

- Rinser, Luise: Die rote Katze. Aus: Ein Blindel weiBer Narzissen, Frank-
furt/M. 1956

- Karasek, Ingeborg: Die Mutprobe. Aus: H. Nitschke (Hrsg.): Kurs Leben.
Ein Buch fdr junge Menschen, Gitersloh 1966

- Runaway, Bundesrepublik Deutschland 1992, Spielfilm (15 min)

- Gewissen gegen Befehl, Bundesrepuolik Deutschland 1980, Dokumentar-
film (30 min)

Ankniipfungen

- Bezige zu anderen Themenbereichen
Wahrhaftigkeit und Lige (Nr. 16)

~ Bezige zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Gebate und Weisungen - sich entscheiden und handeln (5. 46-48)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Neu anfangen dirfen - Schuld, Umkshr, Vergebung (5. 21-23)




8 Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
RS Recht und Gerechtigkeit Schuljahrgang: 7/8
Leitproblem(e)

Identitatsfindung und Sinnsuche
Legitimation politischer Herrschaft

Fertigkeiten

- Interpretieren gesetzlicher Bestimmungen

~ Analysieren einzelner Gesetze in Bezug auf Anspruch und Wirklichkeit
— Vorbereiten, Durchfilhren und Auswerten einer Expertenbefragung

Intentionen

Den Schilerinnen und Schiilern ist bekannt, dass jede Gesellschaft ihre Gerechtigkeits-
vorstellungen durch Tradierung von Verhaltensnormen, Regeln oder Gesetzen zu
verwirklichen sucht, um dem sozialen Leben Sicherheit und Stabilitdt zu erméglichen.
Gleichzeitig wissen sie aber auch aus eigener Erfahrung und aus den Medien, dass es
unterschiedliche Auslegungen von Regeln und Gesetzen gibt und immer nur ein Be-
miihen um Gerechtigkeit geben kann.

Sie erkennen, dass Regeln und Gesetze notwendig sind, um ein friedliches bzw. gere-
geltes Zusammenleben zu erméglichen. Sie erfahren anhand von Beispielen, dass diese
Regelungen nicht willkrlich sind, sondern ihre Begriindung in religidsen Geboten und
in den Menschenrechten finden. Es soll aber auch deutlich werden, dass nicht alle
Regeln und Gesetze in jedem Fall dem Gerechtigkeitsempfinden des Einzelnen ent-
sprechen. Die Schilerinnen und Schiler werden angeregt, sich fir mehr Gerechtigkeit
einzusetzen, ohne Gerechtigkeitsfanatiker zu werden und auch ohne dem Recht
grundsatzlich den Respekt zu verweigern. Sie denken iber Grenzen der Gerechtigkeit
nach.

Thematische Aspekte | [ Mégliche Inhalte

Recht und Gerechtigkeit im ~ Gerechte und ungerechte Behandlung

Spannungsverhaltnis ~ Der Einzelne im Spannungsverhaltnis von Recht
und Gerechtigkeit

~ Gerechtigkeitsvorstellungen in verschiedenen
Religionen

Rechte und Pflichten ~ Kann es eine Gerechtigkeit filr alle geben?

~ Folgen von Gesetzen, z.B. Abhéren von Telefon-
gesprachen

= Anspruch auf Einhaltung der Gesetze

~ Gerachte Verteilung von Giitern?

= Recht auf Widerstand oder Pflicht zum Wider-

stard
Umstrittene oder falsche - Notwehr
Gerechtigkeit ~ Rache
- Selbstjustiz
Ethische Reflexion von Grenzen ~ Genligt es, gerecht zu sein?
der Gerechtigkeit ~ Recnt um jeden Preis? .

- Salomonisches Urteil: Liebe als Kriterium

Anregungen

~ Eigene Erfahrungen zur Gerechtigkeit aus den Bereichen Schule, Elternhaus, Freundes-
kreis etc. vortragen

~ Perstnliche Erfahrungen im Rollenspiel darstellen und verindern

~ Utopien bezliglich einer gerechten Welt entwickeln

— Printmedien im Hinblick auf Rechtsstreitigkeiten sichten und auswerten

~ Interviews zu tatsichlichen oder konstruierten Vorfallen durchfihren:

Wie wirden Sie entscheiden?”

~ Konfliktfalle analysieren (Gibt es ein Recht auf Sterbehilfe? / Diirfen alle Ergebnisse der
Wissenschaftler weitergegeben werden?/§ 218 StGB/Totalverweigerung)

- Uteransche und politische Texte, die Recht und Gerechtigkeit zum Thema haben, inter-

pretieren
— Gleichnisse interpretieren
- Expemenbefragungen durchflhren (Kantakte zum Kinderschutzbund, zum Mieterverein)
- Gerichtsreportagen in den Medien auswerten
~ Besuch von Gerichtsverhandlungen
- Kontakte zu amnesty international aufnehmen
~ Verbindung zur Gesellschaft fir bedrohte Volker herstellen

~ Béhrs, Gerburg u.a. (Hrsg.): Vom Menschen. Heft 2 Der Mensch lebt in seiner Welt,
Stuttgart 1993

~ Themenheft: Grundrechte, Informationen zur palitischen Bildung, Heft 239

— 86ll, Heinrich: Die Waage der Baleks, in: Erzahlungen, Horspiele, Aufsétze, Kolin/Berlin
1961

~ Meyer-Dietrich, Inge: Plascha, Ravensburg 1992

- Das Gleichnis von den Arbeitern im Weinberg (Mt 20, 1-16)

Anknnpfungen
Beziige zu anderen Themenbereichen
.Versprochen ist versprochen” (OS Nr. 7)
Vorurteile und Diskriminierungen (Nr. 9)

- Beziige zu anderen Fichern
RRL Geschichtlich-soziale Weltkunde
Freiheit und Gleichheit - Die Franzdsische Revolution (Nr. 11)
Soziale Sicherung - Anspruch und Realitat des Sozialstaates (Nr. 21)
Jugend und Recht (Nr. 38)
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Miteinander streiten - dem anderen gerecht werden (5. 44-46)
Bergpredigt - auf dem Weg zu Gerechtigeeit und Frieden (S. 56-58)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Unterwegs zur Freiheit - Exodus (5. 32-34)
Zwischen Anpassung und Widerstand - Kirche in der Welt (5. 60-62)
Mitwirken am Reich Gottes - Frieden schaffen (S. 66-68)




9 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
RS Vorurteile und Diskriminierungen Schuljah : 7/8

Leitproblem(e)
Friedensstiftung und Friedenserhaltung
Bewidltigung von Grenzsituationen

Fertigkeiten

~ Verdeutlichen von Vorurteilen und Diskriminierungen

- Sammeln, Ordnen und Auswerten von Informationen Gber Vorurteile und
Diskriminierungen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler kennen aus eigener Erfahrung oder Gber Berich-
te der Medien Vorurteile und Diskriminierungen. Vielleicht sind sie schon
selbst Opfer oder Tater dieser Denk- und Handlungsweisen gewesen.

Die Schilerinnen und Schiller verschaffen sich Klarheit Gber Merkmale und
Wirkungen von Vorurteilen und Diskriminierungen und erdrtern deren Ursa-
chen. Sie denken {iber Mittel nach, die geeignet sind, Vorurteile und Diskri-
minierungen abzubauen.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Wahrnehmungswelten und = Vorverstandnis, Urtell, Vorausurteil, Vorurteil

Vorurteile ~ Merkmale von Vorurteilen: Klischeehaftigkeit, gene-
ralisierende Tendenz, Kritikimmunitat

~ Stereotype Aussagen {ber andere Nationen

- Wirkungen: Stigmatisierung, Erzeugung von Feindbil-
dern

Diskriminierungen ~ Erscheinungsformen: Verbale Beleidigungen in der
Offentlichkeit, Kontaktmeidung, Gettorsierung, kor-
perliche Angriffe

~ Trager: 2.8. Rassismus, Apartheiddenken, Extremis-
mus von rechts und links

~ Opfer. 2B. Ethnische Minoritaten, Auslander, Nicht-
sesshafte, Behinderte, Vorbestrafte

Entstehungsursachen ~ Projektion eigener Schwachen auf andere, Erhdhung
des Selbstwertgefiihls, Statusneid, Frustration

= Ingroup-Outgroup, Ar g an Gruppenzwang

- Enges und dogmatisches Denken, _SOndenbock-
schema”™

Reaktionen und MaBnahmen - Erziehung zur Toleranz und zur Achtung vor anderen,
aggressionsfreie Verhaltenssteverung

= Mut zum eigenen Urteil und zum Widerstand gegen
Gruppendruck

~ .Positive Diskriminierung” Benachteiligter im Recht?

Anregungen :

- Sammein von Beispielen fir Stereotype und Vorurteile

= Untersuchen und Bewerten diskriminierender Alltagsbegriffe

~ Durchfiihren von Expertenbefragungen, z.B. mit Vertreterinnen und Ver-
tretern des Auslinderbeirats, der Kommune, von Asylberatungstellen, von
Kirchengemeinden

~ Herstellen von Kontakten zu Kindern von Asylbewerbern

~ Dokumentieren des Lebenslaufes eines Asylbewerbers

= Untersuchen und Hinterfragen radikaler Parolen

~ Beobachten und Untersuchen gruppendynamischer Prozesse

- Jens, Walter: Bericht dber Hattington, Aus: F. Pratz / H. Thiel {Hrsg.);
Neue deutsche Kurzgeschichten, Frankfurt/M, 1969

~ Schwarzfahrer. Bundesrepublik Deutschland 1992, Spielfilm (12min)

= Unsichtbare Mauern, Bundesrepublik Deutschland 1981, Dokumentarfim
(28 min) .

Ankniipfungen

- Beziuge zu anderen Themenbereichen
Gewalt und Gewaltlosigkeit (Nr. 20)
Krieg und Frieden (Nr. 25)

~ Bezlge zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Bergpredigt — auf dem Weg zu Gerechtigkeit und Frieden (5. 56-58)




] Zeitrichtwert: 10 5td.
Schul, : 7/8

10 Themenbereich
RS Suche nach religitser Identitat

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche

Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Fertigkeiten
- Uberdenken des persdnlichen momentanen Standpunktes
- Vorstellen von Lebenswegen unter besonderen Glaubensvorschriften

Intentionen

In der Kindheit gebotene religidse Orientierungsrahmen geben vielen Jugendiichen
nicht mehr ausreichend Antwort bei der Sinnsuche, zumal ihre Bedeutung durch die
zunehmende Kenntnis alternativer Leitlinien in Frage gestellt wird,

In der Auseinandersetzung mit eigenen Sinnvorstellungen und Weltdeutungen beur-
teilen die Schilerinnen und Schiller mégliche Wege religidser Identitatsfindung. Sie
lernen Persdnlichkeiten kennen, deren Handeln und religise Uberzeugungen weitge-
hend Gbereinstimmen und auch den Menschenrechten entsprechen. Die Schillerinnen
und Schiller prisfen ihre derzeitige Position 2u den Erklarungsmodellen fur die Welt

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Wege religitser - Religitse Feste, Riten, Symbole
Identitatssuche - Frage nach Gott
— Bild- und gleichnishafte Sprache der
Religionen
Handeln von Glaubens- ~ Luther: Eine feste Burg ist unser Gott ...
vertretern — Diakonie (Th. Fliedner/).H. Wichern)

— Priester als Sozialanwalt (A. Kolping)

~ Mutter Teresa - Die Freiheit, arm zu sein

- Glaubenstberzeugung contra Staatspoli-
tik (D. Bonhoeffer)

— Gewaltloser Widerstand (M. Gandhi/
M. L. King)

— Buddhas Weg der Erleuchtung

— Leben des jeweiligen Dalai Lama

- Konfuzius Lehre zum Wohlergehen der
Familie und des Staates

Anregungen

— Musikbeispiele, Filme, eigene Texte oder Literaturangebote zum momen-
tanen Lebensgefihl der Schilerinnen und Schiler

- Beschreibung nachahmenswerter Lebenswege, abzulehnender Denk- und
Handlungsweisen (Nennung von Beurteilungskriterien)

- Arbeitsteilige Erarbeitung von durch eine Glaubenshaltung gepragten
Biografien (Dokurmentation)

~ Mutter Teresa — Die Freiheit arm zu sein, Bundesrepublik Deutschland
1975, Spielfilm (45 min)

-~ Wind, Renate: Dem Rad in die Speichen fallen. Die Lebensgeschichte des
Dietrich Bonhoeffer, Weinheim/Basel 1990

- Clement, Catherine: Theos Reise. Roman uber die Religionen der Welt,
Minchen/Wien 1998

- Balance, Bundesrepublik Deutschland 1989, Puppentrickfilm (8 min)

~ Antes, Peter u.a. (Hrsg.): Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie,
Judentum/Christentum/slam/Hinduismus/Buddhismus, Stuttgart 1990/91

Ankniipfungen

- Bezige zu anderen Themenbereichen
Veranderungen des Lebensweges (Nr. 17)

- Bezlge zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Randgruppen unserer Gesellschaft ~ Menschen brauchen einander
(5. 35-36)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Lebendige Gemeinschaft — Kirche sind wir (S. 23-25)
Unterwegs sein - Auf der Suche nach sich selbst (5. 27-28)




1 Themenbereich
RS Alternative religidse oder weltanschauliche
Gemeinschaften

Zeitrichtwert: 10 5td.
Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche
Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung

Fertigkeiten

- Nennen medial vermittelter und erfragter Informationen
- Vertreten und Begriinden von Stellungnahmen

- Analysieren der Bedingungen von Verfiihrbarkeit

Tntentionen

Die Schilerinnen und Schiler fragen nach einem Sinn fir ihr persdnliches Leben; sie suchen Halt,
Geborgenheit und Orientierungsmoglichkeiten. Ste wachsen in einer weitgehend sakularisierten
Weit auf. Dennoch machen sie Erfahrungen mit unterschiedlichen religidsen oder weltanschauli-

chen Gemeinschaften,

Sie lemen einzeine Gemeinschaften kennen und entwickeln Kriterien, mit deren Hilfe sie Ziele
und Absichten der Gemeinschaften erkennen, hinterfragen und kritisch beurteilen kénnen. Sie
gehen der Frage nach, welche Auswirkungen die Mitgliedschaft in einer solchen Gemeinschaft
auf das persdnliche Leben hat, reflektieren Gefahren und setzen sich auseinander mit Maglichkei-

anschaulicher Gemeinschaften

Mitgliedschaft in einer alternati-
ven religidsen oder weltanschauli-
chen Gemeinschaft

Magliche Gefahren fir Mitglieder

Pravention

ten der Pravention.

Thematische Aspekte | [Magliche Inhalte

Das Erscheinungsbild ausgewahl- - Beispiele: Zeugen Jehovas, Scientalogy, Marmonen,
ter alternativer religitser oder Bhagwan, Baha'i

weltanschaulicher Gemeinschaf- - Werbemethoden und Missionspraktiken

ten

Selbstverstandnis ausgewahiter - Organisationsmerkmale, z 8. Struktur, Einbindung der
altemativer religidser oder welt- Mitglieder

- gen (i und praktizierte)

~ Griinde fur eine Mitgliedschaft, z.8. Suche nach Gebor-
genheit, Anerkennung, Orientierung; identitatsprobleme
und Zukunftsdngste, Neugier

~ Kriterien zur Beurteilung, z B. Absolutheitsanspruch auf
Wahrheit und Heil, Machtverhaltnisse innerhalb der
Gemeinschaft (Gehorsam), Transparenz und Offenheit,
persanliche Freiheit, Eigentumsverhaitrisse, Austritts-
maglichkeit

~ Einschrankung der persdnlichen Freiheit
- Tendenz zur Weitfiucht

= Bruch mit der bisherigen Lebensweise

~ Finanzielle und seelische Abhingigkeit

~ Gefahr der Verfolgung bei Verlassen der Gemeinschaft

= Starkung des Selbstwertgefihis

- Angebote der Bildungs-, Jugend- und Sozialarbeit,
Kontakte zu Beratungsstellen, Elteminitiativen, Selbsthil-
fegruppen

= Aufkldrungsarbeit durch die Medien

Anregungen

- Befragung ehemaliger Mitglieder von alternativen religiosen oder weltan-
schaulichen Gemeinschaften (z.B. Vereinigungskirche, Bhagwan-Bewegung,
Krishna-Bewegung, New-Age-Strdmungen, Scientology Church, Zeugen Je-
hovas, Pfingstkirche, Neuapostolische Kirche)

- ErschlieBung von Interviews mit ehemaligen Mitgliedern (s. Fernsehen, Zei-
tungen, Zeitschriften, Bucher) mit Hilfe eines Fragebogens

- Sammeln und Auswerten von Informations- und Werbematerial (ber ver-
schiedene Gruppierungen

~ Préventive MaBnahmen der Beratungsstellen nutzen

~ Gestaltung eines Faltblattes, einer Broschiire zur Aufklarung Gber Anwer-
bemethoden und Lebensstil von fundamentalistisch gepragten Gruppen

- Gehirnwasche {Eine Reportage Uber die Scientology Kirche), Bundesrepublik
Deutschland 1991, Dokumentarfilm (45 min)

- Abtrinnig und ausgestoBen: Ehemalige Zeugen Jehovas berichten, Bundes-
republik Deutschland 1989, Dokumentation (30 min)

Ankniipfungen

~ Bezlge zu anderen Themenbereichen
Wahrheit und Wirklichkeit (Nr. 15)
Veranderungen des Lebensweges (Nr. 17)

- Beziige zu anderen Fichern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Neue religidse Bewegungen - ein Heilsweg? (S. 63-65)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Fragwiirdige Wege - Neue Kultbewegungen (5. 53-57)




12 Themenbereich Zeitrichtwert: 10 5td.
RS Leben in der Zukunft Schul : 778

Leitproblem(e)
Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen

Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten
Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen

Fertigkeiten
- Auswerten von Schaubildern, Texten und Statistiken
- Begrindete Stellungnahme

Intentionen
Die Schilerinnen und Schiler wissen, dass das Bevoilkerungswachstum in den Entwicklungslandern
sehr hoch ist. Sie erfahren, dass die Menschen in den industrienationen den groBten Teil der Weitroh-

stoffreserven verbrauchen

mmmmumm@mw dhe zum Bevtikerungswachstum
und zum (bermaBigen R b Landern gefihrt haben und weiterhin flhren
umwmmmmmmw
Bevolkerungsdynamik aus der Sicht der Mitteleuropder, reflektieren ihre eigene Sichtweise und versu-
wmmmamwwmnw&mmmmmm Sie erbrtern Losungs-

keiten individuelier und Art

Thematische Aspekte | | Magliche Inhalte

Konsumverhatten und Bevolke- - AusmaB des Bevolkerungswachstums in ausgewdahiten

rungswachstum Landern der Dritten \Welt

- Rohstoffverbrauch pro Kopf der Bevdlkerung

(UsA/Bundesrepublik/China/Ecuador/Kambodscha
0.4.), Bedirfnisse im Hinblick auf Nahrung, Gesund-
heitsflrsorge, Wohnen

Wechselwirkung zwischen Kon- - Wachsende Weltbevolkerung

sumverhalten und Bevolkerungs- ~ Anstieg der Weltproduktion

dynamik - Abnahme der natdtichen Ressourcen

Aussagen einzeiner Religionen, - Katholische Kirche, Evangelische Kirche, Freie Humani-

Weltanschauungen und Ideclogien stervFreidenker/Freethinker London zur Entwicklungs-

und ihre Bewertung politik

- Ein-Kind-Familie in China

Konzepte flr die Zukunft - Veranderungen der Einstellungen und Lebensstile
- Effizientere Nutzung von Ressourcen
- nhfallmrnendung
-y ; Bind
und Kmfa-rtsdhad-.mgen
~ Verbesserung der Stellung von Madchen und Frauen
— .Global denken, lokal handeln® — Mdglichkeiten und
Grenzen der Umsetzung des Leitbildes .Nachhaltige
Entwicklung” (Agenda 21)

Anregungen

— AuBerung von Gefithlen, Voreinstellungen und Vorwissen durch mandli-
che und schriftliche Stellungnahmen zu Bildern, Karikaturen

- Collage: Die Erde quillt Gber

~ Beispiele fur Uberfluss und Luxus bei uns, z.B. Nahrungsmittelvernichtung
aus marktpolitischen Griinden; das Zweitauto unter dem Gesichtspunkt
des Rohstoffverbrauchs und der Umweltbelastung

— Méglichkeiten alternativer Lebensgestaltung, z.8. Wochenplane fur Ande-
rung der Essgewohnheiten, fir eine stdrkere Nutzung des Fahrrades oder
offentlicher Verkehrsmittel, Car-Sharing

~ Darstellen der Ergebnisse auf einer Wandzeitung oder auf einer groBen
Erdkugel

~ Bei den Papuas auf Neu-Guinea, FWU 3202849
~ Der Marsch, GroBbritannien 1990, Spielfilm (95 min)

Ankniipfungen

~ Beziige zu anderen Themenbereichen
Mensch und Natur (Nr. 13)
Veranderungen des Lebensweges (Nr. 17)
Grundzige der christlichen Religion (Nr. 18)
Religionskritik (Nr. 19)

~ Beziige zu anderen Fichern
RRL Geschichtlich-soziale Weltkunde
Das will ich auch haben (Nr. 18)
Bevolkerungswachstum: ,Bevélkerungsexplosion” des Stidens - Eine Be-
drohung fOr uns? (Nr. 29)
Globaler Klimawandel - Was tun? (Nr. 30)
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Schépfung - Verantwortung fir die Welt (S. 48-50)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Welt und Mensch verstehen - Gottes Schdpfung fiir uns (S. 42-43)
Zwischen Erstarrung und Aufbruch — Lebendige Kirche (5. 51-53)




13 Themenbereich | |2¢ih-ldntwnrt: 10 Std.
RS Mensch und Natur Schuljahrgang: 7/8

Leitproblem(e)

Bewahrung der natlirlichen Lebensgrundlagen
Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des geselischaftlichen Wandels
Weltanschauliche, religise und philosophische Orientierung

Intentionen

Die meisten Schilerinnen und Schiler erleben ihre Umwelt als weitgehend urbanisiert und die Natur als
(Gberwiegend beherrschbar. Andererseits horen sie haufig Meldungen tber die Zerstdrung der Natur
und die Gefdhrdung ihres eigenen Lebensraumes. Als Teil der Natur erleben sie sich besonders dann,
wenn lhre kdrperlichen Bediirfnisse nicht befriedigt werden oder sie erkrankt sind.

Die Schilerinnen und Schiler ertrtern das ambivalente Verhiitnis des Menschen zur Natur und be-
schreiben, weiche personliche Lebensweise natlrlich und damit gesund ist. Anhand aufgezeigter
Beispiele flr die Veranderung der Natur durch den Menschen Uberlegen sie Vor- und Nachteile dieses
Tuns. Auf Grund der gewonnenen Einsichten entscheiden sie sich fiir naturvertragliches Verhalten, das
die Fehlerhaftigkeit menschiichen Handelns einbezieht. Sie erfahren, wie im Christentum und in ande-
ren Religionen das Verhaltnis von Mensch und Natur gesehen wird und ertrtemn dkologische Frage-
stellungen.

Thematische Aspekte | [Mbgliche Inhalte

Herrschaft Gber die Natur und | | - Einstellungen des Menschen: Geborgenheit

Abhangigkeit von der Natur in der Natur, Bedrohung durch die Natur,
Beherrschung der Natur, Missachtung der
Natur

— Raubbau an der Natur - nachhaltige Nutzung
der natirlichen Ressourcen

— Naturkatastrophen als Folge menschlicher
Eingriffe

Der Mensch als Naturwesen - Wahrnehmen meiner Natur und Achtung der
des anderen

~ Natirliche Grundbedirfnisse: Nahrung, Klei-
dung, Wohnung, Ruhe, Bewegung, saubere
Luft, sauberes Wasser

~ Zivilisation, technischer Fortschritt und Wa-
renwelt als Gefahrdungen einer natirlichen

Lebensweise
Mensch und Natur in Religio- - Bewahrung der ,Schopfung” als Auftrag an
nen und Kulturen die Menschen

- «Macht euch die Erde untertan!”

— Kosmologisches Denken im antiken Grie-
chenland oder im Hinduismus

~ Die Natur als Verherrlichung Allahs im Islam

~ ,Mutter Erde”: Das Naturgefihl der Indianer

Fertigkeiten
- Auswerten interessengebundener Darstellungen
- Schreiben adressatengebundener, formgerechter Texte

— Formulieren einer begrindeten Stellungnahme zu Dilemmata

Anregungen

~ Darstellung natdrlicher Lebensweisen in Wort und Bild

- Besuch eines modernen Landwirtschaftsbetriebes oder Besuch eines Nahrungsmittelherstel-
lers

~  Beschreiben des Weges einer Nutzpflanze vom Saatgut bis zum Verzehr bzw. eines Nutztie-
res von der Befruchtung bis zum Verzehr

- Bekannt machen mit biotechnischen Moglichkeiten bei Pflanzen Gnd Tieren

- Auswerten von Informationen in den Medien zu Risiken oder auch Skandalen bei der Nah-
rungsmittelherstellung, bei der Stoffverarbeitung oder bei der Wohnraumgestaitung

- Diskussion anhand von Quellentexten Ober naturvertragliches und fehlerfreundiiches Handein
im pers&nlichen Bereich, in Industrielindern bzw. in Entwicklungslédndern

- Erstellen von Plakaten (ber Umweltskandale, Tierqualerei

- Kritische Betrachtung der von Interessenverbanden angeforderten Informationen Gber ge-
sunde Erndhrung, Kieidung und gesundheitsforderndes Wohnen

- Gespriche mit Schulpsychologen bzw. Arzten Gber Wohistandserkrankungen und psycho-
somatische Erkrankungen

- Auswerten von Informationsmaterial der Religionen und Weltanschauungen hinsichtlich ihres
Kdrperverstandnisses (Essen, Fasten, Meditieren ...)

- Mégliche Themen fir Diskussionen: Was hat die Disco mit meiner Gesundheit zu tun?/Macht
Sport krank?/ Pillen gegen Nervositat und Schlafstérungen?

—  Analysieren der persdnlichen Naturausbeutung und Umweltbelastung

- Einkaufsbummel nachdenklicher Verbraucherinnen und Verbraucher: Was niitzt mir? Was ist
unniitz? Was schont unsere Natur?

- Erleberi von Natur bei Exkursionen

= Lesen und Diskutieren ethischer und religidser Positionen zur Okologiefrage

- Auswerten von Bild- und Filmmaterial zu ,Wunder der Erde”

~ Lesen bzw. Horen von literarischen und musikalischen Kompositionen zum Motiv .Mensch
und Natur®

~  Ppperl, Manfred (Hrsg.): Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie. Natur und
Mensch, Stuttgart 1992

= Riick, Solfried; Weglaufen gilt nicht, Minchen 1983

- Nach Luft ringen, Polen 1990, Dokumentarfilm (18 min)

Ankniipfungen

- Bezige zu anderen Themenbereichen
Leben in der Zukunft (Nr, 12)
GroBtechnische Einrichtungen (Nr. 26)

— Bezdge zu anderen Féchern
RRL Naturwissenschaften
Sauren und Laugen in Haushalt und Urnwelt (S, 20)
Stoffwechsel beim Menschen (5. 79-81)
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Schopfung - Verantwortung fir die Welt (5. 48-50)
RRL Katholischer Refigionsunterricht
Welt und Mensch verstehen - Gottes Schipfung fir uns (5. 42-43)




14 Themenbereich I Zeitrichtwert: 12 5td
Schuljah : 910

RS Sterben und Tod

l.eitrroblem{e)
Identitédtsfindung und Sinnsuche
Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung

Bewaltigung von Grenzsituationen

Fertigkeiten

- Verbalisieren von Lebensangsten

— Einfihlen in die Situation Sterbender, Trauernder

- Beurteilen von Todeseinstellungen nach menschenwdirdigen Kriterien

Anregungen

Intentionen

Geburt, | chsen, Altern, E

Vorbilder fiir Jugendiiche wie auch fur viele Ervachsene sind dynamische und witale Menschen.
Auseinandersetzungen mit Sterben und Tod werden oft verdrangt oder nur mit medialer Distanz

konsumiert bzw, als Nervenkitzel gegen die alltagliche Langeweile herausgefordert.
EmGesylﬁmdenSdmhnmenmdScfﬂbnﬂb&denabﬂM&mdsLebemm

und Tod ermbglicht ihnen, ihre Erfahrungen und die

damit verbundenen Gefihle

Anhand von Beispielen lermen sie Aspekie wirde-

auszutauschen.
vollen Sterbens, der Trauerarbeit und der Zeremonien bei Beerdigungen kennen. Vorstellungen
Gber Sinngebung und Endlichkeit baw. Ewigkeit des Lebens erarbeiten sie anhand einfacher
weltanschaulicher und religidser Darstellungen Auf die Anziehungskraft der Darstellungen von
Sterben und Tod in den Medien, das Spiel mit dem Tod in Jugendkulten und die Herausforde-

rung des Todes bei Risikoaktivitdten werden die Schalerinnen und Schiler aufmerksam gemacht.

Thematische Aspekte
Umgang mit Todeserfahrungen

Faszination des Todes

Wiirdevolles Sterben

Leben und Endlichkeit bzw. Ewig-
keit in verschiedenen Religionen

Mégliche Inhalte

- Der Tod - ein unabanderliches Phanomen der Natur

~ Angst vor dem Verlust eines Menschen, vor dem
eigenen Tod

~ Abschiednehmen nach erfiiltem Leben

~ Schmerz bei plotzlichem Tod, bei zu friihem Tod
wegen heimtlckischer Krankheit (Aids, Krebs ...)

- Selpsttotung und bei SelbsttStung

~ Trauerarbeit, Trost und Mitleid

~ Lust und Angst bei Harrorszenarien

- Gruftikulte/Schwarze Messen

- Todesherausforderung durch Risikoaktivitaten

- Sterben im Kreis der FamilieFreunde

~ Sterben in Pflege-, Altersheimen/Krankenhausern
(u.a. Ausgrenzung und Technisierung von Krankheit
und Tod; Organtransplantation)

~ Hespize und ambulante Hospizhelfer

- Sterbehilfe (Euthanasie)

~ Glaube an die Einmaligkeit des personlichen Lebens,
Weiterleben in den Erinnerungen und den geschaf-
fenen Werken

~ Heffnung auf das Ewige Leben wegen Jesu Leben,
Tod und Auferstehung

- ZIM'R glaubigen Moslem zu seinem Herrn am

GelaﬁertmtgzgenoberdemTodnegendersemem
Karma entsprechenden Wiedergeburt

Meditation, z.B. mit Hilfe des Gedichts , Das Eisenbahngleichnis” von Erich
Kastner

Gesprach tber Erfahrungen mit Krankheit, Sterben, Tod in der Familie
oder im Freundeskreis

Lektire uber den Umgang mit Sterbenden - Merkblattentwurf fur den
Besuch von Kranken

Interviews mit Gemeinde-, Krankenschwestern, Hospizhelfern ... Gber ihre
Hilfe far Schwerkranke

Interviews mit Feiersprechern oder Beerdigungsunternehmen Gber die
Zeremonie beim Abschied von Verstorbenen

Analyse von Todesnaheerlebnissen

Auseinandersetzung mit Texten zu weltanschaulichen und religiésen
Einstellungen zum Leben und Tod

Informationsbeschaffung Uber Aids/Krebs

Diskussion uber Sterbehilfe/intensivmedizin/Organspenden

Nachdenken tber Motive fiir das Spielen mit dem Tod (in Medien, in
Jugendkulten, bei Risikoaktivitaten)

Aslam-Malik, Gisela: Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie.
Altern, Sterben, Tod, Stuttgart 1986

Zwischenzeit (Aids), Bundesrepublik Deutschland 1990, Kurzfilm (15 min)
Erlésung Todesspritze? Bundesrepublik Deutschland 1994, Dokumentar-
film (29 min)

Ankniipfungen
~ Beziige zu anderen Themenbereichen

Vom Kind zum Erwachsenen (Nr. 2)
Herausforderungen der Transplantationsmedizin (Nr. 23)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Evangelischer Religionsunterricht

Tod und Leben - Auferstehung mitten im Leben (5. 58-60)
RRL Katholischer Religionsunterricht

Hoffnung tber den Tod hinaus - Ostern (5. 50-51)




15 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
RS Wahrheit und Wirklichkeit Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)
Zurechtfinden in der Wirklichkeit

Fertigkeiten

Beschreiben des Verhaltens von Personen aus unterschiedlichen Perspekti-
ven
Vergleichen eigener und fremder Wahrnehmungen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler leben zwar im Informationszeitalter, gleichwohl bewirkt
die Fille zuganglicher Informationen eher, dass ihnen die Wirklichkeit undurchschau-
bar erscheint. Sie splren, dass der Mensch mit seinem begrenzten Wahmehmungs-
vermdgen nur Ausschnitte der komplexen Wirklichkeit erfassen kann. Sie fragen, wie
Wirklichkeit abgebildet und mitgeteilt werden kann.

Die Schiilerinnen und Schiiler vergegenwartigen sich, dass Wirklichkeitserkenntnis
begrenzt ist. Sie erarbeiten Mbglichkeiten, wie man sich der ,Wahrheit” bzw. der
«Wirklichkeit” annahern und andere Standpunkte und Sichtweisen kldren und respek-
tieren lernen kann.

Sie erkennen, dass ethische Urteile auch an ein angemessenes Erfassen der Wirklich-

keit gebunden sind.

[Thematische Aspekte Maogliche Inhalte

Wahrnehmung, Sprache und | | - Unvermeidbarkeit selektiver Wahrneh-
Wirklichkeit mung
- Begrenzte Sinneswahrnehmung des Men-
schen

~ Sinnestaduschungen

— Informationsaufnahme, -speicherung und
-wiedergabe durch das Gehirn

— Grenzen der Sprache - Grenzen des Ver-

stehens
Wirklichkeit (Wahrheit) auf ~ Bezeugung der Wahrheit (2.B. vor Gericht)
dem Prifstand - Wahrnehmung durch Sinne, Sinneserwei-

terung durch technische Hilfsmittel, Infor-
mationsbeschaffung und -bewertung

- Meinungen im Dialog (Laien, Experten)

~ Jenseits der Wirklichkeit (Fiktion, Traum,

Prophezeiung)
Wahrheits- und Wirklich- - Beurteilung von Schuld und Unschuld ei-
keitserkenntnis als Voraus- nes Menschen
setzung fir ethisches Urtei- - Einschatzung moglicher Folgen einer
len Handlung

- Abwagung von Chancen und Risiken

Anregungen

Beobachtung von Filmausschnitten und Vergleich der Beobachtungsproto-
kolle

Schilerberichte Gber Tauschungen, Irrtimer, Einbildungen, Fehlwahrneh-
mungen -

Experimente zur Verldsslichkeit unserer Sinnesorgane

Botschaft von Person zu Person: Verzerrung des Wahrheitsgehaites
Diskussion iber Grenzwerte (z.B. Promillegrenze 0,5)

Pro- und- Kontra-Diskussion mit wechselnden Rollen (z.B. Schiedsrich-
terentscheidung)

Unterscheiden zwischen wahren und fiktiven Aussagen
Expertenbefragung zum Thema ,Wahrheit und Gerechtigkeit” (Berichte
aus dem Alltag von Jugendrichtern, Schiedsrichtern...)

Diskussion Uber ,Muss man immer die Wahrheit sagen?”

Covington, Dennis: Sie nannten ihn Eidechse, Minchen 1995

Koch, Jurij: Schattenrisse, Minchen 1993

alles Alltag ... 12: Der Knller, Bundesrepublik Deutschland 1991/92,
Spielfilm (30 min)

Béhrs, Gerburg u.a. (Hrsg.): Vom Menschen. Heft 1: Der Mensch ist ein-
gelassen in seine Welt, Stuttgart 1992

A

nkniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Wahrhaftigkeit und Luge (Nr. 16)

Bezlge zu anderen Fachern

RRL Naturwissenschaften

Aufgaben und Ziele des Unterrichts in den naturwissenschaftlichen
Fachern (5. 4-10)

RRL Evangelischer Religionsunterricht

Schuld und Vergebung — neu anfangen kénnen (5. 65-67)

RRL Katholischer Religionsunterricht

Neu anfangen diirfen — Schuld, Umkehr, Vergebung (5. 21-23)




16 Themenbereich Zeltrichtwert: 12 Std.
RS Wahrhaftigkeit und Lige Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)
Zurechtfinden in der Wirklichkeit
Bewaltigung von Grenzsituationen

Fertigkeiten

- Beschreiben des Verhaltens von Personen aus unterschiedlichen Perspekti-
ven

~_Vergleichen eigener und fremder Wahrnehmungen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler kennen Situationen, in denen Gberlegt wird, ob man
dem Gegendber die Wahrheit sagen soll oder nicht. Sie empfinden, dass es trotz der
prinzipiellen Pflicht zur Wahrhaftigkeit Umstande gibt, in denen hiervon abgewichen
warden darf,

Die Schilerinnen und Schiler reflektieren Erscheinungsformen und Motive des Ligens.
Sie eignen sich den Grundsatz der Wahrhaftigkeit und ihn sttzende Grinde an. Sie
Uberlegen, welche Bedeutung das Bemihen um die Wahrhaftigkeit fr das Zusam-
menleben der Menschen hat und werden sensibilisiert fOr hilfreiche und verletzende
Formen von ,Wahrheiten”. Sie spren einigen Motiven des ,Ligens" und der Ver-
schleierung der Wahrheit nach und machen sich Gedanken aber die Folgen von Un-
wahrhaftigkeit,

Thematische Aspekte | | Mdgliche Inhalte
Formen des LOgens = Heuchelei

— Bewusste Tauschung
- Betrug

- Meineid

- Rufmord

Motive des Ligens - Kleine LUgen” im Alltag
— Notliige und Schutzllige
- Lugen um des eigenen Vorteils willen

Aspekte der Wahrhaftigkeit - Das Gebot: Du sollst nicht lugen!
- Eid, Versprechen, Gelébnis, Berufsethos
- Wahrhaftigkeit als Voraussetzdng menschlichen

Zusammenlebens
Moralisch-ethische Fragen zur - .Der Zweck heiligt die Mittel”
Wahrhaftigkeit - Inkaufnahme persénlicher Nachteile durch
Aussprechen der Wahrheit

— Entscheidungskonflikt zwischen dem Gebot der
Wahrhaftigkeit und anderen moralischen Wer-
ten

— Teilwahrheit und Schweigen als Auswege?

Anregungen

~ Diskussion tber die Benutzung erlaubter Hilfsmittel

~ Ein Gerlicht wird in die Welt gesetzt!

~ Beispiele fiir ethisch gebotenes , Ligen”

- Rollenspiele zu , Kleine Liigen im Alitag” (Motive, Ausfihrung, Beurtei-
lung)

-, Versprechen muss man halten|”

- Diskussion von Fallbeispielen (z.B. Richterbeurteilung eines Betruges,
Glaubwirdigkeit der Zeugen)

— Sagt unsere Zeitung immer die Wahrheit?

- Gies, Miep: Meine Zeit mit Anne Frank, Miinchen 1996 (9. Aufl.)
- Folgen einer Alkoholfahrt. Fallbeispiel aus dem Film ,Im Ligengefangnis®,
Bundesrepublik Deutschland 1996, Dokumentarfilm (17 min)

Ankniipfungen
~ Bezlige zu anderen Themenbereichen
Gemeinsame Wertvorstellungen (Nr. 21)

~ Bezlige zu anderen Fichern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Gebote und Weisungen - sich entscheiden und handeln (S. 46-48)
Schuld und Vergebung - neu anfangen kénnen (5. 65-67)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Neu anfangen dlrfen — Schuld, Umkehr, Vergebung (5. 21-23)




i Themenbereich
RS Verdnderungen des Lebensweges

Zeitrichtwert: 12 Std.
Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche
Weltanschauliche, religiése und philosophische Orientierung

Fertigkeiten

~ Analysieren verschiedener Maglichkeiten zur Aufarbeitung persénlicher
Krisensituationen

~ Benennen von Griinden und Auswirkungen in Bezug auf Verdnderungen
des Lebensweges

— Verbalisieren der Interessen von Machthabern und Abhédngigen

|Intentionen
Die Frage nach neuen Wegen stellt sich den Heranwachsenden besonders in persénlich
erlebten oder bei anderen wahrgenommenen Krisensituationen. Aus den Medien kennen
sie auBerdem Beispiele, wie Menschen aus Uberzeugung, durch |, Erleuchtung” oder aber
durch Indoktrination ihr Leben entscheidend gedndert haben.

Die Schilerinnen und Schiller erarbeiten den Zusammenhang zwischen Krisenerfahrungen
und deren miiglichen Auswirkungen. An vargestellten Beispielen zeigen sie auf, wie innere
und &uBere Anlsse flr die Veranderungen von Lebenswegen entscheidend sind. Anhand
ausgewahlter Biografien untersuchen die Schiilerinnen und Schiller Griinde und Auswir-
kungen so genannter Bekehrungserlebnisse, Sie priifen, inwieweit die kennen gelernten
Lebenswege fiir ihr zuktinftiges Leben hilfreich sein kénnen.

Thematische Aspekte | | M&gliche Inhalte

Wege aus einer persdnlichen | |~ Krisensituationen
Krise ~ Schicksalhafte Begegnungen mit einem Du
~ Hiffe suchen bei Vertrauenspersonen; Hilfe anneh-
men

~ Ermutigung zum Ausbau personlicher Fahigkeiten

— Engagement in unterschiedlichen Gruppierungen

— Zuflucht in Sekten (Fremdbestimmung?
Ausbeutung?)

~ Entscheidung fiir eine Religionszugeharigkeit
(Antworten auf Welt- und Ich-Bestimmung?)

— Entscheidung fir eine Jugendkultur

Aussagen von Religionen und | | - Anderung der Weltdeutungen durch

Weltanschauungen als Orien- Erleuchtung (z.B. Buddha, Paulus, Augustinus),

tierungsrahmen lebensgeschichtliche Ereignisse (z.B. Gandhi, Franz
von Assisi, Charles de Foucauld),
die Begegnung mit einer charismatischen Persén-
lichkeit (z.B. Ramakrishna, Billy Graham),
Erkenntnisse (2.8, Martin Luther, Bertrand Russel,
Nagarjuna)

~ Heilslehre des Mandsmus - Achtung religiéser und
weltanschaulicher Bewegungen

Kritische Reflexion méglicher — Personliche Freiheit - Anspruch von Religionen
Orientierungsrahmen und/oder Weltanschauungen

Anregungen

— Erfahrungsaustausch zu Situationen ,Das hat doch alles keinen Sinn
mehr!”

— Anfertigen einer ,StraBenkarte” meines Lebens

— Vorstellen von méglichen ehrenamtlichen Tatigkeiten; Interviews mit akti-
ven Helferinnen und Helfern

- Aufsuchen der Jugendabteilungen von politischen Verbanden und Partei-
en

~ Aussagen ehemaliger Sektenmitglieder tiber ihre Erfahrungen reflektieren
(Medienberichte)

- Befragung (ber Selbstverstdndnis und Angebote der Kirchen

— Arbeitsteilige Erarbeitung von Biografien mit Bekehrungserlebnissen /
Dokumentation

~ Rollenspiel zu Interessen der Machthaber und Situation der Abhdngigen
bei verordneter Staats- und Glaubenslehre

— Zickgraf, Cordula: Mit einem Bein im Leben, Mlnchen 1991

~ Mitterle, Johannes/Pestum, Jo: Martin Luther, Rebell gegen Kaiser und
Kirche, MUnchen/Wien 1983

~ Der Tod des weiBen Marabut (Charles de Foucauld), Bundesrepublik
Deutschland 1986, Spielfilm (89 min)

Ankniipfungen
- Beziige zu anderen Themenbereichen
Suche nach religicser Identitét (Nr. 10)

Alternative religi¢se oder weltanschauliche Gemeinschaften (Nr. 11)
Grundzige der christlichen Religion (Nr. 18)
Religionskritik (Nr, 19)

~ Bezlige zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
In der Nachfolge Jesu — neue Wege gehen (5. 39-40)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Unterwegs sein - Auf der Suche nach dem Sinn (5. 43-46)




Zeitrichtwert: 12 Std,
Schuljahrgang: 9/10

18 Themenbereich
RS Grundztge der christlichen Religion

Leitproblem(e)
Weltanschauliche, religiose und philosophische Orientierung

Fertigkeiten

Historisch-kritischer Umgang mit Texten
Vergleichen von Glaubensaussagen und Tatsachenberichten
Ubertragen von Gleichnissen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schaler wissen vermutlich nur wenig Gber die christliche Religion, cbwoh!
die jidisch-christliche Tradition das kulturelle Sebstverstandnis der Geselischaft stark gepragt hat.
Was Gott und Jesus Christus fir Glaubige bedeuten, welches Menschenbild und welche ethi-
schen Aussagen sich mit dem Christentum verbinden, ist ihnen in der Regel kaum bekannt.

Die Schillerinnen und Schiler erfahren etwas (ber die Bibel als Heilige Schrift, das Gottesver-
standnis, die Rolle von Jesus Christus und das christliche Menschenbild. Sie reflektieren (ber die

Wirkungsgeschichte und Aktualitit ethischer Aussagen des Christentums.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Die Bibel als Heilige Schrift ~ Gottes Wort im Alten und Neuen Testament

~ Die Bibel - eine Bibliothek (Entstehungszeit 1000 v. Chr
bis 130 n. Chr)

~ Historisch-kritische Bibelforschung (2.8 Zweiquellentheorie
bei den Evangelien, Synoptiker)

Gott = Unverfligbarkeit Gottes (lahwe, -, \ch bin, der ich bin."-
Mose Berufung)

~ Gott der Geschichte, des Zuspruchs und der VerheiBung
(2.8, Bxodus)

~ Der strafende und rettende Gott: Sintflut und Uberleben in
der Arche

~ Der strafende und richtende Gott: Vom Weltgericht

~ Der barmherzige und fiebende Gott: Gottes Liebe durch
die Sendung seines Sohnes

- Menschwerdung Gottes (Jesu Geburt bei Mt und Lk)

~ Retter der Menschheit (lesu Auferstehung in den 4 Evan-

Jesus Christus

gelien)

— Jesu Reden (ber Gott (2.8, Gleichnis ,Vom verlorenen
Sohn™)

~ Jesu Reden vorn rechten Handeln (2.B. Gleichnis ,Vom
barmherzigen Samariter”)

~ KreatUrlichkeit und Gottesebenbildiichkeit des Menschen

~ DerMersch als ,beim Namen gerufene” Person

~ Die Zehn Gebote

- LAuge um Auge, Zahn um Zahn” - israels humane Ge-
wuetung:

~ Zuspruch und Anspruch der Bergpredigt

~ Das Hohelied der Liebe (1. Kor 13, 1-13)

Das Menschenbild

Ethische Aussagen

A

nregungen

Aufschlisselung der Bibliothek ,Bibel”

Assoziationen zu ,Was ist mir heilig?” - Vergleich mit ,, 700 Intellektuelle
beten einen Oltank an" (Bertolt Brecht)

Spruchsammiung Gber Namensbezeichnungen fir Gott

Biografie zu Jesus (4 Evangelien) - Vergleich mit historischen Fakten
Lexikonarbeit zum Begriff , Auferstehung”

Ubertragung von Gleichnissen auf aktuelle Situationen (2.B. Verlorener
Sohn / Lk 15, 11-32; Arbeiter im Weinberg / Mt 20, 1-19; Ehebrecherin /
Joh 8, 1-10; Zurlickweisen der Kinder/ Mk 10, 13-16)

Diskussionen zu Themen wie ,Todesstrafe”; , Umgang mit Ausldndern,
Asylanten”, ,Verhalten gegeniber Alten” auf der Grundlage des Deka-
logs bzw. der Bergpredigt

Fynn: Hallo, Mister Gott, hier spricht Anna, Frankfurt /M, 1978

Kliemann, Peter: Glauben ist menschlich. Argumente flr die Torheit vom
gekreuzigten Gott, Stuttgart 1995 (5. Aufl.)

Antes, Peter u.a. (Hrsg.): Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie.
Christentum, Stuttgart 1990

Ankniipfungen

Bezlge zu anderen Themenbereichen
Alternative religise oder weltanschauliche Gemeinschaften (Nr. 11)
Wahrheit und Wirklichkeit (Nr. 15)

Bezlge zu anderen Fachern

RRL Evangelischer Religionsunterricht

Jesus Christus ~ Hoffnung fiir das Leben (S. 50-52)
Gottesfrage (S. 60-61)

RRL Katholischer Religionsunterricht

Den letzten Grund suchen — Erfahrungen mit Gott (5. 48-50)
Hoffnung Gber den Tod hinaus ~ Ostern (S. 50-51)




19 Themenbereich
RS Religionskritik

Schuljahrgang: 9/10

Zeitrichtwert: 12 Std.

Leitproblem(e)
Weltanschauliche, religise und philosophische Orientierung

Fertigkeiten

Interpretieren von Glaubensvorstellungen mit Hilfe einfacher philosophi-
scher Textbeispiele
Historisch-kritischer Umgang mit Texten

Intentionen

Die Bekreuzigung von Menschen, die Gottesformel beim Amtseid, der Aus-
spruch ,Gott sei Dank!" fihren Jugendliche zu Fragen, die besonders durch
Religionen Antworten finden.

Die Schilerinnen und Schiler erdrtern kritische Fragen an das Christentum

und konfrontieren Glaubensiberzeugungen mit naturwissenschaftlichen Aus-

sagen. Sie lernen ferner Richtungen der Religionskritik in ihrem historischen
Kontext ndher kennen und problematisieren sie,

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

Fragen an das Christentum — Existiert Gott?

— Kann ich Gott erkennen?

— Wie kann ein Gott das zulassen?
~ Ist Jesus Gottes Sohn?

Glaubensuberzeugungen
und naturwissenschaftliche
Aussagen

— Biblisches Weltbild - moderne Kosmologie
— Schipfungslehre - Evolutionstheorie

Religion in der Kritik — Argumente religionskritischer Denker:
Religion als Widerspiegelung falscher gesell-
schaftlicher Verhaltnisse (Marx)

Religion als Verfdlschung aller echten Werte
(Nietzsche)

Religion als lllusion (Freud)
Religion als nicht intersubjektiv erfahrbarer
Sachverhalt (Carnap)

— Widerspiegelung

Anregungen

Diskussion Uber Wissen und Glauben, iber ,Missbrauch von Religion™
Entschliisselung der beiden Schépfungsberichte in ihrem historischen
Kontext

Befragung von Lexika und Fachliteratur fur Jugendliche in Bezug auf
«moderne Kosmologie” bzw, ,Evolutionstheorie®

Erarbeitung von kritischen Positionen zu Religionen und Weltanschauun-
gen und Formulierungsversuche einer personlichen Stellungnahme

Teufelsglaube und Hexenverbrennung, Bundesrepublik Deutschland 1989,
Dokumentarfilm (20 min)

Hoerster, Norbert (Hrsg.): Religionskritik. Arbeitstexte fir den Unterricht,
Stuttgart 1984

Kliemann, Peter: Glauben ist menschlich. Argumente fiir die Torheit vom
gekreuzigten Gott, Stuttgart 1995 (5. Aufl.)

Religion als psychische Projektion (Feuerbach)

Religion als Beschrénkung von Freiheit:(Sartre)

Al

nkniipfungen
Beziige zu anderen Themenbereichen
Alternative religiose oder weltanschauliche Gemeinschaften (Nr. 11)
Wahrheit und Wirklichkeit (Nr. 15)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Evangelischer Religionsunterricht

Schépfung — Verantwortung fir die Welt (5. 48-50)

Gottesfrage (5. 60-61)

Neue religitse Bewegungen - ein Heilsweg? (5. 63-65)

RRL Katholischer Religionsunterricht

Welt und Mensch verstehen — Gottes Schopfung fr uns (S, 42-43)
Den letzten Grund suchen ~ Erfahrungen mit Gott (S. 48-50)
Fragwiirdige Wege — Neue Kultbewegungen (S, 53-57)




menbere!
IRS |Gewa|t und Gewaltlosigkeit

Leitproblem(e)
Identitatsfindung und Sinnsuche
Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung

Friedensstiftung und Friedenserhaltung

Intentionen
Viele Schillennnen und Schiler haben selbst mittel- oder unmittelbar erfahren, dass es Gewalt in physischer,
psychischer oder struktureller Form gibt. Hinzu kommt, dass sie mediale Darstellungen von Gewalt haufig
Davon ausgehend, werden ihnen an ausgewahlten Bespielen unterschiedliche Formen von Gewalt vorge-
stelit. mmmmmmmmkmmummmumlhmmmm
nach. ihnen wird sufgezeigt, dass Desintegrations- und

I Zeitrichtwert: 12 5td.
Schuljahrgang: 9/10

dass Merkmale des Anch w, der And igkeit von Menschen oft genutzt werden, diese auszu-
grenzen und zu Objekten von Gewalt zu machen. In diesern Zusammenhang erfahren sie auch etwas (iber
Motive, die Angste und Unsicherheiten bewirken und zu Gewaltanwendungen fiihren kisnnen, Sie (iberle-
gen, wie offener und verstackter Gewalt wirksam begegnet werden kann. Vit Aussagen der Waeltreligionen
zu spezfischen Formen der Gewaltanwendung setzen sie sich auseinander und beziehen Ausfiihrungen (ber
Strafe und Vergebung in ihre Uberlegungen mit ein.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte
Erscheinungsformen und Bedin- - Altagliche Gewalt
gungen von Gewalt ~ Formen legitimierter Gewalt
: ~ Sprachiiche Gewalt
~ Strukturelle Gewalt, 2.8. gegentiber Frauen und Madchen,
Minderheiten
~ Ursachen von Gewalt:

Orientierungs- und Identitdtsprobleme, Perspektiviosigkeit
Weltanschaulicher und religitsser Fanatismus
- st Gewalt .natlrich"?

Kritisches Nachdenken tiber
Gewalt

Anfange von Gewalt: Was ist schon oder noch Gewalt?
Auslisser von Gewalt

2weck-Mittel-Relation

Rechtfertigung von Gewalt und Gegengewalt: Rache,
Notwehr, Tyrannenmord, Recht auf Widerstand
Selpstreflexion: Meine Formen der Gewait

1

Gewaltpravention

Gewalt und Gewaltlosigkeit in Religionen

- Alternativen zum gewalttitigen Handeln

Uberlegungen zu'Verhaltensmaglichkeiten in bedrohlichen
Situationen

Zivilcourage und personliches Engagement
Konfliktidsungsstrategien und Methaden der Deeskalation
Erziehungsstile

]

Fertigkeiten
- Erfassen der Aussage von politischen Plakaten

— _Beschreiben von Manipulationsmustern

Anregungen

- Untersuchung: Wort und Bild als Waffe

- Situationen, die Zivilcourage erfordern, mit Hilfe von Standbildern und Rollenspie-
len darstellen

~ Ein Aussteiger aus der Szene berichtet

- Presseberichte sammeln, Wandzeitungen erstellen: Alitagliche Gewalt bei uns

- Befragung von Asylbewerbermn

- Dokumentation des Lebenslaufs eines Asylbewerbers

- Auswertung von Informationen (iber Menschenrechtsverletzungen in anderen
Landern

- Gesprache und Diskussionen mit Streetworkern, Polizeipsychologen

— Untersuchung der Entstehung von Feindbildern

- Stereatype in Comics auswerten und verfremden

- Bestandsaufnahme und Analyse jugendlicher Lebenswelten im Wohnort

- Untersuchung von politischen Inszenierungen im Hinblick auf emotionale
Wirkungen

- Leserbriefe, Zeitungsartikel zu Gewaltthemen verfassen

~ Schroder, Burkhard: Ich war ein Neonazi, Ravensburg 1994
- Boie, Kirsten: Erwachsene reden. Marco hat etwas getan, Mlnchen 1994
~ Schwarzfahrer, Bundesrepublik Deutschland 1993, Kurzspielfilm (12 min)

Ankniipfungen
- Bezlige zu anderen Themenbereichen
Recht und Gerechtigkeit (Nr. 8)
Vorurteile und Diskriminierungen (Nr. 9)
Gemeinsame Wertvorstellungen (Nr, 21)
Menschenrechte und Menschenrechtsverletzungen (Nr. 24)

— Bezlige zu anderen Fichern
RRL Geschichtlich-soziale Weltkunde
Extremismus - Auf der Suche nach Identitdt? (Nr. 5)
Nationalismus - ,Fihrer befiehl ..." (Nr. 13)
Menschen mit dem gelben Stern (Nr. 14)
Gewalt im Alltag (Nr. 19)
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Miteinander streiten - dem anderen gerecht werden (5. 44-46)
Bergpredigt - auf dem Weg zu Gerechtigkeit und Frieden (5. 56-58)
Schuld und Vergebung - neu anfangen kénnen (S. 65-67)




21 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
RS Gemeinsame Wertvorstellungen Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)
Friedensstiftung und Friedenserhaltung
Weltanschauliche, religidse und philosophische Orientierung

Fertigkeiten
- Beschreiben personlicher Wertvorstellungen
~ Erdrtern von schwierigen moralischen Entscheidungssituationen

Intentionen

Die Schillerinnen und Schiller wachsen mit unterschiedlichen Handlungsmustern, Normen und
Wertvorstellungen in ihre jeweiligen Bezugsgruppen hinein. Mit zunehmendem Alter hinterfra-
gen sie sowohl verinnerlichte als auch von auBen an sie herangetragene Forderungen. Sie erleben
und erfahren jedoch auch, dass es Widerspriiche zwischen geauBerten Ansprichen und tatsachli-
chen Verhaltensweisen gibt.

Die Jugendlichen reflektieren, wie sich Wertvorstellungen in unterschiedlichen Handiungen zei-
gen. Die dabei auftretenden mdglichen Widerspriiche und Konflikte nehmen sie wahr und ler-
nen, {iber ihr eigenes Verhalten nachzudenken und es moralisch zu rechtfertigen. Sie vergleichen
ihre Wertvorstellungen mit denen durch Religionen und Anschauungen vermittelten und werden

50 aufgeschlossen gegenlber bislang Fremdartigem.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte
Wertvorstellungen der Bezugsgrup- - Regeln in Familien, Erziehungsgemeinschaften, unter
pen Gleichaltrigen und in Interessengruppen

~ Uber Geschmack fasst sich (nicht) streiten.
#Taktloses” Verhalten

Handlungsmuster, Normen und Innere Konflikte (Pflicht und Neigung)
Wertvorstellungen ~ Zwischenmenschliche Konflikte

Regeln, Gebote, Verbote, Gesetze, Strafe

~ Sitten und Gebrauche

Problem der Vereinbarkeit divergierender Interessen
Eigener Standpunkt und Prablematische Maximalanspriiche - das Risiko not-
«Persdnliche Ethik” wendigen Scheiterns

.Der Mensch zwischen Anpassung und Revolte”
Notwendige Kompromisse fur das Individuum bzw.
fir die Gesellschaft

Einschrénkungen des Eigeninteresses und geringere
Anspriiche in der Einen Welt

«Inneres Gesetz” - Regelung von auBen

]

Verschiedene ethische Anschauun- — Beispiele aus Religionen:
gen und Systeme Zehn Gebote, Bergpredigt, Christliche Soziallehre,
Funf Saulen des Islam
= Ildeen bedeutender Denker:

Betonung des Ich - Betonung des Wir (Gruppe, Ich
und Du, Staat);
Glick des Einzelnen - Gliick maglichst vieler;
Betonung von Pflicht und Gesetz (Kant)
Betonung der Verantwortung fiir die Folgen einer
Handlung (Jonas)

— Grundrechte, Sozialverpflichtung des Besitzes u.a.

Anregungen

- Jugendliche berichten aus anderen Kulturkreisen.

- Ethische Grundlagen von Vereinbarungen, Regelungen und Gesetzen diskutieren
(z.B. Schulordnung, Klassenordnung, StraBenverkehrsordnung, Umgangsformen)

~ Unterschiedliche Lebenslaufe unter dem Aspekt , Gliiékliches Leben” analysieren

- Brainstorming: Reaktionen und Folgen eines Tuns unter dem Blickwinkel einer
Verantwortungsethik

- .Gemeinnutz geht vor Eigennutz” - Interessenkonflikte im Rollenspiel darstellen

~ Diskussion zum Thema: ,Freie Bahn dem Tichtigen”

- Collage ,Leben in der Einen Welt - Eigeninteressen contra Gemeinsinn”

- Auseinandersetzung mit Texten, die Wertvorstellungen thematisieren

- Verdeutlichen von Wertvorstellungen friher und heute in Wort und Bild

- Geist und Buchstaben von Gesetzen erfassen (z.B. GG, Art. 1-19)

- Vorstellen und Diskutieren verschiedener ethischer Fragestellungen

- Dokumentation erstellen: , Das gréBtmogliche Glick fir eine gréBtmdgliche Zahl”

- Ausstellung organisieren: , Glickliches Leben in unterschiedlichen Religionen und
Kulturen”

— Gaardner, Jostein: Sofies Welt, Roman (ber die Geschichte der Philosophie,
Minchen/Wien 1993

Ankniipfungen

- Beziige zu anderen Themenbereichen
Glicksvorstellungen und Glickserleben (Nr. 3)
Ehe und Familie als Formen der Partnerschaft (Nr. 6)
Leben in der Zukunft (Nr. 12) :
Menschenrechte und Menschenrechtsverletzungen (Nr. 24)

- Bezlge zu anderen Fachern
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Gebote und Weisungen - sich entscheiden und handeln (5. 46-48)
Bergpredigt — auf dem Weg zu Gerechtigkeit und Frieden (S. 56-58)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Sich fiir das Leben engagieren — Das Fiinfte Gebot (5. 59-60)
Mitwirken am Reich Gottes - Frieden schaffen (S. 66-68)




22 Themenbereich | Zeitrichtwert: 12 5td
RS Arbeit - Freizeit - MuBe Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)

Abbau globaler und innergeselischaftlicher Ungleichheiten

Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels
Identitatsfindung und Sinnsuche

Fertigkeiten

Analysieren und Entwerfen von méglichen Lebenslaufen
Lesen und Auswerten philosophischer, sozialwissenschaftlicher und
theologischer Texte

Intentionen

Viele Schilerinnen und Schiler suchen nicht nur nach dem geeigneten Beruf, sie fragen auch nach konkre-
ten Arbeits- und Freizeitbedingungen flr ihre Lebensgestaltung. Sie sehen Arbeit kaum noch als alleinigen
Lebensinhalt bzw. Lebenssinn, Fiir sie kommt der Lebensqualitit angesichts intellig Technik und
sozlalstaatlicher Absicherung besondere Bedeutung zu.

Anhand vorgegebener Beispiele Uber Ziele und 2wecke, die Menschen mit threr Arbeit verfolgen, diskutieren
die Schillerinnen und Schiler Moglichkeiten und Grenzen, unter denen sie ihr Leben gestalten kinnen. Dabei
sollen neben technisch bedingten Arbeitserleichterungen auch die Risiken des Einzelnen in Bezug auf Versagen
im Beruf oder Arbeitsiosigkeit sowie Aspekte der Chancengleichheit angesprochen werden. Die Schiilerinnen
und Schiler setzen sich mit Wegen zur selbstbestimmiten Freizeit und zur MuBe auseinander. Sie untersuchen

und bewerten verschiedene Einstellungen und Auff; ausiandischer A h und Arbeit-

nehmer zur Arbeit

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Arbeit als Problem der Identitatsfin- ~ Job - Arbeit - Beruf(ung)

dung - Verwirklichung eigener Vorstellungen am Arbeitsplatz;
humaner Arbeitsplatz

Macht und Ruhm durch Arbeit - Versagen

Definition des Menschen durch seine Arbeitsleistung

Fremdbestimmte Arbeit

Identitatsstorung durch Arbeitslosigkeit

Médchen und Jungen bei der Berufswahl

Bezahlung fir die gleiche Arbeit

Recht auf Arbeit als Grundrecht?

Arbeitszeit - Freizeit

Freizeitindustrie - Freizeitgesellschaft

Freizeitstress - Freizeit als Erholung, Anregung, Zeit der

Besinnung

Freizeit als Leerlauf/als Abenteuersucht

Feste feier - feste feiern!

Angebote zu kreativemn, sozialem, politischem Enga-

gement

Philosophische Uberlegungen zu MuBe und Arbeit

(2.8, Aristoteles, Marx, Nietzsche)

Judentum/Christentum: Schépfungsberichte, Paradies-

vertreibung

~ Christentumn: Jesu Gleichnisse (z.B. Reicher Karnbauer)

= Werkgerechtigkeit - Gerecht allein aus Glauben
(Luther)

- Calvins Pradestinationslehre

- Islam: Gute Werke und ewiges Leben

- Hinduismus: Kastenlehre

- Buddhismus: Weg zum Nirwana

— Marxismus: Problem der Entfremdung von Arbeit

Chancengleichheit in der Arbeitswelt

Wege zur selbstbestimmten Freizeit
und zur MuBle

I U I IR I S B R A

Aussagen zur Arbeit in verschiede-
nen Kulturen, Religionen und Welt-
anschauungen

1

Anregungen

Nennen und Analysieren von Sprichwértern zum Themenfeld , Arbeit”, zB. ,Le-
ben, um zu arbeiten - arbeiten, um zu leben?”

Lesen bzw. Entwerfen von Lebensweisen wie im Schlaraffenland, wie im Paradies,
wie in Utopia

Protokolle zu Tagesablaufen in verschiedenen Berufsbildern / Reflexion des eigenen
Betriebspraktikums

Interviews mit Vertretern des Arbeitsamts, Bank- oder Firmenleitern, Beamten,
Angesteliten, Arbeitern Uber Berufsauffassung und Freizeitwert

Behfucl; einer Arbeitslosenberatungsstelle (Probleme von Arbeitslosen, mogliche
Hilfen;

euzligten und Bewerten verschiedener Freizeitangebote und persénlicher Freizeitta-
tigkeiten

Auseinandersetzung mit philosophischen Textausziigen zum Thema ,MuBe” bzw.
«Arbeit”

Erforschen von religiGsen Griinden fir die unterschiedlichen Arbeitsauffassungen
(vgl. Jugendlexika zu ,Religionen”) / Synopse der Zentralaussagen

Diskussion Gber den Todesanze|genspruch ,Mih' und Arbeit war dein Leben,
Ruhe hat dir Gott gegeben.”

Popperl, Manfred (Hrsg.): Lesehefte Ethik, Werte und Normen, Philosophie. Ar-
bertswelt, Berufsleben, Stuttgart 1986

B&ll, Heinrich: Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral, Werke, Band: Romane und
Erzahlungen 4, 1961 - 1970, Kéln 0.J.

Leben in einer Schachtel, Italien 1967, Zeichentrickfilm (7 min)

RoboZoff, USA 1988, Trlckfllm (5 min)

Anknﬂpfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Auf der Suche nach Identitat (Nr. 1)
Vom Kind zum Erwachsenen (Nr. 2)

Beziige zu anderen Fidchern

RRL Deutsch

Arbeitswelt (S. 45f, 5. 56)

RRL Geschichtlich-soziale Weltkunde

Fernsehen total? - Massenmedien (Nr. 17)

Das will ich auch haben (Nr. 18)

RRL Arbeit/Wirtschaft-Technik

Entscheiden fir einen Startberuf (AW 4)

RRL Evangelischer Religionsunterricht

Arbeit und freie Zeit - Geschenk oder Last? (S. 67-69)
RAL Katholischer Religionsunterricht

Unterwegs sein — Auf der Suche nach dem Sinn (S. 43-46)




23 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
RS Herausforderungen der Transplantationsmedizin Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)
Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels

Fertigkeiten
- Argumentieren aus unterschiedlicher Sichtweise
(Patient, potenzieller Organspender, Wissenschaftler)
- _Abwagen von Argumenten zur persénlichen Urteilshildung

Intentionen
Jugendiiche wissen aus den Medien, dass die Transplantationsmedizin todkranken Men-
schen Uberlebenschancen ertifinet. Sie erfahren 2ugleich,dass diese Behandlungsmethode
trotz beeindruckender Erfolge umstritten ist, da eine Organtransplantation mit erheblichen
Risiken f0r Patienten und Spender, mit hohen Kosten und ungeldsten ethischen Problemen
deungvarbuﬂdenté ist und zudem die Kriterien flr eine gerechte Verteilung der Organe nicht ein-
sind.
Nach der Erarbeitung einiger medizinisch-technischer Aspekte der Transplantationsmedizin
erbrtern die Schillerinnen und Schiller Argumente, die als Entscheidungshilfe fir die An-
nahme bzw. Ablehnung von Organtransplantaten und die Bereitschaft bzw. Ablehnung
einer Organspende dienen kénnen. Eine Diskussion (ber die Entnahme baw. Vergabe von
Organen, die sich am ethisch vertretbaren Umgang mit Lebenden und Verstorbenen und
ihren Organen orientiert, hilft den Schiilerinnen und Schillern bei der kritischen Beurteilung
des Organhandels.

Thematische Aspekte | [Mdgliche Inhalte

Organspende und Selbstver- - Verschiedene Definitionen des Todes

standnis des Menschen ~ Wo beginnt und wo endet das Menschiiche? (Féten,
groBhimiose Sauglinge, kinstlich am Leben Erhaltene)

~ Informationen Uber verschiedene Transplantations-
méglichkeiten

~ Annahme bzw. Ablehnung eines Fremdorgans:
gesundheitiiche Uberlegungen,

Identitatsprobleme (Personenwirde, Kérper, Geist,

Seele/Lebensauftrag)

Bereitschaft zur Organspende ~ Organspende als Akt der Nachstenliebe

- Organspende, eine Birgerpflicht?
(Transplantationsgesetz: Widerspruchs-, Informa- .

tions- oder Zustimmungslosung?)

Organhandel - Korrumpierbarkeit und Kniminalitdt im Organhandel
(Organe aus der Dritten Welt fir Patienten reicher
Linder)

Ethische Reflexion der Entnahme ~ Darf man alles, was man kann?

und Vergabe von Organen (Handeln der Pathologen, Lebensverldngerung, Xe-
notransplantate von ,vermenschlichten” Schweinen)

= Anspruch auf Organe? - Kriterien flr eine gerechte
Verteilung (z.B. Wartezeit, Transplantationsvertrag-
lichkeit, Intelligenzgrad, moralische Lebensfihrung)

gefihisbedingte Entscheidungen, religitse Bedenken,

Anregungen
Interview mit einem Organempfanger/einer Organempféngerin
(s. Medienversffentlichungen) ;

- Bekanntmachung mit medizinischen Méglichkeiten zum Thema , Hirntod und
Organtransplantation” -

- Auswertung von in Medien veraffentlichten Argumenten zur Organtransplan-
tation (Patienten, bereite Organspender, Organspendenverweigerer, Wissen-
schaftler)

— Diskussion Uber eine Widerspruchs- oder Zustimmungsldsung fur die
Organtransplantation

- Interviews mit Krankentransportbegleitern, OP-Schwestern, Arzten zu ihrer
Einstellung gegendber Organtransplantationen

~  Entwurf eines Normenkatalogs fir ein gerechtes Verteilungssystem bei
Organspenden

— Diskussion (ber die kostenintensive Behandlung bei Organtransplantationen
angesichts arztlicher Unterversorgung

- Meinungsbildung Gber Xenotransplantate

= Analyse von Berichten Gber Kriminalitat beim Organhandel

- Hirntod und Organtransplantation, Bundesrepubhk Deutschland 1994,
Dokumentarfilm (44 min)

~ Die neuen Wahrsager - Segen und Fluch der Humangenetik, Bundesrepublik
Deutschland 1994, Dokumentarfilm (30 min)

- ,Kannibalen am Leichnam” (zum Gesetzentwurf) / ,Ich stand véllig neben
mir” (Interview mit Organempfangerin), DER SPIEGEL 7/1995, S. 162-166

Anknupfungen

Bezlige zu anderen Themenbereichen
Sterben und Tod (Nr. 14)

- Beziige zu anderen Fichemn
RRL Naturwissenschaften
Stoffwechsel beim Menschen (S. 79-81)
Grundlagen der Vererbung (S. 84-86)
RRL Evanglischer Religionsunterricht
Tod und Leben - Auferstehung mitten im Leben (5. 58-60)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Hoffnung Gber den Tod hinaus - Ostern (5. 50-51)
Sich fir das Leben engagieren — Das Funfte Gebot (S, 59-60)




24 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 5td.
RS Menschenrechte und Menschenrechtsverlet- | | Schuljahrgang: 9/10
zungen

Fertigkeiten -

Lesen normativer Texte in Ausziigen
Verfassen appellativer Texte

Leitproblem(e)

Abbau globaler und innergesellschaftlicher Ungleichheiten
Gestaltung des Verhaltnisses der Geschlechter und der Generationen
Legitimation politischer Herrschaft

Intentionen

Aus der Berichterstattung der Medien erfahren die Schillerinnen und Schiller, dass in fast allen
Teilen der Welt stdndig Menschenrechte verletzt und Menschen auf vielfditige Art in ihrer Wiirde
missachtet werden.

Die Heranwachsenden erkennen, dass die Menschenrechte Rechtsnormen darstellen, die ihre Be-
grindung in der menschlichen Wirde finden. Sie lernen, dass Menschenrechte in Religionen und
Weltanschauungen unterschiedlich begriindet sind. Sie sehen deren Bedeutsamkeit fiir sich und
andere,

Sie fragen nach Grinden fiir Menschenrechtsverletzungen und sehen Moglichkeiten, Aktivitaten
von Menschenrechtsorganisationen zu unterstitzen. Sie bemahen sich, auch in ihrem persanlichen
Lebensbereich fir die Erhaltung dieser Rechte einz.treten. Die Schiilerinnen und Schiller erdrtern
ethische Probleme um die Menschenwiirde.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Menschenwirde und Menschen- - Die Begriindbarkeit der Menschenwiirde aus

rechte religioser, humanistischer und aufgeklarter Sicht
(2.B. Mensch als Ebenbild Gottes, als Zweck an
sich)

- Arten der Menschenrechte

- Die Grundidee der Menschenrechte

Menschenrechtsverletzungen hier - Verbindlichkeit der Menschenrechte

und anderswo - Menschenrechtsverletzungen auch bei uns:
psychische und physische Kindesmisshandlungen
Kinderarbeit
Diskrminierungen im Alitag
unverschuldete Armut

- Menschenrechtsverletzungen weltweit

- Versuche, Menschenrechtsverletzungen zu recht-
fertigen bzw. zu leugnen

- Menschen, Gruppen und Qrganisationen, die fir
Menschenrechte eintreten

- Maglichkeiten eigenen Engagements

= Erziehungsprozess

- Lebenslange Strafe - Todesstrafe

— Verwirkung der Menschenwﬂrde fur Schwerver-
brecher?

~ Rechtfertigung der Folter zu Gunsten der Rettung
Unschuldiger?

Schutz der Menschenrechte

Ethische Probleme um die
Menschenwiirde

Anregungen

Menschenrechtserkldrungen und -konventionen lesen und interpretieren
Fallbeispiele von Menschenrechtsverletzungen mit Zeitungsausschnitten, Fotos
usw. dokumentieren

Aktuelle Filme auswerten (z.B. Nachrichtensendungen)

«Weltkarte der Menschenrechtsverletzungen” erstellen
Rollenspiel/Streitgesprach durchfiihren (Pro und Kontra von Ristungsexporten,
Kinderarbeit etc.)

Wandzeitung: Gegenilberstellung von normativen Texten und aktuellen Men-
schenrechtsverletzungen

Kontakte zu Menschenrechtsorganisationen herstellen

Collagen anfertigen: Realitat darstellen und Zukunftsvisionen entwerfen

Einen Forderungskatalog ,Einhaltung der Menschenrechte, der Kinderrechte”
aufstellen

Petition an Institutionen, Regierungen zu einem Fall von Menschenrechtsver-
letzung verfassen

Publikationer von Menschenrechtsorganisationen anfordern

- amnesty international, Heerstr. 178, 53108 Bonn

- terre des hommes, Postfach 41 26, 49031 Osnabriick

- Gesellschaft fir bedrohte Vélker, Postfach 20 24, 37010 Géttingen

Themenheft: 40 Jahre Schutz der Menschenrechte, in: Politik betrifft uns,
Hefte 10, 11/1988

Themenheft: Menschenrechte, Informationen zur politischen Bildung,
Heft 210, 1986

Themenheft: Grundrechte, Informationen zur politischen Bildung,

Heft 187, 1981

Themenheft: Grundrechte, Informationen zur politischen Bildung,

Heft 239, 1993

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Recht und Gerechtigkeit (Nr. 8)

Beziige zu anderen Féchern

RRL Geschichtlich-soziale Weltkunde

Freiheit und Gleichheit - Die Franzosische Revolution (Nr. 11)

RRL Evangelischer Religionsunterricht

Bergpredigt - auf dem Weg zu Gerechtigkeit und Frieden (S. 56-58)
RRL Katholischer Religionsunterricht

Leiden der Menschen - Passion Jesu (5. 25-26)

Sich fiir das Leben engagieren - Das Flinfte Gebot (5. 59-60)
Zwischen Anpassung und Widerstand - Kirche in der Welt (S, 60-62)




ITS Themenbereich
Krieg und Frieden

Zeitrichtwert: 12 5td.
Schuljahrgang: 9/10

Leitproblem(e)

Friedensstiftung und Friedenserhaltung
Abbau globaler und innergeselischaftlicher Ungleichheiten
Weltanschauliche, religidse und philosophische Orentierung

Fertigkeiten

~ Beschreiben von Wegen zu ricksichtsvollem und umweltfreundlichem Handeln

~ Abwiégen von Argumenten fiir persénliche und politische Entscheidungen
unter ethischen Gesichtspunken

Intentionen

Haufig erfahren Jugendiliche, dass fredliches Zusammenleben gestort sowie weltweit bedroht
oder sogar der Gewaltherrschaft gewichen ist

Die Schlerinnen und Schiiler Gberlegen, wie man friederserhaltende und friedensschaffende
Bedingungen herstellen kann und priifen individuelle Maglichkeiten zum Einsatz fiir den
Frieden. Sie reflektieren Argumente aus der philosophischen und religionskundlichen Diskus-

Maglichkeiten individueller
Beitrage zum Frieden in der
Einen Welt

Kritische Reflexion von Frie-
densaussagen aus ethischer und
religionskundlicher Sicht

sion zum Krieg.

Thematische Aspekte | | Mdgliche Inhalte

Bedingungen fUr den Frieden ~ Gerechtere 8konomische Bedingungen
- Schutz der Rechte von Minderheiten

~ Kontrolle des Waffenhandels

~ Férderung von Mitteln zur rationalen Konfliktbe-
waltigung, 2.B. Diplomatie, weltweit operierende
Schiedsorganisationen

~ Hilfe fur Kriegsflichtlinge

~ Mitarbeit in der Christlich-Judischen Gesellschaft
(2.B. Woche der Briiderlichkeit)

- Engagement fur die Armen, Verfolgten in der Einen
Welt (terre des hommes, ai)

- Mitarbeit in einer Weltkonferenz der Religionen flr
den Frieden (WCRP)

- Weltreligionen und Weltfrieden (Der _Hellige
Krieg”, der gerechte Krieg in der christichen Tradi-
tion)

- Friedensforschung heute: Weltfrieden, die Lebens-
bedingung des wisserschaftlich-technischen Zeital-
ters (Pazifismus?)

~ Frieden trowz egoistischer Menschen (Hobbes)

- Zum ewigen Frieden (Kant)

- | = Wehrdienst oder Kriegsdienstverweigerung

Anregungen
Erortern von Fallbeispielen (z.B. Geschichte eines AsylantenNerfoigung eines
Freiheitskampfers/Totung von StraBenkindern / Geschichte eines jldischen
Kindes im Dritten Reich)

- Vorstellung friedensstiftender Orgarusatlonen (zB durch Informationsblatter,
Filme, Befragung von Mitgliedern)

- Unterstiitzung friedensstiftender Organisationen

~ Interview mit einem Jugendoffizier zum neuen Auftrag der Bundeswehr nach
Beendigung des Ost-West-Konfliktes

- Analyse des Beitrags der Evangelischen Kirche Deutschlands (EKD), der Katho-
lischen Kirche oder anderer Institutionen zur Friedensethik und Friedenspolitik

~ Diskussion Uber den persénlichen Beitrag zum Frieden aus der Sicht eines
Zivildienstleistenden und eines Bundeswehrangehérigen

- Arbeitsteilige Erarbeitung verschiedener ethischer und religionskundlicher
Positionen zur Friedensfrage (Dokumentation der Ergebnisse)

- Grasshoppers, Italien 1990, Trickfilm (8 min)

- Krieg, aus: Moskito, Bundesrepublik Deutschland 1993, Film (44 min)

~  WillibaldstraBe 10 (Diakonie. Das notwendige Tun/Zivildienst), Bundesrepublik
Deutschland 1988, Kurzspielfilm (29 min)

Ankniipfungen
- Bezige zu anderen Themenbereichen
Gewalt und Gewaltlosigkeit (Nr. 20)
Menschenrechte und Menschenrechtsverletzungen (Nr. 24)

- Bezige zu anderen Fachern
RRL Deutsch
Themenschwerpunkt , Krieg und Frieden" (5. 53, 60)
RRL Geschichtlich-soziale Weltkunde
Friedenssicherung mit und ohne Waffen (Nr. 35)
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Bergpredigt - auf dem Weg zu Gerechtigkeit und Frieden (5. 56-58)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Mitwirken am Reich Gottes - Frieden schaffen (5. 66-68)




26 Themenbereich
RS GroBtechnische Einrichtungen

Zeitrichtwert: 12 5td.
Schuljahrgang: 9/10 |

Leitproblem(e)
Bewahrung der natrlichen Lebensgrundlagen
Gestaltung des wissenschaftlich-technischen und des gesellschaftlichen Wandels

Fertigkeiten
— Erbrtern von Dilemmata
~ Erstellen von Fragebdgen zur Informationsbeschaffung

Intentionen

Jugendiiche sind mit dem Vorhandensein von GroBtechniken vertraut. lhre Bedeutung rickt ihnen
insbesondere ins Bewusstsein, wenn durch sie auBergewdhnliche Ereignisse auftreten, z.8. Kata-
strophen, Unfalle, auffallende SicherheitsmaBnahmen, Demonstrationen, ,leidenschaftlich® ge-
fhrte Auseinandersetzungen um Standort, Risiken, Haftung.

Am Beispiel einer groBtechnischen Einrichtung bemihen sich die Schalerinnen und Schiler, eigene
Einstellungen und Gefuhle dieser Technologie gegeniber zu kiaren und die anderer nachzuvoli-
ziehen, Sie setzen sich im Rahmen des Beispiels mit Merkmalen, Chancen und Risiken dieser
Techniken auseinander und scharfen ihren Blick fir ethische Fragestellungen zu groBtechnischen
Einrichtungen.

Thematische Aspekte | | M&gliche Inhalte

Gefihle, Einstellungen, Reaktionen - Eine groBtechnische Einrichtung soll in der Nahe unse-
in-Bezug auf groBtechnische Ein- res Wohnortes gebaut werden. (Reaktionen der Betrof-
richtungen fenen)

Eine groBtechnische Einrichtung wird in der Nahe
unseres Wohnortes betrieben.

Arbeitsweise und Nutzen einer
groBtechnischen Einrichtung

Grundprinzip
Aufbau, Funktion einzelner Teile

Wesentliche Probleme der GroB-
technologie

Vorteile und Nachteile dieser Einrichtungen

Verfligbarkeit, Ressourcen

Wiederverwertung

Endlagerung unbrauchbarer Rickstande

~ Storfalle durch technische Mangel, menschliches
Versagen

- Verwendung der Technologie zu kriminellen oder

militarischen Zwecken

i

Menschen in der Auseinanderset- Wirtschaftsordnung und freier Markt, politische Wil-
zung und ethischen Entscheidung lensbildung, Akzeptanz in der Bevdlkerung
Ein Blick aufs ,unvorstellbar GroBe“: Planungsarbeit,
Genehmigungsverfahren, Kosten und Folgekosten,
SicherungsmaBnahmen, mégliche Schiden Uber lange
Zeit (z.B. Strahlung)
~ Experten im Streit - Wie soll ich da entscheiden?
~ Auf der Suche nach Alternativen
= Bel mir nicht - Bei anderen ja!

(Verlagerung von Problemen, St.-Florians-Prinzip)

i

Anregungen

— Diskussion mit Experten von GroBtechnologien oder Umweltver-
banden

~ Vertiefung eines Aspekts der GroBtechnologie (z.B. Ausarbeitung
eines Referates)

- Beschaffung von beflrwortenden, kritischen Materialien zur Nut-
zung groBtechnischer Einrichtungen

~ Pro-und-Kontra-Diskussion: ,Millverbrennungsanlage in unserer
Gemeinde”

~ Besuch einer groBtechnischen Einrichtung

~ Autorengruppe des Projekts , Schadstoffbelastung am Arbeitsplatz
in der Industrieregion Unterweser” der Universitdt Bremen, Bremen
1974

— Wie funktioniert das? Die Technik im Leben von heute, Mannheim
1986

- Nach Luft ringen, Polen 1970, Dokumentarfilm (18 min)

Ankniipfungen

~ Bezuge zu anderen Themenbereichen
Leben in der Zukunft (Nr. 12)

- Beziige zu anderen Fachern
RRL Naturwissenschaften
Energie durch Kernspaltung (S. 63)
RRL Evangelischer Religionsunterricht
Schépfung - Verantwortung fur die Welt (5. 48-50)
RRL Katholischer Religionsunterricht
Welt und Menschen verstehen - Gottes Schépfung flr uns
(S. 42-43)







