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| Bildungsaufgabe
i

Es ist nicht die Aufgabe der Volksschule, den Kindern ein Ge-
trsdlidltsbild zu vermitteln, das die Geschichte des deutschen
‘Volkes oder dariiber hinaus von Teilen der Menschheit in
l{xt’einem irgendwie geschlossenen Zusammenhange umfaBt; das
‘wire dem Vermogen der Kinder nicht angemessen.

b) Vordringliche Aufgabe des Geschichtsunterrichts ist es, die
‘Wiibegierde und Entdeckerfreude der Kinder gegeniiber der
‘Vergangenheit zu wecken und zu erhalten, damit sie auch
‘nach der Schulzeit wirksam bleiben. Pflegt der Geschichtsunter-
‘richt nicht diese Freudigkeit, indem er den Kindern die gerade
ihnen zugédnglichen Inhalte der Geschichte in der ihnen ge-
'mﬂBen Weise erschlieft, dann wird das Geschichtsbild, das sie
%175 Erwachsene haben werden, arm.

ie Kinder gewinnen ein eigenes Verhdltnis zur Geschichte,

bald sie von sich aus beginnen, nach den Ursachen des Ge-
schehens und den Beweggriinden des Handelns zu fragen und
zu Entscheidungen wertend Stellung zu nehmen. Es ist Aufgabe
‘des Geschichtsunterrichtes, diese Fragehaltung zu wecken und
zu pflegen, Die Schiiler brauchen hierbei auch das tiberlegene
Urteil des Lehrers. Sie verlangen nach Erklarungen, die sie
selber nicht geben kénnen.

Je weiter die Weltverhéltnisse sind, in die das Kind hinein-
wachst, und je mehr sie nur durch Kenntnisse und Einsichten
erfaBbar sind, desto dringlicher wird die Aufgabe des Ge-
schichtsunterrichtes, die durch personliche Uberlieferung ver-
mittelte Geschichte einzubeziehen. Gewinnt er doch mit solchen
oft der Heimatgeschichte zugehérigen Inhalten die fiir die Bil-
dung des GeschichtsbewuBtseins notwendige Wérme geschicht-
licher Nédhe.

¢) Der Geschichtsunterricht hat die Aufgabe, den Kindern die
geschichtliche Wirklichkeit fortschreitend in den Grenzen des
Méglichen aufzudecken, Deshalb muB er ihnen bestimmte
Kenntnisse vermitteln und sie zu den elementaren Einsichten
fiihren, oder sie wenigstens anbahnen:

Die Kinder miissen Tatsachen und Ereignisse der Ver- -

’ gangenheit erfassen und sie zeitlich ordnen lernen.

Sie miissen verstehen lernen, daB geschichtliche Vor-
génge iiber Zeit und Raum hinweg auf spétere wirken.

Sie miissen das Handeln der Menschen aus ihren Be-
weqgriinden, sie miissen Gruppen als handelnde Ein-
heiten begreifen lernen.

Sie miissen die Begriffe unserer qesdnchthchen Uber-
lieferung verstehen lernen, mit denen wir Grundtat-
sachen und wiederkehrende Formen der geschichtlichen
Wirklichkeit erfassen (wie Herrschaft, Staat, Nation,
Verfassung, Revolution, Parteien, Interessenkonﬂikte.
Freiheit, Opposition, Diktatur, Demokratie).

Der Geschichtslehrer muB damit rechnen, daB die Kinder bis
zum Ende der Volksschulzeit die Geschichte nicht wirklich-
keitsgerecht erfassen. Ihre Bereitschaft, sich mit einer Gruppe
zu indentifizieren, kann sie gegeniiber dem Gruppenfremden
blind machen. Thre Neigung zu radikalen Hoch- und Abwer-
tungen, zu einseitigen Erklarungen des Geschehens verschleiert
den Blick fiir die Wirklichkeit der Geschichte. Diese Haltung
ist als Durchgangsphase in der Entwicklung des Geschichts-
bewuBtseins unvermeidlich. Der Geschichtsunterricht hat dafiir
zu sorgen, daB sie sich nicht verfestigt und dann das Ge-
schichtsbild auch des Erwachsenen bestimmt.

d) Der Geschichtsunterricht soll das Selbstverstdndnis des
deutschen Volkes als ihre eigene Vergangenheit nacherleben.
Ebenso sollen die Kinder an einpragsamen Beispielen die

Eigenart und die Leistungen anderer Volker achten und ihr
Verhalten aus deren eigenen Voraussetzungen verstehen
lernen.

Ein entscheidender Beitrag des Geschichtsunterrichts zum
Selbstverstandnis des deutschen Volkes besteht darin, da8 er
die Erfahrungen der jlingsten Vergangenheit der nachfolgen-
den Generation tibermittelt:

wie in Deutschland die Freiheit des Biirgers verloren
ging,

wie die deutsche AuBenpolitik die Katastrophe mit her-
aufgefiihrt hat,

wie Millionen von Deutschen aus ihrer Heimat vertrie-
ben wurden,

wie deutsches Land unter fremde Verwaltung kam und
durch den ,Eisernen Vorhang“ abgetrennt wurde,

welche Stellung Deutschland gegeniiber den Weltméch-
ten hat.

Jedes Kind soll dabei mit bestimmten Inhalten der Geschichte
bekannt werden, denn es wird in einer gegebenen geschicht-
lichen Umwelt sein Leben fiihren miissen, und der Geschichts-
unterricht soll es auf den Weg setzen, auf dem es fortschreitend
Einblick gewinnt, wie diese Umwelt geworden ist. Ein Ge-
schichtsunterricht, der nicht bis in die jiingste Vergangenheit
durchgefiihrt wird, verfehlt deshalb sein Ziel.

e) Indem der Geschichtsunterricht die Kinder zu eigenen Fra-
gen und besonnenem Werten fiihrt, tragt er dazu bei, politische
Bildung vorzubereiten, Gerade indem er aufdeckt, da we-
sentlicher Inhalt der politischen Geschichte der Kampf um die
Macht ist, kann er gegen den MiBbrauch der Macht die im
Kinde bereitliegenden Kréfte des Gewissens wecken. So kann
das Kind aus der Geschichte des Ringens um Gerechtigkeit,
Rechtssicherheit, Freiheit, Toleranz, Frieden die Ahnung eines
eigenen Auftrages fiir die Zukunft gewinnen.

I
Bildungsstufen — Auswahl der Inhalte

a) Schon in der Grundschule ist den Kindern aufgegangen,
daB in den ihnen vertrauten Lebensbereichen manches frither
anders war; daB in ihrem Wohnort Gebdude zerstért und neue
errichtet worden sind, daB die Menschen frither anders ge-
kleidet waren, daB sie andere Verkehrsmittel und Arbeits-
gerate benutzten, anderen Brauchen folgten. Sie wissen auch
um besondere Ereignisse der Vergangenheit.

b) Der Geschichtsunterricht im 5., 6. und 7. Schuljahr kann dar-
iber entscheiden, ob einem Menschen der Zugang zur Ge-
schichte eroffnet oder verschiittet wird.

Das Kind verlangt in diesem Alter realistischer Interessen nach
Erkenntnis des wirklichen Geschehens. Das jeder Vergangen-
heit anhaftende Geheimnis lodkt es ebenso an wie das AuBer-
ordentliche eines Geschehens,

Kinder dieses Alters kénnen mitfithlen mit Menschen, die
Widerstande der Natur und der Mitmenschen siegreich iiber-
wunden haben, aber ebenso mit Menschen, die erniedrigt und
gedemiitigt worden sind. Thre Lebenserfahrungen beginnen sich
auf Gruppenblldung und Konflikte — sowohl zwischen Grup-
pen als auch eines einzelnen mit seiner Gruppe —zu erweitern.
Ihnen sind geschichtliche Grundtatsachen zuganglich, wenn sie
aus den Vorgédngen iiberschaubar hervortreten: Urformen
menschlicher Naturbemachtigung, Gesellung und Gesittung,
Auflehnung gegen den Druck einer Herrschaft, Feindschaft
und Freundschaft.

Fragen nach Ursachen und Folgen der Ereignisse beginnen
aufzutauchen. Der Sinn fiir geschichtliche Zeitordnung erwacht.



Ansatzweise konnen geschichtliche Einzelbilder nach ihrer.
Zusammengehérigkeit und ihrer zeitlichen Lage unterschieden

und auch zu geschichtlichen Entwicklungsreihen geordnet wer-
den (z. B. Wohnwesen). Dadurch erhélt das geschichtliche
ZeithewuBtsein seine erste Tiefengliederung, die auch durch
die Einpragung weniger Jahreszahlen fixiert werden kann.

Der Geschichtsunterricht darf aber auf dieser Bildungsstufe
seine Aufgabe nicht darin sehen, die Geschichte in der Ze:lt-
folge zu durchlaufen. Sonst lduft er Gefahr, daB Kinder sich
die Inhalte nur verbal aneignen.

Die Auswahl der Inhalte richtet sich zundchst nach der Indi-
viduallage einer Schule und Klasse.

Ein Teil dieser Inhalte soll den Erfahrungen und Beobachtun-
gen entsprechen, die dem Kinde in seiner Umwelt zugéanglich
sind:

Zu diesem Bereich gehéren auch die Jugendgeschichten ge-
schichtlich bedeutsamer Menschen; iiberhaupt kann die Eigen-
art fritherer Zeiten, besonders ihrer gesellschaftlichen Zu-
stinde, aus Lebensumstidnden, Freuden und Leiden ihrer Kin-
der zuganglich werden.

Andere Stoffe bieten.sich in den Bauten, Denkmailern, Bildern,
Arbeitsgeréten, schriftlichen Dokumenten usw. aus der engeren
und weiteren Heimat an. An diesen in die Gegenwart hinein-
reichenden Zeugnissen der Vergangenheit kann sich das Ge-
schichtsbewuBtsein der Kinder auch dann bilden, wenn sie den
geschichtlichen Zusammenhang nicht voll verstehen.

Mehr und mehr sprengt der Geschichtsunterricht dieser Stufe
den Umkreis der, Heimat und persénlichen Néahe und bertick-
sichtigt die in unserer Uberlieferung lebendige geschichtliche
Kunde. Er bietet auBerordentliche Lebensschicksale, Tatsachen
und Ereignisse aus rdumlicher und zeitlicher Ferne dar und
1aBt die Kinder etwas von der Grofrdumigkeit und bunten
Mannigfaltigkeit des Geschehens und von den grofen Wand-
lungen in der Geschichte ahnen.

Die Kinder sollten in der ihnen gemdBen Weise mit folgenden
Inhalten bekannt gemacht werden:

Bilder aus der Vorgeschichte,
ein Beispiel zur antiken Geschichte,

Bilder aus der Begegnung von Romern und Germanen,
aus der Volkerwanderung

aus der Missionierung Deutschlands,

aus dem kirchlichen, ritterlichen, biirgerlichen und
béauerlichen Leben des Mittelalters,

ein Bild aus der Ostkolonisation,

Beispiele und Bilder aus der Zeit der Entdeckungen und
Erfindungen,

aus der Zeit der Reformation,
aus der Zeit des DreiBigjahrigen Krieges,
aus der Zeit des Absolutismus.

c_) Bereits im 7. und dann fortschreitend im 8. und 9. Schuljahr
wird das Kind fahiger, Geschichte zu verstehen.

Es lernt zeitliche Abhdngigkeiten erfassen und die iiberblickten
Zeitspannen aufgliedern, J

es kann die Vergangenheit nach inhaltlichen Merkmalen auf-
teilen (Ritterzeit, Zeit des Absolutismus, Biedermeier).

Es beginnt fiir einen iiberschaubaren geschichtlichen Zusammen-
hang Wesentliches von Unwichtigem zu unterscheiden, iiber
Zeit und Raum hinwegreichende Zusammenhdnge zu begreifen.

Mit der sich ihm allmdhlich erschlieBenden seelischen Welt
werden ihm Motive der in der Geschichte handelnden Men-
schen erkennbar; es beginnt, seelische Konfliktslagen und sitt-
liche Entscheidungen zu verstehen. Das Interesse an politischer
Geschichte wachst, das Bediirfnis, Ereignisse der Vergangen-
heit auf die Gegenwart zu beziehen, wird starker.

Gegen Ende der Volksschulzeit kann im Kinde das Verlangen
entstehen, die Mannigfaltigkeit des Geschehens sich durchsich-
tiger zu machen, indem es nach einer ihm fafbaren Regelhaf-
tigkeit sucht. Trotzdem ist das Kind bis zum Ende der Volks-
schulzeit nicht fahig, geschichtliche Vorgange in der Vielfalt
ihrer Ursachen und Wirkungen zu erfassen. Der Geschichts-
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unterricht mu8 sie behutsam vereinfachen und soweit wie

"m6glich im Handeln und Erleiden einzelner Menschen dar-

stellen. .

Das Hauptthema der Schuljahre 8 und 9 ist die Geschichte etwa
seit der Franzosischen Revolution bis zur jiingsten Vergangen-
heit. Hier folgt der Geschichtsunterricht dem Zusammenhang
der Ereignisse.

So sollen die Kinder z. B. erfahren,

wie die Deutschen ihre Ostgebiete gewonnen, gefdhrdet
und gegenwdartig wieder verloren haben;

daB seit Jahrtausenden Deutschlands Mittellage zu sei-
nem Schicksal gehort;

daB die deutschen Biirger des Mittelalters Formen der
Selbstregierung ausgebildet haben,

daB RuBland in Jahrhunderten zu seiner gegenwartigen
Machthéhe emporgestiegen ist.

Andere geschichtliche Inhalte sind iiber ihren Bezug zur Ge-
genwart hinaus durch das Schwergewicht ihrer umfassenden
und tiefgreifenden Wirkung bedeutsam; dazu gehéren vor
allem

die Christianisierung Europas und die Aufspaltung der kirch-
lichen Einheit mit der Entbindung neuer religiéser, weltan-
schaulicher und politischer Krifte.

Ebenso ist es moglich, vor dem Gang durch die Geschichte im
8. und 9. Schuljahr die entsprechenden Inhalte des 5. und 6.
Schuljahres zu einem Bild des Mittelalters wieder aufleben zu
lassen.

Dabei werden die Vorstellungen von Reich, Kaisertum und
Italienziigen klarer werden, wenn sie sich nur um eine Kaiser-
gestalt ranken. Es ist ebenso moglich, Inhalte der mittelalter-
lichen Geschichte dann wieder aufzunehmen, wenn sich ein
AnlaB bietet, z. B. bei der Reformation die Christianisierung
Deutschlands und die Kulturleistungen der Kirche, beim Ab-
solutismus die Freiheit der mittelalterlichen Stadt.

Je mehr der Unterricht der Mittelstufe in lebendigen Unter-
richtssituationen verwurzelt ist und die innere Teilnahme der
Kinder gewinnt, desto leichter wird es gelingen, jene Kennt-
nisse und Einsichten zu vermitteln und zu festigen, die fiir den
Geschichtsunterricht der Oberstufe unentbehrliche Voraus-
setzung sind.

Didaktische Hilfen

Im folgenden wird fiir einzelne Epochen der Neuzeit gekenn-
zeichnet, was fiir die Volksschule wesentlich werden kann. Es
ist aber wichtiger, daB geschichtliche Vorgange richtig ver-
gegenwdrtigt und gedanklich geklart werden, da ihre Bezie-
hung zur Gegenwart aufgedeckt wird und daB Zeit fiir besinn-
liche und wertende Auseinandersetzung bleibt, als da8 um
einer doch nie zu erreichenden Vollstandigkeit willen Stoffe
gehauft werden. Der Lehrer also bei einem Gegenstand auf
Kosten eines anderen ldnger verweilt, wenn die Auseinander-
setzung mit ihm sich als besonders fruchtbar erweist, Er hat
die Freiheit zu entscheiden, wann und in welchen Sachzusam-
menhédngen er die Inhalte bietet und wohin er das Schwerge-
wicht der Behandlung legt. Einer jiingeren Generation die ge-
meinsame Vergangenheit zu vergegenwartigen, wird ihm dort
am besten gelingen, wo er es mit eigener Ergriffenheit tut.
Die folgenden notwendigerweise abstrakten Formulierungen
sind nicht als Unterrichtsthemen gemeint, sondern als Hilfen
fiir den Lehrer.

(Es ist vorgesehen, in der Neufassung der RL auch die Zeit
vor 1500 zu kennzeichnen.)

1500—1648

Ein Querschnitt durch die reiche biirgerliche Kultur im Anfang des 16. Jahr-
hunderts mit Beriicksichtigung der Kunstwerke, vor allem der Heimat, und
der Auswirkung der Erfindungen,

Die .Entdedcungen und ein Bespiel fiir die Herrschaft der Européder in den
erschlossenen Léndern. (Im zeitlichen Vorgriff kann der Kampf um die Ver-
teilung dieser Lander zwischen Spanien, Holland, Frankreich, England an-
gefiigt werden, von dem Deutschland ausgeschlossen ist.)

Die Reformationszeit: Die Erneuerung des Glaubenslebens fiihrt zur kon-
fessionellen Spaltung; eine GlaubensgewiBheit lost soziale und politische
Revolution aus (Bauernkrieg, Kdmpfe der Calvinisten); die deutsche Ge-
schichte, auch die der Konfessionen, wird durch von aulen wirkende Kréfte
(Frankreich—Tiirkei; Deutschlands Mittellage) beeinfluBt; die Fiirstenherr-
schaft steigt empor; die staatliche Zerrissenheit Deutschlands wéchst im
Gegensatz zu ‘den Staaten des Westens.

Der 30jahrige Krieg: nicht Ablauf, sondern Ursachen, politische Folgen und
Auswirkungen auf die Bevdlkerung.



" Ein Querschnitt durch die hofiische Kultur dieser Zeit mit Beriicksichtigung
der Kunstwerke, vor allem der Heimat.

1648—1789

Die Kdmpfe der groSen Machte um die Vorherrschaft in Europa und die
Verteilung der Welt; nicht die Abfolge der Kriege, sondern etwa: die euro-
pdischen Mdchte schlieBen sich unter Fithrung Englands gegen eine dro-
hende Hegemonie zusammen; Deutschlands Geschichte wird wiederum durch
seine Mittellage beeinfluBt (1681 StraBburg, 1683 Wien; Pfalz—Belgrad);
der Habshurger Staat wendet sich in Abwehr und Ausgriff nach Osten;
Preufien- steigt im Zusammenhang des englisch-franzésischen Weltkampfes
auf; die preuBisch-Gsterreichische Rivalitdt begiinstigt das Vordringen RuB-
lands nach Westen; Beispiele fiir die Wirkung der Persénlichkeit auf den
Gang der Geschichte (Richelieu, Peter d. Gr., Friedrich d. Gr., Maria The-
resia). — Der Absolutismus; vor allem seine Auswirkung auf das Leben
des einzelnen Untertanen; ebenso die feudale Gesellschaftsordnung am Bei-
spiel deutscher Verhdltnisse, moglichst der Heimat, um das Verstdndnis
flir die europdische Bedeutung der Franzosischen Revolution vorzubereiten.
Mit wenigen bedeutsamen Ereignissen (Hinrichtung des Koénigs) und Tat-
sachen (Verbot eines koniglichen stehenden Heeres) kann das Gegenbild
des englischen Staates gezeichnet werden.

Die amerikanische Unabhdngigkeitsbewegung: die Idee der Menschenrechte
(durch Gegeniiberstellung mit Erfahrungen der jiingsten Vergangenheit und

Gegenwart zu kldren); die Befreiung und Entstehung der Vereinigten Staa-

ten unter Mithilfe européischer Machte.

1789—1815

Die Franzosische Revolution: ,Freiheit” und ,Gleichheit” fiir Bauern und
Biirger werden durch das Zerschlagen der feudalen Gesellschaftsordnung
verwirklicht; die Schaffung des Volksheeres wird folgenreich., Was Volks-
herrschaft meint, und wie sie in die Terrorherrschaft weniger Menschen
verwandelt wird.

Die Machtgeschichte dieser Zeit; nicht die Abfolge der Napoleonischen

Kriege, sondern einige Wendepunkte; Trafalgar, Austerlitz, Jena, Moskau,

Leipzig; Frankreichs Vorherrschaft wird durch England, RuBland und

Deutschland gebrochen; England gewinnt auf dem Meer, RuBland auf dem

l({lgntinenl Macht; die deutsche Staatenwelt wird fiir die Dauer verdndert
arte).

Die PreuBischen Reformen: Was sie erreicht haben, was unvollendet blieb,
inwieweit die Bauernbefreiung den GroBgrundbesitz vergréBSerte und die
Abwanderung der lidndlichen Bevélkerung vorbereitete.

18151850

Die revolutiondre Bewegung des Biirgertums und die Gegenwirkung der
deutschen Obrigkeitsstaaten am Schicksal einzelner Menschen.

Die Revolution von 1848: Was damals ,Freiheit” und ,Einheit bedeutete,
inwiefern ihre Ziele auch heute nicht erreicht sind, an welchen Widerstén-
den sie scheiterte, -wie das Ausland wiederum (Rufiland) den Gang der
deutschen Geschichte mit bestimmt hat. Hier wird zwediméBig, auch im
Vorgriff in der Zeit, die Industrialisierung Deutschlands abgeschlossen: Ent-
stehung der Industrie und der modernen Verkehrsmittel, Verdnderung der
Landwirtschaft (Verkoppelung, Rationalisierung, Kunstdiinger) — beides
auch an Beispielen der Heimat; die Geschichte des 4. Standes und seiner
Fiihrer, der Aufstieg durch den politischen Kampf um Gleichberechtigung
und die Gewerkschaften (auch spéter moglich).

1850—1890

Die Machtgeschichte der Reichsgriindung: méglichst im Zusammenhang ihrer
weltgeschichtlichen Verflechtung, Reichsgriindung und -sicherung, zugleich
Bdndigung des nationalen Machistrebens durch Bismarck; ElsaB-Lothringen
als Belastung,

Die innere Reichsgriindung: Entscheidung fiir den Obrigkeitsstaat (Verfas-
sungskonflikt, Sozialisten-Gesetz, Entlassung Bismarcks); positive Wirkun-
gen (Rechtseinheit und Rechtssicherheit, soziale Gesetzgebung).

gie Versuche zu einer Humanisierung des Krieges (Florence Nightingale,
unant).

1890—1918

Die Bedeutung von Rohstoffquellen und Absatzmirkten, Bahn- und Kanal-
bauten fiir die sprunghaft anwachsenden europdischen Volker; fordernde
und zerstérende Wirkungen der imperialistischen Herrschaft Europas bei
den betroffenen Kolonial-Vélkern (zusammen mit der Erdkunde an einem
bis in die Gegenwart verfolgten Beispiel). Spannungen und Ausgleich der
imperialen Herrschaftsanspriiche in Asien und Afrika. Eintreten der USA
und Japans in die imperialistischen GroBmaéchte. .

Deutschlands Eingreifen in die imperialistische Politik (Marokko, Bagdad-
bahn, Flottenbau), sein ,Recht” dazu und seine daraus folgende Gefdhrdung
inmitten von Europa.

Der Widerstand der europdischen Machte aus der Furcht vor einer dro-
henden Hegemonie und aus nationaler Leidenschaft (ElsaB-Lothringen, Ser-
bien) fiihrt zum ersten Weltkrieg.

Criinde fiir den Kriegseintritt jedes Staates; Entscheidung durch das Ein-
greifen der USA. »

Die Ergebnisse des ersten Weltkrieges als Hohepunkte einer Epoche (Griin-
dung neuer Nationalstaaten mit benachbeteiligten Minderheiten, Ende des
Obrigkeitsstaates in Deutschland) und als Beginn einer neuen Epoche
(Weltmachtstellung der USA, Revolution in RuBland).

1918—1945

Die innere Entwicklung Deutschlands: Neugriindung des Reiches als parla-
mentarische Republik, ihre Gefdhrdung durch die Folgen des verlorenen
Krieges, Uberwindung groBer Gefahren 1923, der Weg zum Umsturz durch
die Folgen der Wirtschaftskrise, durch Fehlentscheidungen der Sieger-
mdchte, der Regierung, des Parlamentes und groBer Teile des Volkes; die
Herrschaft des Nationalsozialismus als Zerstérung der Rechtsformen des
Staates und der individuellen Freiheit, Bedeutung des Terrors. Die Wider-
standsbewegung und ihr Scheitern. ;

Die Machtkdmpfe der groBen Staaten 1918—1945:

- Frankreich treibt Machtpolitik ‘aus Sicherheitsbediirfnis (Separatismus,
Rheinpolitik, Ruhrbesetzung); der Versuch einer Befriedung Europas (Lo-
carno) scheitert am nationalistischen Widerstand europdischer Vélker. *
Die ungebédndigte Machtpolitik der Nationalsozialisten erstrebt iiber die

- vom Ausland gebilligte Griindung eines groBdeutschen Reiches hinaus die
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Vorherrschaft Deutschlands. Sié entfesselt den zweiten Weltkrieg und ge-
fahrdet den Ertrag der bisherigen deutschen Geschichte.

Der zweite Weltkrieg: Verlauf, Ursachen der Niederlage, Vergleich mit
fritheren Vormachtkdampfen.

Verbrecherischer MiBSbrauch der Macht: Ausrottung der Juden und der
Fihrungsschichten anderer Vélker.

Seit 1945

Die Folgen des zweiten Weltkrieges fiir Deutschland und Europa: Deutsch-
lands Aufteilung in Zonen, Vertreibung der Deutschen aus den Ostgebieten.
Ende der europdischen Kolonialherrschaft in Asien, Gefdhrdung in Afrika.
Die Bundesrepublik im Schutze der Westmédchte, Aufbau dés Staates.
Deutschlands Wiedervereinigung als ungeléstes Problem, Verantwortung
fir die Deutschen unter kommunistischer Herrschaft. Versuche einer Eini-
gung Europas: Montan-Union, Europa-Rat, Vorherrschaft der USA und der
Sowjetunion in der Welt; Uno. s

Verfahren und Mittel

Fiir die Darbietung geschichtlicher Inhalte ist die Erzahlung
des Lehrers das wichtigste Mittel; sie bleibt bis zum Ende der
Schulzeit unentbehrlich.

Ihr Ziel ist, geschichtlich bedeutsame Vorgange oder Zustdnde
im Handeln und im Schicksal einzelner Menschen faBbar zu
machen. Auch iiberindividuelle Ideen, Tendenzen und Bestre-
bungen stellt sie in Planungen und Unternehmungen stellver-
tretender Personen dar. Sie fithrt Zusténde auf Vorgénge, Lo-
sungen auf Aufgaben, Plane auf Sorgen, Geschehen auf Ent-
scheidungen, Gegenstdnde auf Erfindungen zuriick. Zeitraum
und Schauplatz der Erzéhlung miissen so abgegrenzt werden,
daB das Kind sie leicht iberschauen kann. Die Erzahlung 148t
den geschichtlichen Inhalt in der Farbigkeit des Geschehens
sichtbar werden, ohne ihn durch Haufung von AuBierlichkeiten
zu verdecken. Nur wenn der Lehrer ihn bis in die Einzelheiten
des Vorstellbaren beherrscht, kann er ihn in eine Erzdhlung
umwandeln. Die Erzahlung soll auf die Ansprechbarkeit der
Kinder fiir spannendes Geschehen, Abenteuer und Geheimnis
rechnen, aber ihre Teilnahmefdhigkeit nicht durch Sensationen
abstumpfen. Eine Erzdhlung, welche die Kinder nicht dazu an-
regt, unter Fihrung des Lehrers in dem Dargebotenen nach
dem geschichtlich Bedeutsamen zu suchen, ist schon auf der
Mittelstufe wenig fruchtbar., Erst recht muff sie auf der Ober-
stufe dazu auffordern, sich in die Motive der Handelnden ein-
zufiihlen, unter Mithilfe des Lehrers nach Ursachen und Folgen
des Geschehens zu fragen, den neuen Inhalt Bekanntem zuzu-
ordnen, Der Unterricht muB fiir die Losung solcher Aufgaben
Zeit lassen.

Der Geschichtsunterricht darf sich aber nicht auf Erzdhlung
oder Bericht des Lehrers beschrédnken. Wertvolle zeitgendssi-
sche Bilder konnen eindringlicher sprechen als das Wort des
Lehrers. Geschichtliche Texte, Geschichtskarten, Zeichnungen,
Schaubilder, statistische Angaben, Filme, Sendungen des Schul-
funks konnen benutzt werden, um geschichtliche Erkenntnisse
zu gewinnen oder zu vertiefen. Die Kinder konnen durch Be-
fragen Erwachsener, aus ausgewdhlten Lesestoffen Unterlagen
fiir die Betrachtung herbeibringen.

Die Kinder miissen lernen, Geschichtskarten zu lesen, Bilder
so eingehend zu betrachten, daB sie diese in der Vorstellung
behalten, Statistiken auszuwerten, aus schriftlichen Darstel-
lungen sich Fragen beantworten zu lassen.

Neue gewonnene Inhalte der Geschichte werden zundchst im
Gesprach verarbeitet,

Das Aussprachebediirfnis der Kinder ist zu ermutigen. Den da-
bei auftauchenden Urteilen, Uberlegungen, Fragen der Kinder
miissen dann aber die belegten Tatsachen gegeniibergestellt
werden.

Einen geschichtlichen Inhalt verarbeiten heifit auch, ihn zu an-
deren, schon bekannten in Beziehung zu setzen, Die zeitliche
Einordnung wird durch den Geschichtsfries unterstiitzt., Erdient,
in gemeinsamer Arbeit, auch in Verbindung mit anderen Fa-
chern, aufgebaut und verédndert, zur Unterscheidung von Epo-
chen nach anschaulichen Merkmalen.

Die fruchtbarste Verarbeitung ist der Vergleich. Es kénnen
Geschichtskarten, Bilder und Abbildungen von Kunstwerken,
von Bauten, Gerdten u. a. verschiedener Epochen, charakteri-
stische Bilder verschiedener Personlichkeiten miteinander ver-
glichen werden, aber ebenso politische und soziale Verhalt-
nisse verschiedener Zeiten. Der Geschichtsunterricht soll dabei
iber noch nicht behandelte Zeiten hinweggreifen, vor allem
die Gegenwart zum Vergleich heranziehen (z. B. Arbeiterju-
gend in der frithkapitalistischen Zeit und heute, Entdeckung
Amerikas und amerikanische Soldaten in Europa).



Das Erarbeitete muB sorgfdltig gefestigt werden. Neben miind-
licher und schriftlicher Darstellung sind aber gemdf der kind-
lichen Entwicklungsstufe auch andere Formen der Wiedergabe
zu pflegen: Zeichnerische Darstellung, Modellieren, Basteln,
Werken, dramatische Spiele.

Es empfiehlt sich, schriftliche Nacherzahlungen und Berichte,
Bilder, Zeichnungen, Karten (UmriBstempel), Gedichte in Map-
pen sammeln zu lassen; die Kinder konnen dabei in dem stetig
fortschreitenden Unterricht die Freude an einem abgeschlos-
senen ,Besitz" gewinnen,

Fiir alle beschriebenen Verfahren ist Zeit erforderlich, auch auf
Kosten des Umfangs geschichtlichen Wissens. Nur auf diese
Weise konnen die Kinder auf den Weq gesetzt werden, auf
dem sie nach ihrer Schulzeit ihr Geschichtsbild erweitern.

IIT
Diskussion

1. Zunédchst ist zu fragen, ob der Abschnitt ,Geschichte” den RL fiir den
»Unterricht” und insbesondere denen fiir den ,Sachunterricht auf der Mittel-
und Oberstufe” entspricht.

a) Die fiir den Geschichtsunterricht unter ,Bildungsaufgabe” angegebenen
Zielsetzungen werden den Forderungen gerecht, die die RL fiir den Sach-
unterricht aufstellen.

b) Der sich nun daraus ergebende LernnrozeB erfordert eine Beschrankung
auf ausgewdhlte wertvordringliche Bildungsinhalte.

Diese werden eimerseits in ihrer Qualitit dadurch bestimmt, inwieweit sie
den Lernprozef nach Umfang und Wirksamkeit erméglichen. Deshalb wird
im Absatz ,Auswahl der Inhalte* fiir die Mittelstufe auf die ,Erfahrungen
und Beobachtungen” des Kindes in seiner Umwelt, auf den ,Umkreis der
Heimat” und auf die ,persdnliche Nihe” hingewiesen. Damit ergibt sich
auch, daB es micht Aufgabe dieser Bildungsstufe ist, ,die Geschichte in der
Zejtfolge zu durchlaufen”. Diese bereits in der ersten Fassung der RL ent-
haltenen Prinzipien werden in dem Vorschlag zur Neufassung unmiBver-
stdndlich durch den Satz herausgestellt: ,Die Auswahl der Inhalte richtet
sich zundchst nach der Individuallage einer Schule und einer Klasse.”

Andererseits bedingen die Aufgabe, daB die &ltere Generation eine jiingere
in die Geschichte einfithren und die Geschichte dadurch zur ,gemeinsamen
Vergangenheit” machen soll, und die Notwendigkeit, das ,Selbstverstdnd-
nis* des eigenen Volkes zu kldren, bereits in der Mittelstufe einen Kanon
an Sachverhalten, der im Absatz ,Auswahl der Inhalte” angefiihrt ist und
zu dem auf der Individuallage einer Schule die Themen zu bestimmen sind.

In den Schuljahren 8 und 9 ermdglicht die Bildungsstufe und erfordert die
Bildungsaufgabe als Hauptthema die Zeit etwa von der Franzésischen Re-
volution bis zur Gegenwart, Dabei folgt der Geschichtsunterricht ,dem Zu-

g
hang der Er 5

Das bedeutet jedoch nicht, daB dieser Geschichtsunterricht alle aufeinander-
folgenden Ereignisse gleichwertig in einer systematischen Reihe durchgeht
und dabei einem Leitfaden folgt. Die Bedeutsamkeit der einzelnen Ereig-
nisse, besonders auch fiir die politische Bildung, wird fiir die Auswahl be-
stimmend sein; nur sollen dem Kinde mehr als in der Mittelstufe und im
Schuljahre 7 die Auswirkungen menschlicher Entscheidungen ndhergebracht
werden.

Weiterhin ist auch damit die Moglichkeit nicht verschlossen, die Anfangs-
sitnation jeder Unterrichtseinheit aus der Individuallage einer Schule oder
einer Klasse zu gestalten.

c) Der von den RL angestrebte LernprozeB wird im Absatz ,Verfahren und
Mittel” des Abschnittes Geschichte besonders deutlich.

2. Die RL fiir die anderen Sachfdcher konnten das 9. Schuljahr auch vor
dessen Einfiihrung einbeziehen.

Die Notwendigkeit, fiir a:e letzten Schuljahre ein Hauptthema verbindlich
anzugeben, fithrten dagegen hinsichtlich der Auswahl der Inhalte im Ge-
schichtsunterricht zu der Einschrdnkung ,solange das 9. Schuljahr nicht ver-
wirklicht ist”. (S. 63)

Die fiir Ostern 1961 geplante Einfiihrung zwingt jedoch nun zu der Frage,
ob und wie die Beriicksichtigung des 9. Schuljahres eine Anderung des Ab-
schnittes ,Geschichte” notwendig macht.

a) In der bisherigen Fassung der RL ist fiir die Schuljahre 5 und 6 neben
den Prinzipien zur Auswahl der Inhalte ,aus dem ganzen Bereich der Ge-
schichte und Vorgeschichte" ein Kanon ‘der Inhalte angegeben, von denen
der Geschichtsunterricht in den Schuljahren 7 und 8 voraussetzen muB,
»daB die Kinder in der ihnen gemédBen Weise” schon mit ihnen bekannt
gemacht worden sind. (S. 62, 6. Abs.)

In den Schuljahren 7 und 8 soll dann der Geschichtsunterricht dem Zusam-
menhang der Ereignisse seit der Franzosischen Revolution folgen. (S. 63,
3. Abs.) '

«Davor und daneben” aber soll das in den Schuljahren 5 und 6 gewonnene
Geschichtsbild erweitert und vertieft werden.

Dazu werden beispielhaft ,weiter zuriickliegende Ereignisse” angegeben,
die fiir das ,Verstidndnis der Gegenwart unentbehrlich” sind. (S. 63, 3. Abs.)
AuBerdem gehdren Ereignisse dazu, die ,iiber ihren Bezug zur Gegenwart
hinaus durch das Schwergewicht ihrer umfassenden und tiefgreifenden Wir-
kung bedeutsam"” sind.

. Und schlieBlich soll auch noch der Versuch gemacht werden, die Einzel-
bilder der Schuljahre 5 und 6 in anderen Unterrichtseinheiten wieder auf-
zunehmen und zu Bildern von Geschichtsepochen (z. B. Mittelalter) abzu-
runden, also den Geschichtsunterricht der Schuljahre 5 und 6 zu vertiefen,
aber auch zu erweitern.

Diese vielfdltigen Aufgabenstellungen fiihrten zu der Empfehlung, mit der
Bearbeitung des Hauptthemas erst in der Mitte des 7. Schuljahres zu be-
ginnen, ,solange das 9. Schuljahr nicht verwirklicht ist,

b) Aus diesen Gesichtspunkten fiir die Auswahl ergaben sich jedoch in der
Praxis des Geschichisunterrichtes in den Schuljahren 5—8 Konsequenzen,
die der Konzeption der RL iiberhaupt und insbesondere den eigentlichen
Zielsetzungen fiir den Abschnitt Geschichte zuwiderlaufen.

Padagogische Beilage Nr. 6/1960

Der Kanon der unumgénglichen Inhalte ist so umfangreich, daB dadurch die
Forderungen nicht geniigend beriicksichtigt werden konnen, die Inhalte zu-

néchst nach der Individuallage auszuwéhlen und besonders in der Zeitfolge -

zu durchlaufen.

AuBerdem ist kaum mehr die Zeit vorhanden, bei einem Gegenstand ,lan-
ger zu verweilen” und so zu unterrichten, wie es im Abschnitt ,Verfahren
und Mittel” empfohlen wird.

Damit aber sind fiir den anzustrebenden Bildungsproze8 wesentliche Vor-
aussetzungen fraglich geworden.

Davon abgesehen ist der sich aus den Bildungsaufgaben ergebende Auf-
trag ohne die Verwirklichung des 9. Schuljahres nicht zu erfiillen, weil das
vom Kinde her gegebene Problem der Verfriihung besonders im Geschichts-
unterricht in der 8stufigen Volksschule nicht bewéltigt werden kann.

c) Mit der Einbeziehung des 9. Schuljahres ergeben sich bei der Neufassung

der RL fiir den Abschnitt Geschichte u. E. deshalb folgende Notwendig-

keiten: JHeEs
Der Kanon selbst darf nicht erweitert werden,

Die Gesichtspunkte zur Auswahl der Inhalte fiir die Schuljahre 5
und 6 sollen grundsétzlich auch fiir das Schuljahr 7 gelten.

Daneben ist das 7. Schuljahr ein Jahr des Uberganges, in dem das
Kind beginnt, allmdhlich die auf Seite 63, 1. Abs. beschriebene Stel-
lung gegeniiber der Geschichte einzunehmen.

Daraus ergibt sich, daB in der Neufassung bei dem Abschnitt ,Auswahl
der Inhalte” das 7. Schuljahr sowohl im Absatz b) als auch unter c) ge-
nannt wird.

3. SchlieBlich ist zu kldren, ob der Inhalt des Abschnittes ,Geschichte” so
verstanden werden kann, wie es die Verfasser beabsichtigen oder ob hin-
sichtlich Gliederung und Diktion Anderungsvorschldge zu machen sind.

a) Der Abschnitt ,Bildungsaufgabe” wurde umgegliedert. Dem Absatz a),
der die grundsétzliche Aufgabenstellung angibt, folgen unter b) Textstellen
der ersten Fassung, die aufzeigen, zu welcher Stellung das Kind gegen-
iiber der Geschichte gefilhrt werden soll.

Im Absatz c) werden die Kenntnisse und elementaren Einsichten angefiihrt,
die fiir das Verstindnis der Geschichte anzubshnen sind. Darunter ver-
stehen wir auch die Aufgabe, das Selbstverstindnis des eigenen Volkes zu
kldren und die politische Bildung einzuleiten.

b) In der bisherigen Fassung der RL sind im Absatz ,Auswahl der Inhalte”
auf den Seiten 64 bis 67 ,einzelne Epochen der Neuzeit” gekennzeichnet.
Der Verfasser der RL weist ausdriicklich darauf hin, daB mit den notwen-
digerweise abstrakten Formulierungen nicht Unterrichtsthemen, sondern

Hilfen fiir den Lehrer gemeint sind, sich die jeweiligen Zielsetzungen zu"

verdeutlichen.

Die bisherige Einordnung dieser didaktischen Hilfen in den Abschnitt ,Aus-
wahl der Inhalte” und das Verfahren in den RL (vgl. Erdkunde, Naturlehre,
Heimatkunde), unter ,Auswahl der Inhalte” mogliche Themenbeispiele an-
zugeben, verfithren trotz des o. a. Hinweises leicht dazu, die Aufgaben
auf den Seiten 64 bis 67 als Beispiele fiir Unterrichtseinheiten miBzuver-
stehen.

Fiir die Neufassung wird deshalb vorgeschlagen, die didaktischen Hilfen
nicht unter ,Auswahl der Inhalte", sondern getrennt davon darzustellen.

Dem Verfasser der RL fiir Geschichte wird weiterhin vorgeschlagen, auch
fur die anderen fiir einen Kanon empfohlenen Epochen der Geschichte
solche Hilfen anzugeben.

c) Die Umstellung des Textes im Abschnitt ,Verfahren und Mittel* sollen
den Lehrer weitgehend beféhigen, im Geschichtsunterricht Verfahren und
Mittel den fachgerechten Lernschritten (Unterrichtsphasen) zuzuordnen.

d) Die Arbeitsgruppe diskutierte eingehend die Frage, ob Begriffe wie z. B.
~geschichtliche Wirklichkeit” und ,Selbstverstindnis des deutschen Volkes”
verstdndlich sind.

Wenn auch die Interpretation solcher Wendungen von vornherein nicht
leicht erscheint, so ergab sich aus der Diskussion, daB diese und &hnliche
Begriffe doch einen bestimmten und festumgrenzten Sachverhalt meinen,
der im Zusammenhang des vorliegenden Textes kaum besser bezeichnet
werden kann., -

4. Die Nachbarschaft von Geschichtsunterricht und politischer Erziehung
und Bildung fiihren zu der Uberlegung, ob die Ostern 1958 in einem Son-
derheft erschienenen Richtlinien fiir die politische Erziehung und Bildung
und der Abschnitt ,Geschichte” in der Endfassung der RL enger aufeinander
zu beziehen oder sogar in einem Abschnitt zu vereinigen seien.

a) Der Abschnitt ,Geschichte” wird in allen Teilen der Forderung nach der

politischen Bildung in vorbildlicher Weise gerecht. Das gilt fiir die Anbah-

Qlung der politischen Reife (vgl. Bildungsaufgabe) und fiir die beschriebenen
erfahren.

Die Prinzipien zur Auswahl der Inhalte, die unmiBverstindliche Feststel-
lung, daB ein Geschichtsunterricht, der nicht bis in die jilngste Vergangen-
heit fiihrt, sein Ziel verfehlt, und dariiber hinaus der Kanon an Sachver-
halten, der sich aus der Aufgabe ergibt, das Selbstverstindnis des eigenen
Volkes zu kldren, erfillen auch in stofflicher Hinsicht der Forderung nach
der politischen Bildung.

b) Die Notwendigkeit, der politischen Bildung als Unterrichtsprinzip auch in
der Grundschule und in anderen Fachbereichen der Mittel- und Oberstufe
gerecht zu werden, 14Bt es aber ratsam erscheinen, die RL fiir die politische
Bildung und Erziehung als eigenstdndigen Abschnitt in die Endfassung der
RL aufzunehmen. (Das bedeutet nicht, daB der jetzigen Fassung der RL
fir politische Erziehung und Bildung zugestimmt wird.)

Die Eigenstdndigkeit dieses Kapitels ist auch erforderlich, weil wesent-
liche Bereiche der politischen Erziehung zum Schulleben gehéren und die
aus der Gemeinschaftskunde zu bestimmenden Themen vorwiegend sozial-,
wirtschaft- und staatsbiirgerlicher Art sind.

Die Beachtung der politischen Erziehung und Bildung als Unterrichts- und
Erziehungsprinzip flihrt nicht mit Notwendigkeit zu einer Vereinigung mit
der Geschichte in einem gemeinsamen Textabschnitt der RL, sondein zu
der Forderung, auch in der Oberstufe den Unterricht in Geschichte, Erd-
kunde, Deutsch und Gemeinschaftskunde in die Hand des Klassenlehrers
zu geben, die sachkundlichen Inhalte méglichst epochal, also nacheinander,
zu ordnen und auch bei der Auswahl der Inhalte filr die Oberstufe nicht
darauf zu bestehen, unbedingt die Fachgrenzen starr einzuhalten.

- Horst Leski



