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Entscheidungskriterien der Kommission
und Probleme des Entwurfs

Vorbemerkung:

Der Lehrplan Geschichte fiir die Orientierungsstufe stellt nur einen
Vorentwurf zu einem Curriculum dar. Eine Lehrplankommission kann
nicht allein alle Forderungen, die an eine Curriculum-Revision und
-Konstruktion zu stellen sind, erfiillen. Deshalb werden im folgenden
die Entscheidungen der Kommission und die sich bereits abzeichnen-
den Probleme des Plans offengelegt. Dadurch sollen die weitere Er-
probung und die Mitarbeit eines breiteren Kreises von Lehrern dieser
Stufe méglich werden. Als besonders wertvoll erwies sich bisher die
Mitwirkung der Lehrer (Mentoren), die im 5. und 6. Schuljahr der
Hauptschule Elemente der vorgelegten Modellentwiirfe erprobten. Auch
die Stellungnahme der Verbénde war eine Hilfe bei der Klarung und
Verdeutlichung der Probleme des Plans.

1. Der Aufbau des Lehrplans

Der Plan ist lernzielorientiert und gliedert sich in:
1. Richtlernziele fiir den Geschichtsunterricht allgemein,
2. Groblernziele fiir den Geschichtsunterricht der Orientierungsstufe,

3. Stoffplan mit Zuordnung der einzelnen Unterrichtseinheiten und
Schwerpunkte zu den entsprechenden Groblernzielen,

4. Ausgearbeitete Unterrichtsmodellentwiirfe zu vier im Stoffplan vor-
gesehenen Unterrichtseinheiten mit Grob- und Feinlernzielen,

5. Einfihrung in die Probleme der Leistungsmessung,

6. Entwurf eines lernzielorientierten Tests zu dem Schwerpunkt ,Die
Poliskultur der Griechen”.

Zu 1.1. Die Formulierung von Richtlernzielen schien aus zwei Griinden
notwendig. Einmal artikulieren sie die Auffassung der Kommission, daB
sie den Geschichtsunterricht als nicht ersetzbaren Bestandteil eines
zeitgemaBen Gesamtcurriculums ansieht. Sie verdeutlichen deshalb
den Beitrag des Geschichtsunterrichts zu wesentlichen Verhaltensqua-
lifikationen in unserer Gesellschaft. Daraus werden auch die Normen
sichtbar, die dieser Lehrplan impliziert. Zum anderen sollte die Formu-
lierung von Richtlernzielen aufzeigen, in welches Gesamtkonzept von
Geschichtsunterricht der Plan fiir die Orientierungsstufe einzuordnen
ist. Das schien besonders geboten, da die Lehrplanreform fiir die ande-
ren Schulstufen noch nicht durchgefiihrt ist. (Mit der Landesfachkonfe-
renz fiir Geschichte wurde vereinbart, daB gemeinsam ein Katalog von
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Richtlernzielen, der fiir alle Geschichtslehrplane des Landes gelten
soll, erarbeitet wird. Der hier vorgelegte Entwurf soll dazu als Diskus-
sionsgrundlage dienen.)

Zu 1.2 Der Plan formuliert in der zweiten Ebene Groblernziele fiir den
Geschichtsunterricht der Orientierungsstufe. Diese werden nicht nur im
Hinblick auf die Richtlernziele gewonnen, sondern hier traten drei
weitere Uberlegungsanséatze hinzu, die vor allem von den Problemen
des geschichtlichen Anfangsunterrichts auf dieser Altersstufe aus-
gehen.

1. Welche Fahigkeiten und Fertigkeiten miissen zuerst gewonnen wer-
den, damit in einem historischen Unterricht auf Dauer selbstandig,
rasch und sachgemaB geschichtliche Information verarbeitet werden
kann (Problem der Einlibung von transferierbaren grundlegenden Ar-
beitsweisen des Geschichtsunterrichts).

2. Welche Elementaria und Fundamentalia der Geschichte kdnnen be-
reits im Anfangsunterricht transparent gemacht werden, damit die
Schiiler lernen, nicht nur geschichtliche Stoffe zu reproduzieren, son-
dern dahinter stehende Strukturen und Probleme der historisch-politi-
schen Dimension zu erkennen. (Vgl. dazu die Diskussion um die Defini-
tion von Lernzielen im AnschluB an die Diskussion lUber das Elemen-
tare und Fundamentale.)

3. Welche Verhaltensdispositionen im affektiven Bereich sind grund-
legend bei der Beschéaftigung mit Geschichte; welche Rolle spielen sie
bei der Erarbeitung, Einordnung und Beurteilung historischer Fragen
auf dieser Altersstufe. Wie missen deshalb Lernprozesse bereits im
geschichtlichen Anfangsunterricht angelegt werden, damit einerseits
Interesse und Neigung zur Beschéaftigung mit der Geschichte geweckt
und geférdert werden und damit andererseits emotionale Einstellungen
und ldentifikationen und ihre Auswirkung fiir geschichtliche Urteilsbil-
dung in Ansétzen bewuBt gemacht und damit schon rationaler Selbst-
kontrolle erschlossen werden.

Die von diesen Fragestellungen her gewonnenen Groblernziele stellen
die entscheidenden Lernziele der Orientierungsstufe dar. Auf ihre
Realisierung hat der Lehrer, der mit diesem Plan arbeitet, primar zu
achten. Die einzelnen Groblernziele finden in vielen Feinlernzielen der
Unterrichtsmodellentwiirfe ihre Operationalisierung bzw. kehren in ver-
schiedenen exemplarischen Themen und Stoffen wieder. Die Groblern-
ziele sollen den inneren Zusammenhai¥} und die Kontinuitat der fort-
schreitenden Unterrichtsarbeit auf dieE Schulstufe garantieren. Da
diese Lernziele jedoch zum groBten Teil auch Einleitungsstadien von
Lernprozessen im Hinblick auf zu erreichende Endqualifikationen dar-
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stellen, behalten sie zum Teil in den folgenden Schuljahren (bes. der
Sekundarstufe 1) in komplexeren Zusammenh&angen und viertieften und
erweiterten Fragestellungen ihre Giiltigkeit.

Zu 1.3 Ein Stoffplan 1aBt sich nicht einfach rein deduktiv aus Richt- und
Groblernzielen gewinnen. Im vorliegenden Plan liegen auch Entschei-
dungen vor, die nicht von den Groblernzielen her getroffen wurden
(s. unten). Die Groblernziele kénnen an verschiedenen Stoffen reali-
siert werden. Damit ist klar, daB der Plan fiir Alternativen offen ist und
dem Lehrer die Mdéglichkeit der Variation nach Situation der Klasse und
eigenen Interessen laBt. Die Kommission ging in ihrer Entscheidung
liber Stoffe vor allem von der Frage aus, ob und inwieweit diese fiir die
Realisierung von Groblernzielen fruchtbar gemacht werden kénnen. In
Vor- und Frithgeschichte und alten Hochkulturen erkennt man heute
besonders die Moglichkeit zur Erhellung von fundamentalen und ele-
mentaren geschichtlichen Strukturen. Durch die bewuBte enge Begren-
zung des Stoffes und der Lehrintentionen fiir die beiden Unterrichts-
einheiten griechische Polis und Rémisches Weltreich sollten Moglich-
keiten einer Elementarisierung und damit Wege zur Realisierung der
Groblernziele auch an komplexeren Stoffen aufgezeigt werden. Der
Stoffplan lber die mittelalterliche Geschichte dient der Erkenntnis der
Bedeutung vergangener Entscheidungen und Entwicklungen fiir die
Gegenwart. Unter drei Gesichtspunkten soll dies deutlich gemacht wer-
den: 1. Zwischen 375 und 750 entstehen drei Kulturkreise, die wir heute
noch vorfinden: der abendlandisch-européische, der islamisch-arabi-
sche und der byzantinisch-slawische. 2. Die Christianisierung des
Abendlandes und 3. Die Entstehung der européischen Nationen. Da-
durch ergibt sich eine Stoffauswahl, die der Erreichung von bestimmten
Groblernzielen (z. B. 3.4 und 2.7), auch in der Hinordnung auf Richtlern-
ziele dient. Eine wesentliche Frage zum historischen Verstandnis unse-
rer gegenwaértigen Welt steht im Mittelpunkt des Unterrichts und ihre
Beantwortung relativiert gleichzeitig eine rein deutsche oder auf
Europa eingeschrankte Betrachtungsweise. Zum anderen impliziert
diese Stoffentscheidung den Verzicht auf ein tieferes Eindringen in die
schwierigen mittelalterlichen Herrschafts- und Gesellschaftsstrukturen,
die fir diese Altersstufe duBerst schwer zugéanglich und nur mit groBem
Zeitaufwand zu erschlieBen sind. Lediglich an einem Beispiel soll in
solche Probleme eingefiihrt werden, und zwar erst gegen Ende des 6.
Schuljahres, wenn durch die Behandlung der anderen Themen gewisse
Voraussetzungen erworben wurden.

Die Schwerpunkte ergeben eine chronologische Aufeinanderfolge. Da-
fir spricht, daB in der Sekundarstufe | ein einmaliger Durchgang durch
die Geschichte angestrebt werden soll, der in der Orientierungsstufe
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eingeleitet wird. Die Einordnung der Unterrichtsschwerpunkte an der
Zeitleiste und am Geschichtsfries stellt eine Voraussetzung dar, spater
Entwicklungszusammenhange und Zeitprobleme bewuBt zu machen.
Uberdies ‘ist hier die Auffassung impliziert, daB es keine liberzeugen-
den Kriterien gibt, die einen solchen Beginn des Geschichtsunterrichts
ausschlieBen, wenn man historische Bildung liber den besonders ideo-
logieanfélligen Prasentismus hinaus bejaht. Die Lernziele der einzel-
nen Unterrichtseinheiten lassen sich jedoch nur erreichen, wenn auf
orientierende Darstellung oder Erarbeitung eines Entwicklungszusam-
menhanges zwischen den Unterrichtseinheiten verzichtet wird. Entwick-
lungsgeschichtliche Probleme sollen nur dort aufgegriffen werden, wo
sie den Grob- und Feinlernzielen einer Unterrichtseinheit entsprechen.

Zu 1.4 Die Ausarbeitung von Unterrichtsmodellentwiirfen mit Feinlern-
zielen soll beispielhaft Realisierungsmoglichkeiten des Planes verdeut-
lichen. Sie ist vor allem als Hilfe fiir den Lehrer und als Voraussetzung
fur Kritik und fir Kontrolluntersuchungen gedacht. Die Zuordnung von
Groblernzielen und von Feinlernzielen (stofforientiert, da an konkreten
Stoffen zu gewinnen und zu realisieren) wurde zwar (berall volizogen;
eine konsequente Abstimmung, d. h. eine Uberpriifung der Feinlern-
ziele und ihrer Effizienz fir die Erreichung der Groblernziele war noch
nicht méglich. Auch die operationale Formulierung der Feinlernziele ist
nicht durchgéngig gelungen. Die hier offen gebliebenen Fragen bediir-
fen sorgfaltiger Uberpriifung bei der Erprobung und anschlieBender Er-
génzung oder Revision.

2. Zum Problem der anthropogenen Voraussetzungen

Die Frage der anthropogenen Voraussetzungen fiir den Geschichts-
unterricht in der Orientierungsstufe ist noch nicht durch gesicherte
empirische Ergebnisse abgeklart. Die Kommission beriicksichtigte aus
der gegenwaértigen Diskussion um den Geschichtsunterricht vor allem
vier verschiedene Ansatzpunkte: 1. die Untersuchungsergebnisse von
Roth ") und Kiippers 2) Uber die psychologischen Voraussetzungen des
Geschichtsunterrichts, 2. die Erfahrungen mit dem Geschichtsunterricht
im 5. und 6. Schuljahr der Hauptschule, 3. die Kritik an der Effektivitat
des Geschichtsunterrichts und 4. die grundsétzlichen Neuansétze in der
modernen Lerntheorie. Besonders folgende Gesichtspunkte, zum Teil
kontroverser Art, wurden gegeneinander abgewogen: Personalisierung
)
) H. Roth, Kind und Geschichte, Psychologische Voraussetzungen des Geschichtsunterrichts in

der Volksschule, Miinchen 1955.
?) W. Kiippers, Zur Psychologie des Geschichtsunterrichts, Bern, Stuttgart 1961.
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und Verdeutlichung historischer Verhaltnisse in szenischer und an-
schaulicher Handlung und Lehrererzéhlung stellen wichtige Elemente
des traditionellen Geschichtsunterrichts im 5. und 6. Schuljahr dar.
Nach Roth und Kiippers und bislang weithin geltenden didaktischen
Konzeptionen entspricht ein solcher Unterricht der empirisch verifizier-
ten Interessen- und Verstandnislage der Kinder zwischen etwa 10 und
12 Jahren. Das Problem eines altersgemaBen geschichtlichen Unter-
richts auf dieser Stufe erscheint besonders durch die Methode der Per-
sonalisierung, die zur Elementarisierung der geschichtlichen Phano-
mene und zur Vermittlung dient, |osbar.

Die Kritik an den Ergebnissen des Geschichtsunterrichts hat dagegen
besonders auf die Problematik eines personalisierenden und ereignis-
geschichtlich strukturierten Geschichtsunterrichts hingewiesen ?). Die
empirischen Untersuchungen liber das Geschichtsbild der Jugend zei-
gen, daB ein wirklicherZugang zu den komplexen historisch-politischen
Wirkungszusammenhéngen oft bis zum Abitur nicht gewonnen wurde.
Damit erhebt sich auch die Frage, ob der mit der Personalisierung
arbeitende geschichtliche Anfangsunterricht nicht weithin zu einseitig
angelegt ist, ja ob er nicht entscheidend dazu beitragt, daB die Er-
kenntnis- und Verstehensweisen fiir die Geschichte von Anfang an in
falsche Bahnen gelenkt werden.

Die moderne Lernpsychologie ihrerseits hat herausgearbeitet, daB die
Lernfolge vor allem von der richtigen Organisation der Lernprozesse,
d. h. klarer Lernzielbestimmung und Operationalisierung, entsprechen-
der Motivation und vor allem auch von sinnvoller Anordnung der Lern-
sequenzen abhéngen. Begabung und altersspezifische Interessen- und
Erkenntnisphasen stellen deshalb nicht einfach unverénderliche Bedin-
gungen fiir den LernprozeB dar, sondern sie héngen auch von diesem
ab und kénnen durch das Lernen selbst entwickelt und variiert werden.

Angesichts dieser Problematik gelangt der vorliegende Plan zu folgen-
den Entscheidungen:

Der Geschichtsunterricht soll bereits in der Orientierungsstufe auf eine
sachgerechte Erkenntnis von geschichtlichen Fundamentalia und Ele-
mentaria eingestellt werden; im affektiven Bereich sollen emotionale
Komponenten in der geschichtlichen Urteilsbildung der Schiiler bewuBt
und in ersten einfachen Schritten einer rationalen Selbstkontrolle zu-
ganglich gemacht werden. (Vgl. oben die Kriterien zur Groblernzielbe-
stimmung und die Groblernziele 3,1—7 und 4,5—12.) Die aufgestellten

%) Vgl. dazu L. v. Friedeburg/P. Hiibner, Das Geschichtsbild der Jugend, Miinchen 1970 und
K. Bergmann, Personalisierung im Geschichtsunterricht — Erziehung zu Demokratie? Anmer-
kungen und Argumente 2, Stuttgart 1972.
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Lernziele fordern zum Teil von den Schiilern hohere Lernleistungen, als
sie bisher auf dieser Altersstufe fiir moglich gehalten wurden. Anderer-
seits verlangen sie eine strikte Begrenzung und klarere Strukturierung
des Stoffes, sollen sie verwirklicht werden.

Die Untersuchungen von Roth und Kiippers und vor allem auch kontrol-
lierte Beobachtungen und Erfahrungen mit dem Geschichtsunterricht in
der Hauptschule 4) stellen das empirische Material dar, das immer wie-
der herangezogen wurde, wenn Entscheidungen liber die Organisation
von Lernprozessen an bestimmten Stoffen zu fallen oder Feinlernziele
zu operationalisieren waren. In diesem Sinne versucht der Plan, Unter-
suchungen und Erfahrungen tber den Geschichtsunterricht im 5. und 6.
Schuljahr fiir zum Teil neue Zielsetzungen fruchtbar zu machen.

3. Die Beriicksichtigung der sozio-kulturellen Voraussetzungen

Die sozial-kulturelle Umwelt der Schiiler ist auch flir den Geschichts-
unterricht auf der Orientierungsstufe in mehrfacher Hinsicht relevant.
Es ist selbstversténdlich, daB die modernen weltweiten Konstellationen
z. B. in Politik und Wirtschaft, verbunden mit den groBen Informations-
moglichkeiten fast aller Schiiler, ihre Beriicksichtigung verlangen. Das
veranlaBte z. B. die Kommission, das Heimatprinzip des traditionellen
Geschichtsunterrichts in seiner erschlieBenden Funktion auch fiir diese
Altersstufe aufzugeben. Fragen der Entstehung des islamisch-arabi-
schen Kulturkreises, der Zusammenhéange zwischen geographischen
Voraussetzungen und der Wirtschafts- und Gesellschaftsstruktur Agyp-
tens, die Sklavenfrage in Agypten und Athen, die Probleme politischer
Mitbestimmung in der attischen Demokratie oder die Lebensformen in
einem Weltreich (Rom) liegen den Schiilern heute néher als die Hei-
matgeschichte.

Ein weiterer wichtiger Sachverhalt ist, daB die Schiiler bereits Loyali-
tatsbeziige aufgebaut haben und sich in Identifikations- und Sozialisa-
tionsprozessen befinden, die sich auch in Einstellungen gegeniiber be-
stimmten historischen Stoffen und Problemen und in deren Beurteilung
und Verwertung ausformen °). Neben den Einstellungen, die sich aus
dem Denken bekannter feststellbarer politischer und gesellschaftlicher

In dieser Hinsicht besaB die Kommission giinstige, # ieitsvoraussetzungen, da die Mentoren
und tberdies drei andere Mitglieder jahrelange t rungen durch eigene Unterrichtstéatig-
keit im Fach Geschichte, durch Betreuung von Prak$Ra und als Seminarleiter fiir Geschichte
in der 2. Ausbildungsphase besitzen.

Vgl. zu diesem Problemkreis R. Schérken, Geschichtsdidaktik und GeschichtsbewuBtsein, in
GWU 23. Jg. (1972), S. 81-—89.

=
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Gruppen ergeben, kdnnen die Lehrer vielfach auch feste Einstellungen
gegeniiber bestimmten Stoffen und Themenkreisen registrieren, die
nach Schulklasse und Ortsteil z. B. allein in Saarbriicken erheblich
variieren. Die Griinde dafiir sind oft schwer durchschaubar. Viele dieser
Einstellungen verdndern die Bedingungen und Voraussetzungen fir
den Geschichtsunterricht in vielfaltiger Hinsicht. Da zur Erfassung des
Einflusses von Einstellungen auf den Geschichtsunterricht groBe Unter-
suchungen notwendig sind ¢), konnte die Kommission in ihren Ent-
scheidungen Uber Lernziele und Lernorganisaiton solche Uberlegungen
nur begrenzt beriicksichtigen.

Bestimmte Groblernziele sehen jedoch vor (4.5; 4.6 und bes. 4.12), daB
im Geschichtsunterricht auch Loyalitéatsbeziige in ihrem EinfluB auf die
Urteilsbildung bewuBt gemacht werden sollen. Eine wichtige Aufgabe
jedes Lehrers wird darin bestehen, die je besonderen Bedingungen
seiner Klasse und der einzelnen Schiiler auch hinsichtlich der sozial-
kulturellen Voraussetzungen ihres Milieus kennenzulernen und in ihrer
Relevanz fiir den Geschichtsunterricht und bestimmte Themen zu ana-
lysieren. Eine Fortentwicklung des Planes zu einem Curriculum muB
sich auch in dieser Frage auf weitere Beobachtungen und Untersuchun-
gen in der Schule stitzen.

4. Probleme der Einordnung des Geschichtsunterrichts der
Orientierungsstufe in einen Lernbereich ,,Politische Weltkunde“

Die Vorentscheidung des Ministers fiir Kultus, Unterricht und Volksbil-
dung, dem Geschichtsunterricht in der Orientierungsstufe nur eine Wo-
chenstunde zuzugestehen, geht von der Konzeption eines Lernberei-
ches ,Politische Weltkunde“ aus, dem die Facher Geographie, Ge-
schichte und Politische Wissenschaft zugeordnet sind. Die bisher vor-
liegenden Pléne der drei Facher akzentuieren klar den Beitrag jedes
dieser Facher zu einem solchen Lernbereich. Sie versuchen vor allem
auch, eine alters- und sachgemaBe Heranfiihrung an diesen Lebensbe-
reich aufzuzeigen. Damit sind die Plane grundsétzlich auf moderne
curriculare Forderungen eingestellt. Eine Abstimmung der Pléane im
Sinne der Herausarbeitung von erganzenden Arbeitstechniken oder In-
formationen oder gar von gegenseitiger Hilfestellung bei der Erarbei-
tung einzelner Themenkreise erfolgte nicht. Es erhebt sich die Frage,

9 Vgl. dazu die Untersuchungen von G. Wiesemiiller, Unbewaltigte Vergangenheit — iberwal-
tigende Gegenwart? Anmerkungen und Argumente 5, Stuttgart 1972, Im Forschungsplan der
Ph des Saarlandes fiir 1974 ist ein gemeinsames Projekt von den Fachgebieten Geschichte
und Soziologie angemeldet, das die Frage von Schiilereinstellungen und ihrer Verédnderun-
gen durch Geschichtsunterricht untersucht.
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ob und inwieweit das mdglich ist. Hier konnte die Erprobung im Schul-
jahr 1974/75 vielleicht noch Mdglichkeiten aufweisen. Die Problematik,
die daraus resultiert, daB alle drei Facher zwar einem Lernbereich zu-
geordnet sind, diesen jedoch fachadaquat nur von verschiedenen Sei-
ten her erschlieBen kénnen, fiihrt zunachst einmal zu der Frage, ob
dann die vorgesehene Stundenzahl von nur je einer Wochenstunde fur
jedes Fach vertretbar bleibt.

Auf jeden Fall sollte der Gedanke, die Plane durch ein oder zwei inte-
grative oder facheriibergreifende Modellentwiirfe zu erg&nzen noch
realisiert werden. Die Kommission flir Geschichte regt z. B. die Erarbei-
tung einer integrativen Unterrichtseinheit ,Stadt“ unter historischen,
siedlungsgeographischen und politisch-soziologischen Aspekten an.
Die Geschichte kénnte in einem solchen Entwurf durch den Riickgriff
auf das Beispiel einer Weltstadt des Hellenismus (Alexandria), einer
Weltstadt des Romischen Reiches (Trier) und einer mittelalterlichen
Stadt typische Elemente von Gesellschaft, Wirtschaft, Kultur und politi-
scher Ordnung einer Satdt und Integrationsvarianten stadtischer Ord-
nung und ihre Bedingungen aufzeigen.

AuBerdem hat der Forschungsplan der PH des Saarlandes fiir das Er-
probungsjahr 1974/75 die Entwicklung und Erprobung zweier facher-
Ubergreifender Curriculumelemente durch die gemeinsame Arbeit der
Fachgebiete Poltische Wissenschaft und Geschichte vorgesehen.

5. Zum Stand der Erprobung des Planes, der Alternativen und
sich abzeichnender Notwendigkeiten zur Revision

Der vorgelegte Plan wurde in den Modellentwiirfen zur Vor- und Friih-
geschichte, Agypten und der athenischen Polis in mehreren Klassen
Saarbriickens durchgefiihrt. Dabei erwies sich, daB die Lernziele meist
auch in der Hauptschule zu erreichen sind. (Nahere Hinweise dariiber
bei den Entwiirfen.) Besonderes Interesse zeigte sich an der Vorge-
schichte und am &gyptischen Modell, wéhrend es bei der Polis z. T.
schwieriger wurde. Als erste Alternative zeichnet sich fiir den Plan ab,
ob man nicht im 5. Schuljahr die Themen auf frihe Hochkulturen be-
schréanken sollte, also noch Mesopotamien, China und vielleicht die Kul-
tur der Azteken zur Behandlung vorsehen sollte. Die fundamentalen und
elementaren geschichtlichen Erkenntnisse lieBen sich dann erweitern
und hinsichtlich der Sozialisationsformen und Interdependenzen vertie-
fen. Im Sinne der Politischen Weltk!,l" e ware der frithe Geschichts-
unterricht damit eindeutiger auf einen \eltgeschichtlichen Horizont ein-
gestellt, die Frage politischer Begriffe und Traditionen, die fiir unsere
européische Welt mitbestimmend wurden, allerdings hinausgeschoben.
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Im laufenden Schuljahr 1973/74 unterrichten zwei Lehrer in Saarbriik-
ken in zwei parallelen 5. Klassen nach dem vorliegenden Plan und
nach der Alternative. Die anschlieBenden Leistungstests sollen die
Effektivitat des verschiedenen Unterrichts besonders hinsichtlich grund-
legender Erkenntnisse und ihrer Transferierbarkeit untersuchen. Aus
den Ergebnissen dirfen natirlich bei diesem schmalen Ansatz keine
Folgen gezogen werden; sie dienen lediglich als Voruntersuchung fir
die von der PH in der Erprobungsphase der Orientierungsstufe im
Schuljahr 1974/75 vorgesehenen Untersuchungen zu dem Lehrplan.

Das Unterrichtsmodell ,Rémisches Weltreich® gilt nach den bisherigen
Erfahrungen mit den anderen Modellentwiirfen als zu schwer und auf
die vorgesehene Weise nicht als durchfiihrbar. Hinweise auf Modifizie-
rungen erfolgen am Anfang der Unterrichtseinheit (s. unten).

Der Stoffplan fiir das Mittelalter wird erst im laufenden Schuljahr in
Hauptschulklassen in Saarbriicken vorerprobt. Dabei soll der Opera-
tionalisierung der Groblernziele an den vorgeschlagenen Stoffen und
der Feinlernzielbestimmung besondere Aufmerksamkeit zugewandt
werden.
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Richtlernziele des Geschichtsunterrichts

Allgemeines Lernziel, dem die Richtlernziele des Geschichtsunterrichts
zuzuordnen sind:

Der Mensch soll als miindiger Staatsbiirger in einer freiheitlichen und
sozialen Staats- und Gesellschaftsordnung handlungsfahig sein. Dazu
soll er die notwendigen Kenntnisse erwerben, eine ausreichende Ur-
teilskraft gewinnen, verantwortungsbewuBt reflektierte Normen fiir sein
Handeln besitzen und seine Auffassungen sachlich und human vertre-
ten und durchsetzen kdnnen.

Der Geschichtsunterricht trégt durch die Bemiihungen um folgende
Richtlernziele zur Realisierung dieses allgemeinen Lernziels bei:

Der Mensch soll:

1. durch die Beschaftigung mit der Geschichte die Bedingungen histo-
risch-politischer Phanomene und Entwicklungen in ihrer Komplexitat
erkennen und dadurch die Einsicht gewinnen, daB die Probleme der
Gegenwart sorgféltig und differenziert analysiert werden missen und
daB er seine politischen Entscheidungen mit kritischer Reflexion tref-
fen muB,

2. erkennen, daB eine Analyse einer gegenwartigen Situation oder po-
litischer, gesellschaftlicher, wirtschaftlicher oder kultureller Probleme
ohne die Einbeziehung ihrer historischen Entstehung und Bedingungen
nicht moglich ist,

3. durch die Konfrontation mit der Geschichte (anderen Integrations-
modellen von Wirtschaft, Gesellschaft, Kultur und politischer Ordnung,
anderen kulturellen Leistungen, sozialen Problemen, sittlichen und po-
litischen Normen usw.) jenen Reichtum an Vorstellungen und jene kriti-
sche Distanz zu den Zeitproblemen gewinnen, die ihn befahigen,
unbefangen zu urteilen und Alternativen zu erkennen oder zu entwik-
keln,

4. durch den Einblick in die historische Bedingtheit seiner gesellschaft-
lichen, politischen oder ideologischen Positionen die Fahigkeit gewin-
nen, sich kritisch mit ihnen auseinanderzusetzen,

zesse, die sich in seinem Bildungsv{v voliziehen, auf ihre Entste-
hung hin zu reflektieren und die aus Loyalitatsbeziigen entspringenden
Werturteile, die sich der Geschichte bedienen, rational zu tberpriifen,

5. die Fahigkeit erwerben, die ldentifﬁtions- und Sozialisationspro-
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6. die Fahigkeit erwerben, seine eigenen Normen, seine Werthaltungen
und seine Weltanschauung, soweit sie in der Geschichte eine Rolle ge-
spielt haben, auf ihre mogliche Bedeutung fiir Kultur, Staat und Gesell-
schaft zu Uiberpriifen,

7. wenigstens soviel Kenntnisse liber die Methoden der Geschichtswis-
senschaft erwerben, daB er nicht leicht mit geschichtlichen Argumenten
manipuliert werden kann.
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Groblernziele des Geschichtisunterrichts
in der Orientierungsstufe

Die Lernziele des Geschichtsunterrichts fallen in den kognitiven und
den affektiven Bereich. Die folgende Grobzielformulierung gliedert sich
im kognitiven Bereich in drei Lernkomplexe, die sich aus klaren Ziel-
setzungen (pragmatische Fertigkeiten und Fahigkeiten zum Erlernen
der Geschichte, Zeitsinn und grundlegende Erkenntnisweisen sowie
fundamentale und elementare Strukturen der Geschichte) ergeben.

|. Lernziele im kognitiven Bereich

1. Lernzielkomplex

Die Schiiler sollen jene Fertigkeiten und Fahigkeiten erwerben, die sie
in die Lage versetzen, in begrenztem Umfang historische Daten und
Stoffe aus Hilfsmitteln zu erarbeiten (nach Heimann/Schulz auch prag-
matische Lernziele genannt).

Die Schiiler sollen:

1.1. Historische Daten, Zeichen und Fakten aus dem Geschichtsatlas
und der Geschichtskarte lesen kdnnen,

1.2. das Geschichtsbuch sinnvoll gebrauchen kénnen,

1.3. einfache Statistiken und graphische Darstellungen lesen und aus-
werten kénnen,

1.4. geschichtliche Rekonstruktionen und Bilder genau betrachten und
Beobachtungen mitteilen und ordnen kénnen,

1.5. den Inhalt einfacher — im allgemeinen erz&hlender — historischer
Quellen wiedergeben kénnen,

1.6. historische Reste beschreiben und Fragen uber ihre Funktion im
Leben der Menschen in vergangener Zeit formulieren kénnen,

1.7. in Lexika Bildmaterial zu historischen Fragen sammeln kénnen.

2. Lernzielkomplex

Die Schiiler sollen jenes geistige Vorstellungsvermdgen gewinnen, das
Voraussetzung zum Verstehen von Geschichte ist. Das sind Zeitsinn
und erstes Wissen von den Quellen unserer geschichtlichen Erkennt-
nis und erste Einsicht in die historische Bedingtheit gegenwartiger Ver-
héltnisse.

Die Schiiler sollen:
2.1. auf der Zeitleiste Daten ihres eigenen Lebens und aus ihrer Um-
welt einordnen kénnen,
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2.2. historische Daten auf der Zeitleiste einordnen kénnen,

2.3. mit Hilfe der anschaulichen Voraussetzung der Zeitleiste Zeitrela-
tionen sprachlich formulieren kénnen,

2.4. die Bedeutung von Funden und heimatlichen Resten fiir das Wis-
sen lber das Leben der Menschen in der Vergangenheit an Beispielen
erkléren kénnen,

2.5. an einigen Beispielen den Unterschied von Sage und Dichtung zur
historischen Quelle erkennen kénnen und einige Merkmale dafiir for-
mulieren kénnen,

2.6. einige historische Reste aus der Heimat in groBere historische und
kulturhistorische Zusammenhange einordnen kdénnen,

2.7. wenigstens an zwei Beispielen die Bedeutung vergangener Ereig-
nisse flir gegenwartige Verhéaltnisse darlegen kdnnen.

3. Lernzielkomplex

Die Schiiler sollen in fundamentale und elementare Strukturen der Ge-
schichte eingefiihrt werden und die Fahigkeit erwerben, geschichtliche
Stoffe auf einfache Grundfragen hin zu befragen und sie nach den ge-
wonnenen Begriffe zu ordnen.

Die Schiiler sollen:

3.1. die Bedeutung der Natur, der Werkzeuge, der Arbeitsweise und
der Arbeitsteilung fiir Nahrung, Wohnung, Kleidung, soziale Gruppie-
rungen und Ordnungen des Menschen an Beispielen erklaren kénnen,

3.2. an einigen Beispielen aufzeigen kénnen, wie sich menschliche Ver-
héltnisse (Werkzeuge, Arbeitsteilung, GroBe gesellschaftlicher und
staatlicher Gruppen usw.) gewandelt haben. Dadurch soll er langsam
Interesse an der Geschichte als Bericht von diesem Wandel gewinnen
(Umschlag in den affektiven Bereich).

3.3. an einigen Beispielen zeigen kénnen, wie der Wandel und die Ent-
wicklung geschichtlicher Verhaltnisse sich auch auf die Situation der
Heimat ausgewirkt haben. (Damit soll sich die Einsicht anbahnen, daB
die Menschen von den allgemeinen geschichtlichen Entwicklungen sehr
personlich betroffen werden kénnen.)

3.4. an wenigstens je einem Beispiel aufzeigen kénnen, daB es in der
Geschichte durch besondere Ereignisse manchmal zu einem raschen
Wandel der Verhalinisse kommt und daB es daneben langdauernde Zu-
stande und Strukturen gibt,
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3.5. wenigstens an einem Beispiel aufzeigen kénnen, daB in geogra-
phischen und wirtschaftlichen Verhéalinissen wesentliche Voraussetzun-
gen fir die Entwicklung sozialer und politischer Ordnungen liegen,

3.6. elementare geschichtliche Gebilde (Stadt, Volk, Staat, Klassen
usw.) durch einige Merkmale charakterisieren kénnen,

3.7. Elemente politischer Ordnung wie Herrschaft und Unterordnung,
Konflikt und KompromiB, Gewaltanwendung und Uberzeugungskraft,
Freundschaft und Feindschaft an behandelten Beispielen erklaren kon-
nen.

II. Lernziele im affektiven Bereich

Der Geschichtsunterricht in der Orientierungsstufe soll im affektiven
Bereich Interesse an der Geschichte anbahnen, Achtung vor kulturellen
Leistungen und ihrer humanen Bedeutung wecken und gleichzeitig Hal-
tungen anbahnen, die zu einer rationalen Kontrolle von Identifikationen
und Werthaltungen und zu einer sachlichen und humanen Vertretung
von Uberzeugungen flihren. Diese Lernziele sind z. Teil nicht auf den
Geschichtsunterricht begrenzt, sondern haben eine allgemeinere Giil-
tigkeit.

Die Schiiler sollen:

4.1. Interesse an konkreten historischen Verhéltnissen und Situationen
gewinnen,

4.2. Spontanietat im Auffinden von historischen Fragen und Problemen
entwickeln lernen,

4.3. Beziehungen zu historischen Personlichkeiten entwickeln,

4.4. spontane Wertungen iber historische Entscheidungen und Person-
lichkeiten und uber kulturelle, soziale und politische Leistungen aus-
driicken lernen,

4.5. ldentifikationen mit gesellschaftlichen und politischen Gruppen
oder mit historischen Personlichkeiten ausdriicken,

4.6. ldentifikationen mit Werturteilen, Normen oder ldeen in der Ge-
schichte ausdriicken '),

1) Folgende besonderen Gefahren sind auf der Orientierungsstufe zu vermeiden:
Totale nationale, soziale oder kulturelle Identifikation mit dem eigenen Staat, der eigenen
Klasse, dem eigenen Volk oder einer bestimmten !deologie;
Heroisierung von Persénlichkeiten und Auflosung jder Geschichte in eine Geschichte der
groBen Manner;
Heroisierung kriegenscher Entscheidungen und Eriblge;
Beschrankung des Interesses an der Geschichte auf Deutschland und Europa;
Schwarz-WeiB-Malerei in der wertenden Auseinandersetzung mit geschichtlichen Verhalt-
nissen und Problemen.

18



OR-G

47. einfache historische Situationen und Entscheidungen stets auch
aus der Rolle und Sicht eines anderen (des Gegners, des Besiegten,
einer anderen sozialen Gruppe, des einfachen Mannes, eines anderen
Volkes usw.) darstellen kénnen (Rollenwechsel),

48. ihre eigene Stellungnahme zu historischen Fragen vor anderen (z.
B. vor der Klasse) begriinden kénnen,

4.9. sich sachlich mit Mitschilern tUber die Beurteilung eines histori-
schen Teilproblems unterhalten kénnen,

4.10. in einer Gruppe Argumente flr eine bestimmte Beurteilung einer
Frage sammeln und beurteilen helfen,

4.11. mit ihrer Gruppe die eigenen Auffassungen begriinden kénnen
und auf die Argumente der anderen Gruppe hinhéren und sachlich
reagieren kdnnen,

412. Urteile und Meinungen Uber bestimmte historische Fragen aus
ihrer Umwelt (Eltern, Verwandte, Parteien, Kirchen) sammeln kénnen
und iiberlegen, inwieweit sie diese Urteile begriindet oder unbegrin-
det Gibernehmen oder ablehnen,

4.13. abweichenden Stellungnahmen und Meinungen anderer mit Tole-
ranz begegnen lernen.
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Ausgewdhite Literatur zur Didaktik der Geschichte

P. ACKERMANN (Hrsg.), Curriculumrevision im sozialwissenschaftli-
chen Bereich der Schule
Reihe: Anmerkungen und Argumente 6, hrsg. v. F. J. LUCAS,
Stuttgart 1973
(Diese Reihe dokumentiert in hervorragender Weise den Diskus-
sionsstand der Geschichtsdidaktik und druckt auch viele grund-
legende Beitrdge zum Geschichtsunterricht aus den letzten Jah-
ren wieder ab.)

K. BERGMANN, Personalisierung im Geschichtsunterricht — Erziehung
zu Demokratie, Anmerkungen und Argumente 2, Stuttgart 1972

M. DORR, Zur Reform des Geschichtsunterrichts, in: Geschichte in Wis-
senschaft und Unterricht (GWU) 1968, S. 280 ff.

FISCHER / ROHLFES / SUSSMUTH, Welchen Beitrag kann der Ge-
schichtsunterricht zur politischen Bildung leisten? B 30/72 Aus
Politik und Zeitgeschichte

L. v. FRIEDEBURG / P. HUBNER, Das Geschichtsbild der Jugend? Miin-
chen 1970

G. LOW, Formen des Elementaren im Geschichtsunterricht, in: GWU
1968, S. 280 ff.

D. KNAB, Lehrer und Lehrplan, in GWU 1969, S. 791 ff.

W. MARIENFELD, Geschichte im Lehrbuch der Hauptschule, Anmerkun-
gen und Argumente 3, Stuttgart 1972

H. MULLER, Zur Effektivitdt des Geschichtsunterrichts, Anmerkungen
und Argumente 4, Stuttgart 1972

K. PELLENZ, Lernziele zu geschichtlichen Themen in der Oberstufe
(Sekundarstufe Il), in GWU 1972, S. 418 ff.

J. ROHLFES, Funktionsziele. Zur Frage des exemplarischen Lernens
im Geschichtsunterricht. GWU 1957, S. 421 ff.

J. ROHLFES, Kategorien des Geschchitsunterrichts, in GWU 1971, S.
474 ff.

J. ROHLFES, Umrisse einer Didaktik der ﬁescf{ichte, Gottingen 1971
H. D. SCHMID, Entwurf einer Geschichtsdidaktik der Mittelstufe, in
GWU 6/1970, S. 340 ff.
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R. SCHORKEN, Geschichtsdidaktik und GeschichtsbewuBtsein, in GWU,
1972, S. 81 ff.

R. SCHORKEN, Lerntheoretische Fragen an die Didaktik des Ge-
schichtsunterrichts, in GWU 1970, S. 406 ff.

H. SUSSMUTH (Hrsg.), Geschichtsunterricht ohne Zukunft? Anmerkun-
gen und Argumente 1,1 und 1,2, Stuttgart 1972

H. SUSSMUTH (Hrsg.), Historisch-politischer Unterricht.
Planung und Organisation
Anmerkungen und Argumente 7,2, Stuttgart 1973

H. SUSSMUTH (Hrsg.), Historisch-politischer Unterricht.
Medien
Anmerkungen und Argumente 7,2, Stuttgart 1973

G. WIESEMULLER, Unbewéltigte Vergangenheit — iiberwéltigende Ge-
genwart? Anmerkungen und Argumente 5, Stuttgart 1972

Ausgewdhlte Literatur, unter besonderer Beriicksichtigung der Lernziel-
frage fiir den Geschichtsunterricht

K. BERGMANN, Personalisierung im Geschichtsunterricht — Erziehung
zu Demokratie?
Reihe: Anmerkungen und Argumente hrsg. von F. J. LUCAS,
Stuttgart 1972
Diese Reihe spiegelt in hervorragender Weise den Diskussions-
stand zur Geschichtsdidaktik und druckt auch viele grundle-
gende Beitrage zum Geschichtsunterricht aus den letzten Jahren
wieder ab.

M. DORR, Zur Reform des Geschichtsunterrichts, in: Geschichte in Wis-
senschaft und Unterricht (GWU) 1968, S. 280 ff.

FISCHER / ROHLFES / SUSSMUTH, Welchen Beitrag kann der Ge-
schichtsunterricht zur politischen Bildung leisten? B 30/72 Aus
Politik und Zeitgeschichte
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Stoffplan
Klasse 5

I. Schwerpunkt: Der Mensch in Vor- und Friihgeschichte

6 U-Stunden

[] Lehrintentionen:

1.

2

Einfihrung in die Erkenntnisquellen und Methoden der Vorge-
schichte

Einflhrung in elementare und fundamentale Begriffe menschlicher
Ordnungen in der Geschichte

. Einflihrung in einige Bedingungen des Wandels wirtschaftlicher, ge-

sellschaftlicher und kultureller Verhaltnisse

Groblernziele

. Die Hoéhlenkultur der Altsteinzeit

1.1 Kinder entdecken eine Hohle — die Hohlenzeich- 1,4;1,6;2,4
nungen und Funde als Quellen und Zeugnisse fiir
das Leben der Menschen

1.2 Das Leben der Menschen in der Altsteinzeit — 3.1
Urformen menschlicher Leistung, Arbeitsteilung
und gesellschaftlicher Gliederung

. Die Jungsteinzeit — die Bedeutung der SeBhaftigkeit 1,6;24;3,1;

fir die Entwicklung menschlicher Lebens- und Ge- 3,2
sellschaftsformen

. Die Laténezeit im saarldndischen Raum — Funde und 2,6; 3,1 — 3;

Reste in unserer Heimat zeugen von der Kultur der 4,1;4,2
Kelten in der Bronzezeit

alternativ:
— Das Fiirstinnengrab von Reinheim — Ausgrabungs-
bericht und Besuch im Saarlandmuseum

— Der Ringwall in Otzenhausen — Befestigungsan-
lage der Laténezeit, Besuch des Ringwalls

. Die Entwicklung eines Werkzeugs von der Steinzeit 2,2;2,3; 3,2

bis in unsere Zeit — Gliederung von Zeitvorstellungen
auf der Zeitleiste und Verdeutlichung langfristiger
Strukturen der Geschichte

Hinweise auf die Erfahrungen mit einer ersten Erprobung siehe am An-
fang des Modellentwurfs.
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Il. Schwerpunkt: Bilder aus einer Stromkultur: Agypten
5 U-Stunden

[ Lehrintentionen:

Am Beispiel Agyptens soll in den Typus einer Stromkultur eingefiihrt
und dabei verdeutlicht werden, wie die geographischen Voraussetzun-
gen, die Entwicklung von Wissenschaft, Wirtschaft, Gesellschaft, Staat
und Kultur mitgepragt haben.
Groblernziele

1. Die geographischen Gegebenheiten Agyptens als

Voraussetzung von Wissenschaft und Wirtschaft im

alten Agypten

1.1 Das Niltal und seine wirtschaftliche Nutzung in 3,5; 4,1
alter Zeit —

2. Gliederung der Gesellschaft und Staatsaufbau in
Agypten
2.1 Die gesellschaftlichen Gruppen (Bauern, Hand- 1,4;1,5;1,6;
werker, Kaufleute, Beamte, Pharao) und ihre 3,5;3,7
Funktion im Staat

2.2 Die beherrschende Rolle des Pharaos im agyp-
tischen Staat

3. Der Pyramidenbau als technisch-kulturelle Leistung
und Ausdruck der &gyptischen Religion

3.1 Die technische Leistung des Pyramidenbaus — 4,4;4,7;4,8;
Eigenart, GroBe und Bauzeit der Pyramiden und 4,9
menschliche Arbeitsleistung

3.2 Totenkult und Glaube der Agypter

Hinweise auf die Erfahrungen mit der ersten Erprobung siehe am An-
fang des Modellentwurfs.

I1l. Schwerpunkt: Die Poliskultur der Griechen
10 U-Stunden

[ Lehrintentionen:

Am Beispiel Athens soll ein historisches Modell erarbeitet werden, in
dem die Interdependenz von Wirtschaft, Gesellschaft, politischer Ord-
nung und Kultur sichtbar wird. Die Stellung des freien Biirgers und des
Sklaven in einer solchen Ordnung sollen deutlich werden.
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1. Einfithrung in die griechische Welt

1.1 Die Vorbereitung der Griechen auf die olympi-
schen Spiele — GroBe und Eigenart des griechi-
schen Siedlungsraumes; die kulturelle und reli-
giose Einheit der griechischen Welt

1.2 Das olympische Fest — s. o.

. Die Poliskultur der Griechen am Beispiel Athens

2.1 Im Hafen von Pirdus — Handel und Gewerbe als
materielle Grundlage der kulturellen und politi-
schen Leistungen der Griechen

2.2 Auf dem Sklavenmarkt — politische Stellung und
wirtschaftliche Bedeutung der Sklaven in der

Polis

2.3 Auf der Akropolis — Die Akropolis als Ausdruck

der kulturellen Blite und Macht Athens

2.4 Bei einer Volksversammlung — Verdeutlichung
der verantwortlichen Teilnahme aller Vollbirger

an den o6ffentlichen Angelegenheiten

2.5 Im Gymnasium — Korperliche Ertlichtigung, musi-
sche Bildung und geistige Entfaltung als Bestand-
teile des griechischen Bildungsideals — Bildung
als Voraussetzung zur Verwirklichung der Demo-

kratie

. Ausbreitung der griechischen Kultur im Weltreich
Alexander des GroBen

3.1 Alexander erobert ein Weltreich und die griechi-
sche Sprache und Kunst breiten sich aus — Vor-
aussetzungen fiir die Kultur des Hellenismus

3.2 Das wissenschaftliche Denken der Griechen be-
fruchtet die Wissenschaften im Kulturkreis des
Hellenismus Einfllhrung in Grundhaltung
wissenschaftlichen Denkens und ihre Bedeutung
fir den Menschen

1973
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Groblernziele

1,1;1,5;4,1;
4,2

1,4-7; 4,4,
4,12

1.1;35

3.5U.6
47u.8
(4,12)

14u.7
41;44

3,6;4.,4; 4,5;
4,6;4,8

4,4;46;49;
412

1,1;34;44

3.2;4,2;
4.8—-10
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4. Wiederholung
1,1;1.4:1.6;
5 2505:3.2:
3,5; 3,6;
4,8—11

Hinweise auf die Erfahrungen mit der ersten Erprobung siehe am An-
fang des Modellentwurfs.

IV. Schwerpunkt: Das Imperium Romanum — Typus eines Weltreiches
10 U-Stunden

[ Lehrintentionen:

Das Imperium Romanum soll als Typus eines Weltreiches behandelt
werden. Deshalb tritt die geschichtliche Entwicklung zum Weltreich
und zum Kaiserstaat zuriick gegentuber einer strukturellen Betrachtung
des Gefliges und der Lebensformen des Imperiums. (Modell eines
Weltreiches als Vergleich zu tibernationalen Organisationssystemen der
Gegenwart)

1. Einfihrung in die romische Welt
Groblernziele

1.1 Der Stadtstaat Rom — Einfiihrung in die partriar- 3,6; 3,7
chalische und religidse Ordnung in Familie und
Staat

1.2 Der Stadtstaat Rom — Verdeutlichung wichtiger 3,6;3,7
Elemente der politischen Ordnung im Vergleich
mit der Polis Athen

1.3 Die Romer erobern ein Weltreich — orientieren- 3,6;3,7; 1,1
der Uberblick mit dem Ziel der Verdeutlichung
von Umfang und Grenzen des Romischen Welt-
reiches und der Vielzahl der darin wohnenden
Volker

1.4 César erobert Gallien — Verdeutlichung der Er- 3,3;3,7;4,1
oberung und der friedlichen Eingliederung der
gewonnenen Gebiete am Beispiel Galliens

2. Das Imperium Romanum — Weltfriede, Weltwirtschaft,
Weltkultur

2.1 Augustus — der Kaiser als Bringer und Garant 1.,4;1,5;3,7;
des Friedens in Rom und im Reich 44;4,5
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2.2 Die wirtschaftliche und zivilisatorische Einheit 1,4;1,6;1,3;
des Imperium Romanum — Bedingungen seines 2,6;4,9
langen Bestehens

2.3 Das Christentum und das Imperium Romanum — 1,1;3,5; 3,4;
Veranschaulichung der zivilisatorischen und kul- 4,1;4,7; 4,12
turellen Lebensformen und -bedingungen im Im-
perium Romanum am Beispiel des Wirkens des
Apostels Paulus

3. Rémer und Germanen in unserer Heimat

3.1 Romer und Germanen am Limes — der Limes als 1,1;1,4; 2,6;
Grenz- und Schutzwall und als Kontaktstelle der 2,7;3,3
wirtschaftlichen und kulturellen Begegnung zwi-
schen Romern und Germanen

8.2 Das romische Trier — Verdeutlichung rémischer 3,3;1,2;1,3
Stadt- und Weltkultur und der Bedeutung Triers 1,6;2,4; 2,6;
als Versorgungszentrum der rémischen Grenz- 2,7
armeen, dann als Residenz der Kaiser und Ver-
waltungszentrale des Westens

3.3 Das Leben in einer rémischen Villa in unserer 2,6;3,2;3,3;
Heimat — Zeugnisse und Funde aus der Roémer- 4,1;44
zeit und Lehnworter geben AufschluB tber Leben
und EinfluB der Romer in unserer Heimat

Der hier skizzierte Plan ist wohl so nicht durchfiihrbar, es sei denn,
man behandelt ihn erst im 6. Schuljahr (siehe Abschnitt lber Alter-
nativen) und rdumt ihm dann 15 Stunden ein. Eine Behandlung im 5.
Schuljahr muB sich klarer, als es der Stoffplan und der Modellentwurf
tun, auf die eigentliche Zielsetzung beschranken. Dann wiirden die
Stunden 1.1; 1,4 und 2,1 wegfallen missen und die gewonnene Zeit
fir die anderen Stunden zur Verfligung stehen. Die Veroffentlichung
erfolgt dennoch, weil der Modellentwurf, wenn er auch zu wenig Zeit
fiir die einzelnen Themen vorsieht, Mdglichkeiten der Realisierung von
Lernzielen aufweist.
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Stoffplan
Klasse 6

I. Schwerpunkt: Die Entstehung dreier Kulturkreise beim Untergang des
Imperiums Romanum

[ Lehrintentionen:

7 U-Stunden

Die drei Kulturkreise, die unter Einbeziehung von Teilen des Imperium
Romanum und seiner Traditionen am Ende der Antike entstehen, ha-
ben zu kulturellen und politischen Konstellationen gefiihrt, die bis in
unsere Gegenwart fortwirken.

1.

28

Neue Kréfte im Raum des Imperium Romanum

1.1 Der VorstoB der Germanen in den Raum des Im-
perium — orientierender Uberblick

1.2 Die Herrschaft des Ostgotenkdnigs Theoderich in
Italien — ein Beispiel der Begegnung zwischen
Romern und Germanen und der Verarbeitung
rémischer Traditionen

1.3 Leben und Ideen Mohammeds — eine neue Kraft
am Rande der romisch-hellenistischen Welt

1.4 Der KampfOstroms gegen die geféhrlichen Nach-
barn — besonders Balkanslawen und Araber

Die islamische Welt

2.1 Das GroBreich der Kalifen — Ausdehnung, politi-
sche und wirtschaftliche Ordnung

2.2 Bilder aus der Kultur des Islams — Verdeut-
lichung der hohen kulturellen Leistungen

. Byzanz und die Slaven

3.1 Die Ostkirche missioniert die Balkanslawen und
RuBland (Verm&hlung Wladimirs von Kiew 989
mit der purpurgeborenen Prinzessin Anna) —

Groblernziele

1,1;25;3,3;
41—4

3,7;47

3.4

3,7

<SR g

1.4;1,7;2,7;
4,7

2,7;4.2

eine Entwicklung von weltgeschichtlicher Bedeutung



OR-G

Il. Schwerpunkt: Die Grundlagen der abendléndisch-européischen Welt

7 U-Stunden
[] Lehrintention:
Im Frankenreich, das romanische und germanische Vélkerschaften und
ihre Traditionen umschlieBt und dessen Bevolkerung in allen Teilen
den christlichen Glauben annimmt, zeigt sich unter Karl dem GroBen
die Konzeption eines christlich-abendléndischen Kaisertums.

1. Das Christentum im Frankenreich
Groblernziele
1.1 Die friihe Missionierung bis zu Bonifatius — Ver- 2,3;2,5;2,7
deutlichung der Vielschichtigkeit des Missionie-
rungsprozesses, besonders an der Christianisie-
rung unserer Heimat

1.2 Der Aufbau der germanischen Kirche durch Boni- 3,3; 3,4; 3,7;
fatius — Verdeutlichung des Aufbaus der abend- 4,4;4,12;
landischen Kirchenorganisation und der Bindung 4,13
an Rom an Beispielen aus dem Wirken des Boni-
fatius (Klostergriindung in Fulda, Romreise, Kor-
respondenz mit dem Papst)

2. Die Karolinger schiitzen das Abendland und verbiinden sich mit dem
Papst

2.1 Die Schlacht von Tours und Poitiers und die An- 3,2;3,5; 3,6
fange des Lehenswesens

2.2 Pippin wird Konig, Griindung des Kirchenstaates 3,7; 3,4

3. Karl der GroBe — Kaiser des Abendlandes

3.1 Die Palastkirche in Aachen — Symbol der Ver- 1,4;1,6;2,7
bindung von Germanentum, Christentum und
Antike

3.2 777 — Der Reichstag von Paderborn — Karls 3,7;4,9 u.10;
Kampf gegen die Sachsen und die Sicherung des 4,7

Reiches
3.3 Die Ausweitung der Herrschaft nach ltalien und 3,6;3,7; 4,3;
die Kaiserkronung 4,6

Dieser Schwerpunkt miiBte starker auf die Grundfrage des Stoffplans
des 6. Schuljahres beschrénkt werden, also auf das ,Christentum im
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Frankenreich®, und erweitert werden durch eine Orientierung lber die
Christianisierung anderer europaischer Volker.

Ill. Schwerpunki: Einheit und Vielfalt des Abendlandes — die Anfinge
nationaler Gliederung und des deutschen Kaisertums

[ Lehrintention:
7 U-Stunden

Die Darstellung der Herausbildung der deutschen Kdnigs- und Kaiser-
macht des Mittelalters soll begleitet sein von einer Verdeutlichung der
gleichzeitigen Gliederung Europas in Nationen.

1. Die Anfénge der européischen Nationen
Groblernziele

1.1 Entstehung undVerlaufderdeutsch-franzosischen 2,7; 3,3; 3,4
Sprachgrenze

1.2 Heinrich I. wird Kénig des deutschen Reiches 3,6;3,7

1.3 Konig Alfred der GroBe schafft die Grundlagen 3,7
fir die englische Kénigsmacht

2. Der deutsche Konig als méchtigster Herrscher des
Abendlandes wird Kaiser

2.1 Die Konigskronung Ottos I. in Aachen — Kon- 1,4;1,7;3,7;
zeption und Aufgaben der Koénigsherrschaft im 4,3
Mittelalter

2.2 Die Schlacht auf dem Lechfeld — der Schutz des 3,7;4,4
deutschen Reiches im Osten

2.3 Die Griindung des Erzbistums Magdeburg — Die 3,6;3,7;4,6
Kirche als Stiitze der Koénigsherrschaft und der
Beginn der Missionierung der Westslawen

2.4 Der deutsche Kénig — Rex Francorum ac Lango- 3,6;3,7;4,12
bardorum und Kaiser

Bei der Konzeption dieses Schwerpunktes erhebt sich die Frage, ob er
nicht zu stark personalisierend angelegt ist und ob nicht die Stunde
2,3 ausgeweitet werden soll zu einer stérkeren Beriicksichtigung der
Entstehung der polnischen Nation.
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IV. Schwerpunkt: alternativ
5 U-Stunden

Die Ostkolonisation. Die Gesellschaft des Mittelalters (Der Investitur-
streit — Konflikt zwischen Kaiser und Papst).

V. Schwerpunkt: Integratives Modell mit einem Stundenanteil von 5
Stunden Geschichte. Die Stadt.

Zu dem IV, und V. Schwerpunkt und zu einem der vorangegangenen
sollen noch Modellentwiirfe erarbeitet werden.
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Unterrichtsmodellentwiirfe

l. Schwerpunkt:
Der Mensch in Vor- und Friihgeschichte

[ Lehrintentionen:

1. Einfliihrung in die Erkenntnisquellen und Methoden der Vorge-
schichte

2. Einfihrung in elementare und fundamentale Begriffe menschlicher
Ordnungen in der Geschichte

3. Einfihrung in einige Bedingungen des Wandels wirtschaftlicher, ge-
sellschaftlicher und kultureller Verhéltnisse.

Dieser Modellentwurf gilt nach den bisherigen Erfahrungen als reali-
sierbar und findet groBes Interesse bei den Kindern. Eine Ausweitung
um 2 Stunden erwies sich als notwendig.
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I. Schwerpunkt: Der Mensch in Vor- und Friihgeschichte
6 U-Stunden
Lehrintentionen:
1. Einfihrung in die Erkenntnisquellen und Methoden der Vorgeschichte
2. Einfihrung in elementare und fundamentale Begriffe menschlicher Ordnungen in der Geschichte
3. Einflihrung in einige Bedingungen des Wandels wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und
kultureller Verhéltnisse

1. Unterrichtseinheit: Die Hohlenkultur der Altsteinzeit 2 U-Stunden
Thema der : Groblern- : g :
Stunde Intention lole Feinlernziele Lehrverfahren Medien
1.1 Kinder ent- Einflihrung in 1,4;1,6; Die Schiiler sollen: Information: Bericht Uber die
decken eine die Erkenntnis- 44;24 Hohlenzeichnungen und Lehrvortrag, Entdeckung der
Hoéhle der quellen der Funde der Altsteinzeit Bildbetrachtung Hohle v. Wir
Altsteinzeit Vorgeschichte beschreiben kénnen: Verarbeitung: erleben d. Ge-
aufzahlen, wozu ein Faust-  Unterrichts- gch;:hte, S.
keil benutzt werden gesprach, 3
konnte: Zelchn_pngen Bnldma.aterial in
erfahren, wie schwierig 1dn Eicr:‘zuelﬁrﬁ S.&.eslizhlchts—
es ist, aus zwei Steinen P Ceil IS,
Feuer zu schlagen; ruppenarbeit Diaserie K 248
Filme: Mit Eis-

Fundgegenstande aus
dieser Zeit nennen und
ihren Zweck erklaren;

zeitmenschen
auf Mammutjagd
oder Kunst und
Magie auf Hoh-
lenwanden

©—HO



Thema der

Groblern-

Stunde Intention Ziele Feinlernziele Lehrverfahren Medien

1.2 Das Leben Urformen 31;1.7 beschreiben, wie die Information u. Schulblicher mit
der Menschen menschlicher Menschen damals Verarbeitung: Bildmaterial,

in der Leistung, wohnten, sich kieideten Gruppenarbeit Bildmaterial in
Altsteinzeit Arbeitsteilung und ernahrten; anhand des Lexika

u. gesellschatftl.

Gliederung

erzahlen kénnen, wie wir
etwas Uber die Menschen
der Altsteinzeit erfahren
haben;

die unterschiedlichen
Tatigkeiten von Mann
und Frau darstellen und
begriinden, warum die
Menschen der Alisteinzeit
in Horden zusammen-
lebten;

Kleidung, Erndhrung und
Wohnung der Menschen
in der Altsteinzeit und
heute vergleichen;
Fragen nach den Voraus-
setzungen dieses
Wandels formulieren;

Bildmaterials,
entwickelndes
Unterrichts-
gesprach
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2. Unterrichtseinheit: Die Jungsteinzeit 2 U-Stunden
Thema der Groblern- -
Stunde Intention ziele Feinlernziele Lehrverfahren Medien
2.1 Die Lebens- Die neuen 1,6;24; beschreiben, wie die Information: Film: Die Jung-
weise der Lebensformen 3.1:32 Menschen damals Tiere Lehrvortrag od. steinzeit — der
Menschen in d. d. seBhaften zahmten; stilles Lesen Mensch wird
Jungsteinzeit Menschen angeben, welche Hand- einer Darstel- Bauer

werke entstanden; :ugg.]%nlg-;?ee‘?\s

an Beispielen aufzeigen, = ol

wie Tauschhandel zelt oder: Grup

getrieben wurde; penarbsit an

457 % Bildmaterial u.

angeben, wo im Saarland Rekonstruktio-

Zeugnisse der Jung- nen oder Film

Ste.'.nze't gibt; : Aufarbeitung:

erlautern, warum sich Unterrichts-

Dorfgemeinschaften gespréch,

bildeten; Malen eines

Bildes
2.2 Vom Jéger Die SeBhaftig- 8.0 begriinden, warum die Unterrichts-
u. Sammler z. keit u. ihre Be- Menschen in dieser Zeit gesprach
seBhaften deutqng ;0 seBhaft wurden;
Menschen Entwicklung erkennen, warum sich das
menschlicher Leben der Menschen in
Lebensformen der Jungsteinzeit anderte;

den Fortschritt der Jung-
steinzeit gegeniiber der
Altsteinzeit erkennen;
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@ 3. Unterrichtseinheit: Die Laténezeit im saarldndischen Raum

1 U-Stunde

Thema der 3 Groblern- : - :
Stirde Intention ziale Feinlernziele Lehrverfahren Medien
3.1 Das Flirstin- Verdeutlichung 2,6;3,1—=3; Die Schuler sollen: Information: Fundgegen-
nengrab von d. Kulturwan- 41;4,2 Grabbeigaben nennen Lehrvortrag: stande,
Reinheim dels i. d. kénnen; Grabungs- Bilder,

Bronzezeit u. aus diesen Funden bericht oder Dias

friiher Siedlun- erschlieBen kénnen, wer Museums- s. auch

gen Unserer in diesem Grab bestattet besuch, Literatur-

Heimat sein koénnte; Verarbeitung: angaben

Alternative: Der Ringwall von Otzenhausen

begriinden, warum man
der Toten diese Gegen-
stande ins Grab mit-
gegeben hat;

angeben kénnen, welche
Handwerker die ver-
schiedenen Metalle
bearbeiteten;

die Wohngebiete der
Kelten nennen u. auf der
Karte zeigen kénnen;

erklaren konnen, welche
Aufschlisse durch der-
artige Grabfunde der
Nachwelt Gber Technik,
Religion und Kultur ver-

gangener Zeiten vermittelt

werden kénnen;

Bildbetrachtung
u. Unterrichts-
gespréach
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4. Unterrichtseinheit: Die Entwicklung eines Werkzeugs von der Steinzeit bis in unsere Zeit 1—2 U-Stunden

-;:':r:?’z der Intention g;?: lem Feinlernziele Lehrverfahren Medien
4.1 Die Entwick- Gliederung d. 2,2:2.8; Die Schiiler sollen: Information: Hist. Uberblick
lung der Axt Zeitvorstellung 3.2;3,4 erzahlen konnen, wie die Lehrvortrag, u. Bilder in
als Werkzeug — Verdeutli- Axt viele Jahrtausende Bildmaterial Reissinger
und Kampfwaffe chung langfri- eine Rolle als Werkzeug u. Modelle, die

stiger histori- und Waffe gespielt hat; in Gruppen-

scher Struktu-
ren, die auf
grundlegenden
Lebensformen
beruhen —
Anderung d.
Erfindungen

erzahlen kénnen, zu
welchen Arbeiten die Axt
heute noch als Werkzeug
gebraucht wird;

Voélker nennen konnen, die
eine Axt als Waffe
besaBen;

Axte verschiedener Zeiten
in die Zeitleiste
einordnen;

die technische Weiter-
entwicklung der Axt mit
Hilfe von Bildern
erklaren;

erklaren konnen, welche
Fortschritte der mensch-
lichen Produktionsweise
vom Faustkeil zur Eisen-
axt notwendig waren;
erklaren konnen, weshalb
die Axt in Europa end-
gliltig als Kampfwaffe
wegfiel;

arbeit ausge-
wertet werden;
Verarbeitung:
Unterrichts-
gesprach,
Einordnung an
der Zeitleiste,

9—HO



w
@

Thema der
Stunde

Intention

Groblern-
ziele

Feinlernziele Lehrverfahren

Medien

erklaren kénnen, welche
Folgen es hatte, wenn
Volker mit einfachen
Waffen (Beil, Axt, Pfeil)
in Kampfe mit WeiBen
gerieten (am Beispiel
Indianer — WeiBe)



OR-G

Il. Schwerpunkt:
Bilder aus einer Stromkultur: Agypten — Unterrichtsmodell

[ Lehrintention:

Am Beispiel Agyptens soll in den Typus einer Stromkultur eingefiihrt
und dabei verdeutlicht werden, wie die geographischen Voraussetzun-
gen die Entwicklung von Wissenschaft, Wirtschaft, Gesellschaft, Staat
und Kultur mitgepragt haben.

Die Unterrichtseinheit gilt nach den ersten Erprobungen als voll reali-
sierbar, verlangt aber besonders wegen der fehlenden geogaphischen
Voraussetzungen ebenfalls eine Erweiterung um 2 Stunden.
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Il. Schwerpunkt: Bilder aus einer Stromkultur: Agypten .
5. U-Stunden

1. Unterrichtseinheit: Die geographischen Gegebenheiten Agyptens als Voraussetzung von Wissenschaft

und Wirtschaft 1 U-Stunde
;:‘::;ae der Intention g;?:lem' Feinlernziele Lehrverfahren Medien
1.1 Das Niltal Die Nilschwem- 3,5;4,1 Die Schiiler sollen: Information: Film: FluBoase
u. seine wirt- me erfordert eine Querschnittzeichnung  Film FluBoase Nil FT 631
schaftl. Nutzung wissenschaftl. des Niltals erklaren. Nil (in Aus- Diaserie:
in alter Zeit Planung zur s, S schnitten) bzw. Bewésserung
Nutzung des Beispiele nennen, wie die Diavortrag mit des Nils R 627

Landes

Nilliberschwemmung
bewaltigt und wirtschaft-
lich genutzt wurde.

Mit Hilfe eines Modells
oder Bildes die Funktion
eines Schopfwerkes
erklaren. Die Nil-

schwemme erklaren (Hilfe:

Rétsel in Klett: Urzeit
und Altertum).

Die Erkenntnisse der
Astronomie (Kalender)
nennen.

Die Notwendigkeit der
Geometrie begriinden.
Die Notwendigkeit der
Zusammenarbeit
begriinden.

Lehrgesprach.
Verarbeitung:
Unterrichts-
gesprach,
Nutzung einer
physikalischen
Karte und einer
Querschnitt-
zeichnung des
Niltals.

Physikalische
Karte
Querschnitt
durch das Niltal
Ratsel in Klett:
Urzeit und
Altertum
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2. Unterrichtseinheit: Gliederung der Gesellschaft und Staatsaufbau in Agypten 2 U-Stunden
;?ﬂ'&z qer Intention g;’: lom- Feinlernziele Lehrverfahren Medien

2.1 Gesell- Gemeinsame 1,4;1,5; Die Schiler sollen: Information: Bild: Wand-
schaftliche Planung, Len- 1,6;3,5; anhand des Wandbildes Lehrgespréch, malerei eines
Gruppen kung u. Ordnung 3,7 {iber die Lebensweise daB die Gliede- agyptischen

(Bauern, Hand-
werker, Kauf-
leute, Beamte,
Pharao) und
ihre Funktion
im Staat

(Anm.: Auf die
Stellung der
Sklaven soll
beim Pyrami-
denbau, auf die
der Priester bei
der Behandlung
des Totenkultes
speziell einge-
gangen wer-
den).

der wirtschaft-
lichen Unter-
nehmungen
fuhren zur stan-
dischen Arbeits-
teilung und zur
Entstehung
eines zentralen
Staates

der Bauern berichten,
Kenntnisse und Tatig-
keiten eines Schreibers
nennen,

begriinden, warum sich
die Bauern den Schreiber
unterordnen missen,

die Abhangigkeit des
Schreibers von einer
zentral ordnenden Gewalt
(Pharao) erkennen.

rung d. Volkes
u. die Stellung
des Pharaos
beinhaltet.
Interpretation
einer Wand-
malerei eines
agyptischen
Schreibers bei
Luxor
Lehrvortrag,
der auf den
Quellentexten
aufbaut:
»Schutzdekret
Pépeslzu..."
in Walther Wolf,
das alte Agyp-
ten Miinchen
1971 S. 185
»Der Beruf des
Schreibers“
Quelle 11 in
Altertum,

Schreibers bei
Luxor und Holz-
tafel des
Schreibers
Hesiré in:
Spiegel der
Zeiten 1, S. 23
Quellen: Schutz-
dekret
Pépes|l...."

in Walther Wolf
das alte Agypten
Miinchen 1971
S. 185) ,Der
Beruf des
Schreibers*
Quelle 11 in
Altertum.
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.sr,?f:;ae vl Intention S‘i;cl):Iern Feinlernziele Lehrverfahren Medien

2.2 Die beherr- S. 0. S.0. Die Schiiler sollen: Information: Quellen:

schende Rolle Rechte und Pflichten des Lehrvortrag »Flrstenspiegel*

des Pharaos im Pharaos kennen und bzw. Arbeit mit Quelle 8 in
agyptischen erlautern. Quellen Altertum.

Staat. Auf einem Abbild die Inhalt: Rechte Quellenteil
Herrschaftszeichen und Pflichten (Z. B.: ,,Aus der
erkennen und ihre Symbol-  und die sich Lehre des
kraft deuten, beschreiben, ~ daraus erge- Konigs
wie ein Befehl des bende Position Ammenemés |
Pharaos zum Dorf- des Pharaos fiir seinen Sohn*
schreiber gelangt. Bildinterpreta- in Walther Wolf,

tion von Fund- das alte Agypten
gegenstanden Miinchen 1971).
aus dem Grabe Bilder von Fund-
Tutenchamuns gegenstanden
(besonders aus dem Grabe
Goldmaske u. Tutenchamuns
Thronsessel in Ebeling
Orientierendes Birkenfeld oder
Lehrverfahren: Spiegel der

die verschiede- Zeiten 1 oder
nen Sozialisa- Gotter, Graber

tionsstufen
(Pharao-Gau-
furst-Stadt-
regent-Dorf-
schulze)

u. Gelehrte



€161

3. Unterrichtseinheit: Der Pyramidenbau als technisch-kulturelle Leistung und als Ausdruck der

agyptischen Religion 2 U-Stunden

;?fr:réae der Intention S‘i;’g am Feinlernziele Lehrverfahren Medien

3.1 Die techn. Technische 44,47, Die Schiiler sollen: Information: Lehrerzahlung

Leistung des Leistung des 48;49 einen Lingsschnitt durch Lehrvortrag in Ebeling/

Pyramidenbaus Pyramiden- eine Pyramide erklaren (Hilfe: Ebeling/ Birkenfeld.
baus; Ergéan- die GroéBe und Bauzeit Birkenfeld) Dia- u. Bild-
zung des der Pyramiden mit be- Lehrgespréch material
Schichten- kannten européischen mit Hilfe eines Modell vom
modells der Bauwerken (z. B. Kélner Modells vom Pyramidenbau in
gesellschaftl. Dom) und mit Gebauden Pyramidenbau Ebeling/Birken-
Gliederung der heimatlichen Um- in Ebeling/Bir- feld
(Sklaven) gebung verg[eichen’ kenfeld S. 60 Physika”sche

wenigstens eine Pyramide
nennen,

aufzahlen, welche
Arbeiten von den
Sklaven verrichtet wurden,
von der Arbeit in den
Steinbriichen aus der
Sicht eines Steinmetzen
berichten,

von dem Transport der
Steine aus der Sicht
eines Sklaven bzw. eines
Aufsehers berichten.

Verarbeitung:
Rollenwechsel:
Bericht vom
Pyramidenbau
aus der Sicht
eines Steinmet-
zen, eines Skla-
ven bzw. eines
Aufsehers

Karte
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I1l. Schwerpunkt:

Die Poliskultur der Griechen — Unterrichtsmodell

[ Lehrintention:

Am Beispiel Athens soll ein historisches Modell erarbeitet werden, in
dem die Interdependenz von Wirtschaft, Gesellschaft, politischer Ord-
nung und Kultur sichtbar wird. Die Stellung des freien Biirgers und des
Sklaven in einer solchen Ordnung sollen deutlich werden.

Ergebnisse der Vorerprobung in der Hauptschule:

Der Schwerpunkt gilt als realisierbar. Wegen der fehlenden geogra-
phischen Voraussetzung ist fiir die erste Einheit eine Stunde mehr
vorzusehen. AuBerdem muB eine Wiederholungsstunde, etwa nach 2.2
eingeschaltet werden. Bei der Behandlung der Akropolis ergab sich die
Frage, ob sie nicht besser unter dem Gesichtspunkt der Kulistétte be-
handelt wird. Auch fiir die 3. Unterrichtseinheit ist wohl eine Stunde
mehr erforderlich.
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;i‘:‘:‘:iae der intention ;‘-}igl):lern- Feinlernziele Lehrverfahren Medien

3.2 Totenkult Die Vorstellung S.0. Die Schiiler sollen: Information: Totenbuch
der Agypter mit Hilfe des Totenbuches Lehrgespréch des Hunifers
vom Weiter- Hunifers den Weg der unter Vorlage in Ebeling/
leben nach dem Seele ins Totenreich des Toten- Birkenfeld od.
Tode; beschreiben, buches von Spiegel der
Bedeutung der : s Hunifer Zeiten 1
Hew; Bildern des Totenbuches Vergleich der des Hunifers
Ergéanzung des erkennen, einen Bezug Bekenntnisse in Ebeling/
Schichten- Borstellen zwischen Hunifers mit dem Birkenfeld
medelis Ger den verschiedenen Be- mosaischen AL
gesellschaftl. stattungsriten und der Gesetz,
Gliederung gesellschaftlichen Skizze des
(Priester) agypt. Schich-

Position der Toten

das Bekenntnis des
Hunifers mit dem
mosaischen Gesetz
vergleichen,

das gesamte Schichten-
modell der gesellschaft-
lichen Gliederung
beschreiben kdnnen.

tenmodells ver-
vollstédndigen



S
«©

2. Unterrichtseinheit: Die Poliskultur der Griechen am Beispiel Athens 5 U-Stunden

Thema der 3 Groblern- -+ : .

Stunde Intention Stale Feinlernziele Lehrverfahren Medien

2.1 Im Hafen Handel und Ge- 1,1;8,5 Die Schiiler sollen: Information: Quelle,

von Pirdus werbe als mate- — begriinden, daB die Quelle aus: physik. und
rielle Grund- Altertum Nr. 176 hist. Karte.

lage der kultu-
rellen und poli-
tischen Leistun-
gen der
Griechen

geograph. Gegebenheiten
den Griechen die Zuwen-
dung zu Handel und
Gewerbe nahelegten.

— die wichtigsten Import-
glter und deren Her-
kunftslander nennen und
an der hist. oder physik.
Karte zeigen,

— die wichtigsten Export-
glter Attikas und deren
Hauptabnehmer nennen
und an einer histor. oder
physikalischen Karte
zeigen,

— an Beispielen zeigen,
daB Handel und Gewerbe
zu Weltoffenheit und
Wohlstand fiihren
kénnen.

bzw. Lehrvor-
trag auf Grund-
lage dieser
Quelle

Aufarbeitung:
Unterrichts-
gesprach unter
Benutzung
einer Vegeta-
tions- und einer
physk. Karte
Erarbeitung
einer Schema-
zeichnung uber
Ein- und Ausfuhr
Athens

Vegetations-
karte, Repro-
duktion eines
griech. Handels-
schiffes
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— i
g?:r:z: der Intention g;?: fns Feinlernziele Lehrverfahren Medien
2.2 Auf dem Politische Stel- 35u.6; Die Schiiler sollen: Information: Quelle:
Sklavenmarkt lung und wirt- 47u.8 — erkennen, daB der Lehrvortrag Schaubild iber
schaftl. Bedeu- (4,12) Wohistand der Polis bzw. Quelle die zahlen-
tung d. Sklaven groBtenteils auf der »Xenophon maBige Ver-
in der Polis billigen Arbeitskraft der Uber die Staats-  teilung von
Sklaven griindete, sklaven®, Lese- Sklaven und
: - werk zur Vollbiirgern in
§kllja'v§,r,sﬂ1,'n°3§hz.$rsﬂ?& Geschichte, S. verschiedenen
Volibiirgern erkennen und  Verarbeitung: g:iecﬁhlsd}en
ihr Zahlenverhéltnis an- Rollenwechsel: adistaaton
geben kdnnen, Vergleich der
— diskutieren, wie man kgg%ﬁm‘grseers
heute die Sklaverei Hdor & g
beurteilt. S
Sklaven
2.3 Auf der Die Akropolis 1,4u.7; — auf einem Bild oder Information: Dia-Reihe:
Akropolis als Ausdruck 41;44 an einem Modell Bilder, Modell, R 578
der kulturellen (Rekonstruktion) die Dia-Reihe: Bilder und
Blite u. der wichtigsten Bauwerke R 578 Modelle
Macht Athens auf der Akropolis Bildbetrachtung
benennen, (Lehrgespréach)
— sich auf einem Bild, Verarbeitung:

welches das derzeitige
Aussehen der Akropolis
zeigt, zurechtfinden,

Vergleich: Akro-
polis einst und
jetzt

Funktion von
Représenta-
tionsbauten
einst und jetzt

9 —HO
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2.4 Bei einer
Volksversamm-
lung

Unter Perikles
entwickelt
Athen eine
Staatsform,
welche die ver-
antwortliche

- Teilnahme aller

Vollbiirger an
den offentlichen
Angelegenhei-
ten erméglicht.

3,6;4,4;
4,5;4,6

Die Schiiler sollen:

— begriinden, daB nur
wirtschaftlicher Wohl-
stand die Errichtung
dieser Bauwerke
ermdglichte,

— erkennen, daB diese
Bauwerke sinnfalliger
Ausdruck der Macht und
Bedeutung einer Polis
sind (dabei ist der religios
Bezug zu sehen),

— den Staatsaufbau der
Polis Athen zur Zeit des
Perikles an einer Schema-
zeichnung erkléaren
koénnen (Volksversamm-
lung, Rat der 500, ge-
schaftsfiihrende Regierung
und Archonten),

— einige Rechte und
Pilichten des Vollbiirgers
nennen,

— einige Zlge der
athenischen Demokratie
mit der Staatsordnung
Agyptens vergleichen
kénnen.

Information:
Lehrvortrag:
Die Volksver-
sammlung be-
auftragt Peri-
kles auf der
Akropolis die
Tempelanlagen
zu errichten.
(Quelle:
Plutarch, Peri-
kles in Altertum
Nr. 168) Unter-
richtsgesprach

Quelle (s.
Lehrverfahren)
Schema-
zeichnung:
Staatsaufbau
der Polis Athen
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;:?r:?j: der Intention g;?g b Feinlernziele Lehrverfahren Medien
2.5 Im Gymna- Die Erziehung 3,6;4,4; Die Schiiler sollen: Information:
sium des griechi- 4,6;4,9; — begreifen, daB Bildung  Lehrvortrag

schen Knaben 4,12 und Wissen die Vor- (Literatur: Spie-

umfaBt gleld:\' aussetzung sind fiir die gel der Zeiten

berechtigt kor- Mitgestaltung des staatl. Band 1

perliche Ertlich- Lebens, Diesterweg)

tigung, Entwick~
lung der geisti-
gen Kréfte und
musische Bil-
dung und er-
moglicht die
verantwortliche
Teilnahme am
staatlichen
Leben

— erkennen, daB das
Zwiegesprach zwischen
Schiiler und Lehrer
(Dialog) die wichtigste
Methode fiir die Geistes-
bildung darstellte.

— den ,Facherkanon*
oder die Lehrmethoden
der heutigen Schule mit
denen des antiken
Gymnasiums vergleichen,
— Urteile sammeln, die
eine Bewertung einzelner
Facher in Bezug auf die
Lebenstiichtigkeit aus-
driicken.

9 —HO
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3. Unterrichtseinheit: Ausbreitung der griechischen Kultur im Weltreich Alexander des GroBen 2 U-Stunden

g?f::jae dos Intention g;clzglern- Feinlernziele Lehrverfahren Medien
3.1 Alexander Die Ausbrei- 1,1;3,4; Die Schiiler sollen: Information: Lehrvortrag
der GroBe er- tung d. grie- 44 — an einer historischen Lehrvortrag (z. B. Ebeling,
obert ein Welt- chischen Kultur Karte die Staaten die zum oder Quelle Geschichte
reich. Die grie- im Weltreich Weltreich Alexander des tber die Stadt S.1251.
chische Sprache Alexandersvd. GroBen gehbren, zeigen, Alexandria od. Quelle
u. Kunst breiten GroBen ist Vor- - S Unterrichts- Altertum
sich aus. aussetzung f. d. Kaartneec;?eerSFaha);zl:a(l;iSGChen gesprich unter Nr. 311
Kultur des S Wolttelch Aléxanders Berticksichti- Uber das
Hellenismus it iobanaetcien gung von Kar- Gymnasion
zeigen g 3 ten, Vergleich Klett-Hellenis-
3 des Stadtplans mus S. 371

— einige wichtige Stadte
im Alexanderreich
nennen und an einer
historischen und physi-
kalischen Karte zeigen,
— wenigstens 3 Weltstadte
des Reiches Alexanders
nennen, in denen man
die griechische Sprache
(athen. Dialekt-Koine)
spricht,

— wenigstens zwei Bau-
werke (Museion, Biblio-
thek, Dionysostheater
oder Gymnasion) der
hellenistischen Weltstadt

von Alexandrien
mit dem einer
modernen Ha-
fenstadt (evtl.
Hamburg).
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g?:rﬁ;: der Intention g;?: o> Feinlernziele Lehrverfahren Medien
Alexandria nennen, die
der Pflege der Kultur
dienen,
— die Funktion wenigstens
eines dieser Bauwerke
erklaren.
3.2 Das wissen- Durch genaue 3,2;4,2; — wenigstens ein Ergebnis  Information: Quellen
schaftliche Den- Beobachtung, 4,8—10 der geographischen Expe-  Lehrvortrag Altertum
ken der Grie- Versuche und ditionen Alexanders oder Quelle Nrn. 273, 274,
chen befruchtet Untersuchun- nennen kénnen, tiber eine Expe- 275 od. Bericht
die Wissen- gen gelingt es — erkléren, weshalb dition Alexan- ber die Expe-
schaftler im den Griechen, Hippokrates Kranken- ders. dition zu den
Weltreich gesetzméaBige biicher anlegte (Beobach-  Orientierung: Nilquellen,
Alexanders. Zusammen- tungen, GesetzmaBigkeit, Uber die Tétig- Ergebnisse im
hénge hinter Suche nach einer Ur- keit des Hippo- Buch des
den Erscheinun- sache), krates und die Aristoteles
gen zu erken- i ” Entwicklung der ~ Uber die
nen. Im sog. Eid hi erﬁi?gt?:éhiiségg i?oq(.z Medizin in Ursachen der
des Hippokrates degpwissenschaftlichen Alexandria Nilschwellen
zeigt sich die Interesses der kranke Aufarbeitung:
Haltung der Mensch im Mittelpunkt Vergleich der
Qtischengegen- des arztlichen Bemilhens ~ Wissenschaftl.
iber der Men- steht Einstellung
schenwiirde. 3 Alexanders
und des

Hippokrates.
Unterrichts-
gespréch:
Vorteile wis-~
senschaftlicher

9 —HO
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Erkenntnisse fir
die Menschheit
(Seeweg nach
Indien, Medizin)
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4. Unterrichtseinheit: Wiederholung 1 U-Stunde
Thema der Groblern- :
Stunde Intention slole Feinlernziele Lehrverfahren Medien
4.1 Wieder- Sicherung der Liol4: Die Schiiler sollen z. B.: Rein- historische u.
holung Lernziele 161,73 folgende Jahreszahlen formation - physikalische
(S. den Test) g.;; g,g; erlautern: 776, 450, 333; idr{dﬂ\?}ésaerl?e'te" gﬁge: Qﬂﬁsi .
$ Xy kurze Berichte {iber die WCIVICUO N U e
4,8;4.,9; Leistungen von Perikles, in Gruppen; Lehrbiichern,
4,10; 4,11 el Arbeit in der Lexika,
Alexander und Hippo Klasse: Proadibich
krates geben kénnen Stalling vob fPEEeen

(darin wenigstens je

zwei Leistungen);

auf einer historischen

und physikalischen Karte
die Stadte Athen, Massilia,
Olympia, Syrakus und

und Alexandria zeigen
kénnen;

an Hand von Abbildungen
griechischer und hellenisti-
scher Kunstwerke Aus-
kunft Gber das Leben der
Griechen (Kleidung,
Berufsauslibung, sport-
liche Betatigung, Religion,
Theater usw.) geben
kdnnen;

Wiederholungs-
fragen d. Schi-
ler; Berichte
tiber Gruppen
u. Einzelarbeit;
Unterrichts-
gespréach

9 —HO
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aus Reiseprospekten her-
aussuchen, welche Bau-
werke und Kunstschétze
sie im Geschichtsunterricht
kennengelernt haben;
einen Plan fir eine
Griechenlandreise auf-
stellen und begriinden.



OR-G

IV. Schwerpunkt

Das Imperium Romanum — Typus eines Weltreiches —
Unterrichtsmodell

[] Lehrintention:

Das Imperium Romanum soll als Typus eines Weltreiches behandelt
werden. Deshalb tritt die geschichtliche Entwicklung zum Weltreich und
zum Kaijserstaat zuriick gegeniiber einer strukturellen Betrachtung des
Gefliges und der Lebensformen des Imperiums (Modell eines Welt-
reiches als Vergleich zu iibernationalen Organisationssystemen der Ge-
genwart).

(Vgl. die Ausfiihrungen im Stoffplan zu diesem Modellentwurf, beson-
ders den Vorschlag zum Wegfall einiger Unterrichtseinheiten. AuBer-
dem bestehen gegeniiber diesem Modellentwurf in der Kommission er-
hebliche Bedenken in der Richtung, daB er stoffiiberladen ist.)

1973 57



86

IV. Schwerpunkt: Das Imperium Romanum — Typus eines Weltreiches

10 U-Stunden

1. Unterrichtseinheit: Einfiihrung in die rémische Geschichte 4 U-Stunden
g‘:[m des Intention g;?glern- Feinlernziele Lehrverfahren Medien
1.1 Der Stadt- Einfiihrung in 3,6; 3.7 Die Schiiler sollen: Information: Biicher: 1
staat Rom gesellschaftl. die Lage der Stadt Rom Lehrvortrag Altertum, viele
und politische auf den 7 Hiigeln und Quellen- Quellen z. d.
Strukturen des beschreiben und einige ausziige genannten
romischen Ge- wichtige Zentren nennen Aufarbeitung: Themen, bes.
meinwesens: konnen, Unterrichts- g‘;gggg 334,
die patriarchali- Ach 3
e von der Rolle des Vaters gesprach zur :
sche u. religiose in dar rémindiien. Edinilie Klarung v. Diesterweg
Ordnung von berichten kénnen Begriffen; S. 143 1.
Familie und (Tugendkatalog, Autoritat,  Darstellung Kraiss (Hrsg.)
Staat Ah Kult ! % einzelner Kleine
nenkult), Szenen aus d Geschichten
erklaren kénnen, aus rém. Alltags- 1 aus dem alten
welchen Griinden uqd lebén (als Rom, Bd. 4 d.
unter welchen Umstanden Individaetie Reihe , Kleine
Com Forum o, Senleraoten)  Seschitie
wenigstens zwei Gotter Volkern“,

und Gottinnen der Romer
nennen konnen,

die Funktion des Ponti-
fex maximus beschreiben
kénnen.

(Klett) Stuttgart
o.J.
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Stunde Intention Sioie Feinlernziele Lehrverfahren Medien

1.2 vom rém. Kenngeichnung 3.6;37 Die Schiilern sollen: Information: Bilder aus der

Staatswesen des rém. Stadt- die Aufgaben der wich- Stilles Lesen Weltgeschichte

(Vergleich) staates durch tigsten Beamten Roms einer Erzahlung (Rom) S. 6 ff.
einen Vergleich tber eine Sit-

mit der Polis
Athen.

(Konsuln, Volkstribunen)
nennen kdnnen,
wenigstens zwei Funk-
tionen von Volksversamm-
lung und Senat nennen/
beschreiben kénnen,
einige Unterschiede der
Staatsordnung von

Athen zu der Roms
herausfinden kénnen
(Auslosung bzw. Wahl
der Beamten; Macht der
athen. Volksversammlung
und der rom. Volksver-
sammlung),

Begriffe, die parallele
staatliche Erscheinungen
in Rom und Athen
bezeichnen, erldutern
kénnen.

zung der Volks-
versammlung;
Orientierung
uber die
wichtigsten
Beamten-
gruppen
Aufarbeitung:
Vertiefung der
Einsicht in das
Wesen des rom.
Staats durch
Vergleich mit
Athen.

9—HO



09

Thema der

Groblern-

Stunde Intention stole Feinlernziele Lehrverfahren Medien
1.3 Die Romer Verdeutlichung 1,1:3.6; Die Schiiler sollen: Information: Karten
erobern ein d. Umfangs u. 3,7 die Grenzen des rém. Orientierender :
Weltreich d. Grenzen d. Weltreiches (z. Zeit des Uberblick mit

Imperium Augustus) auf der Wand- Hilfe der Karte

Romanum und
der Vielfalt der
Volker und
Sprachen in
diesem Welt-
reich

karte zeigen kdnnen,

den Umfang des
Alexanderreiches mit dem
des rom. Reiches ver-
gleichen kénnen (An-
fertigung einer Karte, auf
der die Grenzen beider
Reiche skizziert und die
zu beiden Reichen
gehodrenden Lander
schraffiert dargestellt
werden sollen)

die Daten der Zersto-
rung Karthagos und
Korinths nennen koénnen;
einige weitere Volker
aufzéhlen kdnnen, die
gegen die Eroberung
durch Rom ankampften.

Verarbeitung
des Stoffes:
Messungen von
Entfernungen im
Bereich des rom.
Imperiums
(Vergleich mit
heutigen Reise-
routen)
Gespréch lber
die Volker und
Sprachen im
Imperium
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1.4 Die Erobe- Die Bedeutung 3,3;3,7; Die Schiiler sollen: Information: 1) Quelle zum
rung Galliens der Eroberung 4,1 die Bewaffnung eines Lehrvortrag: Lehrvortrag:
durch César Galliens Legionars anhand eines Quelle, César Teile aus einer
(Aspekte: Ab- Bildes benennen und »De bello Ubersetzung
rundung der er- zeigen kénnen Gallico* von Césars
oberten Rdume, : ! 3 Orientierendes Gallischem
Abgrenzung mindestens zwei keltische | o verfahren Krieg.
eines roman Stamme nennen mit Karten id ei
. (Treverer/Mediomatriker), : 2) Bild eines
und german. iner hi Aufarbeitung: rom. Legionérs
Sprach- und a’r‘l e'.r'le'l' }éstor. bzw. Vergleich der (s. u. a. Spiegel
Kulturbereichs) g yStiil, Gall]t‘e die 4  Lebensverhilt- der Zeiten,
i g nisse in einem Bd.1, S. 126)

nach den Eroberungen
Césars zeigen,

den Fiihrer des gallischen
Aufstandes nennen
konnen,

von den MaBnahmen
Casars zur friedlichen
Eingliederung der gall.
Stamme ins Romerreich
berichten.

gall. Dorf vor
u. nach der Er-
oberung durch
Caésar.

9 —HO



die Machtbefugnisse und
Machtmittel des Kaisers
(vor allem gegeniiber
Heer und Verwaltung),
aufzéhlen und erlautern,
die Methoden der
Friedenssicherung des
Augustus beschreiben,
Aussagen lber die
Haltung des Senats und
des rém. Volkes gegen-
tiber dem Kaiser machen
kénnen.

gespréach,

Bildinterpreta-
tion (Standbild
des Augustus)

m - . . 3 - .
N 2. Unterrichtseinheit: Das Imperium Romanum — Weltfrieden, Weltwirtschaft, Weltkultur 3 U-Stunden
Thema der - Groblern- : : ¥
SHinda Intention %iale Feinlernziele Lehrverfahren Medien
2.1 Augustus Augustus bringt Die Schiiler sollen: Information: Quelle:
der Kaiser als nach den Wir- das Jahr der Erstellung Lehrvortrag Monumentum
Bringer una ren der Blrger- des Friedenaltars unter Beriick- Ancyranum,
Garant des Frie- kriege den nennen sichtigung der Altertum Nr. 552
dens in Rom Frieden und ent- i o autobiogr. Bildmaterial:
‘und im Reich spricht mit das Standbild des Quelle Standbild des
i Augustus (Haltung, Mimik, ;
seinen polit. Bekleidung, u. a) deuten »Monumentum Kaisers
MaBnahmen in % S ! Ancyranum* Augustus
vielfacher Hin- begrunden, warum__dgm (in Ausschnit- (z.B.in:
sicht den Erwar- Kaiser Augustus géttliche ten), ,Spiegel der
tungen des Ehren Satgegengohrachs Aufarbeitung: Zeiten®, Bd. 1).
Volkes wides, Unterrichts-



€16}

Groblern-

g?frﬂi o Intention ziele Feinlernziele Lehrverfahren Medien
2.2 Die wirt- Durch MaBnah- 1,3—-6; Die Schiiler sollen: Information: Histor.
schaftliche u. men der Frie- 2,6;49 einige wichtige Handels- Lehrvortrag, Atlanten
zivilisatorische denssicherung zentren rund ums Mittel- Unterrichts- (Wirtschafts-
Einheit des und I_}1t=:rrls<ehrs- meer benennen gespréch, karteanties )
Imperium erschlieBung . S Anfertigung von Rdm. Reiches
Ro?nanum begiinstigt, ent- éﬁ?::gt'rs;; (_;’ %fﬁhéiﬂf?: " Planskizzen Projektion aus-
stehen im |. R. die Brotinzen uadiven (rém. StraBe, gewahlter Dias
wirtschaftl. San BTt ad tom FuBboden- (,Bauten im
GroBraume. Die palac heizung), Roémerreich®)
wirtschaftl. und SUIZSIgRR R Arbeit an einer Lehrbuch: ,Wir
polit. Einheits- einige hellenistische Wirtschafts- erleben die
bestrebungen Bauten in Rom aufzéhlen,  karte des rom. Gesch.“
werden unter- Begriffe wie ,Aquadukt”, Reiches (5. Schulj.),
stiitzt durch die »Thermen®, ,Meile* S. 49
Durchsetzung erkléren, (Querschnitt
des Griechi- den Querschnitt durch durch eine rém.
schen als Ver- eine rémische StraBe StraBe).
kehrs- und des skizzieren und erlautern Vgl. Text zum
Lateinischen als (gesamtes StraBennetz »Rom der
emtscs,prache. 100.000 km!), Kaiserzeit*
ine derartige s . . Ebeling/Birken-
Reganstigt heizung skizzieren und S. 108L,
ebenfalls das erlautern (5 und 6 Martialzitat.
Zustandekom-

men einer zivili-
sator. und kul-
turellen Einheit,
woraus sich
schlieBlich ein

alternativ)

9 —HO
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»ReichsbewuBt-

sein* entwickelt.

beschreiben, welch starken
EinfluB der Reichshandel
und das Bestehen von
GroBverkehrswegen auf
die Entwicklung einer
zivilisatorische Bliite und
kulturellen Einheit-
lichkeit hatten (anhand
von ausgewahlten Bei-
spielen),

begriinden kénnen, wieso
einheitliche Sprache,
Wirtschaft, Zivilisation,
Kultur

a) die Verbindung zwisch.
Rom und den Provinzen
intensivieren muBten, und
b) wichtige Grundlagen
fiir die relativ lange
Existenz des |. Roms
waren.

Hinweise —
Aquéadukt von
Nimes, Ebeling/
Birkenfeld,

Bd. 1, S. 109 u.
109 ff.

Verweis auf das
antike Pompeji
(alternativ zu
Rom) méglich
s. Ebeling,

S. 110 ff
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Thema der

Groblern-

Stunde Intention Slale Feinlernziele Lehrverfahren Medien
2.3 Das Chri- Die Einheit des 1,1;34 Die Schiiler sollen: Lehrvortrag, Zutreffende
stentum u. das rom. Welt- u. S; rémische Provinzen und Unten:ichts— Exzerptg aus
Imperium reiches ermog- 41;47,; Stadte (anhand gesprach dem christl.
Romanum licht es dem 412 einer Reise- Del_<a|og (Ver-
(skizziert an- Apostel Paulus, skizze) nennen, in gleich mit dem
hand ausge- in vielen Gebie- denen Paulus als Ver- mosaischen
wahliter Kapitel tendes . R. zu kiinder der christl. Lehre Gesetz) —
aus der Vita »missionieren®. auftrat, Ausschnitte aus
des Paulus) Kaiserkult u. einige Aussagen iiber der den Paulus
Absolutheitsan- die Person des Paulus betreffenden
spruch des treffen (rom. Biirger, Passage der
christl. Gottes hochgebildeter Prediger, Apostel-
rufen Konflikte personlicher Mut, geschichte

zwischen der
Staatsmacht des
Kaisers u. den
Christen hervor
(Verfolgung d.
Christen)

Organisationstalent, usw.,
histor. Beispiele: seine
Predigten in Ephesus
und Athen),

wenigstens zwei Bedin-
gungen fiir die relativ
schnelle Verbreitung des
Christentums im |. R.
nennen kénnen (GroBver-
kehrsstraBen in ausge-
zeichnetem Zustand,
planméBiger Schiffsver-
kehr, einheitl. Sprache im
I. Rom, Verlegung von
Legionen, in denen auch
Christen sind, von einem
Reichsteil in den anderen,
u. a.),

(z. T. im Original,
z.T. inder Form
der Nach-
erzéahlung) —
Karte mit den
Skizzen der
Paulusreisen
Dias bzw.

Bilder aus rém.
Katakomben

(s. z. B. Klett,
Urzeit u. Alter-
tum, S. 165)
Spiegel d. Zeiten
Bd. 1, S.176—
177)

Y—HO
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Gruppen im rém. Reich
nennen kénnen, die das
Christentum bevorzugt
erreichte (Sklaven,
Gegner des Kaiserkults),
erklaren, weshalb die
Christen ihren Gott nicht
als einen der rom. Gotter
verehren wollten
(Absolutheitsanspruch/
Monotheismus),

erlautern kénnen, warum
der rom. Kaiser (von
seinem Standpunkt aus
zu Recht) die Christen
verfolgen muBte,

den Begriff ,Katakombe*
erklaren kénnen.
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und Germanen.

des Augustus, mit Heeren
am Bodensee und Nieder-
rhein,

9 n. Chr.: Teutoburger
Schlacht,

175 n. Chr.: Auseinander-
setzung des rom. Kaisers
Mark Aurel mit den
Markomannen),

anhand einer Skizze den
Umfang des von den
Romern seit der Zeit
Casars in Besitz ge-
nommenen keltischen und

3. Unterrichtseinheit: Romer und Germanen in unserer Heimat 3 U-Stunden
Thema der i Groblern- o ; ¢
Stunde Intention Siale Feinlernziele Lehrverfahren Medien
3.1 Rémer u. Der Limes zu- 14:1.4; Die Schiiler sollen: Lektlre bzw. a) Dias bzw.
Germanen néachst Siche- Tl einige Aussagen iiber Nacherzéhlung Bilder des
am Limes rungswall des 33 Lebensformen und Er- der Helmo- Hadrianswalls
I. R. gegen scheinungsbild der Geschichte des Kastells
germ. Einfalle, Germanen treffen (Teil I: ,Der Auf- Saalburg (s.
wird im Laufe (z. B. Kleidung), bruch, ,der Klett, Urzeit
der Zeit (bis 3. etwa zwei Beispiele fiir Limes*") u. Altertum,
Jhdt. n. Chr.) das milité‘xrischepZusam- Lehrervortrag, S. 152—-153
2u einer Kon- mentreffen von Rémern Unterrichts- b) Skizze eines
mk:St?]”?“der ; und Germanen nennen g‘f:f’g:ﬁzn rém. Kastells
bk s o (63/52 v. Chr.: Rheiniiber- .- 9 (s. vor allem
kultur. Begeg - anhand von Wir erleben di
& gang Casars, < & » en aie
nung zwischen Dias, Bildern Gesch.)
Rémern (Hand- 12—9 v. Chr.: Drusus und in Lehrbiichern, 5 schj.,'s. 53
lern, Soldaten) Tiberius, Stiefsohne Karten (Hinweis auf

das Pachtener
Kastell moglich)
c) Skizze eines
Legionslagers,
Klett, U. u. A.
Seite 101)

©—HO
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Thema der
Stunde

Intention

Groblern-
ziele

Feinlernziele

Lehrverfahren

Medien

romischen Gebiets bis hin
zur Limesgrenze darstellen
(dabei ist deutliche Kenn-
zeichnung des Limes-
verlaufes und wichtiger
Romerstéadte in diesem
Bereich notwendig —

z B. Trier, Mainz, Kéln,

u. a.)

den Aufbau des Grenz-
walles und der zu ihm
gehdrigen Einrichtungen
erklaren kénnen
(Wallanlagen — s. Hadrians
wall — Kastelle, Legions-
lager, Lagerdoérfer),
erlautern, warum die
Romer den Limes gerade
zwischen Rhein und
Donau z. B. erbauten
(Kombination von
natirlichen und kiinst-
lichen Grenzen),

beschreiben, welche
Vorteile der Limes fir die
rom. Handler brachte
(aktueller Vergleich:
friedl. Limes —

Berliner Mauer)

d) Dienstplan
derrém. Grenz-
horten (Wir
erleben die
Gesch., 5. Schj.,
Seite 54)

e) Zum Erschei-
nungsbild der
Germanen:
Ebeling/Birken-
feld, Bd. |,

S. 119;

Spiegel der
Zeiten, Bd. |
Reiterstein von
Hornhausen,

S. 203
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Thema der
Stunde

Intention

Feinlernziele

3.2 Das romi-
sche Trier

Unter den
romanisierten
Stadten im kelt.
u. germ. Gebiet
spielt Trier eine
Sonderrolle
(zunachst Ver-
sorgungszen-
trum fir das
rom. Rheinheer,
seit der dioklet.
Reichsreform
Residenzort des
Kaisers und
neben Rom die
wichtigste Ver-
waltungszen-
trale des romi-
schen Westens;
zugleich eines
der bedeutend-
sten Kernge-
biete des
Christentums)

Die Schiiler sollen:

die geographisch und
wirtséhaftlich besonders
glinstige Lage Triers
beschreiben (an FluB, an
groBen ReichsstraBen),
Aussagen lber das
wirtschaftliche Leben in
einer Romerstadt wie
Trier treffen kédnnen (s.
dazu: ,Wir erleben die
Gesch., 5. Schj. Bild auf
Seite 50 — nebenstehend
Katalog der Berufe),

die Namen von mindestens
zwei wichtigen rémischen
Bauten in Trier nennen u.
deren Funktion erlautern,
die Vorstellung erhalten,
daB alle bedeutenden
Stadte des rom. Westens
ein ahnliches Aussehen
hatten wie Trier

erklaren kénnen, welch
groBe Bedeutung die
Person u. Familie des
Kaisers Konstantin fiir das
Christentum in unserer
Heimat und im Abendland
hatte.

Lehrverfahren Medien
Information: Dias bzw. Bilder
Lektire der von rom. Bauten
Helmo-Ge- in Trier,
schichte fort- Bilder aus d.
fihren (Teil I1: Lehrbilichern
»ROmisches (s. Spalte 4)
Leben“ u. ,Bei Helmo-Gesch.

den Christen®),
Lehrvortrag
uber die Person
und die Familie
des Kaisers
Konstantin (in
wichtigen Aus-
zugen)
Verarbeitung:
Jllustration des
Alltagslebens
im rém. Trier
anhand von
Bildmaterial

(s. Spalte 4)
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Zeugnisse aus der
Roémerzeit in unserer
Heimat erwahnen kénnen
(FuBbodenmosaik aus
Nennig, Einrichtungen
aus Mechern, Schwarzen-
acker, Igeler Saule,
Weinschiff von Neumagen,
Glaswaren vom Rhein-
gebiet),

etwa drei bis finf

bekannte Worter kennen,

die auf einen latein.
Begriff zurtickgehen
(Lehnworter)

-Sr?:r:?jae Eer Intention S;cl)glern- Feinlernziele Lehrverfahren Med‘ien
3.3 Das Leben Der EinfluB der 2,6, 3,2—3; Die Schiiler sollen: Lektiire und Lehrbuch:
in einer rom. Romerzeit ist 4,1;4,4 berichten kénnen, wie Erlduterung der »Wir erleb. d.
Villa in unserer heute sowohl ein rom. Gutshof (villa) Helmo- Gesch. 5. Schj.,
Heimat (evtl. zu in Zeugnissen angelegt war, Geschichte Bildmaterial
behandeln in u. Funden als einige Vergleichsaspekte Teil I11: S..39, 50, 62.
Zusammenhang  auch in der deut- (Beispiel Trier) zwischen »Romische Zum Feinlernziel
. mit einem schen Sprache romanisierter Landkultur Sprache*. b) Ebeling/
Klassen- od. feststellbar. (Beispiel Schwarzen- Erarbeitung d. Birkenfeld
Kursausflug acker, Nennig, s. Skizze Feinlernz. Nr. a Bd. 1, S.126.
nach Nennig Lehrbuch) u. german. und b) anhand Heft des Sid.
bzw. Schwar- Wohnstil (S. Skizze von Dias und Landesmuseum
zenacker Lehrbuch) ziehen, Bildernin Lehr-  {iber die
mehrere interessante bichern. - »Villa von

Nennig*, bzw.
»Die Funde von
Schwarzen-
acker".
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. E. Bayer: Das Zeitalter des Hellinismus.

. O. Kampe: Die romische Republik.

. 0. Kampe: Die romische Revolutionszeit.
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. J. Leuschner: Das Reich des Mittelalters.
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8. J. Leuschner: Die Kirche des Mittelalters.
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10. D. Starke: Herrschaft und Genossenschaft im Mittelalter.

Schoninghs Geschichtliche Reihe. Hrsg. von R.H. Tenbrock.
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U. Vornholt: Weltliche und geistliche Gewalt im Mittelalter. 1968
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Spiegel der Zeiten 1. Frankfurt: Diesterweg *1970

Urzeit und Altertum. Stuttgart: Klett 1966

Ebeling/Birkenfeld: Die Reise in die Vergangenheit 1 bzw. 2
Braunschweig: Westermann 1970 ff.

Literatur (die im Modell genannt ist)

G. Reissinger: Die Konstruktionsgrundlagen der Axt.
Forstwirtschaftliche Forschungen, Heft 11, Hamburg und Berlin 1959
W. Wolf: Das alte Agypten. Miinchen 1971
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Unterrichtsfilme Diaserien

FT 631 FluBoase Nil R 248 Die Hohle von Lascaux
R 627 Die Bewasserung d. Nils
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FT 2252 Der griech. Tempel R 215 Altes u. Mittl. Reich
(Agypten I)

R 216 Neues Reich (Agypten II)
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R 365 Delphi
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R 637 Das antike Athen
R 752 Die hl. Statten im antiken
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R 643 Herkulaneum
FT 474 Das antike Rom R 959 Friih- u. Hochmittelalter
(15 Min., Tonfilm) (Gesch. d. Saarlandes V)
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Die Leistungsmessung in der Orientierungsstufe
unter besonderer Beriicksichtigung des Geschichtsunterrichts

Die Orientierungsstufe hat die Aufgabe, die Lernfahigkeit und die In-
teressen der Schiiler zur Vorbereitung auf die spatere Wahl eines ge-
eigneten Bildungsweges zu entwickeln. Eine Entscheidung Uber den
kiinftigen Bildungsweg setzt jedoch eine Einordnung der Schiiler in ein
klassen- bzw. schulliibergreifendes Bezugssystem (A) oder die Hin-
ordnung der Schiilerleistungen auf giiltige Lernzielkriterien voraus. (B)
Verfahrensweisen, die dies ermdglichen, dienen jedoch nicht nur der
Feststellung und Bewertung der Leistungen und des Leistungspoten-
tials der Schiiler der Orientierungsstufe und damit der Erflllung der
Forderung nach Chancengerechtigkeit, sie erlauben es auch erst,
Fragen des Lehrplans, der Unterrichtsverfahren und der Schulorga-
nisation sinnvoll zu Uberprifen und zu entscheiden. Bewéhrungskon-
trollen flir padagogische Verfahren und Einrichtungen sind bei der ge-
planten Einflihrung einer neuen padagogischen Einheit mit neuen Lehr-
planen ein wichtiges Desiderat.

A. Der normbezogene informelle Schulleistungstest

Zur Uberpriifung der Schiileleistungen werden in allen Schulfor-
men in der Regel Unterrichtsbeobachtungen, miindliche Prifungen
und schriftliche Klassenarbeiten durchgefihrt, wobei letztere bei
Realschulen und Gymnasien bestimmten Beschrankungen beziig-
lich der Dauer und des Prifungsstoffes unterliegen. Mit diesen Ver-
fahren gelingt es dem Lehrer, innerhalb einer bestimmten Klasse eine
zutreffende Rangfolge der Schilerleistungen herzustellen. Problema-
tisch bleibt, daB neben der geringen Ubereinstimmung mit dem metho-
dischen Vorgehen — meist werden bei Geschichtspriifungen tberwie-
gend Fragen der unteren Lernzielstufen (Reproduktion und Reorgani-
sation) gestellt — die Rangfolge nur fir die jeweilige Klasse gilt und
Unterschiede selbst zwischen Parallelklassen derselben Schule schon
betrachtlich sein konnen. Empirische Untersuchungen haben nachge-
wiesen, daB Hohe der Noten, Versetzung und Auslese fiir weiterfiih-
rende Schulen oft starker von der zufélligen Klassen- und Schulzuge-
hérigkeit als von der tatsachlichen Leistung abhéngen.

Als bestes Mittel, einen klassen- bzw. schuliibergreifenden Bezugsrah-
men fiir Schilerleistungen herzustellen, gilt die Verwendung eines
standardisierten oder formellen Schulleistungstests. Dieser erlaubt es,
die Leistung eines Schiilers mit der aller Gleichaltrigen in der Bundes-
republik Deutschland zu vergleichen. Abgesehen davon, daB fiir den
Geschichtsunterricht auf den Klassenstufen 5 und 6 bzw. fir die Orien-
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tierungsstufe noch keine standardisierten Schulleistungstests vorliegen
— bisher gibt es nur einen standardisierten Geschichtstest ,Neuzeit"
(GNT — 10 — 1. u. ) fur die Klassenstufen 8 — 10 der allgemeinbilden-
den Schulen, hatte deren alleinige Verwendung den Nachteil, daB sie
nicht genug auf die besondere Situation des jeweiligen Unterrichts
einer Lerngruppe abgestimmt wére.

Eine Mdglichkeit, die herkdmmliche schriftliche Klassenarbeit aussage-
fahiger zu gestalten, besteht darin, sie als Vergleichsarbeit fiir alle
Klassen derselben Klassenstufe zu konzipieren. Bei einer in der Regel
dreiziigigen Orientierungsstufe werden dabei drei Klassen mit zusam-
men etwa 100 Kindern ungefahr gleichzeitig dieselbe Arbeit schreiben.
Damit wére ein klassen-, wenn auch noch nicht schuliibergreifender
Bezugsrahmen geschaffen. Fiir den Fall, daB verschiedene Geschichts-
lehrer auf derselben Klassenstufe unterrichten, im o.g. Beispiel in drei
Klassen also zwei oder drei Fachlehrer, sind vorher Absprachen zu
treffen. Unter Beriicksichtigung des Lehrplans der obersten Schulauf-
sichtsbehdrde sind zu Beginn des Schuljahres in der Fachkonferenz fir
die gesamte Klassenstufe verbindliche Plane mit hinreichend deutlicher
Beschreibung der Lernziele zu erarbeiten. Weiterhin ist festzulegen,
Uber welchen Schwerpunkt eine Vergleichsarbeit geschrieben werden
soll. Unterrichten mehrere Fachlehrer in derselben Klassenstufe, so
kann eine Arbeitsteilung beim Entwurf der Vergleichsarbeiten erfolgen.
Zur Vereinheitlichung der Abfassung und Auswertung dieser Ver-
gleichsarbeiten sind folgende Gesichtspunkte zu beachten:

1. Vergleichsarbeiten in Geschichte beziehen sich auf einen Schwer-
punkt, sie umfassen also den Stoff mehrerer Unterrichtsstunden. Die
Lernziele des Schwerpunkies missen hinreichend deutlich formuliert
sein, um Aufgaben fiir eine Vergleichsarbeit hieraus ableiten zu kén-
nen.

2. Eine Vergleichsarbeit besteht aus mindestens 20 lernzielbezogenen
Prifungsaufgaben.

3. Fir die Losung dieser Aufgaben sollte ausreichend Zeit zur Verfi-
gung stehen.

4. Die Aufgaben sind zur Ausschaltung subjektiver Momente so zu for-
mulieren und zu bewerten, daB sie entweder eindeutig richtig oder
falsch sind. (1 Punkt oder 0 Punkte; keine halben oder doppelten
Punkte.) Als beste Aufgabenform empfiehlt sich die Mehrfach-Wahl-
Aufgabe (Aus 4 oder 5 vorgegebenen Antworten auf eine Frage ist die
richtige bzw. sind die zwei oder drei richtigen oder falschen Antwor-
ten herauszufinden).
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5. Das fiir die Schulpraxis empfehlenswerteste Verfahren der Noten-
gebung ist die Methode der Umrechnung der Richtigpunkte (Rohwert) in
Prozentrange. Die Prozentrdnge sagen aus, wie gut eine Schiilerlei-
stung im Verhalinis zur Leistung der anderen Schiiler ist. Die Prozent-
range kénnen dann in Noten umgerechnet werden.

Bei diesen Verfahren wird zwar der tatsachlich vorhandene Leistungs-
unterschied zwischen Schulklassen derselben Schulstufe beriicksich-
tigt, nicht aber der zwischen verschiedenen Schulen. Um hier eine An-
naherung an den standardisierten Test zu erreichen, ist es notwendig,
jede der mindestens 20 Aufgaben nachtraglich auf ihren Schwierig-
keitsgrad und ihre Trennscharfe zu untersuchen. Einige Aufgaben wer-
den daraufhin im nachsten Jahr fiir eine Vergleichsarbeit ausscheiden,
weil sie entweder von allen oder von gar keinem Schiiler bzw. von
Schiilern mit einem schlechten Gesamtergebnis haufiger als von denen
mit einem guten Ergebnis geldst worden sind. Die so bereinigte Ver-
gleichsarbeit stellt flir das nachste Jahr einen informellen Test dar.
Eine andere, schon fiir das laufende Schuljahr wirksame Mdglichkeit
bestiinde darin, von vornherein mehr als 20 Aufgaben vorzusehen und
die nach der Aufgabenanalyse unbrauchbaren aus der Beurteilung her-
auszunehmen.

Werden nun die so analysierten Aufgaben auf Karteikarten unter An-
gabe des Schwierigkeitsgrades und der Trennschéarfe aufbewahrt und
diese Angaben jahrlich fiir jede Aufgabe ergénzt, so verfiigt die jewei-
lige Schule liber eine Aufgabenbank, die es erlaubt, individuelle Schii-
lerleistungen immer objektiver zu messen. Erfolgt eine solche Samm-
lung von Aufgaben auf der Ebene der Schulregion mit gleichzeitigem
Austausch der an den einzelnen Schulen erstellten und analysierten
Aufgaben, so steht der Region in relativ kurzer Zeit eine Sammlung
geprifter Aufgaben zur Verfligung.

Selbstverstandlich bleiben als notwendige Ergédnzung des Lehrerurteils
auch weiterhin die Unterrichtsbeobachtung und das Einfihlungsvermo-
gen des Lehrers in die Situation des Lernenden unentbehrlich.

B) Der kriteriumsbezogene (lernzielorientierte) Schulleistungstest

Von besonderer Bedeutung ist fiir diese Testart die deutliche Beschrei-
bung der Lernziele bis hin zu deren operationalen Definition, wobei
besonders die hoheren Lernzielstufen zu bertlicksichtigen sind (z. B. im
kognitiven Bereich: Transfer und problemlésendes Denken). Bei der
Formulierung der Testaufgaben wird daher am besten bei den an-
spruchsvollsten Lernzielen begonnen. Unter den mdglichen Aufgaben-
formen gehort der Mehrfach-Wahl-Aufgabe der Vorzug. Bei Verwen-
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dung von Mehrfach-Wahl-Aufgaben mit 4 Auswahlantworten (Rate-
wahrscheinlichkeit 25 %) muB ein lernzielorientierter Test mindestens
9 Aufgaben umfassen. Das individuelle Lernkriterium wird in der Weise
festgesetzt, daB die Lernziele dann als erreicht gelten, wenn ein Schii-
ler 80 %o der Aufgaben geldst hat; von 9 Testaufgaben miissen dem-
nach 7 richtig beantwortet sein. Die kollektive Erfolgsquote wird in der
Weise festgelegt, daB die Lernziele dann als erreicht gelten, wenn
90 % der Schiiler einer Klasse oder Lerngruppe 80 % der Testaufgaben
gelost haben.

In einer Aufgabenanalyse ist der Schwierigkeitsgrad aller Aufgaben
festzustellen, wobei auf Grund statistischer Berechnungen bei dem ge-
nannten individuellen Lernkriterium von 80 %o der Schwierigkeitsgrad
bei jeder Aufgabe zwischen 61,4 % und 92 % zu liegen hat. Damit auf
Grund ihres Schwierigkeitsgrades unbrauchbare Testaufgaben unbe-
ricksichtigt bleiben konnen, werden am besten von vornherein 11 — 12
Testaufgaben statt nur 9 formuliert.

Im Hinblick auf die angegebenen individuellen und kollektiven Erfolgs-
quoten wird davon ausgegangen, daB es sich bei den Uberpriiften Lern-
zielen um die Mindestlernziele eines Basiscurriculums handelt (Not-
wendigkeit der Differenzierung). Problematisch ist noch zur Zeit die
Verwendung des lernzielorientierten Tests wegen seiner Unvereinbar-
keit mit einer vergleichenden Schiilerbeurteilung (vgl. A) und damit mit
der herkémmlichen Notengebung, weil im Grunde nur die Beurteilun-
gen ,Lernziel erreicht” oder ,Lernziel nicht erreicht” erteilt werden
kénnen. Die Bedeutung dieser Testart zur Verbesserung des Lehrens,
zur Entwicklung, Uberpriifung und Verbesserung von Curricula sowie
zur Erfolgskontrolle insbesondere von Schulversuchen bleibt hiervon
unberihrt.
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Entwurf eines lernzielorientierten Tests zum Ill. Schwerpunkt:
Die Poliskultur der Griechen

1. Setze die fichtige Jahreszahl ein!

11 besiegt Alexander der GroBe in der Kiisten-
ebene von Issos das Perserheer.

Qe R werden die ersten Olympischen Spiele durchgefiihrt.

I S et stirbt Alexander der GroBe.

VG e s beginnt die groBe Zeit Athens.

776, 323, 480, 333

2. Ordne zu!

21 entscheidet Uber Krieg und Frieden.

s flhrt die Staatsgeschafte.

23 wahlt Beamte und beschlieBt
Gesetze.

24 kontrolliert die Finanzen.

25 Uberwacht die Gerichtskommissio-
nen.

Die geschéaftsfliihrende Regierung,
Die Volksversammlung,
Der Areopag

3. Zur Zeit des Perikles leben ungeféhr 315000 Menschen in Athen.
Der Anteil der Sklaven an der Gesamtbevélkerung betragt etwa

3.1 ein Zehntel.
3.2 ein Drittel.
3.3 ein Finftel.
3.4 die Halfte.

4. An der Volksversammlung kénnen teilnehmen
41 alle Bewohner Athens, mit Ausnahme der Sklaven.

4.2 alle Bewohner Athens, mit Ausnahme der Sklaven und Zugezo-
genen.
Qwre-Eokert-Inst
1973 %r inteflationay,
Shulbuchiorschy,
Bravitaskars



4.3 alle mannlichen Bewohner Athens, die das 30. Lebensjahr voll-
endet haben und deren Eltern bereits Biirger Athens waren.

4.4 alle Bewohner Athens, mit Ausnahme der Sklaven und der
Frauen.

5. Der Reichtum der Polis Athen griindet groBtenteils auf der billigen

Arbeitskraft der

5.1 Frauen.

5.2 freien Biirger.

5.3 Sklaven.

5.4 Zugezogenen.

Ergénze!

6.1 missen bis zum 60. Lebensjahr Kriegsdienst
leisten.

6.2 spielen im o&ffentlichen Leben eine unterge-
ordneten Rolle. Sie diirfen nicht an der Volksversammliung teil-
nehmen.

6.3 sind meist Handler oder Gewerbetreibende.
Sie dirfen nicht an der Volksversammlung teilnehmen.

6.4 dirfen an der Volksversammlung teilnehmen
und kénnen Richter oder Ratsmitglied werden.

6.5 sind rechtlos. Sie kdnnen an einen anderen
Herrn verkauft werden.

Zugezogene, Frauen, freie Burger, Sklaven
. Athen wird zum Handelsmittelpunkt der damaligen Welt. Athen
fihrt aus (Export):

7l Antwortmaoglichkeiten:

7.2 Werkzeuge,

7.3 TongefaBe (Vasen),

7.4 Wein, Olivendl, Schmuck

8. Athen fiihrt ein (Import):
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8.2 aus ltalien.
8.3 Papyros aus
8.4 Kupfer aus

Ergénze!

Agypten, Getreide, Bauholz, Hellespont,
Spanien, Schlachtvieh.

9. Ordne die richtigen Personen zu!

9.1 erobert das Perserreich und dringt bis zum
Indus vor.

9.2 veranlaBt, daB auch arme Biirger, Richter und
Ratsmitglieder werden kénnen, weil jeder ein Tagegeld fiir den
Arbeitsausfall erhalt.

9.3 schreibt Krankenbiicher, um die Ursache be-
stimmter Erkrankungen zu erforschen.

9.4 grindet die Stadt Alexandria.

95 wird von der Volksversammlung beauftragt,
auf dem Burgberg Athens, der Akropolis, eine Tempelanlage zu
errichten.

| Perikles, Hippokrates, Alexander der GroBe I

10. Was erinnert heute noch an die Kultur und den Staat der alten
Griechen? (Die beiden richtigen Antworten sind anzustreichen!)

10.1 die Olympischen Spiele

10.2 das Wort Demokratie

10.3 die Panamerikanischen Spiele
10.4 die moderne Naturwissenschaft
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