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I, 7Ziele = Invhalte - Hursfolgen

0, Vorhemerknuing

Im Fach Evangelische Religionslehre soll den Schiilern er-
moglicht werden, fremde und eigene religidse Vorstellungen
und Erfahrungen wahrzunchmen, zu reflektieren und sie in Be-
ziehung zu sctzen zu dem christlichen Glauben, wie er durch
evangelische "Theologie und Kirche vermittelt wird, Dazu ge-
hért auch die Konfrontation mit Einsichten uﬁd Erfahrungen,
die auf andere.Weise vermittelt sind: durch andere Konfessio-
nen und Religionen, religionskritische Positidnen, Human-,

Sozial- und Naturwissenschaften,

Von diesen Voraussectzungen her thematisiert Evangelische Re-
ligionslehre das, was Menschen glauben: ihre fir sie grunde

legenden und bestimmenden Uberzeugungen.

Das komplexe Phinomen ,glauben" manifestiert sich

-~ in tradierten Systemen (Norm-, Wert-, Sinnvorgaben) und in
Sozialgestalten (z.,B., den Kirchen, aber auch weltanschau-
lichen Gruppierungen);

- in der Art und Veise, wie Menschen die Welt, die Gesell-
schaft und ihre eigene Existenz deuten (Versuche der Sinn-
findung);

- in elementaren und komplexen Formen der Wirklichkeitser-
fahrung (erlcbnishafte Dimension);

- in Verhaltensweisen und Lebensvollziligen (Aktualisierung von
Norm-, Wert-, Sinngehalten im individuellen Bereich und im

sozialen Handeln).

Bei der Thematisicrung dessen, was Menschen glaubcn, sollen
die Schiiler :

- Fakten und Strukturen kennenlernen (— Zielfeld I)

- Voraussetzungen und Funktionen ermitteln Eﬂnﬁ Zielfeld 1iI)
- Folgen ersrtern und Folgerungen ziehen —» Zjelfeld IIl1)
- Moglichkeiten erkennen und reflektiercn é——b Zielfeld 1IV)
~ Geltungsanspriiche reflektieren —# Zielfeld V),

Die Wissenschaftsorientierung der gymnasialen Oberstufe gilt
auch fiir Religionslehre, Die Inhalte des Fachs implizieren
freilich auch Wissenschaftskritik, insbesondere dort, wo Wis-
senschaft ideologistert oder auf bloBe Immanenz festgelegt
wird; wo emotional-affektive Elemente oder der Bezuy; zu ge-

sellschaftlicher Praxis ausgeblendet werden.



1. Planungsrahmen

G Verbindlichkeiten fiir Planung, Gesamtqualifikation
und Abitur

1.1.1 MaBgebend filir die Plaﬁung paralleler und aufeinander
folgender Kurse (= Lehrginge) sind auBer den Rechts-
vorschriften
- die Zielfelder (> 1.2)
- die Relevanzkriterien (> 1.4)
- die Zuordnung von Komplexen Lernzielen und

Jahrgangsstufen (=S
1.1.2 In den Jahrgangsstufen 12/13 soll dem Schiiler die

Moglichkeit geboten werden, Kurse aus vier der fiinf
Zielfelder 0—91.2) zu belegen, Bei wenigstens zwei
parallelen Kursen in Ev.Religionslehre soll das
Kursangebot so gestaltet werden, dafl dem Schiiler
in den Grundkursen eine Konzentration auf drei
Zielfelder moglich ist.

1.1.3 Auflagen fiir die Schiiler

- Religionslehre als Kurse aus vier Zielfeldern
Leistungsfach: (ab 11/72)

- Religionslehre als 3. Kurse aus drei Zielfeldern
oder 4.Priifungsfach: (ab 11/77)

- Einbringen von Grund- Aus jeweils einem Ziel-
kursen in die Gesamt- feld hdchstens zwei Kurse
qualifikation:

Ausnahmen von diesen Regelungen sind mdglich, wenn
es vom individuellen Lernproze des Schiilers her drin-
gend geboten ist.



1.1.4

Die Zuordnung eines Kurses zu einem Zielfeld ist
immer als Schwerpunktbildung zu verstehen; selbst-
verstdndlich kénnen und miissen auch andere Ziel-
felder mit hineinspielen. Auch miissen Akzentverschie-
bungen aufgrund des Unterrichts und der Lernerfah-
rungen beriicksichtigt werden.

Das Zlelfeld I, insbesondere das Komplexe Lernziel 1,
kann in zweierlei Weise beriicksichtigt werden:
- 1in Kursen mit dem Schwerpunkt "Zielfeld I"

- als Teil von mindestens drei Kursen mit anderer
Schwerpunktbildung. Im letzteren Fall ist bei der
Planung auf die Zuordnung der Elemente des Ziel-
feldes I zu den Kursen mit anderen Zielfeldschwer-
punkten ausdricklich hinzuweisen,

Die Fachkonferenz sorgt flir Anwendung und Einhaltung
der Regelungen in 1.1.1 bis 1.1.5 und entscheidet in
Zweifelsfdllen, sowie iliber Ausnahmen gemifi 1,1.3 .
In jedem Fall milssen paddagogische und didaktische
Erwagungen den Vorrang haben vor schulorganisato-
rischen und rein formalen Gesichtspunkten. Insofern
verbleibt der Fachkonferenz ein im Sinne des offenen
Curriculums notwendiger Spielraum innerhalb der Rah-
mensetzungen.



1.2 Zielfelder / Komplexe Lernziele

Zielfeld

‘KLZ 1 Kenntnisnsahinz von Relifion

. | Erwerb wvon Grundkenntnissen der uns D°”?lﬂ—
I menden bzvi. der heube relevarnten

weltanschaulichen vnd ideolojd
tionen und deren jeweiliger IILLJk in préfleren
Zusammenhingen.

KLZ 3 Ermitteln anthropologischer Bedingungen
des Religiosen

- Tradierte und aktuelle Formen der Sinnfrage,

1T - Bediirfnisse nach einer Gesamtdeutung der
Wirklichkeit,

- Versuche der Identitdtsfindung

auf anthropologische Grundlagen und Bedingun-

gen hin analysieren.

KLZ 5a Einsicht in die ethische Relevanz
menschlichen Tuns

Einsehen, wie

- Glaubensweisen und Uberzeugungen des
Menschen im Handeln sich bew&dhren konnen;

TIT - das werttradierende und wertsetzende Tun
die Wahrheitsfrage impliziert;

- Konflikt- und Entscheidungssituationen we-
sentlich auch die Konfrontation mit christ-
licher Ethik enthalten,

KLz 6 CewinnY'peschichtlicher Erfahrung
- Erfahrung

,f',:{

Aushilden von Erfahrungsfédhigkeit;

Erweitern und Uberschreiten des eigenen

Erfahrungsraumes durch den Bezug zur

v Historie und das Erschlief8en eigener

und fremder Geschichtlichkeit

- als Distanzierung von der Gegenwart
und Motivierung filir Zukunftsgestaltung,

- als Anleitung zu Handlungsphantasie,

- als Durchschnauen der eigenen Situation,

- als Erfahrungsfdhigkeit gegeniiber
Fremdem und Ungewonntem.

¥LZ 8 Philosovhische Feflexion des
Glaubers

Durch Glaubenstraditionen vermittelte
und in unterschiedlicher Weise (Be-
Jahung, Verneinung, Differenzierung usw. )
v aufgencnmene YWalirhelizanspriiche Sollen
fir die Vernunft verstehvar gemacht und
zugleich kritisch reflektiert werden.




KLZ 2 Erkennen von Religion

Identifizieren méglicher religidser Strukturen
auch auflerhalb des Zusammenhangs der tradierten
und als Religion anerkannten oder institutionali-
sierten Formen und Systeme.

KLZ 4 Ermitteln von Zusammenhingen zwischen Re-
ligion und (esellschaft

- Norm-, Wert- und Sinngefiige,

- religidse, weltanschauliche und ideologische
Systeme,

- Sozialgestalten des CGlaubens, vor allem die
Institution der christlichen Kirchen

in ihrem Zusammenhang mit gesellschaftlicher

Realitédt analysieren.

KLZ 5b Entwerfen ethisch verantworteter Hand-
lungsperspeltiven

Fur die eigene Lebensgestaltung und die poli-

tisch-soziale Gestaltung der Zukunft sollen Per-

spektiven des Handelns entworfen und ggf. im

Handlungsfeld des Schillers erprobt werden, die

- neue Herausforderungen aufnehmen,

- Realisierungschancen ermitteln und ggf. in
Praxis umsetzen,

- Impulse der christlichen Ethik weiterfihren,

- die Frage nach der Verantwortbarkeit und Legi-
timitdt reflektieren.

KLZ 7 Wahrnehmen humaner Existenzmdglichkeiten
- Sensibilisierung und Kreativitit -

Aufsuchen und Wahrnehmen von Lerngelegenheiten,

bei denen

- unangepaf3te Denk- und Erlebnisfihigkeit zur
Geltung kommt,

- Initiativen gefdrdert werden, die den Rahmen
des Zweckrationalen iliberschreiten,

- eigenes Retroffensein sich &ZufBern kann,

- Chancen der Sinn- und Identitdtsfindung sicht-
bar werden,

- Frustrationen aufgearbeitet werden k&nnen.

KLZ 9 Theologische Reflexion des Denkens

Tradierte, gesellschaftlich rezipierte, wissen-
schaftlich akzeptierte Formen des Denkens sollen
mit systematisch-theologischen Denkmodellen
konfrontiert, auf ihre inhaltlichen ocder struktu-
rellen normativen Vorgaben - ihr Absclutum -

yakegaushk rung, dami b fUr . g408 Sfibgipetiexion
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Grundlage flir die Darstellung des Lernzielzusammen-
hangs sind die Komplexen Lernziele (—= 1.2). Der
Ansatz bei diesen Zielen ist notig, weil Lernen an
Religion vom Lernenden wie von der Sache her ein so
komplexer Vorgang ist, daB8 dies auch in der Struktur
und der Formulierung der Ziele einen ange-

Die Komplexen Lernziele sollen im folgenden ausfiihr-
1icﬁgdargestellt und kommentiert werden. Zugleich
soll ein moglicher Lernzielzusammenhang aufgezeigt
werden?gExplikation der Komplexen Lernziele und des
Lernzielzusammenhangs sind als Versuch zu betrachten,

1.3 Zum Lernzielzusammenhang
S0

messenen Ausdruck finden muS.

als Anregung und Reflexionshilfe.
1.3.1 Komplexe Lernziele

Komplexes Lernziel 1: Kenntnisnahme von Religion

Der Schiiler soll iliber Religion informiert werden; er
soll also Wissen erwerben iliber das Christentum und
iber nichtchristliche Religionen, iiber weltanschau-
liche und ideologische Traditionen und uber die
jeweilige Kritik daran. Zugleich sind die spezifi-
schen Fertigkeiten zu vermitteln, die zur Aufnahme
und Verarbeitung der Information ndtig sind.

Der Wissenserwerb soll, neben seiner Funktion fiir
den Unterricht selber, in erster Linie auf Anwen-
dungssituationen auBerhalb des Unterrichts bezogen
sein. Der Schiiler soll nidmlich befidhigt werden, an
gesellschaftlichen Kommunikationsvorgingen, bei
denen Religion zum Gegenstand wird, sachgerecht



teilnehmen zu konnen. Wissen soll dazu beitragen,
Aussagen iber Religion, die dem Schiiler begegnen,
verifizieren, falsifizieren, problematisieren zu
konnen. Um damit religidser oder antireligidser Mani-
pulation zu entgehen, miissen in der Sekundarstufe II
Grundkenntnisse iliber Religion in groB8eren Zusammen-
hadngen und nicht nur als pmktuelles Wissen erworben
werden.

Soll die Kommunikationsfdhigkeit deé Schiilers in be-
zug auf Religion erweitert werden, ist es notwendig,
vor allem solche Kenntnisse zu vermitteln, die den
Abstand zwischen dem gesellschaftlichen Informations-
stand iber Religion und dem Erkenntnisstand der Fach-
wissenschafgpverringern.

KLZ 1 setzt im Grunde einen Konsens dariiber

voraus, was Religion, Weltanschauung, Ideolo-
gie usw. ist. Da weder in den Fachwissenschaf-

ten noch im allgemeinen Sprachgebrauch ein
Konsens dariiber besteht, was Religion ist, ist
es notwendig, den sich ergebenden Dissens zum

Gegenstand von KLZ 2 zu machen.

Komplexes Lernziel 2: Erkennen von Religion

Es soll einsichtig gemacht werden, daB religicse Ele-
mente und Strukturen auch in Bereichen aufzufinden
sind, die nicht zum fixierten Bestand historischer
Religionen gehdren, sondern dem "profanen" Bereich
zugerechnet werden oder gar sich selber als antireli-
gids verstehen.

Herkommliche Unterscheidungen zwischen dem, was Reli-
glon sei und was nicht, sollen also in Frage gestellt
werden: wo werden innerhalb und auBerhalb der histo-
risch gewordenen Religionen Strukturen und Elemente
des Religidsen sichtbar, die sich in der Profanitét



zeigen, im allgemeinen BewuBtsein und in alltég-
lichen Verhaltensweisen der Menschen ?

In der Beantwortung dieser Frage gibt es weder in
der Gesellschaft noch in den einschldgigen Wissen-
schaften einen Konsens. Das heiBt fiir den Religions-
unterricht: Schiiler und Lehrer miissen sich auf das
Lernen in einer Streitfrage einlassen. Sie sollen
dabei zu einem filir sie plausiblen Theorieversuch
Uber Religion gelangen.

Insbesondere soll der Unterricht Schiilerfragen von
der Art: "Was hat das mit Religion zu tun?" aufnehmen.
Ebenso sollen die unterschiedlichen Voraussetzungen
und Interessen verstandlich ﬁerden: Warum versuchen
z.B. Christen den Marxismus religids zu interpre-
tieren ? Warum lehnen z.B. Marxisten eine Verbindung
ihrer Theorie und Praxis mit religidsen Strukturen

ab ? - Es ist also zu lernen, daB das Erkennen von
Religion abhidngig ist von den eigenen Erwartungen und
Erfahrungen.

Kenntnisnahme und Erkennen von Religion fiihren
zu der Frage nach dem Bedingungszusammenhang,
in dem Religion steht. Dieser ist unter anthro-
pologischen und gesellschaftlichen Aspekten

zu entfalten (—>KLZ 3 und KLZ 4).

Komplexes Lernziel 3: Ermitteln anthropologischer Be-
dingungen des Religidsen

Ausgehend von Fragen und Erfahrungen der Schﬁler sollen
anthropologische Grundlagen des Religi®tsen ermittelt
werden.

In der Tradition und in der Gegenwart ist die Frage
nach dem Sinn vorhanden; das Bemiihen, der Wirklichkeit
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einen Sinn abzugewinnen; der Versuch, Wirklichkeit dem
jeweils begriffenen Sinn entsprechend zu gestalten.

Vorhanden ist das Bediirfnis nach einer Gesamtdeutung
der Wirklichkeit, die dem Menschen hilft, perstnliche
und soziale Erfahrungen zu verstehen und dem Verhalten
eine verbindliche Orientierung zu geben. Im ProzeSB

der Selbstfindung werden solche Fragen und Bedlirfnisse
fiir den einzelnen aktuell.

Die Schiiler sollen im Religionsunterricht ermitteln,
welche anthropologischen Bedingungen gegebenenfalls
der Sinnfrage, dem Bediirfnis nach Gesamndeﬁtung der
Wirklichkeit und dem eigenen Versuch der Identit&dts-
findung zugrundeliegen.

Der Unterricht soll zeigen, wie sich die Sinnfrage in
abstrakter und exzeptioneller Form stellt - etwa in
theologischen Systemen-, aber auch in sehr konkreten
Formen und alltédglichen Lebenssituationen.

Die antiropologische Fragestellung darf nicht
isoliert gesehen werden. Sie steht in einem
gesellschaftlichen Kontext. Ob und in welcher
Weise z.B. die Sinnfrage gestellt wird, hangt
immer auch von der historischen und gesellschaft-
lichen Situation ab, in der der Fragesteller
lebt.

Komplexes Lernziel 4: Ermitteln von Zusammenhingen
zwischen Religion und Gesellschaft

Religion reflektiert stets auch reale gesellschaftliche
Verhdltnisse. Das heiBt: Religion ist eine Ausdrucks-
form sozialer Wirklichkeit und zugleich eine Deutung
und Bewertung dieser Wirklichkeit, eine Form des Nach-
denkens iber sie.
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Im Religionsunterricht soll der Schiiler ermitteln
'kSnnen, wie der komplexe Zusammenhang von Religion und
Gesellschaft in konkreten FZllen jeweils beschaffen
ist: Welche Aspekte sozialer Systeme reflektiert Reli-
gion ? Worin findet das Deuten und Werten seinen Aus-
druck ? Welche Einwirkungen auf die Gesellschaft sind
zZu beobachten ?

Ein Ansatzpunkt fir die unterrichtliche Ermittlung ist
die funktionale Betrachtung von Religion: Welche Rolle
spielt sie in der Gesellschaft, wenn es um die Identi-
tdtsfindung der Menschen geht, um ihr Selbstverstind-
nis, um Hilfen zur Daseinsbewdltigung und Motivation
fir soziales Handeln ? Dabei ist vor allem die These
von der ambivalenten Funktion der Religion zu erdr-
tern: daB sie stabilisierend und verandernd wirke.

Religion ist bei den skizzierten Lernvorgingen als ein
sehr weiter Arbeitsbegriff zu fassen. Er bezeichnet
erstens Norm-, Wert- und Sinngefiige, die das BewuBtsein
der Menschen bestimmen und im Verhalten sich ausdriicken;
zweitens bezeichnet er religidse, weltanschauliche und
ideologische Systeme, die in der Gesellschaft als kon-
kurrierende oder sich erginzende Deutungsschemata auf-
treten; drittens bezeichnet Religion Sozialgestalten
des Glaubens, wie sie fiir uns vor allem in dér institu-
tionalisierten Form der christlichen Kirchen gegenwédrtig
sind. Die Ermittlung von ZusammenhiZngen zwischen Reli-
gion und Gesellschaft muB sich auf diese verschiedenen
Ebenen und Strukturen beziehen.

Besonders wichtig ist hierbei, sozialwissehschaftliche
Erkenntnisse und theologische Theorie zu konfrontieren.
Das Verhdltnis der Mikrogruppe (Gemeinde) zur Makrogrup-
pe (Kirche, Gesellschaft) kénnte hierbei eine Kl&rung
erfahren. Auch Begriffe wie Sikularisation, Emanzipation
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und gel&dufige Vorstellungen wie die von der schwinden-
den Bedeutung der Kirche sind kritisch zu reflektieren.

Kenntnisnahme und Erkennen von Religion fiihren
nicht nur zur Frage nach Voraussetzungen ung
Bedingungen (KLZ 3, KLZ 4), sondern auch zur
Frage nach Folgen fiir das Handeln. Religionen
haben ihre Lebendigkeit nicht zuletzt dadurch
bewiesen, daB sie die Frage,nach dem richtigen
Verhalten wachhielten und zum Handeln motivier-
ten. Diese Aspekte werden in KLZ 5a und KLZ 5b
aufgegriffen.

Komplexes Lernziel 5a: Einsicht in die ethische Relevanz
menschlichen Tuns

Es soll einsichtig werden, daB menschliches Handeln
nicht wertneutral ist. Der Mensch folgt Werten und Nor-
men, die historisch und gesellschaftlicH vermittelt
sind. Er nimmt Wertsetzungen vor und intendiert Normen
und. spricht damit Wert- und Unwerturteile aus.

Dem Schiiler soll bewuBt werden, welche Rolle der Sozia-
lisationsprozeB bei der Ubernahme und der Setzung von
Werten und Normen spielt. Ebenso soll einsichtig werden,
daB sich im Tun des einzelnen zugleich Grundeinstellun-
gen der Gesellschaft manifestieren.

Die herkommliche Trennung zwischen Individual- und Sozial-
ethik verkennt diesen Zusammenhang. SchlieBlich ist zu
zeigen, daB Ethik nicht auf das Verhalten gegeniiber ande-
ren Menschen beschrankt werden kann. Auch wenn sich unser
Handeln allein auf uns selber bezieht oder auf die den
Menschen umgebende Realitit (z.B. Umwelt, Natur), hat es
eine ethische Dimension und muB verantwortet werden.
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Der Religionsunterricht hat vor allem zu zeigen, daB
Glaubensweisen und Uberzeugungen des Menschen erst
im Zusammenhang mit dem Handeln ihre Konkretion ge-
winnen und damit faBbar werden. Wichtig ist es auch,
religidse Strukturen in Wert- und Normvorstellungen
aufzukldren: ihren Absolutheitsanspruch, ihre trans-
zendente Begriindung; denn werttradierendes und wért-
setzendes Tun fordern immer auch die Frage nach einer
Legitimation, nach Wahrheit heraus. Des weiteren soll
erkennbar werden, daB Konflikt- und Entscheidungssi-
tuationen in unserer Gesellschaft in vielfdltiger
Weise auch die Konfrontation mit christlicher Ethik
enthalten,

Die Schiiler sollen mit einer Konzention von Ethik kon-

frontiert werden, die individualistische Engfiihrung
vermeidet und die gesellschaftliche Dimension im
menschlichen Handeln betont, In der bewuBten Gestal-
tung der Zukunft sind Politik und Ethik miteinander

verbunden: als Tun und Verantwortung.

Komplexes Lernziel 5b: Entwerfen ethisch verantworteter
Handlungsperspektiven

Wird die ethische Relevanz menschlichen Tuns erkannt,
dann formt diese Einsicht auch das Interesse an Hand-
lungsperspektiven: Was sollen wir tun ? Wie konnen wir
Notwendiges verwirklichen ? Welche Entwicklungen sind
zu fordern, welchen gilt es entgegenzuwirken ? Wie

kann scheinbar Unabwendbares abgewendet werden ?

Der Religionsunterricht thematisiert solche Interessen
und versucht, entsprechende Motivationen zu verstirken.
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Es sollen aber auch Voraussetzungen dafiir geschaffen
werden, dafB3 neue Interessen und Motivationen entstehen
konnen. Um dies zu erreichen, muB zunichst einmal deut-
lich werden, inwieweit eigene Verhaltensweisen verander-
bar und veridnderungsbediirftig sind. Zum anderen ist be-
wuBt zu machen, inwieweit Menschen durch angepafBtes
Verhalten ethisch bedeutsame Konflikt- und Entscheidungs-
situationen gar nicht wahrnehmen oder aber ihnen aus-
weichen.

Die Schiiler sollen die Moglichkeit haben, Handlungs-
perspektiven zu entwerfen: sowohl flur die eigene Lebens-
gestaltung als auch fiir die Gestaltung der Gesellschaft
fir die Zukunft. Zu diesem Entwerfen gehtrt es, Reali-
sierungschancen zu ermitteln und die Frage nach der
ethischen Legitimitat zu durchdenken. Soweit es mdglich
ist, soll das Entworfene auch erprobt werden. Inwieweift
dies real oder nur als Simulation erfolgen kann, hingt
von dem Handlungsfeld ab, auf das sich die Entwiirfe be-
ziehen. j

Bei dem Entwerfen von Handlungsperspektiven und der Er-
orterung ihrer Verantwortbarkeit ist im Religionsunter-
richt vor allem folgendes zu berlicksichtigen: Politische,
Skonomische, technologische Entwicklungen bringen neue,
zuvor nicht vorhandene Herausforderungen an verantwort-
liches Handeln mit sich. Damit stellt ;ich die Frage
nach der Moglichkeit und der Notwendigkeit, Impulse der
christlichen Ethik so zur Geltung zu bringen, wie es

der neuen Situation angemessen ist. Was bedeutet z.B.

Nichstenliebe angesichts der Tatsache - man denke an die
Diskussion um Kernenergie -, daB unser Handeln heute unab-

sehbare Folgen [iir kommende Generationen haben kann?

Unter dem Aspekt der Ethik erscheint Religion
vornehmlich als Forderung und Anspruch. Doch
Religion fordert nicht nur; Religion stellt auch
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Hilfen und Mdglichkeiten fiir den Menschen be-
reit. Uberschreiten der eigenen Vorstellungs-
welt durch den Bezug zur Geschichte ist eine

solche Mdglichkeit; sie wird in KLZ 6 aufge-

nommen. Eine andere Moglichkeit liegt darin,

noch unerschlossene oder vernachladssigte Po-
tenzen des Menschen zu entfalten; darum geht
es in KLZ 7.

Komplexes Lernziel 6: Gewinnen geschichtlicher Erfahrung
- Erfahrungsfidhigkeit -

Uber die Kenntnisnahme von Tatsachen und AblZufen hinaus
soll der Religionsunterricht einen spezifischen Zugang
zu Geschichte und Tradition erdffnen. Religidse und
weltanschauliche Traditionen enthalten Erfahrungen, die
die Menschen in der Auseinandersetzung mit der Natur,
mit anderen Menschen, mit sich selber gemacht haben.
Diese Erfahrungen finden ihren Ausdruck in Fragen und
Angsten, Winschen und Hoffnungen, Leiden und Anklagen,im
Gliicksverlangen und in Heilserwartungen. Im Entdecken sol=-
cher Erfahrungen soll der Schiiler Erfahrungsfihigkeit
ausbilden, seinen eigenen Erfahrungsraum und seine Vor-
stellungswelt erweitern und iUberschreiten, sich selber
und damit jeden Menschen als geschichtliches:Wesen er-
fassen lernen.

Damit kann zur Gestaltung der Zukunft motiviert, Gegen-
wart relativiert, Handeln phantasievoller gestaltet

werden. Ebenso kann die eigene Situation durchschauba-
rer gemacht; Anderes, Ungewohntes, Fremdes unbefangener

wahrgenommen werden,

Dieser Transfer ist nur moglich, wenn die Problematik von
Geschichtsschreibung und -konstruktion thematisiert wird.
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Fiir den Religionsunterricht bedeutet dies u.a., von der
Geschichtsschreibung vernachléissigte und verurteilte Min-
derheiten und Andersdenkende zu ihrem Recht kommen zu las-
sen und herkommliche Glorifizierungen und Verurteilungen
infrage zu stellen. Ebenso notwendig ist es, die bisherige
fast ausschlieBliche Orientierung der Kirchengeschichte an
europdischen Traditionen zu iliberwinden. In diesem Zusammen-
hang ist es wichtig, die Kirchengeschichte aus ihrer Son-
derexistenz zu losen und sie auch in ihrer Verbindung mit
Wirtschafts-, Sozial- und Kulturgeschichte zu sehen.

Komplexes Lernziel 7: Wahrnehmen humaner Existenzmdglichkeiten

—Sensibilisierung und Kreativitat-

Einerseits geht es darum, Moglichkeiten zu erkennen, wie hu-
mane Existenz, sinnvolles Leben, unter heutigen Bedingungen
gestaltet werden kann. Andererseits geht es darum, Moglich-
keiten zu erproben und erkannte und akzeptierte Chancen zu
ergreifen.

Im Religionsunterricht soll hierbei ein Sinn des Menschseins
ins Spiel gebracht werden, wie ihn der christliche Glaube
vermittelt: einerseits Sensibilisierung fiir die innere und
duBere Situation und die Bediirfnisse des Mitmenschen und der
eigenen Person, andererseits die VerheifBung befreiter Sub-
jektivitdt, d.h. phantasievoll-kreativen Tuns, das sich
gegen historisch und gesellschaftlich bedingte Programmie-
rung und Konditionierung des Menschen wendet.

Angesicht eines den Menschen teilweise deformierenden An-
passungsdrucks ist es nétig, Phantasie, Erlebnisféhigkeit
und Initiativen zu fordern, die den Rahmen eines nur zweck-
rationalen Tuns iiberschreiten. Wichtig ist auch das Wahr-
nehmen von Lernsituationen, in denen der Schiiler sich selber
wiedererkennen und sein eigenes Betroffensein duBlern kann;
bei denen Chancen der Sinn- und Identitdtsfindung sichtbar
werden und Frustrationen aufgearbeitet werden kdnnen.
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Jedes Lernen an Religion, ob es nun auf Fakten und
Strukturen (KLZ 1, KLZ 2), auf Voraussetzungen und
Bedingungen (KLZ 3, KLZ 4), auf Folgen und Forderun-
gen (KLZ 5a, KLZ 5b) bezogen ist, muB auch die Frage
nach der Wahrheit und Gliltigkeit der vermittelten
Inhalte stellen. KLZ 8 und KLZ 9 nehmen diese Frage

auf.

Komplexes Lernziel 8: Philosophische Reflexion des Glaubens

Glaubenstraditionen vermitteln Wahrheitsanspriiche, die in
unterschiedlicher Weise aufgénommen werden. Sie konnen be-
jaht oder verneint, differenzierend interpretiert und ge-
deutet werden; sie konnen auch Skepsis hervorrufen oder

achtlos ilibergangen werden.

Im Religionsunterricht soll der Wahrheitsanspruch insbeson-
dere des christlichen Glaubens fiir die Vernunft vernehmbar
gemacht werden. Dies bedeutegfﬁufklﬁrung und Religionskritik
als durchgingigen Aspekt des Lernens: Glaube ist kritisch
auf seine Verstehbarkeit und Kommunizierbarkeit zu befragen.
Religion wird nicht auf dem Wege verstandesmdBiger Analyse
und methodisch abgesicherter Erkenntnis erzeugt oder angenom-
men, sondern aufgrund unmittelbarer Evidenz, mit der Erfah-

rungen, Deutungen und Verhaltensweisen Transzendenz offen-
baren,

Jeder Glaube transzendiert empirische Realitdt und antizi-
piert eine "wahre Wirklichkeit" der Welt und des Menschen.
Die kritische Reflexion des Glaubens soll zeigen, worin
Transzendieren und Antizipieren fehlgehen, indem sie dem
Erkenntnisstand zuwiderlaufen und worin sie verkiirzt sind,
indem sie sich partikularen Interessen unterwerfen. Religion
gewinnt also Wahrheit erst im Zusammenhang mit ihrer Kritik,

eine Tendenz, die in der christlichen Theologie und ihrem
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Verhiltnis zur Philosophie ausgepragt ist. Dies ist u.a.
deshalb mdglich, weil in unserer philosophischen Tradition
eine Verengung des Vernunftbegriffs zu bloB instrumenteller

Vernunft immer wieder kritisch aufgebrochen wurde,

Die kritische Reflexion des Glaubens hat eine erkenntnis-
kritische und eine ideologiekritische Seite; erkenntnis—.
und ideologiekritische Reflexion muB sich auch auf die
Religionskritik beziehen, weil auch diese immer wieder der
Gefahr unterliegt, dogmatisch verengt und ideologisch mi3-
braucht zu werden. '

Komplexes Lernziel 9: Theologische Reflexion'des Denkens

Das neuzeitliche Denken hat insbesondere seit dem 18.Jahr-
hundert Traditionen des Denkens wiederbelebt bzw. neu ge-
schaffen, die in der Gesellschaft rezipiert werden und die
die Wissenschaften strukturell und inhaltlich prédgen. Als
Beispiele sind hier Kritischer Rationalismus und Positivis-
mus zu nennen; Beispiele, die auch zeigen, da8 solche Denk-
traditionen nicht unbestritten sind, sondern in Konkurrenz
zu anderen stehen. Im Religionsunterricht sollen pradgende
Formen des Denkens mit Denkmodellen konfrontiert werden, die
aus systematisch-theologischer Reflexion erwachsen sind.
Solche theologischen Denkmodelle konnen mit Stichworten

wie "Offenbarung", "von Christus her", "Gesetz und Evange-
lium", "Kreuz und Auferstehung", "eschatologischer Vorbehalt"
usw. charakterisiert werden.

Ziel der Konfrontation ist es einerseits, das gewohnte Den-
ken daraufhin zu untersuchen, was Jjeweils als Unbedingtes,
Absolutes, nicht mehr Ableitbares, als "causa sui", zugrun-
degelegt ist. Das Entdecken des Unbedingten und Absoluten

muB sich auf Theorien ebenso beziehen wie auf vorwissenschaft-
liche Denk- und Vorstellungsmuster und auf das Handeln von
Individuen, Gruppen, Gesellschaften. Andererseits ist darzu-
stellen, in welcher Weise Glaube als Herausforderung des
Denkens wirksam werden kann. Glaubensinhalte, die die Schiiler
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mitbringen oder denen sie begegnen, sind darauf zu befra-
geh, ob sie die Vernunft - als Inbegriff des Denkens, an
dem alle Menschen teilhaben konnen - zu umfassenderer Ver-
niinftigkeit herausfordern; Glaube konnte etwa einen Ratio-
nalismus infrage stellen, der das emotional-affektive Mo-
ment des Menschseins, die Frage nach Sinn und den engen
Bezug von Theorie und Praxis vernachlidssigt.

Es geht nicht um eine Aufforderung, sich zwischen Glauben
und Denken zu entscheiden; es geht vielmehr darum zu zeigen
- in Entfaltung der christologischen Aussage, daB Gott
Mensch geworden ist -, daB die Frage nach Gott eine inner-
weltliche und praktische Frage ist, die weder einen frucht-
losen Antagonismus zwischen Denken und Glauben zul#dB8t noch
ein Leugnen der vorhandenen Spannung.

1.4 Relevanzkriterien

Die zu Zielfeldern zusammengeof%eten Komplexen Lernziele
sind maBgebend fiir die Strukturierung von Kursen und Lehr-
gdngen, Das bedeutet, daB bei der konkreten Planung aus den
Komplexen Lernzielen relevante einzelne Lernziele und mit

ihnen korrespondierende Inhalte auszuwdhlen sind.

Flir die Auswahl solcher Ziele und Inhalte gelten grundsitzlich

die curricularen Faktoren

- fachwissenschaftlich vermittelter Gegenstandsbereich -
hierbei ist auch der Lehrer als Vertreter der Fachwissen-
schaften zu berlicksichtigen -,

- Gesellschaft - hierbei ist auch die Schule als gesellschaft-

liches Subsystem zu beriicksichtigen und die Kirche als
Institution innerhalb der Gesellschaft -

- Schiiler
als maBgebliche Kriterien der Relevanz.

Im folgenden werden die zunichst nur abstrakt benannten Rele-
vanzkriterien ansatzweise, ohne Anspruch auf Vollstidndigkeit,
entfaltet.
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RELEVANZKRITERIEN

Gesellschaft

Schiiler

Welche Themen und Inhalte sind
exemplarisch fiir die Einsicht in

die verschiedenen Dimensionen der
theologischen Wissenschaft und an-
derer mit Religion befaBter Wissen-
schaften?

Welche Gegenstinde der theolo-
gischen/religionswissenschaft-
lichen Forschung eignen sich zu
interdisziplinirem Vorgehen (Kon-
vergenz mit anderen Wissenschaften)
und didaktisch fir fachiibergrei-
fende Unterrichtspro jekte?

Wo gibt es auffdllige Diskrepanzen
zwischen den Ergebnissen der Fach-
wissenschaften und dem Sffentlichen
BewuBtsein ? Welche Forschungser-
gebnisse sollten im Blick auf eine
Verringerung dieser Kluft ausge-
wdhlt werden ? - Interesse der Fach-
wissenschaften, in der Gesellschaft
aufklirend zu wirken. 3

- In welchen Auseinandersetzungen
und Diskussionen innerhalb der
Gesellschaft geht es um religids
bzw. theologisch zu qualifizie-
rende Themen und Probleme ?

1- Welche unzutreffenden Vorstellun-

gen oder Vorurteile {iber Reli-
gion und Kirche gibt es in der

se besteht an sachgem&fBer Auf-
kldarung ?

Gesellschaft, und welches Interes-

- Welche Erfahrungen und Disposi-
tionen der Schiiler sind als
religios bedeutsam aufzuar-
beiten (zu stabilisieren oder
zu veriindern) ?

- Welche spezifischen Ankn&%ungs—
punkte bieten Schiilererfahrun-
gen und -interessen ? (Konver-
genz mit Erfahrungsfeldern der
Schiiler).

- Welche Voreinstellungen oder
Vorurteile sind im Blick auf
Religion und Kirche beim Schii-
ler vorhanden, und welches Be-
dirfnis nach aufklidrender In-
formation ist festzustellen ?



e

- Welche Ergebnisse und Erkenntnisse - Welche gesellschaftlichen Auf- - An welche Erfahrungen und

theologisch-religionswissenschaft-
licher Forschung sind von besonde-
rer Praxisrelevanz im Blick auf An-
liegen der Gesellschaft und des
Schiilers ? Interesse von Religion
und Theologie, praktisch zu werden,

Welche Gegenstinde und Ergebnisse
fachwissenschaftlicher Forschung
bieten Anknilipfungspunkte filir eine
didaktische Umsetzung ?

Wie kann das Interesse der Wissen-
schaft an qualifiziertem Nachwuchs
zur Geltung kommen ? (Wissenschafts-
propddeutischer Aspekt)

In welchen Bereichen der Fachwissen-
schaften besitzt der Lehrer eine
besondere Kompetenz ? Welche Gegen-
standsbereiche kdnnen ihn zu einer
Erweiterung seiner Kompetenz moti-
vieren ?

gaben und Probleme sind gegen-
wdrtig und zukiinftig von be-
sonderer Dringlichkeit ?

Welche Bildungsinteressen und
-bedilirfnisse gibt es in der
Gesellschaft, in gesellschaft-
lichen Gruppen, in der Kirche ?

Welche Grenzen setzt der Bedin-
gungsrahmen der Schule ?

Welche wilinschenswerten Veridnde-
rungen von Schule kdnnen durch
Unterricht initiiert werden ?

Interessen des Schiilers
ist anzukniipfen, um

eine Motivation zur kritisch
engagierten Teilnahme an ge-
sellschaftlichen Prozessen
(auch im Aufgabenbereich von
Kirche) zu fordern ? Was kann
zum Transfer von fachspezi-
fischen Erkenntnissen ins
reale Leben des Schillers bei-
tragen ?

- Welche Lerngegenstidnde konnen
den Schiiler zu-"forschendem
Lernen" motivieren und ihn
-fiir ein theologisch-religions-
wissenschaftliches Studium
qualifizieren ?
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2. Komplexe Lernziele / Zielfelder - Jahrgangsstufen

Die gymnasiale Oberstufe, obwohl im Normalfall nur drei Jahr-
gangsstufen umfassend, macht eine Strukturierung mit unter-
schiedlicher Schwerpunktsetzung notig. Die Jahrgangsstufe 11
hat sich bevorzugt der Kompensation, der Orientierung und dem
Erwerb instrumenteller Qualifikationen zuzuwenden; die zweite
Hdlfte der Jahrgangsstufe 13 wird stark von der Abiturpriifung
geprigt sein. |

Eine Strukturierung fiir den dazwischen liegenden Zeitraum
(normalerweise 12/T bis 13/% ) ergibt sich aus dem Zu-
sammenhang von Themen und Zielfeldern. Die Reihenfolge

der Zielfelder prédjudiziert dabei keineswegs eine Ab-

folge von Kursen. Die Zielfelder unterliegen keiner Rang-
ordnung.

Kompensation

Allem Lernen wohnt ein kompensatorischer Effekt inne, wenn 3
der Schiiler dabei seine fachliche Kompetenz erweitert und an
persdnlicher Autoritit gewinnt. Damit sind M6glichkeiten und
Grenzen angedeutet. Kompensation kann nicht fiir einen abge-
grenzten Zeitraum gleichsam institutionalisiert werden; sie
kann zu keinem Zeitpunkt sowohl vom Lehrer wie vom Schiiler
aus den Augen verloren werden. Sie hat aber in einer Eingangs-
stufe erhdhte Bedeutung. Eine angestrebte Langzeit-Motivation
fiir Besuch und AbschluB der gymnasialen Oberstufe wird nur ge-
lingen konnen, wenn sie in einer Bilanz des Schiilersiiber seine
vorhandenen FzZhigkeiten, Fertigkeiten und Potenzen, aber auch
seine Lernschwierigkeiten und -defizite Klarheit gewinnt und
wenn die Schule ihm helfende und fordernde Moglichkeiten er-
6ffnet,

Fiir das Fach Religionslehre geht es dabei um folgende Gesichts-
punkte:

- Negative Einstellungen und Vorurteile kdnnen die Lern-
fahigkeit des Schililers beeintrachtigen;
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- es fehlt ein dem Lernkomplex Religion angemessenes
Kategoriensystem und eine entsprechende Fachtermino-

logie;

- fehlende Kontinuitiit des Unterrichts hat zu oft sehr un-
terschiedlicbem Kenntnisstand bei den Schiilern gefiihrt;

- es kann noch nicht vorausgesetzt werden, daB der Schii-
ler bereits eine Einschidtzung der eigenen Leistung und eine
Selbstbeurteilung entwickelt hat;

- es fehlen Kenntnisse der spezifischen Bedingungen und
Konsequenzen im Interak tionszusammenhang einer Gruppe.

Es ist deshalb unbedingt ndtig, nicht nur fehlendes Wissen
‘in die Kompensation einzubezieheh, sondern die gesamte
Lerndisposition zu beriicksichtigen. Hierbei kommt der Ein-
stellung der Schiiler zu Religion eine zentrale Bedeutung

zu. Die bei 16- bis 18 jahrigen Schiilern oft zu beobachtende
Attitlide, sich von den Anspriichen und Erkenntnissen der Re-
ligion, ihren Uberlieferungen und Funktionen, zu emanzipie-
ren, beruht auf Einstellungen und Meinungen, die sich in
kritischer und abwehrender Auseinandersetzung mit Kirche und
Christentum gebildet haben. Demgegeniiber wird in diesem Plan
im Komplexen Lernziel 2 (Erkennen von Religion) der Ansatz
fir eine strukturelle Betrachtung entfaltet. Mit der damit
inmtiierten Erweiterung und Infragestellung eines herkﬁmmlichen

und weithin anerkannten Religionsverstandnisses wird sich

eine bloB kognitive Beschadftigung als unzureichend erweisen.

Es kommt deshalb besonders darauf an, die Normen und Werte

aller Teilnehmer am LernprozeB (Lehrer und Schiiler) so zu
thematisieren, daB das Verhalten und Werten der einzelnen
transparent wird. Mit der Frage nach Ethos und Ethik gewinnen dic
Komplexen Lernziele 5a und 5b (Einsicht in die ethische Relevanz

menschlichen Tuns - Entwerfen ethisch verantworteter Hand-
lungsperspektiven) eine fiir die Kompensationsphase gesteigerte
Bedeutung. Mit diesem Komplex eng verbunden ist die Wunsch-
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welt des Schiilers; seine Wiinsche und Sehnsiichte, die iiber
den Bereich des Zweckrationalen und Funktionalen hinaus-
gehen, oft genug sich dagegen auflehnen. Dieser Ansatz ist
explizit im Komplexen Lernziel 7 (Wahrnehmen humaner Exi-
stenzmoglichkeiten - Sensibilisierung und Kreativitdt) auf-
gegriffen. In diesem Zusammenhang kann“unangepaBte”Religion
dem Schiiler eine auBerordentliche Gelegenheit zur Selbst-
findung eréffnen. :

Fir die konkrete Kursplanung haben diese Uberlegungen zur
Folge, daB Kurse, die eine besonders intensive Mitplanung
und Mitarbeit der Schiiler ermdglichen, als besonders geeig-
net gelten miissen. Kurse, die auf besonders umfangreichen
Informationszuwachs oder auf eine erklarte intensive Fach-
systematik hin angelegt sind und deshalb den Lehrer in sei-
ner Rolle begiinstigen, miissen demgegeniiber als weniger ge-
eignet fiir Kompensafion gelten.

Orientierung

Mit den vorgegebenen Zielen der gymnasialen Oberstufe
(Studierfihigkeit!) gewinntfﬁge Orientierung der Schi-

ler Reflexion iiber Wissenschaft und Kommunikationsfiéhig-
keit im Bereich der Wissenschaft zentrale Bedeutung. Fir
Religionslehre ergibt sich die Aufgabe, Religion, ihre wis-
senschaftliche Erfassung, Behandlung'und Systematisierung
zu thematisieren. Dabei kann der Schiiler mit herkémmlicher
Wissenschaftsorganisation, dem heutigen Wissenschaftsbetrieb
und dessen Kommunikationsformen bekannt gemacht werden.

Fiir die Orientierung (insbesondere 11/II1) sind somit neben
den inhaltlichen Zielsetzungen auch instrumentelle Fer-
tigkeiten zu vermitteln, z.B.:
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Grundbestande wissenschafplicher Methoden erwerben,

- wissenschaftliche Versdffentlichungen kennen, benutzen

und auswerten kdnnen,

nichtwissenschaftliche Medien (Presse, Funk, Fernsehen,
Film) unter wissenschaftspropddeutischen Aspekten

nutzen konnen.

Fur die konkrete Kursplanung erhdlt dabei der Lehrer in sei-
ner Funktion als Experte ein groBeres Gewicht.

Beispiele fir Lehrginge

Zur Erliduterung

Unter Lehrgidngen sind im folgenden verstanden: struk-
turierte Kursangebote filir die gesamte Oberstufe,.die
es dem Schiiler ermdglichen, sinnvolle, aufeinander
bezogene, ggf. auch unmittelbar aufeinander aufbauende
Kurssequenzen zu belegen.

MaBgebliches Strukturierungsprinzip sind nach 1.1.1
die Zielfelder. Die Lehrgangsbeispiele haben von daher

erstens die Aufgabe, zu zeigen, wie durch die Ver-
bindung der Zielfelder mit einer thematisch-
inhaltlichen Orientierung sich unterschied-
liche Lehrgidnge in der Abfolge der Zielfelder
und in der Schwerpunktbildung ergeben konnen.
Zielfeld und thematisch-inhaltliche Orien-
tierung sind der Rahmen fiir konkrete Kurse.
Beispiele hierfilir sind jeweils angedeutet. .

Die Lehrgangsbeispiele haben aber auch

zweitens die Aufgabe, verschiedene Organisationsformen
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des Kursangebotes zu zeigen: Leistungskurs,
Grundkurs; ein- oder mehrstringige Lehrginge;
unterschiedliche MOglichkeiten der Schwerpunkt-
bildung flr den Schiiler.

Die beiden paradigmatischen Funktionen sind zum Teil unab-

hingig voneinander. Die in den Beispielen 1 bis 5 vorgenommenen
Zuordnungen sind daher willklirlich; andere Kombinationen

sind denkbar. Beriicksichtigt sind allerdings gewisse Erfah-
rungswerte, so etwa, daB - wenn Uberhaupt - meist nur ein
Leistungskurs in Religionslehre zustandekommt; daB groSe

Systeme mit 4 oder mehr Grundkursen in einer Jahrgangsstufe seltenez
sind als kleine Systeme mit einem oder zwei Grundkursen.

Alle Beispiele sind so konstruiert, daB eine Lerngruppe kon-
stant bleiben kann und kein Schiiler von den ihm gemachten
Auflagen her (—>1.1.3) zum Wechsel gezwungen ist.

3.1 Beispiele fiir Kurse in der Jahrgangsstufe 11/1
unter besonderer Beriicksichtigung der Kompensation

1) Religion und Religionen
Orientierung an den Komplexen Lernzielen 2 und 5a und 5b

Grundstrukturen des Religi®sen am Beispiel fremder Re-
ligionen, wobei das Auftreten neuer Religionen mitten

im Bereich einer s&kularisierten Kultur mitbehandelt
werden kann. Der Kurs kodnnte nach den Vorstellungen

von Friede, Liebe, Erziehung, Tod, Gebet in den einzelnen

Religionen fragen,

2) Wie wird der Mensch mit Krankheit und Leiden fertig ?
Orientierung an den Komplexen Lernzielen 2 und 7

Zusammenstellung der Meinungen und Erfahrungen der
Schiiler, Befragung von Arzten, Krankenschwestern,

Pfarrern. Trost im Glauben (Texte aus Gesangbuch,
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- Predigten), der leidende Jesus: Was bedeutet in solchen
Situationen Zuspruch der Vergebung und der Liebe Gottes?
Leid in anderen Religionen, speziell im Buddhismus.

%) Verstehen und Verstdndigung als personales und soziales
Problem ;

Orientierung an den Komplexen Lernzielen 5 und 7

Wahrnehmung solcher Lerngelegenheiten, die in den von
ihnen beriihrten Teilbereichen exemplarisch der Erwei-
terung von Erfahrungsfihigkeit und der Sensibilisierung
dienen kdnnen und damit Wege durch die Hindernisse zum
Verstehen des anderen Menschen und des Fremden bahnen.
Die Lerngelegenheiten kodnnen in der Reflexion von
Problemen, in Beobachtungen und in Versuchen herge-
stellt werden. Der zentrale theologische Begriff der
Versthnung in betontem Praxisbezug bildet einen Schwer-
punkt.

4) Perspektiven der Ethik
Orientierung an den Komplexen Lernzielen 5 und 7

Die ethische Relevanz von Konflikt- und Entscheidungs-
situationen im zwischenmenschlichen und gesellschaft-
lich-politischen Bereich soll den Schiilern bewuBt wer-
den; Indifferenz, Rigorismus und Resignation als Grund-
positionen sollen skizziert werden. Diese alternativen
Moglichkeiten lassen sich als ethische Konkretionen

der Rechtfertigung verstehen. Um so fruchtbarer kann
eine Kritik an ihnen aus der Perspektive dieses so ge-
wichtigen wie spréden theologischen Komplexes sein.

Beispiele fiir Lehrginge 11,2 - 13,2

Hinweis zur Terminologie: Ein Lehrgang ist einstringig,
wemn nur eine Zielfeldabfolge angeboten wird; damit sind

mehrere Kurse mit unterschiedlichen Themen, aber mit
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identischem Zielfeldschwerpunkt nicht ausgeschlossen.
_Mitgstréngig ist ein Lehrgang bei unterschiedlicher
Zielfeldabfolge. (Die Zielfelder sind in den folgenden
Beispielen mit romischen Zahlen bezeichnet.)



- 28 =

Beispiel. 1l: Lehrgang fiir das Leistdngsfach,

thematisch orienti i i i
et B G_;l,q) iert an den inhaltlichen Implikationen

Stufe Zielfeld und Thematik Beispiele filir Kursinhalte
11/7 II:Kirche Kirche: Selbstverst#ndnis -

institutionelle Aktivi-
tiiten - Bediirfnisorien-

tierung
l?ﬂ[’ I: Religion:Wissen- Inwieweit entspricht das all-
schaftsstand und gemeine Wissen Uber Religion
allgemeines Be- dem Erkenntnisstand der mit
wufBtsein Religion befaBten Wissen-

schaften ?

12/5/ IIT: Die Zukunft in Die Veridnderbarkeit der Welt.
- der Hand des Futurologie und Theologie
Menschen unter den Aspekten: Was kann

sein? Was soll sein? Hand-
lungsmodelle fiir die Gegen-
wart angesichts der Aufgaben
fiir die Zukunft.

l}/ZT IV: Erfahrungen des Tradition und Zukunftsbewdl-
Menschen - Mog- tigung. Hilft uns das, was
lichkeiten des uns Uberliefert ist und was
Menschseins wir gelernt haberi ? -

Die utopischen Momente der
Tradition und die Erschlies-
sung neuer Lebensqualit&ten,

13/7/ V: Legitimations- Die Frage nach dem Absoluten.
= probleme in un- Der Dialog zwischen Christen-
serer Gesell- tum und Marxismus als Streit

schaft um die Wahrheit,
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Beispiel 2: Einstréangiger Grundkurslehrgang, orientiert an den thematischen Implikationen
(thematischen Stichworten) der fiinf Zielfelder, bei gleichmiBiger Beriicksich-

tigung aller Zielfelder

Stufe Zielfeld und Thematik Mogliche Kursthemen
11/2C I: Religion als histori- a) “Die Sehnsucht nach dem ganz Anderen®. Grundziige der Christentumsge-
sches Phidnomen - Reli- schichte, dargestellt an der Polaritdt von "Weltbe jahung" und
gion als Struktur "Weltverneinung".
b) Grundstrukturen des Religitsen am Beispiel einer "fremden”Religion}
Hinduismus oder Buddhismus (ggf. im Vergleich)
c) War Jesus ein Christ ? - Uber die historischen Grundlagen des
gaﬁ%SESQEg"ﬁmbruch - das Jahrhundert der Reformation
12[Zf II: Normen, Werte und a) Die Frage nach dem Sinn des Lebens - eine alltégliche Frage ?
Sinndevtungen b) Vermittlung von Normen und Werten in den verschiedenen Formen der
Sozialisation und Erziehung
c)"Das Gewissen - die fragwiirdige Instanz"?
l2[§f III: Ethik als verant- a) “Hilft nur noch Gewalt"? Ethische Probleme am Beispiel von Befrei-
wortliches Handeln ungsbewegungen
b) Ethik - programmatisch und faktisch: Maximen politischen Handelns
in der Bundesrepublik Deutschland -~ Parteiprogrammatik und tat-
stichliche politische Entscheidungen (exemplarische Auswahl)
¢) Konflikt und Versshnung. Das Problem aggressiven Verhaltens im Er-
fahrungsbereich der Schiiler
13/7’ IV: Geschichtliche Er- a) Modelle utopischen Denkens - die Geschichtlichkeit des Menschen
o fahrungen und die und das utopische Moment des Religidsen
x:gléiggiigzn L b) Was braucht der Mensch zum Leben ? - Ermittlung und Wertung
menschlicher Bedlirfnisse
c) Modelle der Freiheit - Moglichkeiten der Befreiung im personalen
und sozialen Bereich "
- )*Die Bibel im Widerstreit der Meinungen
lﬁlg, V: Glaube und Denken éﬂ‘Der Gott der Philosophen”- Grundzlige philosophischen und theolo-

gischen Denkens am Beispiel der Gottesfrage
b) Religion und Religionskritik

¢) Glaube und Glaubenslosigkeit im Dialog zwischen Christentum und
Marxismus
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Beispiel 3: Vierstriingiger Lehrgang mit unterschiedlichen Akzentuierungen; orientiert an
den "Problemkrcisen" (jeweils unterstrichen) im Diskussionsentwurf
Rahmenrichtlinien Ev. Religion, Sek, II

Stufe Zielfelder und Thematik / mdgliche Kursthemen
11{2: II (+ I): Das Entstehen III (+ I) Die Forderung | IV (+I) Bediirfnisse V (+I)
von Personalitdt im nach Recht und Gerech- des Menschen und un- A .
Spannungsfeld von Mensch tigkeit: eine exempla- entfaltete Lebens- Ansg;uch der Wissen-
und Gesellschaft rische Fragestellung ionen schaft
der Ethik dimensionen
Kursthema z.B.: Kursthema z.B.: Kursthema z.B. Kursthema z.B.:
Die Zulegung gesell- Was braucht der Mensch |Forschungsgegenstand
schaftlicher Rollen: Recht, Gerechtigkeit und| zum Leben? Bedingungen |Mensch, Die Erforschun
Hilfe zur Identitdts- Herrschaft im Spannungs-| des Gliicks und die Su- |des Menschen - theolo-
findung oder Ursache feld von Philosophie, che nach dem neuen gische Reflexion als
der Entfremdung 2 Politik und Religion Menschen Wissenschaftskritik
12/ |V (+ I) Glaube und Glau- IV (+ I) Zukunft - Ge- IT (+ I) Mensch und Ge- |II (+ I)
benslosigkeit - Grenzen schichte und Tradition. sellschaft: Probleme Kirche - Aspekt der
oder Chancen menschlicher Das Problem der Ge- des Sozialisationspro- Sozialgestalt von
|[Freiheit ? schichtlichkeit des M%?— zesses Glauben
T T schen
Kursthema Z.B.: Kursthema z.B.: Kursthema z.B.: Kursthema z.B.:
Der Kampf um die Menschen- "Prinzip Hoffnung" - das | a) Erziehung : Individu-|a)Christen ohne Kirche
rechte. Religidse Begriin- Bewuf3tsein der eigenen elle Entfaltung oder Kirche zwischen inst
dungen und religidse Ver- Geschichtlichkeit als Anpassung.Emanzipation tutioneller Erstarru
hinderungen der Menschen- | Voraussetzung flr utopi- und Sozialisation im und spontaner Erneue
rechte sches Denken Erziehungsprozes rung.
bYbas Gewissen¥ b)Das Christusbild in
Kirchen
12[2:11 (+ I) Tod und Sterben BTG 1) IV Notwendigkeiten der |V (% I) Frage nach Got
als Grenzsituation=infra- Strukturen ‘der Ethik Humanisierung im Blick und Religionskritik -
ge gestellt durch den auf Arbeit und Bildung das Problem vom Theis-
nspruch der Wissen- und Erziehung mus und Atheismus im
schaft ? neuzeitlichen Denken
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13/1

Kursthema z.B.:

a) Der Tod - das ausgeklam-
merte Problem

b)“Konfrontation mit dem
Tod"

IIT Recht und Gerechtig-
keit, Liebe, Frieden -
Hoffnung als Dimension
der Ethik

Kursthema z.B.:

Soziale Phantasie - Hoff-
nung und Liebe im sozialen
Bezugsfeld

II Bedilirfnisse des Men-
schen: Forderungen an
die Kirche

Kursthema z.B.:

Kirchliche Aktivitdten und
das Bedlirfnis nach Befrei-
ung von Angst

o s

Kursthema z.B.:

Ethik zwischen Indiffe-
renz, Rigorismus und
Resignation

V Mensch und Natur
Humanisierung der Na-
tur - Naturalisierung
des Menschen ?

Kursthema z.B.:

Natur, Kultur, Zivilisa-
tion - der Mensch als
Ausgestalter und Ausbeu-
ter der Erde und seiner
selbst

IITI Moglichkeiten des
Friedens angesichts der
Weltkonflikte

Kursthema z.B.:
"Hilft nur noch Gewalt"?

Kursthema z.B.:

a) "PHddagogik der
Unterdriickten" -

Auseinandersetzung

mit Freire und I1l-
lich

b) Selbstverwirk-
lichung durch Ar-
beit ?

III Kommunikation:
Liebe als Struk-
tur und Verhal-
ten

Kursthema z.B.:

Der Zusammenhang von
Kommunikationsver-
weigerung und Unter-
driickung; Gegenmo-
delle: Humane Kommu-
nikation

IV (+ I) Jesus und
das Christentum -
Impulse der Humani-
tat

Kursthema z.B.:

“Der Jesus der Min-
derheiten”

Kursthema z.B.:

Humanitdt ohne Gott ?

IV Moglichkeiten der
Freiheit angesichts
der Realitdt des
Leidens

Kursthema z.B.:

Die Frage der Theo-
dizee:"Warum 148t
Gott Leid in der
Welt zu 2"

V Glaube und Glaubens-

losigkeit - Religion
und Religionen

Kursthema z.B.:

a)Der Zusammenhang von

Glaube und Glaubens-

losigkeit in der
Tradition und im eige-
nen Lebens- und Brfah-
rensbereich

b)Die Zukunft der

Religion



Beispiel 4: Zweistringiger Lehrgang, orientiert an einer
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Synopse der Lernfelder der

Landerrichtlinien

Stufe Zielfeld und Thematik Zielfeld und Thematik

ll/ﬁ: IV Existenzdeutung: Die Sinnfrage des Men- IIT Handlungsorientierung: Ethik als Frage
schen im Kontext geschichtlicher Erfah- nach verantwortlichem Handeln. Exem-
rung. Fragen und Konflikte des Jugend- plarische Beispiele fiir die Handlungs-
lichen: Moglichkeiten der Identitdtsfin- orientiertheit des christlichen Glau-
dung. bens.

12/1’ II (+ I) Aktualisierung: Uberlieferte Glau- IV (+ I) Existenzdeutung: Uberlieferte und

12//7

13/

13(7

bensvorstellungen und Uberzeugungen un-
ter den Bedingungen der Gegenwart. Ihre
anthropologische und gesellschaftliche

Vermittlung und Bedingtheit - ihre not-
wendige Kritik und Veré&nderung.

III (+ I) Handlungsorientierung: Ethik als
Frage nach verantwortlichem Handeln.
Exemplarische Beispiele filir die Hand-
lungsorientiertheit im Christentum und
in anderen Religionen,

III (+ I) Handlungsorientierung: Grundzlige
der Ethik in heutiger Theologie. Ent-
werfen von Handlungsperspektiven im
Blick auf die Aufgaben der Zukunft.

V Diskussion: Die Pluralitdt von Normen
und Werten. Bedingungen und Mdglich-
keiten ermitteln, was gelten soll.

IT

gegenwartige Formen und Inhalte der
Sinnfrage. Die Interdependenz von
Sinnfrage und Handeln / Verhalten.

Die Interdependenz von humaner Selbst-
verwirklichung und gesellschaftlicher
Situation.

(+ I) Diskussion! Das Faktum der Plurali-
tdt und Konkurrenz von Norm-, Wert-

und Sinngefiigen. Die historische

Genese und die gesellschaftliche
Relevanz.

(+ I) Diskussion: Religion - Religionskri-
tik - Kritik der Religionskritik.

Das Problem der Wahrheit christlichen
Glaubens seit der Aufklérung.,

Aktualisierung: Gegenwidrtige Erschei-
nungsformen des christlichen Glaubens
innerhalb und auBilerhalb der Kirchen,
Anthropologische und gesellschaftliche
Bedingungen des Glaubens in der Gegenwart.



Beispiel 5: Zwelstrangiger Lehrgang,

des Aufgabenfeldes II

thematisch orientiert an fachiibergreifenden Problemen

Stufe i:;ﬁ::ergreifender Zielfelder und Thematik - mdgliche Kursthemen
11KE: Sozialisation IV Der deterministische Charakter III Die Angewiesenheit des Men-
des Sozialisationsprozesses schen auf den Menschen am
und die Mdglichenkeiten von Beispiel der Erziehung.
Emanzipation. Dialektik von ge- Ethische Aspekte der Vermitt-
schichtlicher Erfahrung und lung von Normen ‘und Werten,
Selbstverwirklichung.
12/ Wirtschaft III Die Stellung der Kirchen im oko- I Das Christentum und seine hi-
nomischen System der Jjeweiligen storische Entwicklung vor dem
Gesellschaft-und kirchliche Stel- Hintergrund sozio-8kono-
lungnahmen zu ethisch relevanten mischer Bedingungen
Problemen der Wirtschaft
lg/i/ Ideologie V Das Verhdltnis von Ideologie, IT Religionskritik als Ideologie-
= Philosophie und Religion kritik. Zusammenhinge von
Glaubensvorstellungen, Nor-
men, Werten und gesellschaft-
lichen Interessen.
1542' Institutionen I Die historische Entwicklung V Die Theorie von der "sicht-
des Christentums unter dem baren" und der"unsichtbaren"
Aspekt seiner Institutionali- Kirche. Kritische Auseinan-
sierung. Religiousitdt und dersetzung mit dem Verhdlt-
Ablehnung von Institutionen. nis von Institution und
Glaube.
l}_ﬁr Recht IT Religitse Dimensionen des IV Die geschichtliche Erfahrung

Rechts und ihr Zusammenhang
mit anthropologischen und
sozialen Faktoren

des Verlangens nach Gerech-
tigkeit. Erfahrungen der

Rechtlosigkeit als Sensibi-
lisierung fir Gerechtigkeit.
Recht und soziale Phantasie.
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IXI. Lernerfolgskontrolle und Leistungsbewertung

1. Formen der Lernerfolgskontrolle

Neben den Leistungen, die fortlaufend im Unterricht er-
" bracht werden (—> 1.3), hat der Schiiler in Leistungs-
vor- und Leistungskursen (d.h. von 11/II an) und in je-
dem Grundkurs (d.h. von 12/I an)zwei verbindlich vor-
geschriebene Leistungsnachweise zu erbringen. Im Lei-
stungs-/Leistungsvorkurs sind beide Leistungsnachweise
Klausuren (—=1.1). Im Grundkurs kann an die Stelle
der zweiten Klausur ein anderer Leistungsnachweis
treten (——s 1.2).

Alle Leistungsnachweise orientieren sich in der Aufgabenstellung

- an Zielen und Inhalten des jeweiligen Kurses,
- an der Unterrichtsorganisation und den benutzten Medien,

- am Lernstand der Kursteilnenmer.

Die folgenden Ausfiihrungen sollen vor allem Anregungen fiir
die Aufgabenstellung geben; denn ob die Schiiler zu posi-
tiven Leistungen fdhig und bereit sind, entscheidet sich
u.a. an der Aufgabenstellung. Ist sie fiir den Schiiler ein

Angebot, Leistung dort zu erbringen, wo seine Stérken und
Neigungen liegen, ist am ehesten ein positives Resultat

zu erwarten. Um dieser Zielvorstellung ndher zu kommen,
soll ein vielgestaltiges Instrumentarium fir Lernkontrolleg
vorgelegt werden. Die Vielfalt darfnicht als erhdhte Lei- :
stungsanforderung miBverstanden werden; es geht um ein

Angebot, aus dem jeweils eine sach- und situationsgerechte
Auswahl zu treffen ist.

1.1 Der schriftliche Leistungsnachweis (Klausur)

Bei der Planung und Durchfiihrung ist folgendes zu beachten:

.- Die Arbeitszeit flir die Schiiler betrdgt mindestens zwei
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schulstunden und hochstens drei Zeitstunden. In 13/1 soll
der Schiiler die Moglichkeit haben, eine Klausur von Unfang
und Art einer Priifungsarbeit im Abitur anzufertigen. An-
sonsten sollten auch Klausuraufgaben gestellt werden, die
in der Mindestzeit bearbeitet werden kénnen.

- Jede Aufgabe kann so gestellt werden, daB entweder ein
Thema zusammenhingend oder Teilthemen zu behandeln oder
Einzelaufgaben zu 16sen sind. Auch Einzelaufgaben miissen

einen inhaltlichen oder zielm#Bigen Zusgmmenhang er-
kennen lassen.

- Es kann eine Aufgabe flir alle Schiiler, es kdnnen aber
auch mehrere Aufgaben zur Wahl gestellt werden. Im letzt-
genannten Fall miissen die Aufgaben einen vergleichbaren
Schwierigkeitsgrad aufweisen.

Im einzelnen konnen folgende Aufgabentypen beriicksichtigt
werden:

a) Arbeit mit Texten

Dem Schiiler wird ein Text vorgegeben, mit dem er sich ge-
maB der formulierten Aufgabe auseinandersetzen soll. Da-
bei kann es nicht nur um klassische Quellentexte gehen.
Infrage kommen alle Arten von wissenschaftlichen, lite-
rarischen, journalistischen u.&. Textformen.

b) Arbeit an Sachverhalten und Problemstellungen

Der Schiiler setzt sich mit einer Frage- oder Problemstel-
lung auseinander. Materialbasis ist entweder der voran-
gegangene Unterricht oder eigens fiir die Klausur vorge-
legtes Material.

¢) Arbeit mit nicht-textlichen Medien / Mischformen

An die Stelle von Texten konnen andere Medien (Bilder,
Produkte der bildenden Kunst oder Musik, sowie Mischfor-
men u.i.) treten. Ergebnis der Beschiftigung mit der

gestellten Aufgabe ist ein Text.
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d) Produktion von adressatenbezogenen Texten und nicht-
textlichen Medien

Gedacht ist dabei etwa-an den Entwurf von Reden, The-
sen, (Lesér-)Briefen, Flugbldttern, Slogans, sowie an
die Produktion von Collagen, Wandzeitungen, Illustra-
tionen u.d.. In jedem Fall gehdrt dazu ein Kommentar.

Fir alle Klausurtypen gilt, daB sie nicht nur Leistungen
auf der Ebene der bloBen Wissenswiedergabe (Abfragenvon Wis-
sen) fordern diirfen. Im einzelnen sollen bereits bei der
Aufgabenkonstruktion die in 2.2 aufgefiihrten Kriterien fiir
die Wahrnehmung und Beschreibung von Leistungen zugrundege-
legt werden.

1.2 Die "besondere Leistung"

Sie hat nach geltender Regelung zwel Bedingungen zu erfiillen:

- Sie muB die Leistung eines einzelnen Schiilers sein,
- sie setzt eine ausfiihrliche Vorbereitung voraus.

Hinsichtlich der Form - etwa schriftlich oder miindlich - wie
hinsichtlich der Art oder des Inhaltes unterliegt.sie keiner-
lei Vorgaben. Diese den Lehrern und Schiilern eréffnete Frei-
heit wird durch die nachfolgenden Erwidgungen nicht einge-
schrédnkt; sie verstehen sich nur als Empfehlungen.

Die besondere, nicht ndher umschriebene Einzelleistung bietet
Chancen, die unter pidagogischen und didaktischen Aspekten
betrachtet, sich als besonders fruchtbar erweisen konnen:

- Sie erweitern die Moglichkeiten der Aufgabenstellung,

- sie erlauben dem Lehrer eine férdernde Beratung wih-
rend der Vorbereitungszeit,

- sie ermdglichen dem Lehrer, auf besondere Fahigkeitén,
Kenntnisse und Lerndispositionen des einzelnen Schiilers
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einzugehen und sie individuell zu fordern.

Im einzelnen bieten sich folgende Aufgabenarten an:

a)

b)

c)

d)

e)

Protokoll/Problemskizze

- Protokoll als eine strukturierte Darstellung von
Unterricht, die geeignet ist’,, Lernergebnisse zu
festigen,

- Uber das Protokoll hinausfiihrende Problemskizze,
die Impulse und Fragestellungen fiir den weiteren
Unterricht vermittelt.

Podiumsdiskussion (u.U. auch als Disputation)

- Planung und Vorstrukturierung einer Podiumsdiskus-
sion; Vorlage eines Thesenpapiers als Diskussions-
material,

- Teilnahme an einer Podiumsdiskussion mit ausfiihr-

licher eigener Vorbereitung,

- Teilnahme an einer Podiumsdiskussion als Vertreter
einer zuvor festgelegten Position (Rollendiskussion).
Dies erfordert die Fdhigkeit, sich mit Argumenten

anderer intensiv vertraut zu machen.

Beschaffen und Einbringen von Informationen

Zu einem Fragenkomplex sind Informationen aus verdffent-
lichungen oder Archiven zu beschaffen und dem Kurs
ibersichtlich und informativ zuginglich zu machen.
Rezension

Ein fachspezifisch ausgew#@hltes Buch oder ein lingerer
wissenschaftlicher Aufsatz ist schriftlich zu rezen-
sieren (als Hausarbeit).

Referat

Die Leistung besteht gleichgewichtig in der Erstellung



f)

g)

h)

=i 3B

des Referats und in dessen Vermittlung an die Lern-
gruppe (unter Zuhilfenahme von Thesen, Paper u.i.).

Befragung oder Felduntersuchung

Sie kann auch in Gruppen durchgefiihrt werden, muf al-
lerdings den Anteil der einzelnen Schiller deutlich ab-
gegrenzt erkennen lassen. Thematische Inhalte eines
Kurses werden auBler- und innerschulisch durch Meinungs-
umfragen oder Felduntersuchungen vertieft.

Vorbereitung eines Versuchs.

Hier ist an Experimente im Bereich der gottesdienst-
lich-1iturgischen Gestaltungsmdglichkeiten, des Gesangs,
der Kirchenmusik, an Versuche im Bereich der Bild-,
Symbol- und Textmeditation, an MSglichkeiten des Spiels
0.4. zu denken.

Hausarbeit

Hier ist insbesondere an Aufgabenstellungen gedacht,
wie sie in 1.1. ¢ und d aufgefilhrt sind.

Weitere Aufgabenarten sind denkbar. In jedem Fall.sind die
Voraussetzungen der Schiiler zu beachten. Insbesondere ist

darauf Riicksicht zu nehmen, mit welchen Darstellungsarten die

Schiiler aus dem bisherigen Unterricht, vor allem aus dem

Deutschunterricht, vertraut sind.

Die Einschitzung der ndtigen Vorbereitungszeit hangt vor al-

lem vom Schwierigkeitsgrad ab. Zu seiner Ermittlung sind fol-

gende Aspekte zu beriicksichtigen:

der Inhalt,

die Medien (Beschaffen ggf. Herstellen von Bildern,
Filmen, Plakaten u.i., moglicherweise die Ubersetzung

fremdsprachlicher Texte),

der Adressatenbezug (an Laien, Fachleute oder sonst
eine besondere Gruppe gerichtet).
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Die miindlichen Leistungen

Vom Schiiler werden nach geltender Regelung fortlaufend zu

erbringende Leistungen erwartet. Neben kontinuierlicher Mit-

arbeit lassen sich die unter 1.2 beschriebenen Aufgabenarten,

sowelt sie nicht als besondere Leistung bewertet werden, auch

in den laufenden Unterricht einbringen und als miindliche
Leistungen anerkennen.

=5

Leistungsbewertung

2.1

Grundsédtze der Leistungsbewertung

2,141

MaBgeblich fir die Leistungsbewertung ist der durch die
Schiilerleistung ausgewiesene Lernstand; es wird der

Grad der Annzherung an eine Leistungserwartung einge-
schitzt ( = 2.2) : g
Ferner ist der Lernfortschritt des Schiilers vor dem Hin-

1)

tergrund seiner Lerngeschichte zu beachten und als ein

" je nach Einzelfall unterschiedlich zu gewichtendes Kor-

rektiv bei der Leistungsbewertung zu berlicksichtigen.

In der Praxis ist die Bewertung von Leistungen auch re-
lativ zur Lerngruppe. Diese Erfahrungstatsache ist trotz
ihrer negativen Implikationen (mangelnde Vergleichbar-
keit der Bewertung von Schiilern verschiedener Lerngrup-
pen) durchaus auch ein sinnvolles Regulativ, um Leistungs-
erwartungen auf ein realistisches MaB zu bringen.

Lernstand und Lernfortschritt sind einerseits durch den
konkreten Unterricht bedingt und erzeugt. Soweit dies
der Fall ist, unterliegen die Leistungen einer Bewertung
in positiver wie in negativer Hinsicht.

l)Der'

Begriff "Lerngeschichte" bezieht sich auf einfache und

objektivierbare Faktoren: Welche Schiiler hatten z.B. in der
Sekundarstufe I keinen kontinuierlichen Religionsunterricht

etec.

? Komplexe Faktoren, wie etwa die individuelle Entwicklung

eines Schiilers in der Schule u.v.a., gehdren auch zur Lernge-
schichte, konnen aber kaum erfafBt werden, weil sich systema-
tisthe Nachforschungen hier im allgemeinen verbieten,

GEj
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Leistungen eines Schiilers k&nnen andererseits auch Fihigkei-
ten ausweisen, die sich auBerhalb des konkreten Unterrichts
entwickelt haben oder durch ihn nicht entscheidend beein-
fluBt werden konnen. Brihgt ein Schiiler solche Leistungen
ein, gehen sie im positiven Fall in die Bewertung ein (vgl.
auch Zielfeld IV, insbesondere KLZ 7).

2.2 Bewertung der Leistungsnachweise (= 1.1 u. 1.2)

Grundsdtzlich gilt, daB der Schiiler liber die MaBstibe, die

bei der Bewertung angelegt werden - ggf. auch lber die Ge-
wichtung von Teilaufgaben und die Schemata einer Punktwertung -
bereits in der Aufgabenstellung der Klausuren bzw. der beson-

deren Leistungsnachweise informiert wird.

Flir das Wahrnehmen und Beschreiben von Leistungen konnen fol-
gende Kriterien, die als konstruierte Instrumente zu verstehen

sind, als Hilfe ‘'gelten.

Inwieweit enthilt die Leistung Reproduktion d.h.: inwie-
weit wird Vorgegebenes wiedergegeben ? Inwieweit basiert
das ErschliefBen eines Gegenstandes, die Auseinander-
setzung usw. (s.u.) auf Wissen, aber auch auf der korrekten

Aufnahme eines Textes, der richtigen Beobachtung eines .

Vorgangs ¢

Inwieweit wird Vorgegebenes mittels sachgerecht angewen-
deter Methoden erschlossen ? Inwieweit wird dieses Er-
schlieBlen in einer eigenstindigen Darstellung verstind-
lich mitgeteilt 2

Inwieweit wird bereits Erarbeitetes, Erschlossenes in
einen neuen Zusammenhang ibertragen, Gelerntes also an-

gewendet auf bisher Unbekanntes¥

Inwieweit zeigt die Arbeit ProblembewuBtsein, Urteilsver-
mdgen und Kreativitit ? In bezug auf das Vorgegebene .

geht es hier einmal um Verarbeitung in der distanzieren-
den Form der kritischen {berpriifung und Auseinandersetzung

(reflexives Moment)
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und zum anderen in der projektiven Form entwerfen-
den und alternativen Denkens (kreatives Moment).

Zu beachten ist hierbei, daB die Hypothesenbildung,
das Aufzeigen ungeldster Probleme, das Benennen von
Aporien, die Relativierung von Positionen dem Lern-
stand der Schiiler und den Problemstellungen des Re-
ligionsunterrichts oft sehr viél angemessener ist als
die Formulierung fertiger Losungen und abschlieBender
Urteile.

Die genannten Kriterien zielen in der Reihenfolge, in der sie
genannt sind, auf zunehmende Eigenstindigkeit des Schiilers
in bezug auf den Gegenstand der Aufgabe. ¥on diesem Prinzip
her sind sie als Anregungen zu verstehen, nicht aber als
geschlossenes System. Die Offenheit flir originelle, unkon-
ventionelle LOsungen einer Aufgabe muB gewahrt bleiben.

Die beobachteten und beschriebenen Leistungen sind bei der
Bewertung quantifizierend einzuschitzen. MaB8geblich fir die
Einschatzung sind:

- der allgemeine Schwierigkeitsgrad der Aufgabenstellung,
- die durch den Unterricht vermittelten Voraussetzungen,
- die konkreten inhaltlichen und methodischen Anforderungen.

Die Bewertung gibt den Leistungsstand zwischen den Polen der
unter den genannten Umstinden zu erwartenden optimalen Leistung
und zu fordernden Mindestleistung an. Je eigensti@ndiger die
Leistung des Schiilers ist, desto mehr muB sich die Ein-
schiatzung auf Gesichtspunkte wie Stringenz der Argumentation,
Differenziertheit des Urteils, BewufBtheit der Pré@missen usw.
konzentrieren, damit die Benotung persodnlicher Einstellungen
und Uberzeugungen vermieden wird.

Fehler in Rechtschreibung, Zeichensetzung und formaler Sprach-
gestaltung sind bei der Korrektur vom Lehrer zu vermerken oder
zu korrigieren. Negativ wirken sie bei der Beurteilung nur,
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wenn sie die Verstindlichkeit wesentlich beeintrédchtigen
und/oder die eindeutige Feststellung sachlicher Richtigkeit
oder Unrichtigkeit unmSglich machen.

Insbesondere die Klausur, die von allen Kursteilnehmern zur
gleichen Zeit angefertigt wird, zeigt dem Lehrer auch, in-
wieweit die Vermittlung der Ziele und Inhalte des Unterrichts
gegliickt ist. Diese didaktisch wichtige Rlickmeldung muB ggf.
zu einer Revision der Erwartungen an eine optimale Leistung
fiilhren. Selbstverstiandlich ist die Riickmeldung nur dann aus-
sagefdhig, wenn die Schiiler die gegebene Arbeitszeit ausge-
nutzt und die Losung der Aufgabe ernsthaft versucht haben.

Bei der besonderen Einzelleistung (-:>1.2) ist die Riickmel-
dung weniger eindeutig zu erhalten. Unter Umst&nden muB hier
zugunsten des Schiilers bei der Festsetzung der Gesamtnote
beriicksichtigt werden, daB etwa liberzogene Erwartungen bei der
Bewertung der Leistung zugrunde gelegen haben.

2.3 Bewertung der sonstigen Leistungen

Fiir die Bewertung der Leistungen, die der Schiiler fortlaufend
im Unterricht erbringt, gelten prinzipiell die in.2.2 dar-
gestellten Kriterien. Zu beachten ist insbesondere, dafB der
Schiiler bei kontinuierlicher Mitarbeit im Unterricht nicht
nur - wie bei Klausuren und besonderen Einzelleistungen ge-
fordert - komplexe Leistungen erbringt, sondern auch einfachere
wie etwa reine Reproduktion usw.. Zu bewerten ist jedoch
Jjeweils die Gesamtleistung des Schiilers im Unterricht. Im
Gegensatz zu den eher punktuellen Leistungsbewertungen bei
Klausuren und besonderen Einzelleistungen geht es hier also
um die Beobachtung und Bewertung eines lingeren Prozesses.
Dazu konnen auch Fahigkeiten emotionaler Art in die Beurtei-
lung einbezogen werden. Es handelt sich dabei um folgendes:
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- Kommunikative Initiativen, die der gesamten Lerngruppe
zugute kommen;

- Hilfen und Anregungen, die einzelne Schiiler anderen
gegeniiber entwickeln;

- Artikulation eigener Lernschwierigkeiten, ggf. ihre
Analyse und mégliche Aufarbeitung.

Lehrer und Lerngruppe kénnen hierbei in der Regel nicht
systematisch vorgehen; dies kénnte sogar éusgesprochen
negative Folgen haben., Solche Aktivitdten sind jedoch
vorhanden und sollten - soweit sie anfallen - auch aner-

kannt werden,
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