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NOTA EXPLICATIVA

O programa melhorado e simplificado de Filosofia na 112 Classe contém trés
temas relevantes e anula o anterior:

O Tema 1 - Emergéncia de Filosofia abarca a divisao da Filosofia,
origem: africana, asiatica e ocidental.

O Tema 2 - Dimensao da Antropoldgica.

O Tema 3 - Teoria do Conhecimento.



INTRODUCAO

A preparagio técnico-cientifica, cultural, moral e civica do professor é um
dos factores decisivos para o desenvolvimento de toda a politica educacional do
Pais. Nesta perspectiva, o ensino da disciplina de Filosofia no 2° Ciclo do Ensino
Secundario torna-se uma necessidade inquestionavel, pois a educagio filosofica
contribui para a satisfacao desse importante desiderato.

Assim, o ensino da Filosofia no Ensino Secundario e, sobretudo, na 112 Classe,
tem como objectivo desenvolver nos alunos atitudes de discernimento critico
e metddico perante a informagdo e saberes transmitidos, ampliando as suas
competéncias basicas de discurso, interpreta¢ao, argumentagdo e comunicagao.

O presente Programa foi elaborado na base do actual Programa de Filosofia
para o 2° Ciclo do Ensino Secundario, foi revisto, melhorado e ampliado, de
acordo com os objectivos e os pressupostos que sustentam a Reforma Educativa
em curso em todos os niveis de ensino em Angola.

Entretanto, a implementagdo de tal programa exigira uma maior entrega,
criatividade e o espirito de iniciativa do professor para utilizar novas formas
e métodos de ensino que achar adequados para o sucesso do processo de
aprendizagem das matérias da disciplina de Filosofia por parte dos alunos.

Os temas seleccionados para o presente Programa de Filosofia do 2° Ciclo
do Ensino Secundario sdo de extrema importancia e pertinéncia cientifica,
epistemoldgica e social, porque correspondem aos objectivos da reforma e da
politica educativa do Estado angolano e vao ajudar o aluno a “..compreender
os problemas nacionais, regionais e internacionais de forma critica e construtiva
para a sua participagdo activa na vida social, a luz dos principios democraticos™.

! Lei de Base do Sistema de Educagéo. Diario da Reptblica n.° 65, I* Série, de 31 de Dezembro
de 2001, alinea b) do artigo 3°.



NATUREZA DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA
E A SUA INTEGRACAO NO CURRICULO

Da Filosofia no Ensino Secundario

O Curriculo de formagéo geral do 2° Ciclo do Ensino Secundario apresenta, na
sua grelha de disciplinas, a Filosofia como uma das principais componentes de
formagao geral de frequéncia obrigatéria tendo como objectivo o aprofundamento
da cultura geral através do dominio desta matéria e de outras.

Nesse quadro, a Reforma Educativa em curso no Pais reconhece a necessidade
e a importancia da disciplina de Filosofia - em conjunto com as demais ciéncias -
na configuragdo do novo imperativo educativo de corrente da paz: a unidade e a
reconcilia¢do nacional. A Filosofia podera, certamente, assumir um importante
papel na constituicdo de uma consciéncia capaz de discernir o valor da abertura
e da integracdo e também de reinventar novas formas de vida que permitam uma
sadia convivéncia entre os angolanos, por um lado.

Por outro lado, a UNESCO tem vindo a solicitar a todos os Estados a
introdugao ou o alargamento da formagao filosofica a toda a educagdo secundaria,
considerando substantivo o vinculo entre Filosofia e Democracia, entre Filosofia
e Cidadania. Esta aproximacao entre a Filosofia e a manutengdo e consolidagao
da vida democratica tem a ver com o reconhecimento do valor da aprendizagem
desta disciplina ndo apenas no processo do saber de si, de cada um, como também
no aperfeicoamento do seu discernimento cognitivo e ético, contribuindo, assim,
directamente, para a capacitagdo de cada jovem para o juizo critico e para a
participacdo na vida da comunidade.

Este apelo a inser¢ao sistematica da Filosofia no Ensino Secundario releva de
uma concepgao desta disciplina, de que decorrem trés fungdes essenciais:

1) Permitir a cada um aperfeicoar a andlise das convic¢des pessoais;

2) Aperceber-se da diversidade dos argumentos e das problematicas dos outros;

3) Aperceber-se do caracter limitado dos nossos saberes, mesmo dos mais
assegurados®.

Inscrita na componente de formagdo geral de todos os cursos do Ensino
Secundadrio, a disciplina de Filosofia é reconhecida em Angola como uma
componente imprescindivel da formagao geral da educagdo secundaria.

> DROIT, R. P. - Philosophie et democratie dans le monde - une enquéte de FUNESCO, 1995 (p.105).

—



Esta posi¢do da disciplina de Filosofia, no conjunto curricular, permite que
Angola venha, assim, responder favoravelmente as recomendagdes da UNESCO
atras referidas e a retomar a experiéncia de atribuir a Filosofia um papel constante
nos nossos planos de estudos do Ensino Secundario e Universitario. Na realidade,
foi no contexto da I Republica que se comegou a ensinar Filosofia em Angola,
cujo processo foi interrompido depois de 1992. A despeito deste momento de
crise, a disciplina de Filosofia vem novamente retomar o seu lugar, figurando nos
curriculos daquele nivel de ensino.

A insercdo da Filosofia na estrutura curricular do Ensino Secundario, articulada
com o vinculo desta disciplina com as questdes da cidadania e da democracia,
exige um determinado paradigma filoséfico, ligado a uma concepgéo de Filosofia
como uma actividade de pensar a vida e ndo como um mero exercicio formal. Ou
seja, preconiza uma concepgao de Filosofia que a articula com o exercicio pessoal
da razdo, desenvolvendo uma atitude de suspeita, critica, sobre o real como dado,
mas, a0 mesmo tempo, determina-a como um posicionamento compreensivo,
integrador e viabilizador de uma transformac¢do do mundo.

Tal paradigma de ensino da Filosofia, supde que “pensar por si mesmo” a vida
obriga a uma discussao publica, ao reconhecimento do momento de verdade
inerente a cada posicdo em debate, e, simultaneamente, dimensiona-se numa
vocagdo de universalidade da razdo, fazendo dela nao s6 uma componente
essencial da formacdo pessoal, como também um instrumento da vivéncia e
aprofundamento da vida democratica.

Do presente Programa de Filosofia

Considerando o que atras foi exposto, a disciplina de Filosofia devera
promover condi¢oes que viabilizem uma autonomia do pensar, indissociavel
de uma apropriagdo e posicionamento criticos face a realidade dada, que passa
por pensar a vida nas suas multiplas interpretagdes. Tal imperativo determina a
pratica da interpretagao como via para a apropriagao do real e da consciéncia de
si - interpretagdo dos textos, das mensagens dos media, das produgdes cientificas
e tecnoldgicas, das institui¢des, em resumo, da(s) cultura(s).

Desta maneira, a intencionalidade estruturante da disciplina de Filosofia, no
Ensino Secundario, devera: contribuir para que cada aluno seja capaz de dizer a
sua palavra; ouvir a palavra do outro e dialogar com ela, visando construir uma
palavra comum e integradora.



Orientado por esta grande intencionalidade, o Programa de Filosofia, que
agora se apresenta a comunidade docente, bem como aos alunos a quem se
destina, representa uma adaptagao do actual Programa de Filosofia do 2° Ciclo
do Ensino Secundario com as exigéncias do LEI DE BASE DO SISTEMA DE
EDUCACAO, aprovado pela Lei n.° 13/01, de 31 de Dezembro e aos desafios da
Reforma Educativa.

Entretanto, o presente Programa de Filosofia ¢ uma reformulagao, com algumas
inovagdes no plano do paradigma organizador do trabalho filoséfico. Procurou-
se manter a liberdade de movimenta¢ao dos docentes na gestao dos conteudos,
isto é, na determinagdo dos percursos e actividades de aprendizagem de cada
tema que o Programa em vigor proporcionava, por parecer um imperativo da
propria Filosofia.

Assim, importa referir que presente Programa ¢ composto por trés temas: o
primeiro aborda questdes relacionadas com a Emergéncia da Filosofia; o segundo
trata das questdes relacionadas com as Dimensdes Antropologica, Cultural e
Etica do Homem; o terceiro ocupa-se da Teoria do Conhecimento.

Por todas estas razoes, consideramos que o ensino da Filosofia se deve recortar
de um conjunto de finalidades que proporcione um suporte de trabalho reflexivo
a todos os niveis da vida e do viver.

Neste contexto, porque ndo ha autonomia do pensar que se constitua a partir
do indiferentismo ou sem enraizamento sécio-politico-cultural, assim como
sem o dominio do discurso, da compreensao dos seus varios tipos e das suas
possibilidades de verdade ou verosimilhanga, preconiza-se que a consumagio
da intencionalidade estruturante da Filosofia, no Ensino Secundario, deve
equacionar, com o mesmo grau de importancia, objectivos dos dominios
cognitivo, das atitudes e valores e das competéncias, métodos e instrumentos.

Distribuigao da carga horaria por tema:
Tema 1 - Emergéncia da Filosofia 18 horas

Tema 2 - Dimensées‘Antropolégica,
Cultural e Etica ao Homem 24 horas

Tema 3 - Teoria do Conhecimento 18 horas



FINALIDADES E OBJECTIVOS GERAIS DO PROGRAMA
Finalidades
A disciplina de Filosofia,

»  Em co-responsabilidade com as demais disciplinas das areas curriculares do
Ensino Secundario;

» Tendo presentes os objectivos definidos na Lei de Bases do Sistema de
Educagao para o Ensino Secundario;

» Tendo também em consideragdo os principios orientadores da organizagao
e da gestdo curriculares, assume, como suas, a partir da sua especificidade,
as seguintes finalidades:

a) Proporcionar instrumentos necessarios para o exercicio pessoal da razdo,
contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da
curiosidade cientifica, para a compreensao do caracter limitado e provisorio
dos nossos saberes e do valor da formac¢do como um continuum da vida;

b) Proporcionar situagdes orientadas para a formulagdo de um projecto de vida
proprio, pessoal, civico e profissional, contribuindo para o aperfeigoamento
da andlise critica das convicgdes pessoais e para a construgao de um dialogo
préprio com uma realidade social em profundo processo de transformagao.

c) Proporcionar oportunidades favoraveis ao desenvolvimento de
um pensamento ético e politico critico, responsavel e socialmente
comprometido, contribuindo para a aquisi¢do de competéncias de didlogo
que predisponham a participagdo democratica e ao reconhecimento da
democracia como o referente ultimo da vida comunitaria, assumindo a
igualdade, justica, unidade, reconciliagdo nacional e a paz como os seus
principios legitimadores;

d) Proporcionar meios adequados ao desenvolvimento de uma sensibilidade
cultural e estética, contribuindo para a compreensio da riqueza da
diversidade cultural e da Arte como meio de realizagdo pessoal, como
expressao da identidade cultural dos povos e como reveladora do sentido
da existéncia;

e) Proporcionar mediagdes conducentes a uma tomada de posi¢ao sobre o
sentido da existéncia, contribuindo para a compreensdo da articulagdo
constitutiva entre o ser humano e o mundo e da sua dinamica temporal,
assumindo a responsabilidade ecoldgica como valor e como exigéncia

incontorndvel.
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Objectivos Gerais

No dominio cognitivo.

1.
1.1.
1.2.
1.3.

1.4.
1.5.

1.6.

2.1.

2.2,

2.3.

2.4.

Apropriar-se progressivamente da especificidade da Filosofia.
Distinguir a racionalidade filoséfica de outros tipos de racionalidade.
Reconhecer o trabalho filosofico como capacidade interpretativa e
argumentativa.

Reconhecer o caracter linguistico-retérico e ldgico-argumentativo do
discurso filoséfico.

Reconhecer a Filosofia como um espago de reflexao interdisciplinar.
Reconhecer a necessidade de situar os problemas filoséficos no seu
contexto historico-cultural.

Identificar as principais dreas e problemas da Filosofia.

. Reconhecer o contributo especifico da Filosofia para o desenvolvimento

de um pensamento informado, metddico e critico e para a formacao de
uma consciéncia atenta, sensivel e eticamente responsével.

Adquirir instrumentos cognitivos, conceptuais e metodologicos
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho filoséfico e transferiveis
para outras aquisi¢des cognitivas.

Adquirir informagdes seguras e relevantes para a compreensido dos
problemas e dos desafios que se colocam as sociedades contemporaneas
nos dominios da ac¢io, dos valores, da ciéncia e da técnica.

Desenvolver um pensamento autonomo e emancipado que, por integragdo
progressiva e criteriosa dos saberes parcelares, permita a elaboragao de
sinteses reflexivas pessoais, construtivas e abertas.

Desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a analise
fundamentada da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente,
tome a seu cargo o cuidado ético pelo futuro.

No dominio das atitudes e dos valores.

1.1.
1.2.

1.3.
1.4.

. Promover habitos e atitudes fundamentais ao desenvolvimento

cognitivo, pessoal e social.

Adquirir habitos de estudo e de trabalho auténomo.

Desenvolver atitudes de discernimento critico perante a informagdo e os
saberes transmitidos.

Desenvolver atitudes de curiosidade, honestidade e rigor intelectuais.
Desenvolver o respeito pelas convicgdes e atitudes dos outros, descobrindo
as razdes dos que pensam de modo distinto.

—



1.5.

1.6.

2.2,
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.

2.7.

Assumir as posi¢des pessoais, com convicgdo e tolerancia, rompendo com
a indiferenca.
Desenvolver atitudes de solidariedade social e participagdo na vida da
comunidade.

Desenvolver um quadro coerente e fundamentado de valores.

. Reconhecer distintos sistemas de valores e diferentes paradigmas de

valoracdo.

Adquirir o gosto e o interesse pelas diversas manifestacdes culturais.
Desenvolver uma sensibilidade ética, estética, social e politica.
Comprometer-se na compreensio critica do outro, no respeito pelos seus
sentimentos, ideias e comportamentos.

Assumir o exercicio da cidadania, informando-se e participando no
debate dos problemas de interesse publico, nacionais e internacionais.
Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia politica
dos direitos humanos, da unidade e reconciliagdo nacional e da paz.
Desenvolver a consciéncia critica dos desafios culturais decorrentes da
nossaintegragcdo numa sociedade cada vez mais marcada pela globalizacao.

No dominio das competéncias, métodos e instrumentos.

1.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

Ampliarascompeténciasbasicasdediscurso,informacao, interpretacao
e comunicagao.

Iniciar o discurso filoséfico, prestando particular atencao, nos discursos/
textos, a analise das articulagdes logico-sintacticas e a analise dos
procedimentos retérico-argumentativos.

Iniciar a comunicagao filoséfica, desenvolvendo, de forma progressiva, as
capacidades de expressdo pessoal, de comunicagdo e de didlogo.

Iniciar o conhecimento e utilizacio criteriosa das fontes de informagao,
designadamente obras de referéncia e novas tecnologias.

Iniciar a leitura critica da linguagem icénica (pintura, fotografia)
e audiovisual (cinema, televisao), tendo por base instrumentos de
descodificagdo e analise.

Dominar metodologias e técnicas de trabalho intelectual que potenciem
a qualidade das aquisi¢oes cognitivas e assegurem a autoformagdo e a
educa¢ao permanente.

Desenvolver praticas de exposi¢do (oral e escrita) e de intervencdo num
debate, aprendendo a apresentar de forma metddica e compreensivel as
ideias proprias ou os resultados de consultas ou notas de leitura.

- 11
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2.

2.1.

2.2,

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

Iniciar as competéncias especificas de problematizacao,
conceptualiza¢do e argumentacio.

Reconhecer que os problemas sao constitutivos e originarios do acto de
filosofar.

Questionar filosoficamente as pseudo - evidéncias da opinido corrente, de
forma a ultrapassar o nivel do senso comum na abordagem dos problemas.
Determinar e formular adequadamente os principais problemas que se
colocam no ambito dos varios temas programaticos.

Desenvolver actividades especificas de clarificagdo conceptual:
aproximac¢ao, etimoldgica, aproximagdo semdntica, aproximagao
predicativa, definicdo, classificagao.

Adquirir e utilizar de forma progressiva e correcta os conceitos operatdrios
transversais da Filosofia.

Identificar e clarificar de forma correcta os conceitos nucleares relativos
aos temas/problemas propostos a reflexdo pelo programa.

Desenvolver actividades de andlise e conjunto de argumentos.

Iniciar as competéncias de analise e interpretacio de textos e a
composigao filosofica.

Analisar a problematica sobre a qual um texto torna posigao, identificando
o tema/problema, a(s) tese(s) que defende ou a(s) resposta(s) que da, as
teses ou respostas que contraria ou as teses ou respostas que explicitamente
refuta.

Analisar a conceptualidade sobre a qual assenta um texto, identificando
os termos ou conceitos nucleares do texto, explicitando o seu significado
e as suas articulacoes.

Analisar a estrutura légico-argumentativa de um texto, pesquisando
os argumentos, dando conta do percurso argumentativo, explorando
possiveis objecgdes e refutagdes.

Confrontar as teses e a argumentagao de um texto com teses e argumentos
alternativos.

Assumir posi¢do pessoal relativamente as teses e aos argumentos em
confronto.

Redigir composi¢oes de analise e de interpretacdo de textos que incidam
sobre temas/problemas do programa efectivamente desenvolvidos nas
aulas.

Desenvolver, seguindo planos/guides ou modelos simples, temas/
problemas programaticos, que tenham sido objecto de abordagem nas

aulas.



VISAO GERAL DOS CONTEUDOS TEMATICOS
Tema 1 - Emergeéncia de Filosofia

Objectivos especificos:

No fim de estudo deste tema, o aluno devera ser capaz de:

» Definir o conceito de Filosofia e explicar o seu objecto e método de estudo;

» Caracterizar a atitude filoséfica e distingui-la do senso comum e de outros
tipos de saber;

» Demonstrar a importéncia, o lugar e o valor formativo da Filosofia no
Ensino Secundario;

» Demonstrar o surgimento e desenvolvimento da reflexao filoséfica e a luta
constante para a sua sobrevivéncia;

» Mencionar e identificar o objecto de estudo das principais disciplinas
filosdficas;

» Demonstrar a relagdo existente entre a Filosofia, as ciéncias e demais saberes;

» Explicar o significado do mito e da razao;

» Identificar os problemas filosoficos e explicar as suas caracteristicas;

» Mencionar e descrever os principais periodos de desenvolvimento da
Filosofia e as caracteristicas fundamentais de cada um;

» Explicar a origem histdrica da Filosofia e as suas grandes tradigoes;

» Aplicar na pratica as ferramentas do trabalho filosoéfico.

Sumario:

1.1. O que ¢ a Filosofia?: As diversas maneiras de definir a Filosofia.

1.2. Objecto, método e fungao da Filosofia.

1.3. Atitude filosofica versus atitude natural.

1.4. Natureza das questdes filosoficas.

1.5. Divisoes da Filosofia.

1.6. Relagdo da Filosofia com outros saberes.

2. Mito e Razao.

2. A dimensao discursiva do trabalho filoséfico: a Filosofia e a argumentacao.

Seminario:
Tema 1 - Importancia do estudo da Filosofia para a vida do aluno do Ensino

Secundario.

Gestiao de tempo: 7 tempos lectivos de 90 min. (3 semanas).
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Conceitos especificos nucleares:
1. Filosofia, o problema filoséfico, atitude natural, atitude filosofica, saber,

ciéncia, senso comum.

2. Mito.

Tema 2 - Dimensées‘Antropolégica,
Cultural e Etica do Homem

Objectivos especificos:

No fim de estudo deste tema, o aluno deverd ser capaz de:

» Definir os conceitos da antropologia, cultura e o de ética;

» Descrever a natureza antropoldgica do homem;

» Explicar a esséncia do homem;

» Explicar a esséncia da pessoa humana;

» Explicar o homem como criador da cultura;

» Explicar a morte como situacao limite do homem;

» Definir o conceito de valores e apresentar a sua classificagdo, hierarquizacao
e polaridade;

» Explicar a relagao existente entre normas e valores morais;

» Distinguir as normas morais das normas juridicas;

» Debrugar-se sobre as causas da crise de valores no mundo e em Angola;

» Explicar a dimenséo ético-politico dos valores;

» Definir o objecto da moral e explicar a origem da consciéncia moral e da
responsabilidade;

» Analisar a correlagdo entre sociedade, liberdade e pessoa;

» Analisar a correlagio entre a ética, estado, direito e politica;

» Debrugcar-se sobre os direitos humanos no contexto da globalizagao.

Sumario:
2.1. Dimensdes antropoldgica, cultural e ética do Homem.
2.1.1. Natureza e esséncia do homem.
2.2. A pessoa humana.
2.2.1. Vinculos éticos da pessoa: amor, 6dio, indiferenca e sofrimento.
2.3. O homem como produto da cultura.
2.3.1. A cultura e 0o homem
2.4. O homem perante a situagao limite: morte.
3.5. Problematica dos valores.
3.5.1. Defini¢do dos valores.
3.5.2. Classifica¢ao, hierarquia e polaridade dos valores.
3.5.3. Objectividade e subjectividade dos valores.



3.5.4. Crise dos valores no mundo contemporaneo e em Angola.
3.5.5. Resgate dos valores civicos e morais em Angola.
3.5.6 Dimensao ético-politica dos valores.
3.5.7. Normas e valores morais.
3.6. Origem e natureza da consciéncia moral: liberdade e responsabilidade.
3.6.1 Sociedade, liberdade e pessoa.
3.7.1. Etica, Estado e Direito.
3.7.2. Etica ambiental/ecolégica.
3.8. Direitos humanos.
3.9. Experiéncia Religiosa

Seminario:
Tema 2 - A problematica da crise e resgate dos valores morais e civicos em
Angola.

Gestao de tempo: 14 tempos lectivos de 90 min. (5 semanas).

Conceitos especificos nucleares:

1. Homem, pessoa humana, 6dio, indiferenca, sofrimento, morte.

2. Valor, subjectividade e objectividade de valores, crise dos valores, resgate dos
valores, norma moral, norma juridica, ac¢ao, razao/causa, fim, intengao, projecto,
motivo, desejo, deliberagao, decisdo, determinismo, liberdade, valor, preferéncia
valorativa, critério valorativo, consciéncia moral, liberdade, responsabilidade,
autoridade justica, ética, religido, cultura, sociedade, Estado, direito, Direitos
Humanos, ética ambiental/ecolégica.

Tema 3 - Teoria do Conhecimento

Objectivos especificos:

No fim de estudo deste tema, o aluno devera ser capaz de:

» Explicar a origem e a natureza do conhecimento;

» Interpretar o conhecimento como correlagdo sujeito-objecto;

» Compreender a diferenca existente entre uma disciplina filosofica que
reflecte sobre os conhecimentos produzidos pelas ciéncias e as disciplinas
produtoras de conhecimento;

» Distinguir, quanto ao problema da origem do conhecimento, a doutrina
racionalista da doutrina empirista;

» Distinguir, quanto ao problema da esséncia do conhecimento, o realismo do
idealismo e compreender por que razao esse problema desperta a atencao de
quem reflecte sobre o acto de conhecer;



» Distinguir, no que concerne ao problema da possibilidade de um
conhecimento objectivo, o dogmatismo do cepticismo.

» Compreender a atitude da inteligéncia perante a verdade.

» Explicar o valor e os limites do conhecimento humano;

» Demonstrar o valor do conhecimento na vida quotidiana do Homem e para
o desenvolvimento da humanidade;

» Explicar os beneficios e os perigos da ciéncia moderna;

» Demonstrar exemplos concretos cientificos do século XX;

» Explicar o que é a verdade e saber distinguir a verdade e a mentira;

» Identificar os critérios da verdade.

Sumirio:
3.1. Origem do conhecimento: gnoseologia e a epistemologia.
3.1.2. A estrutura do acto de conhecimento e a dicotomia sujeito-objecto.
3.1.3. As correntes filoséficas sobre a origem do conhecimento:
3.1.3.1. O racionalismo;
3.1.3.2. O empirismo.
3.2. Natureza do conhecimento:
3.2.1. O realismo.
3.2.2. O idealismo.
3.2.3. Trés modelos explicativos do conhecimento.
3.2.3.1. A teoria do conhecimento de David Hume.
3.2.3.2. Teoria do conhecimento de Aristoteles
3.2.3.3. A teoria Kantiana do conhecimento.
3.2.3.4. A interpretagdo do processo cognitivo segundo Piaget.
3.3. Valor, possibilidade e limites do conhecimento.
3.3.1. O cepticismo.
3.3.2 O dogmatismo.
3.3.3. O relativismo.
3.3.4. O pragmatismo.
3.4. Importancia e perigo do conhecimento cientifico do século XX: Circulo
de Viena.
3.4.1. Problema da cultura cientifica-tecnoldgico.
3.5. Atitude da inteligéncia perante a Verdade.
3.5.1. Critérios da verdade.

Seminario:
Tema: A globalizagdo e sua implicagdes para o desenvolvimento de Angola

Gestao de tempo: 6 tempos lectivos de 90 min. (2 semanas).
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Conceitos especificos nucleares:

1. Conhecimento, gnoseologia, epistemologia estrutura, acto, dicotomia,
sujeito, objecto, corrente filoséfica, racionalismo, empirismo.

2. Realismo, idealismo, teoria de conhecimento. 3. Cepticismo, dogmatismo,
relativismo, pragmatismo, positivismo 4. Conhecimento cientifico, Circulo de
Viena, tecnologia, inteligéncia, verdade.
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METODOLOGIA: PRINCIPIOS, SUGESTOES E RECURSOS
Principios metodoldgicos

Os principios subjacentes as sugestoes metodoldgicas, que sdo aqui propostas,
implicamum tipodeaulacentradonotrabalhoefectivo,assente fundamentalmente
na andlise e interpretagdo de textos e outros documentos. O didlogo deve ser
pensado como um debate a partir de um elemento comum a docentes e alunos
que servira, ao mesmo tempo, como o lugar da procura de informagdes, e o
ponto de partida da analise critica. Procura-se que, desde o inicio do trabalho,
cada discente possa tomar iniciativas de interpretacdo e compreensao dos temas
e, assim, caminhar no sentido da configuragao progressiva da sua autonomia,
factor absolutamente imprescindivel na aprendizagem da Filosofia.

A relevincia dada a um documento de referéncia, no contexto do
desenvolvimento das aulas, corresponde a convicgdo que o exercicio pessoal da
razao implica a alteridade, ou seja, que pensar é pensar com ou pensar a partir
de. Dito por outras palavras, tem-se como ideia reguladora a aula como espago
de trabalho que permita a assimilagdo pessoal e a posi¢do critica, mas onde se
assume também a Filosofia como produto cultural, com elementos tedricos
estruturados que é necessario conhecer. Supde-se um trabalho de sintese pessoal
da parte dos alunos, mas também a aquisi¢do de dados informativos sobretudo
no sentido da clarificacdo conceptual e de rigor argumentativo.

Transportada para o plano das aprendizagens, esta ideia reguladora, obriga a
configura¢ao de um processo sustentado por trés principios:

1) Principio da progressividade das aprendizagens.

Com este principio, pretende-se assinalar que, embora a dindmica da realidade
seja complexa e nunca linear, deve haver o cuidado pedagdgico de definir
precedéncias nas aprendizagens, ndo sé em termos dos nucleos tematicos a
abordar como das actividades a desenvolver nessa abordagem e dos recursos
documentais a serem utilizados.

As implicagdes metodologicas desta op¢ao, na condugao do processo de ensino
e de aprendizagem, sdo multiplas, sendo de salientar as seguintes:

a) Na importancia e no rigor da avaliacao diagnostica, sobretudo da inicial,
especialmente, das competéncias discursivas e reflexivas;



b) No papel dosdocentesedealunos, privilegiando umaldgicadaaprendizagem
relativamente a uma légica de ensino;

¢) Na planificagdo de actividades, que tenham em conta a progressividade das
competéncias a desenvolver;

d) Na escolha de documentagcao de apoio adequada a consecugdo dessa
progressividade.

2) Principio da diferenciacao das estratégias.
Este principio decorre de duas exigéncias especificas:

a) Por um lado, o privilegiar de uma légica de aprendizagem, que tenha em
conta os diferentes estilos de aprendizagem proprios de cada discente, sendo
imperioso que os professores recorram a formas diversificadas de abordar
e fundamentar as questdes para que os estudantes mais analiticos ou mais
intuitivos, por exemplo, ndo sejam sempre beneficiados ou prejudicados;

b) Por outro lado, a diferenciagdo de estratégias é uma consequéncia directa da
diversidade dos objectivos.

3) Principio da diversidade dos recursos.

Este principio é, desde logo, um coroldrio dos anteriores. A sua suposi¢do
implica que as aulas devem assentar na variedade de recursos que cada situagao
possibilitar, destacando os que parecem ser mais relevantes:

a) Em primeiro lugar os textos. A histdria da Filosofia tem figura nos textos
que foram sendo escritos, e a sua interpretagdo, sempre renovada, permite
que a Filosofia se va constituindo na sua novidade. Contudo, propde-se que
se utilizem na sala de aula diferentes tipos de textos e nao apenas os que o
canone catalogou de filoséficos.

Portanto, os textos filosoficos devem constituir os mais importantes
materiais para o ensino e a aprendizagem do filosofar. A sua selecgdo
adequada representa um dos maiores desafios para os professores. Nem
sempre ¢ facil encontrar os textos que tém incidéncia nos temas/problemas
em estudo, apropriados ao nivel em que se encontram os jovens, ou que
reflictam distintas posi¢des/teses/respostas sobre um mesmo problema.
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A adequagao aos temas e a adequacao ao nivel dos alunos, assim como a
expressao de distintas posi¢oes sobre um mesmo tema sao trés dos mais
relevantes critérios da sua selecgao.

b) Um segundo, e decisivo desafio para a experiéncia bem sucedida do trabalho

com os textos filosoficos, diz respeito as orientagdes para a sua leitura,
analise, interpretacdo e discussao. Sem instrugdes claras sobre o trabalho
a empreender, sem guides explicitos de actividades, corre-se sempre o
risco de introduzir confusio nas tarefas, propiciadora de experiéncias mal
sucedidas e consequente desmotivagao.

Para além dos textos filoséficos, os dicionarios especializados, as historias da
Filosofia e outras obras de referéncia, filosoficas ou nao, deverao constituir
também alguns dos recursos a mobilizar.

d) Sendo a actividade filoséfica uma actividade por exceléncia de investigagao,

a pratica de consulta de diversificadas fontes de informacdo devera
ser implementada assiduamente, residindo aqui uma das dimensoes
formativas da Filosofia, contribuido, deste modo, para o desenvolvimento
de competéncias fundamentais. Esta pratica é mais vantajosamente
estimulavel se for desencadeada em fungdo de projectos especificos de
interven¢ao por parte dos alunos: necessidade de preparar uma exposi¢do
na aula, necessidade de apresentar um pequeno trabalho monografico,
necessidade de elaborar uma nota de leitura.

A utiliza¢ao de textos literarios (entenda-se a literatura angolana) deve
assumir também um papel relevante, na medida em que eles podem
constituir-se como matéria sobre a qual a actividade filosdfica, como
actividade interpretativa, se pode exercer. A obra literaria, ao configurar
um mundo, onde padecem e agem seres humanos num quadro de relagoes
complexas, explicita modos possiveis de ser, de agir e de habitar a realidade,
podendo funcionar como indutor de conteudos, levando os alunos a sair
de si e confrontar-se com essa perspectiva de viver, pensar e ser que lhes é
proposta.

Este processo, simultaneo, de descentragao e alargamento da experiéncia
pessoal, cria condi¢des favoraveis ao exercicio filosofico da critica e
compreensao.



f)

Também os meios audiovisuais podem ser objecto de multiplas utilizacdes
na aula de Filosofia e contribuirem para o desenvolvimento de diversas
competéncias. O recurso a transparéncias, como apoio a apresentagdo
de exposicoes, de esquemas integradores dos percursos conceptuais ou
para exibir a estrutura argumentativa de textos, reveste-se de importancia
indispensavel.

O visionamento de documentos ou filmes pode tornar-se relevante, se
ndo mesmo imprescindivel, para motivar e operacionalizar a abordagem
de desafios actuais. A exibi¢do de spots publicitarios, de excertos de
intervengdes politicas e de fragmentos filmicos, podera constituir
oportunidade privilegiada para o exercicio da critica social e politica.

Para que a exibi¢ao de documentos audiovisuais se torne mais formativa,
considera-se necessdrio que seja acompanhada de critérios ou guides de
analise, evitando a recep¢ao passiva, desenvolvendo habitos de leitura
activa, desencadeando atitudes de distanciamento e analise critica.

Por fim, o computador. O computador adquiriu definitivamente um
lugar privilegiado entre os recursos de aprendizagem. Para além de meio
instrumental para o processamento de texto e de outras informagdes e
também para a comunicac¢do inter-individual e em rede, abre portas as
mais diferentes fontes de informagdo, com destaque para os CD-ROMs e
a Internet. A elaboracdo de trabalhos escolares e a necessaria pesquisa de
informagdes tém no computador um espago e oportunidades cada vez mais
potenciados, com possibilidades ilimitadas.

Os Professores tém aqui um dos seus mais importantes desafios e os alunos
uma das mais proficuas possibilidades.

Para além das notas ja explicitadas a propdsito dos principios e sugestdes
metodologicas mais gerais, pretende-se ainda realcar dois aspectos
fundamentais:

Em primeiro lugar, a necessidade de recorrer na abordagem dos temas a
autores especificos da histéria da Filosofia, que com eles mantenham rela¢des
privilegiadas. Esse recurso deve ser feito tendo também em conta ndo sé6
o gosto e a formagdo de cada docente, como também uma diferencia¢ao
temporal que dé visibilidade a riqueza e diversidade da produgéo filoséfica.
Em segundo lugar, sugere-se que, no decurso do processo das aulas, se dé
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relevo a importancia da aquisic¢ao de um método proprio de trabalho que,
embora integrando técnicas mais ou menos padronizadas, corresponda,
contudo, ao modo especifico de ser e de pensar de cada estudante. Nesse
contexto, poder-se-a, por exemplo, apresentar e discutir diferentes
modelos ou perspectivas de analise e interpretacdo de textos, mostrando as
potencialidades de cada um.

Esta importancia da metodologia podera ainda ser evidenciada se
tiver o cuidado de propor actividades de leitura ou de escrita que sejam
acompanhadas de guides ou de planos adequados e se solicite que
qualquer produgéo escrita contenha sempre o esquema que presidiu ao seu
desenvolvimento.

Quadro de conceitos operatdrios

A pratica filosdfica distingue-se pela especificidade e radicalidade dos temas/
problemas que aborda, sejam eles metafisicas ou gnosioldgicos, éticos ou
estéticos, 16gicos ou epistemologicos, bem como pela especificidade da linguagem
que utiliza e pela especificidade dos conceitos que mobiliza. Assim, cunhados e
apurados ao longo da histdria da Filosofia, ¢ com eles que a Filosofia configura
o discurso sobre os temas/problemas abordados, assumindo esses conceitos um
caracter heuristico e operatorio ou instrumental.

De entre os conceitos operatorios com que trabalha a Filosofia, tomados como
instrumentos intelectuais de analise e de reflexdo, poder-se-ao distinguir trés
grupos maiores:

1) Os conceitos gerais ou transversais, aqueles que atravessam todas ou quase
todas as abordagens tematicas;

2) Os conceitos especificos ou regionais, aqueles com os quais a filosofia
configura a abordagem de temas/problemas particulares (metafisicas,
gnosioldgicos, éticos, estéticos, 16gicos ou epistemoldgicos);

3) Os conceitos metodoldgicos ou instrumentais, aqueles que dizem respeito
as competéncias e a metodologia do trabalho filoséfico.

Os conceitos especificos ou regionais propostos a aprendizagem pelo presente

programa sao aqueles que constam dos enunciados relativos aos contetidos
tematicos.
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Relativamente aos conceitos gerais ou transversais e aos conceitos
metodoldgicos ou instrumentais, que hao-de informar, do principio ao fim, o
trabalho filoséfico e a abordagem dos varios temas/problemas, entendeu-se por
bem dar-lhes um lugar de destaque. Pretendeu-se, assim, chamar a atengdo para
aimportancia da sua progressiva introduc¢ao e do seu uso sistematico no trabalho
diario, consideradas as suas vantagens (filosdficas) sobre os termos mais vulgares
da linguagem corrente.

Nao se circunscrevem a nenhuma rubrica programatica especifica; eles hao-
de ser, oportuna e convenientemente, introduzidos a medida. Deverao ser
aprendidos como se aprende, naturalmente, uma lingua.

Cada docente fara um uso permanente e rigoroso deles, sempre que os temas
ou as actividades o exigirem; os alunos e as alunas utiliza-los-do, também,
progressivamente: inicialmente de modo incerto, logo depois de forma mais
segura e explicita.

Os quadros que se seguem incluem alguns dos que se julgaram mais frequentes,
sem qualquer pretensdo de esgotar a lista de outros que nela poderiam ter lugar.

Conceitos gerais ou transversais.

Absoluto | relativo
Abstracto | concreto
Antecedente | consequente
Aparéncia | realidade

A priori | a posteriori
Causalidade | finalidade
Compreensio | explica¢io
Contingente | necessario
Dedugio | indugéo
Dogmatico | critico
Duvida | certeza
Empirico | racional
Esséncia | existéncia
Finitude | infinitude
Formal | material
Identidade | contradi¢do
Imediatez | mediagao
Intuitivo | discursivo
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Particular | universal
Saber | opinido

Sensivel | inteligivel
Sentido | referéncia

Ser | devir

Subjectivo | objectivo
Substancia | acidente
Verdade | validade

Teoria | pratica
Transcendente | imanente

Conceitos metodologicos ou instrumentais.

Conceptualizar | conceptualizagio
Aproximagdo linguistica
Aproximagao predicativa
Aproximagao extensiva
Aproximagdo metafdrica
Problematizar | problematiza¢io
Problema filoséfico
Questionamento filosofico
Argumentar | argumentagdo
Tese /antitese
Argumento/Contra-argumento
Defesa/Refutagao.



AVALIACAO

A avaliagdo constitui, para qualquer didactica disciplinar, um dos mais
complexos problemas. Antes mesmo de se constituir como um problema
estritamente pedagdgico ou técnico, ela é um problema ideoldgico e politico,
ético e deontoldgico, de justica e equidade, sobretudo.

Perspectivada por muitos como peca chave dos sistemas educativos para
o exercicio sempre controverso do controlo e da seleccdo sociais, a avaliagdo
transforma-se num campo de confronta¢ao ideoldgica, que exige dos professores
uma atitude institucional critica.

Porque o processo da avaliagdo vai ter repercussdes sobre seres humanos
Unicos e concretos, ainda por cima muito diferentes uns dos outros, com origens
sociais e culturais muito dispares, a avaliacdo exige sensibilidade e, sobretudo,
justica e equidade.

Em Filosofia, por via da especificidade e complexidade dos processos cognitivos,
que estdo em apreco no ensino e na aprendizagem do filosofar, a avaliagao reveste-
se de dificuldades pedagdgicas particulares, a exigir ndo apenas intervengao
sensata, cuidado responsavel e justi¢a equitativa, mas também critérios explicitos
e transparentes de consecu¢ao bem sucedida das tarefas, diversidade e adequagéo
de instrumentos, pluralidade e riqueza das fontes, oportunidade e sensibilidade
na comunicac¢do das observacoes e dos resultados.

O problema maior reside seguramente na dificuldade em proceder a uma
avaliagdo justa e equitativa.

Reconhecidos os desafios e as dificuldades apontadas, o presente Programa nao
propde, por isso, orientagdes normativas rigidas, mas sugere apenas um conjunto
de principios gerais, com indica¢ao de uma pluralidade de Fontes a utilizar, a
que se juntam alguns Critérios de avaliagdo sumativa. Deve-se esclarecer que os
critérios de avaliagdo sumativa adiante explicitados sdo propostos antes de mais
como referenciais para guiar o processo de ensino e sobretudo de aprendizagem,
uma vez que uma avalia¢do sumativa ndo pode exceder o que foi efectivamente
objecto de actividades de ensino e de aprendizagem.
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Principios reguladores da avaliagcao

1) Considerando que entre os diversos elementos que integram o processo de
ensino e deaprendizagem (objectivos, conteudos, competéncias, actividades,
recursos e avaliagdo) deve existir correspondéncia e articulagao;

2) Considerando que a avaliagdo tem por fungdo prioritaria regular e optimizar
o processo de ensino e de aprendizagem, ajudando o aluno a aprender e o
professor a ensinar;

3) Considerando que as tarefas e as actividades de avaliacao devem, sempre que
possivel, coincidir com as tarefas e actividades de ensino e aprendizagem;

4) Considerando também a especificidade e complexidade dos processos

cognitivos intrinsecos a aprendizagem do filosofar, assim como as
caracteristicas proprias do trabalho filoséfico;

A avaliagdo em Filosofia devera corresponder as exigéncias que a seguir se
enunciam:

a) Predominantemente formativa e qualitativa. Deverd, ao longo do processo
de ensino e de aprendizagem, informar e regular o curso das aquisi¢des
cognitivas e a realizagdo bem sucedida das actividades e das producoes
(discursivas, sobretudo) em que se concretizam as competéncias a adquirir,
tendo por referéncia instrucdes claras para a realizagao das tarefas e critérios
precisos para aprecia¢do dos resultados.

b) Tendencialmente continua. Devera acompanhar e articular-se com todos
os momentos e actividades em que se concretiza o processo de ensino e
de aprendizagem, evitando aquisi¢des cognitivas erréneas ou realizagdes
equivocadas que venham a prejudicar aquisi¢oes e realizagoes futuras.

c) Atenta as competéncias e as actividades. Devera prestar atengao particular
as competéncias e as actividades, tendo em consideragdo que a filosofia se
define de modo substantivo como exercicio e actividade de pensamento e
juizo, como saber-fazer racional critico.

d) Diagndstica e progndstica. Devera anteceder o proprio processo de
iniciagdo ao filosofar propriamente dito, analisando as condigoes de
possibilidade de trabalho filoséfico: limites e potencialidades linguisticas,



competéncias e deficiéncias discursivas, dificuldades e facilidades de
comunica¢do, habitos e métodos de estudo e trabalho intelectual.

e) Democratica e participada. Devera ser realizada com os alunos, enquanto
primeiros interessados em experiéncias cognitivas bem sucedidas,
enquanto intérpretes privilegiados de reais dificuldades, enquanto
unicos conhecedores de algumas duvidas ou hesitagdes, enquanto tnicos
conhecedores de algumas potencialidades que passam despercebidas.

f) Sumativa. A avaliacdo sumativa consiste na formula¢io de um juizo
globalizante sobre o grau de desenvolvimento das aprendizagens do aluno e
tem como objectivos a classificagdo e certificagao.

Fontes privilegiadas da avaliacao

1) Considerando a diversidade e heterogeneidade sociocultural da populagdo
escolar e os diferentes estilos individuais de aprendizagem;

2) Considerando que o recurso privilegiado aos testes escritos ndo coincide
com a natureza da maior parte das actividades de ensino e de aprendizagem,
predominantemente orais, nem permite avaliar com autenticidade muitas
das aquisi¢des e competéncias cognitivas;

3) Considerando também a especificidade e complexidade dos processos
cognitivos, assim como as exigéncias particulares do trabalho filoséfico.

A avaliacdo em Filosofia deverd diversificar as fontes e os instrumentos de
avaliagdo, nomeadamente:

a) A observacio, tao sistematica quanto possivel, tendo por finalidade recolher
informagdes sobre habitos de trabalho, atitudes, grau de participagao e
interesse e, em particular, sobre a evolugdo no processo de aprendizagem;

b) As intervengdes orais, em debates, em resposta a solicitagdes do professor,
possibilitardao apreciar a qualidade da precisao conceptual e da clareza
discursiva, a capacidade da comunicagio e o valor da argumentagao;

c) As exposi¢des orais, a partir de leituras ou de pesquisas solicitadas,
permitirdao apreciar a pertinéncia da interpretagdo, a capacidade de
trabalho auténomo, a aquisi¢ao de métodos de pesquisa, o conhecimento e
o dominio das fontes de informacéo;



d) As produgbes escritas - actas e relatdrios, resumos e notas de leitura,

e)

f)

g)

apreciagoes ereflexdes pessoais — possibilitarao avaliara capacidade de escuta
e compreensdo oral, a qualidade de leitura compreensiva e sua expressao
escrita, a capacidade de (se) questionar (sobre) matérias controversas;

A anailise e interpretacio de textos argumentativos — analise metddica,
com ou sem guido, interpretagdo, discussdo - permitira apreciar as
capacidades de detectar elementos essenciais tais como: tema/problema,
tese/posi¢ao do autor, argumentos/provas despendidos e também apreciar
as capacidades de contrapor posi¢des alternativas e explicitar argumentos/
provas pertinentes;

As composigoes filosoficas de desenvolvimento metddico (filosofico) de
temas/problemas, efectivamente tratados nas aulas, possibilitardo apreciar
as capacidades de interpretar, problematizar e argumentar um tema
filosoficamente relevante.

Outras fontes - cada docente, por sua iniciativa ou por acordo com o
grupo de Filosofia, podera obviamente socorrer-se de outras fontes
designadamente, algum pequeno trabalho monogréfico, planificado de
antemao, fichas de trabalho, organiza¢ido de dossiers tematicos ou caderno
deactividades. Os critérios de apreciacao de verao ser previamente definidos
e explicitados perante cada turma.

Critérios de referéncia para avaliacao sumativa.

Uma vez que a responsabilidade pelo ajustamento de conteudos, de objectivos,

de competéncias e de critérios da avaliagdo sumativa cabe a escola, o programa

ndo fixa critérios rigidos, universais e obrigatoérios de avaliagdo.
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Partiu-se do principio que um dos factores mais decisivos para garantir justica
na avaliagdo e evitar tacteias por parte dos alunos e arbitrariedades nao desejadas
pelos professores ¢ seguramente a transparéncia e a clareza dos critérios de

avaliacdo.

Admitiu-se também, como condi¢ao da legitimidade da avalia¢ao, a coeréncia

a)

e continuidade dos critérios de avaliagdio com os critérios de realizacdo bem
sucedida das actividades de aprendizagem:

Nao ¢ legitimo avaliar o que ndo foi intencionalmente ensinado e/ou nao foi
objecto de actividades de aprendizagem (de exercicio) ao longo do processo.

—



b) Sao clarificados os indicadores de sucesso que deverao ser tomados corno
indicios seguros para o reconhecimento das aprendizagens previstas e das
aquisi¢oes cognitivas desejadas.

Por esta razdo, se indicam ndo os conteudos sobre os quais deve recair a
avaliacdo de conhecimentos, mas, preferencialmente, o tipo de actividades ou
tarefas em que se hao-de revelar o nivel e a qualidade das aquisi¢oes cognitivas e
das competéncias alcancadas.

Os critérios de avaliagao sumativa que a seguir se enunciam, sendo propostos
tdo-s6 como critérios de referéncia, deverdo, no entanto, ser tomados como
marcos ou balizas para um acordo pedagégico-didactico desejavel, entre docentes
e entre docentes e discentes, admitindo que as clausulas especificas s6 podem ser
estabelecidas localmente e localmente “assinadas”

Eis, assim, os critérios que deverdo mobilizar e direccionar as aprendizagens
e que, consequentemente, deverdo balizar também as actividades de avaliagdo
sumativa.

No final da 112 Classe, os alunos deverao ser capazes de:

a) Recolher informagao relevante sobre um tema concreto do programa e,
utilizando fontes diversas - obras de referéncia, suportes electrénicos ou
outros - compara-la e utiliza-la criticamente na analise dos problemas em
aprego;

b) Clarificar o significado e utilizar de forma adequada os conceitos
fundamentais, relativos aos temas/problemas desenvolvidos ao longo do
programa de Filosofia;

c) Redigir textos, sob a forma de acta, sintese de aula(s) ou relatério, que
expressem de forma clara, coerente e concisa o resultado do trabalho de
compreensdo e reflexdo sobre os problemas filosoficos efectivamente
tratados;

d) Participar em debates acerca de temas relacionados com os contetidos
programaticos, confrontando e valorando posi¢des filosoficas pertinentes,
ainda que conflituantes, e auscultando e dialogando com os intervenientes
que sustentam outras interpretagoes;
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e) Analisar textos de cardcter argumentativo, oralmente ou por escrito,
atendendo:

» A identificagio do seu tema/problema;

» A clarificacdo dos termos especificos ou conceitos que aparecem;
» A explicitagdo da resposta dada ou da tese defendida;

» A analise dos argumentos, razdes ou provas avang¢ados;

» A relagio de contetido com os conhecimentos adquiridos.

f) Compor textos de caracter argumentativo sobre algum tema/problema do
programa efectivamente tratado e acerca do qual tenham sido discutidas
distintas posi¢des ou teses e os correspondentes argumentos:

»  Formulando com precisdo o problema em apre¢o;

»  Expondo com imparcialidade as teses concorrentes;

» Confrontando as teses concorrentes entre si;

» Elaborando uma resposta reflectida a questdo ou problema.

g) Realizar um pequeno trabalho monografico acerca de algum problema
filoséfico de interesse para o estudante, relacionado com algum contetido
programitico efectivamente abordado e metodologicamente acompanhado
pelo docente nas tarefas de planificagao.
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