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I. Amtlicher Teil H“

Nr. 56 Richtlinien
fiir die Volksschulen in Rheinland-Pfalz

RunderlaB Min. f. U, u. K. vom 29. 3. 1957
— IV 2 Tgb.Nr. 1111 —

In enger Zusammenarbeit von Unterrichtsverwaltungen
und Lehremschaft sind die nachstehenden Richtlinien fiir die
Volksschulen in Rheinland-Pfalz entstanden. Sie sind ein
Niederschlag der Bemithungen um eine der pidagogischen
Situation unserer Zeit entsprechende und in die Zukunft
weisende Unterrichts- und Bildungsarbeit.

Indem ich die Richtlinien mit Unterrichtsbeginn des Schul-
jahres 1957 fiir verbindlich erkliire, iibergebe ich sie der
Volksschule zunichst auf drei Jahre zur Erprobung, Ich
bitte die Bezirksregierungen, mir ausfiihrliche Erfahrungs-
berichte unter Beteiligung der Lehrerschaft zum 1, Juli 1959
vorzulegen.

Allen, die an der Erstellung der Richtlinien mitgewirkt
haben, der Richtlinienkommission, den Unterkommissionen,
den Bezirksregierungen, den Pidagogischen Akademien, den
Verbinden der Lehrerschaft und den berufsstindischen Ver-
tretungen spreche ich Anerkennung und Dank aus.

Ich erwarte zuversichtlich, daBl die Auseinandersetzung
mit den Richtlinien klirend und befruchtend auf die Arbeit
der Volksschulen im ganzen Lande wirken wird., Grundsiitz-

tellen die Richtlinien den einzelnen Lehrer und die
rin in die eigene Verantwortung. Sie haben das Redht
lie Freiheit, aber auch die Pflicht, ihren Unterricht im
dieser Richtlinien zu gestalten.

den Lehrer bei der Planung seines Unterrichts stoff-
nd methodisch anzuregen, wird es von groflem Nutzen
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sein, wenn die Lehrerorganisationen sowie landschaftlich
oder ortlich zusammengehérende Gruppen der Lehrerschaft
im Zusammenwirken mit der Unterrichtsverwaltung Beispiel-
lehrpline erarbeiten. Es bleibt Aufgabe der oberen Schul-
aufsichtsbehiirde und meines Ministeriums, darauf zu achten,
dal} solche Beispiellehrpline dem Geist und den Weisungen
dieser Richtlinien entsprechen.

Die Richtlinien verzichten darauf, bis in die Einzelheiten
gehende Anordnungen und Feststellungen zu treffen; ihre
Gestalter haben sich vielmehr darum bemiiht, reiche Ent-
faltungsmoglichkeiten aufzuzeigen. Dabei war es nicht mog-
lich, im &uBeren Aufbau, besonders beziiglich des Umfangs
der gegliederten Darlegungen iiberall gleichmiiBig zu ver-
fahren. In Fragen, die seit langem gemeinsames Anliegen
der Lehrerschaft sind, beschrinken die Richtlinien sich anf
knappere Aussagen. Aufgabengebiete, die von gegenwarts-
betonter Bedeutung sind oder einen stirkeren Wandel in
sachlicher und methodischer Hinsicht erfuhren, sind ein-
gehender berticksichtigt.

So stellen die Richtlinien nicht nur eine Fixierung der
geltenden und bereits verwirklichten pidagogischen Grund-
siitze dar, sondem zugleich eine Anerkennung und Unter-
streichung wesensnotwendiger Forderungen fiir die Weiter-
entwicklung.

Es ist mein besonderer Wunsch, daB die Richtlinien ein
fruchtbarer Beitrag zur Forderung der Volksschule im gan-
zen, zur Plege eines natiinlichen Unterricits, zur Ausrich-
tung der Schularbeit auf das Wesentliche und zu wahrer
Menschenbildung sein mbgen.

Die Schulaufsichtsbeamten werden in geeigneter Weise
dafiir Sorge tragen, dal3 sich alle Lehrenden mit den Richt-
linien vertraut machen.



Der durch die Entwicklung iiberholte Lehrplan aus dem
Jahre 1949 wird durch diese Richtlinien abgelost.

Die Richtlinien fiir den Religionsunterricht der Religions-
gemeinschaften bzw. fiir den Unterricht gemidll Art, 35
Abs. 2 der Landesverfassung bleiben ciner Regelung durch
Einzelerlasse vorbehalten.

Dieser Erla3 wird nur im Amtsblatt des Ministeriums fiir
Unterricht und Kultus verdffentlicht. Wegen der Verteilung
der Sondernummern des Amtsblattes an die Schulen ergeht
besonderer Erlal.

An die
Bezirksregierungen.

Allgemeine Richtlinien

Aufgabe der Volksschule

wDie Volksschule hat die Aufgabe, die Jugend zu erziehen
zu- Ehrfurcht vor Gott und zur Liebe zum Nichsten, zu
Achtung und Duldsamkeit gegeniiber den Uberzeugungen
und Empfindungen Andersdenkender, zu Rechtlichkeit und
Wahrhaftigkeit, zu beruflicher Tiichtigkeit, zu demokratischer
und sozialer Gesinnung und Haltung, zur Verbundenheit
mit Heimat und Volk und zu der verpflichtenden Idee der
Gemeinschaft der Vilker,

Die Volksschule hat in ihrem Unterricht die sittlichen,
geistigen und korperlichen Anlagen im Kinde zu entfalten
und durch Vermittlung der Grundlagen des Wissens und
Konnens die Jugend zur Teilnahme am Arbeits- und Kultur-
leben des Volkes und fiir die staatsbiirgerliche Mitverant-
wortung vorzubereiten,*

(Volksschulgesetz fiir Rheinland-Pfalz — § 2).

Im Sinne dieses Auftrages, der betont auf Erziehung und
Bildung gerichtet ist, fithrt die Volksschule als einzige Schule
alle Kinder unseres Volkes in der Grundschule zusammen
und vermittelt ihnen die erste planmiiBige Bildung. Fiir den
weitaus grofiten Teil dieser Kinder ist die Oberstufe der
Volksschule die wichtigste Stiitte der Allgemeinbildung fiir
das spitere Leben. Um fiir sie eine folgerichtige Erziehung
und eine griindliche Bildung zu sichern, miissen Grundschule
und Oberstufe ein organisches Ganzes bilden. Die Volks-
schule wird so zu einer Schulform eigenen Gepriges. Sie
erstrebt eine grundlegende allgemeine Bildung, die weder
wissenschaftlich-systematisch noch berufsfachlich ist, beschrei-
tet den Bildungsweg in enger Bezichung zum Leben und
seinen praktischen Erfordernissen und befihigt den jungen
Menschen durch eine méglichst selbstindige Begegnung mit
dem Bildungsgut zum spiteren Bildungserwerb auf eigenen
Wegen.

In der Grundschule wird das Kind allmihlich von der
Welt des Spiels her in jene des planvollen Tuns, der schul-
gemiilen Arbeit gefiihrt, zum Einfiigen in die Gemeinschaft
erzogen und so in seinen Anlagen entfaltet, mit Kenntnissen
ausgestattet und in seinen Fertigkeiten entwickelt, dal} es
mit Gewinn am Unterricht der Oberstufe oder an dem der
weiterfithrenden allgemeinbildenden Schulen * teilnehmen
kann.

Die Oberstufe der Volksschule riistet den jungen Men-
schen mit einem wirklichkeitsnahen Wissen und Kénnen aus,
fithrt ihn dahin, eine Aufgabe selbstindig zu liosen, und
befihigt ihn, durch Entwicklung seines Urteilsvermigens
wertend und handelnd den Erscheinungen des Lebens zu
begegnen. Durch Ausbildung seiner kérperlichen, geistigen
und seelischen Kriifte wird er fiir die Berufswahl, den Ein-
tritt in das Berufsleben und in die Welt der Erwachsenen
vorbereitet und zu einer sinnvollen Nutzung seiner Freizeit
angeregt.

Leitsiitze fiir die Unterrichtsgestaltung

Mit wechselnden Schwerpunkten wird die Arbeit der
Volksschule von dem Spannungsverhiiltnis zwischen Entfal-
tung der seelisch-geistigen Funktionen und Wissensvermitt-
lung, zwischen formalem und stofflichem Prinzip beeinfluf3t.
Von der eigentlichen Bildungsaufgabe der Volksschule her

72

geschen wird das vornehmste Ziel der unterrichtlichen Be-
miithungen die Entfaltung der formalen Kriifte
bleiben, weil dadurch der junge Mensch befihigt wird,
selbstiindig denkend und selbstindig wertend die Erschei-
nungen und Vorgiinge seiner Umwelt zu durchdringen. Fiir
die Auswahl des Bildungsgutes ist daher seine formale Wirk-
kraft von entscheidender Bedeutung. In der Volksschule ist
nicht die Fiille des Stoffes, sondern die Arbeit am wert-
vollen Stoff das Wesentliche. Dies wird in den meisten
Fichern , Mut zur stofflichen Liicke erfordern und unter
weitgehendem Verzicht auf eine Systematik des Wissens zu
exemplarischem Lernen fiihren. Eine angemessene Stoffhe-
schriinkung und die Form des exemplarisdhen Lernens sind
zugleich die Voraussetzung fiir eine sorgfiltige und im sach-
lichen Sinne griindliche Arbeit am Bildungsgut.

Der Vorrang der formalen Entfaltung enthebt den Lehrer
andererseits mnicht der Verpflichtung, nur wertvolles
Bildungsgut in den Mittelpunkt des Unterrichts zu
stellen.

Dem wachsenden Bediirfnis des jungen Menschen, in die
vielfiltigen Bereiche der Natur und Kultur einzudringen,
ist Rechnung zu tragen. Auch seine Bereitwilligkeit ist zu
nutzen, sich mit Fragen zu beschiftigen, die vom Vorder-
griindigen weg in die Tiefe des Seelischen und Religiosen
fithren und der Gewinnung eines Weltbildes dienen.
Daneben bleibt die Sicherung eines Grundwissens eine
vordringliche Aufgabe der. Volksschule. Thr Bemiihen muf3
insbesondere darauf gerichtet sein, unablissig den sprach-
lichen Ausdruck miindlich und schriftlich zu pflegen und die
Kenntnisse und Fertigkeiten in Rechnen, Raumlehre und
den Sachfiichern durch griindliche Ubung und Anwendung
zu festigen.

Das Lernen wird leichter und ist dabei von tieferer Wir-
kung, wenn das natiirliche Wachstum des jungen
Menschen beriicksichtigt wird. Die Kenntnis der Gesetz-
mifigkeiten der kirperlichen und seelischen Entwicklung
des Kindes wird den Lehrer zu einer Gestaltung des Unter-
richts anregen, die der Altersstufe des Schiilers entspricht.
Dabei ist auf die Differenzierung der Geschlechter

‘besonders zu achten. Im Hinblick auf die Entfaltung frau-

licher und miitterlicher Werte ist durch geeignete stoffliche
Auswahl die weibliche Eigenart zu pflegen.

Eine der jeweiligen Entwicklungsstufe gemille Gestaltung
des Unterrichts fiithrt folgerichtig dazu, die Lehrplanstoffe
weitgehend ,,vom Kinde aus“ zu bestimmen. Nur wenn die
Unterrichtsthemen und die Art ihrer Behandlung der jewei-
ligen Altersstufe entsprechen, wird eine dauernde bildende
Wirkung zu erreichen sein. Bildungsgiiter, die aus Griinden
des facheigenen Aufbaues friithzeitiger geboten werden miis-
sen, als es vom Alter und von den Interessen des Kindes
her gegeben ist, oder solche, die vom Erziechungsziel als
zwingend abzuleiten sind, obwohl sie erst im spiiteren Le-
ben zur vollen Auswirkung gelangen, sind in kindertiimlicher
Weise zu vermitteln und auszuwerten, damit die innere Be-
teiligung des Schiilers erreicht wird.

Die Bereitschaft zur Mitarbeit wird umso eher gesichert
werden, je mehr der Lehrer die Individualitit des
Schiilers kennt und beriicksichtigt. Die keimhaft ange-
legten Personlichkeitswerte miissen sorgsam gepflegt und ge-
fordert werden. Es ist insbesondere anzustreben, den Lei-
stungswillen der Schwachen zu wecken und zu erhalten,
den Wissensdrang der Begabten zu befriedigen und dem
vielfiltigen Darstellungs- und Gestaltungsbediirfnis Raum
zu geben,

Die Pflege der personlichen Krifte und Neigungen im
Schiiler darf jedoch nicht das Bemiihen stéren, den Einzel-
nen zu riicksichtsvollem Verhalten in der Gemeinschaft zu
erzichen. Die Gemeinschaftserziehung ist zwar
eine der schwierigsten, aber auch der vordringlichsten Auf-
gaben der heutigen Schule. Diese Aufgabe kann nicht im
Rahmen der Politischen Gemeinschaftskunde allein gelést
werden; vielmehr mulBl wiihrend der ganzen Schulzeit im
Kinde eine Verhaltens- und Denkweise entwickelt werden,
die zu einer demokratischen Grundhaltung hinfiihrt.



Die ersten Ansiitze zu einer editen Gemeinschaftserzie-
hung werden sich bieten, wenn der Blick immer wieder auf
die Heimat gerichtet bleibt. Sie ist Ausgangspunkt, Be-
ziehungselement und gemiitbildender Wurzelboden fiir die
gesamte Unterrichts- und Erzichungsarbeit, Schon der Erst-
unterricht wird aus der nodh undifferenzierten Ganzheit der
engeren heimatlichen Umwelt gestaltet. Der tragende Grund
fiir die Bildungsarbeit im dritten und vierten Schuljahr ist
die Heimatkunde. Die Oberstufe weitet den heimatlichen
Anschanungsunterricht schrittweise zu einem umfassenderen
Welthild.

Wegen der formenden Kraft und der sittlichen Wirkung
eines heimatlich betonten Unterrichts muf3 die Volksschule
immer eine Schule der Heimat sein. Das gilt sowohl fiir die
Landschule wie fiir die Stadtschule. Die verkehrsmiiBige
ErschlieBung des Landes, der steigende Zustrom der dirf-
lichen Menschen zu den Arbeitsplitzen benachbarter Stiidte,
schlieBlich die Umschichtung durch die Heimatvertriebenen
haben einen merklichen Wandel in der Struktur und der
Lebensart der Landbevilkerung bewirkt. Umso mehr bleibt
auch heute der Landschule die Aufgabe gesetzt, Eigenart
und Eigenwert des Dorflichen zu pflegen und das Biiuer-
liche, wo es das vorherrschende Element geblieben ist, als
wesentlichen Faktor in die Bildungsarbeit einzubeziehen.
Wie der Landlehrer, so muf3 auch der Lehrer in der Stadt
und in anderen, vorwiegend industriell und gewerblich be-
stimmten Siedlungshereichen bemiiht bleiben, das spezifisch
Heimatliche dieser Lebensriume bewufBit und dadurch fiir
den Unterricht fruchtbar zu machen. Die richtig verstandene
Heimatschule darf nicht zu geistiger Selbstgeniigsamkeit und
zur Verengung des Blickfeldes fithren, sie will sich nur um
die Grundlage miihen, von der aus der sichere Weg in die
fernen Riume und Zeiten beschritten werden kann.

Je niher die gewiithlten Themen und ihre unterrichtliche
Behandlung an die Wirklichkeit des Lebens heranfiithren,
desto stiirker wird der Schiiler angesprochen und zu spon-
taner Mitarbeit gefiihrt. Diese Lebens- und Gegen-
wartsnidhe ist nicht mit einem bloBen Niitzlichkeits-
streben gleichzusetzen, sie darf auch nicht dazu fithren, die
traditionellen Werte der Heimat und des Volkstums, insbe-
sondere Volkssprache und Braudhtum, zu vernachlissigen.

Die Anschaulichkeit des Unterrichts ist der wich-
tigste Grundsatz der Didaktik schlechthin geworden, denn
nur ein auf der #uBeren oder der inneren Anschauung be-
ruhender Unterricht, wird dem Schiiler den Zugang zu den
Bildungsstoffen 6ffnen und zu sicheren Ergebnissen fiihren.
Die konsequente Verwirklichung dieses Grundsatzes ist eine
Aufgabe, die dem Lehrer jeden Tag neu gestellt ist. Er
wird sich unabliissig bemiihen miissen, seine Schiiler mog-
lichst an die Dinge selbst heranzufiihren und sie dabei zu
einer wesentlichen Erfassung der Zusammenhiinge anzulei-
ten. Wo das unmittelbare Erfassen der duBeren Wirklichkeit
verwehrt ist, sollen nach methodischen Grundsiitzen sorg-
fiiltig ausgewiihlte Lehr- und Arbeitsmittel, vorziiglich solche,
die selbst gestaltet wurden, herangezogen werden. Dabei
ist auf eine angemessene Verwendung der neuzeitlichen
optischen und akustischen Anschauungsmittel hinzuwirken.
Wegen seiner methodischen Vorziige ist dem Lichtbild, ins-
besondere fiir alle mehr statischen Objekte, der gebiihrende
Raum zu geben. Der Unterrichtsfilm ist eine wirksame Hilfe,
wenn er lehrplanmiiBig eingesetzt und sorgfiltig ausgewer-
tet wird. Schulfunk und Magnetophon sollten herangezogen
werden, wenn sie die planmiiBige Unterrichtsarbeit fordern
oder an wesentliche Zeitereignisse in eindrucksyoller Weise
heranfithren. Fiir einen erfolgreichen Unterricht geniigt es
jedoch nicht, geeignete Anschauungsmittel zu verwenden.
Der Lehrer muf3 in jeder Unterrichtsstunde versuchen, mit
« sprachlichen Mitteln die Klarheit der inneren Anschauung
zu sichern.

Neben den Grundsatz der Anschaulichkeit tritt das Prinzip
der Selbsttitigkeit. Nur wer in jungen Jahren den
Drang, seinen Gesichtskreis zu weiten, gespiirt, wer titige
Auseinandersetzung mit der Umwelt gesucht und die Lust
am selbsterrungenen geistigen Zuwachs und an lebensprak-
tischem werklichen Konnen empfunden hat, wird sich auch

im spiiteren Leben, in Beruf und Freizeit weiterbilden wol-
len. Die Weckung eines editen Bildungstriebes im Kinde
und die behutsame Hinfithrung des Schiilers zu  erstem,
selbstindig-freien Suchen und Erobern stellt an den Lehrer
besondere Anforderungen, Er mull stofflich griindlich und
umfassend ausgeriistet sein, auf Anregungen und veriinderte
Unterrichtssituationen wendig reagieren kénnen, bereit sein,
bei zunehmender Eigentiitigkeit des Schiilers entsprechend
zuriickzutreten und dabei doch Fihig bleiben, unmerklich
planend und lenkend Richtung und Ergebnis der Unter-
richtsarbeit zu beeinflussen. Die Selbsttitigkeit der Schiiler
erfordert neben einer literarpiidagogisch betreuten Schiiler-
biicherei, einer vielseitig ausgebauten Arbeitsbiicherei und
einer angemessenen Ausstattung Fir das Werken sonstige
Arbeitsmittel vielfiltiger Art.

In ausgleichender Weise miissen neben der Entfaltung
der rationalen Krifte alle Moglichkeiten ausgeschipft wer-
den, durch musische Erziehung das Gemiithafte im
Kinde zu pflegen. Es geniigt dabei nicht, in den musischen
Fichern die rhythmischen, manuell-formenden, darstelleri-
schen und musikalischen Fihigkeiten des Einzelnen in der
Gruppe oder in der Klasse zu entwickeln, Obwohl es sich
meist nur um Vorformen dthetischen Erlebens handeln kann,
soll der gesamte Unterricht vom Atem des Musischen durch-
weht sein. Nur so kann die Schule zu einer Stiitte frohen
Kinderlebens werden, in der die seelische Heiterkeit ihre
segenspencende Kraft entfaltet,

Bei alledem ist zu beriicksichtigen, daB die Volksschulen
unseres Landes christliche Volksschulen sind, Da das
Christentum der tragende Grund im Leben des Einzelnen und
der Gemeinschaft und die am stirksten formende Kraft der
abendliindischen Kultur ist, mufl der Unterricht der Volks-
schulen dieser Gegebenheit Rechnung tragen.

Unterrichtsformen

Die Weckung der spontanen Mitarbeit, die Pflege differen-
zierter Begabungen und die musische Ausrichtung des Un-
terrichts werden dazu nétigen, neuzeitlichen Arbeits-
und Bildungsformen eine breitere Entfaltung zu
ermiglichen. Besonders dem Unterrichtsgespriich und der
produktiven Stillarbeit sind daher auf allen Stufen erhéhte
Aufmerksamkeit zu - schenken.

Auch unter schwierigen Verhiltnissen wird die Auflocke-
rung eines allzusehr vom Lebrer her bestimmten Unter-
richts moglich sein. Neben dem Fidcherunterricht,
der besonders dann zu sicheren Ergebnissen fithrt, wenn im
Sinne der Konzentration um Bildungseinheiten fruchtbare
Querverbindungen zwischen den Fichern angestrebt werden,
sollten die Moglichkeiten der gesamtunterrichtli-
chen Arbeitsweise nicht vernachlissigt werden, Au-
Ber in den Grundschuljahrgiingen, wo der Gesamtunterricht
oft die einzig angemessene Unterrichtsform darstellt, sollte
er auch auf der Oberstufe, besonders in den abschlieBenden
Klassen, stirkere Beriicksichtigung finden. In seiner stetigen
Durchfithrung oder in der Form der gelegentlichen Ordnung
des Unterrichts um natur- und kulturkundliche Kernthemen
(Epochalunterricht) wird er dem Bediirfnis des jungen Men-
schen nach ganzheitlicher Arbeits- und Betrachtungsweise
entgegenkommen. Die Riicksich auf individuelle Begabungen
und Neigungen und die Lockerung starrer Unterrichtsformen
darf jedoch nicht zu verminderten Leistungen fiihren. Die
gemeinsame Arbeit im Klassenverband wird zwar
in den meisten Fillen einen erfolgreichen Unterricht gewiihr-
leisten, doch sollte der Einzel- und der Gruppen-
arbeit, vorwiegend fiir Teilaufgaben, angemessener Raum
gelassen werden. Die produktive Stillarbeit in der Schule
und zu Hause bietet vielseitige und fruchtbare Ansiitze zur
selbstiindigen Leistung, Wo die duBeren Bedingungen erfiillt
und echte Aufgaben zu lisen sind, sollte die Bearbeitung
bestimmter Themen von Arbeitsgruppen iibernommen wer-
den. Die Gruppenarbeit, die das Leistungsvermogen des Ein-
zelnen erkennen und seinen Beitrag danach bestimmen lift,

vermag zugleich wertvolle Anstifle zu mitmenschlichem Ver-
halten zu geben, '
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Uber die Gruppenarbeit hinaus ergeben sich Moglichkei-
ten, Schiiler der Oberstufe entsprechend ihrer Begabung
weiter zu fordern. Freiwillige Arbeitsgemeinschaf-
ten und Kurse pflegen musische, tedhmische oder fremd-
sprachliche Interessen der Schiiler oder befassen sich ein-
gehender mit einem besonderen Bildungsgut, Diese frei-
willigen Arbeitsgemeinschaften diirfen die Schiiler nicht
tiberfordern.

Lehrer und Schiiler

Ein erfolgreicher Unterricht erfordert vom Lehrer sowohl
Einfiihlung in die Welt des Kindes, griindliche Beherrschung
des Bildungsgutes und vielfiltiges didaktisches Kénnen als
auch ethisch gegriindete Hingabe an den Beruf sowie sichere
Fiihrung der Klassengemeinschaft. Der Erfolg seiner Be-
mithungen ist ohne eine sinnvolle #uBere Ordnung des
Unterrichts nicht gewiihrleistet. Wertvoller jedoch als die
bloBe Unterordnung des Zoglings unter den Willen des Er-
ziehers ist eine Autoritit, die sich aus der Achtung vor der
Personlichkeit des Lehrers herleitet. Erst die Atmosphire
gegenseitigen Vertrauens sichert jene Erlebnis- und Schaf-
fensbereitschaft, aus der heraus ein sachlich gewinnbringen-
der und erzieherisch fruchtbarer Unterricht Gestalt gewinnen
kann.

Schulleben

In dem MaBe, in dem ein menschlich warmer Ton in den
Unterricht getragen wird, nimmt das gesamte Schulleben
die Ziige einer echten Gemeinschaft an. Die Schule wird
dann zu einem Lebensraum, in dem sich die Kinder wohl
und heimisch fiihlen. Voraussetzungen hierfiir sind lichte,
hygienisch wohlgepflegte Klassenridume, gesittete Umgangs-
formen, musisches Erleben vielfiltiger Art, Tiinze und Spiele,
Wanderungen, Aufenthalt in Schullandheimen und Feier-
stunden stiller und mitreiender Freude.

Andere Erziechungs- und Bildungsmiichte

Die Volksschule darf ihr unterrichtliches Bemiihen nicht
isoliert und der Lehrer seine Aufgabe nicht nur in den

Grenzen des Stundenplanes schen. Erst wenn die Einfliisse
der anderen Erziehungs- und Bildungs-
michte beriicksichtigt werden, ist eine organische und
zielstrebige Erziehung gewiihrleistet. Einzelbesprechungen
und Hausbesuche, Elternversammlungen und gemeinsame
Feiern bieten Moglichkeiten, die Erziehungsberechtigten stiir-
ker fiir die Entwicklung ihrer Kinder und die Unterrichts- |
arbeil zu interessieren.

Das Welthild der Jugend wird heute nicht mehr allein
von den herkdmmlichen Kriiften geformt, Der Film, das
Fernsehen, der Rundfunk, Zeitung und Illustrierte beein-
flussen das Wissen, die Strebungen und die Urteilsfihigkeit
der Jugend in einem meist unterschiitzten AusmaBe. Neben
sorgfiiltiger Beobachtung dieser Zusammenhiinge sollte alles
getan werden, unerwiinschte Einfliisse zu vermindern, alle
positiven Ansiitze aber im Rahmen der schulischen Moglich-
keiten zu fordern.

Unterrichtsficher und Stundentafel

Die Angabe der Fiicher und deren zeitliche Ordnung im
nachfolgenden Stundenplan bedeuten keine Empfehlung
oder gar Verpflichtung zu einem gefiicherten Unterricht. Die
Aufteilung nach Stunden gilt zuniichst fiir den Ficherunter-
richt. Soweit Klassen gesamtunterrichtlich arbeiten, gilt sie
nur insofern, als dadurch Umkreis und MalB} der Beriicksich-
tigung der Fachgebiete angedeutet werden,

Im ersten Schuljahr ist der Gesamtunterricht — mit Aus-
nahme des Religionsunterrichtes in christlichen Simultan-
schulen — verbindlich; er soll nach Méglichkeit fortgesetzt
werden. Im iibrigen sind die Fiicher der Grundschule Re-
ligion, Deutsch, Heimatkunde, Rechnen, Bildnerische Erzie-
hung, Musik, Leibeserziehung und Handarbeit; die Ficher
der Oberstufe sind Religion, Deutsch (ohne weitere fachliche
Aufspaltung), Geschichte, Politische Gemeinschaftskunde,
Erdkunde, Naturkunde und Naturlehre, Rechnen und Raum-
lehre, Bildnerische Erzichung, Werken, Musik, Leibeserzie-
hung, Handarbeit und Hauswirtschaft.

Klasse 1 2 3?) 4 5 6 7 8
Religion 2—4) 3—41) 4 4 4 31)—4
Deutsch . (8) 9 7 7 6 7
Heimatkunde . 4 (10) (3)
Gesamtunterricht . . . . . . . 16 2091 13
Geschichte . R TP A 2 2 2 2
Politische Gemeinschaftskunde . 1 1
Erdkunde 7 2 2 2 2
Naturkunde und -lehre 3% 3 3 3
Rechnen und Raumlehre . (4) 4 1 8 5 5 5
Bildnerische Erziehung (2) (2) 2 29) 9 2 2
Musik . . . 1) 2 2 2 2 2 2
Leibeserziehung . Tiigl. Spiel-
turnen (3) 3 3 8 3 3 3

Hadasbeit, . v 4 e A | 2 o-ay | 29| 2-3y | 2-ay | 289y [ 23y
Werkunterricht (Knaben) . Werken im Rahmen der bildnerischen Erzichung 2" (2)Y (2)%
Hauswirtschaft 4

Knaben 18—20 23—25 26 28 30 30 30 31
Gesamtstundenzahl

Miidchen 18—20 | 2526 28—29 30—31 32—33 32—33 32—33 34

1) Mit Riicksicht auf ortliche Verhiiltnisse, in denen bisher diese Fiicher mit der angegebenen Stundenzahl erteilt wurden.
Wird ein wahlfreies Fach erteilt, so kann eine Stunde Deutsch wegfallen.
Erhalten die Midchen im 8, Schuljahr Hauswirtschaftsunterricht, so sind 3 der dafiir angesetzten 4 Wochenstunden
durch Kiirzung je einer Wodhenstunde in Naturlehre, Rechnen und Deutsch einzusparen.
Schillerinnen, die frither als im 8. Schuljahr zur Entlassung kommen, nehmen mindestens im letzten Schuljahr am

Hauswirtschaftsunterricht teil.

%) Bei gefichertem Unterricht im 8. Schuljahr gelten die in Klammer gesetzten Stunden fiir die jeweiligen Fiicher.

3) Es kann auch

s umgekehrte Verhiltnis gewithlt werden.
1) Das Werken kann ohne Erhshung der Gesamtstundenzahl durch Einsparun

je 1 Wochenstunde bei Naturkunde/

Naturlehre und Rechnen/Raumlehre ermiglicht oder im Rahmen dieser Ficher bezw. der Bildnerischen Erziehung

durchgefithrt werden. :
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Besondere Richtlinien

Religion

Im einzelnen gilt fiir den Bereich jeder Kirche der dort
eingefiithrte Lehrplan. Dariiber hinaus gelten nachstehende
von den Kirchen aufgestellte Richtlinien.

Katholischer Religionsunterricht

Der katholische Religionsunterricht hat die Aufgabe, die
Kinder zum lebendigen Gott, der sich in Christus offenbart,
zu fiihren,

oDas ist das ewige Leben, dall sie Dich erkennen, den
Einen, wahren Gott und den Du gesandt hast, Jesus Chri-
stus® (Joh. 17, 8).

Das Heilsgeschehen Gottes vergegenwiirtigt sich im Wort
und im Tun der Kirche. Wichtig ist die Kenntnis der Heils-
geschichte, wichtiger ist die persinliche Teilnahme am Heils-
geschehen,

Der katholische Religionsunterricht vermittelt das Offen-
bamungsgut, wie es enthalten ist in Schrift und Tradition
und durch das kirchliche Lehramt verkiindet wird, weckt
und fordert die Glaubensbereitschaft und fiihrt zum Leben
mit der Kirche,

Das Leben in Christus, wie es im Glauben und den hl.
Sakramenten begriindet wird, ist dem gliubigen Verstind-
nis der Kinder so nahezubringen, dal} sie ihre religios-
sittlichen Pflichten von Herzen gerne erfiilllen. Das neue,
durch Christus gnadenhaft geschenkte Leben, die Liosung
von Siinde und Schuld, die Gotteskindschaft und die Be-
rufung zur Teilnahme an Gottes Hemlichkeit sollen die
Kinder innerlich froh machen. Die Gaben der Erlésung aber
gewinnt nur, wer bereit ist, dem leidenden und sich opfern-
den Christus gleichférmig zu werden, Das Kind soll dahin
gefiihrt werden, auch Priifung, Leid und Tod als aus Gottes
Vaterhand kommend zu empfinden. Auf diese Weise wird
dem Kind ein erster Zugang zu echter BuBgesinnung ge-
wiesen, der Selbstiiberwindung fordert und innere Freude
schenkt.

Bis zur grundlegenden Neufassung eines Lehrplanes fiir
den katholischen Religionsunterricht gelten die Bestimmun-
gen des Lehrplanes der Fuldaer Bischofskonferenz. Inhalt-
lich gehéren zum katholischen Religionsunterricht: die Bib-
lische Geschichte, die Lehrstiicke des Katechismus, das We-
sentliche aus der kirchlichen Liturgie, allgemeine und hei-
matliche Kirchengeschichte, dargestellt in Lebenshildern, das
religivse Brauchtum der Heimal, die Lieder und Gebete des
Dibzesan-Gesangbuches.

Die Biblische Geschichte, deren griindliche Kenntnis eine
wesentliche Voraussetzung fiir den gesamten Religionsunter-
richt ist, wird vor allem als die Geschichte unseres Heiles
gedeutet, Die dogmatischen, liturgischen und moralischen
Werte der Biblischen Geschichte sind so zu erschlieBen, daf}
sie den heilsgeschichtlichen Sinn nicht einengen oder durch
eine Vielfalt von Aussagen iiberwuchern.

Der Katechismusunterricht geht von den im Bibelunter-
richt gewonnenen Kenntnissen der Heilsgeschichte aus, Sein
Inhalt ist in der Lehrstiickform aufgebaut, die Stoff- aber
keine Stundeneinheiten bietet.

Die Methode des katholischen Religionsunterrichtes wird
weitgehend vom Lehrstoff bestimmt. In seiner Darbietung
muB der Offenbarungscharakter gewahrt bleiben. Die Unter-
richtsgestaltung nimmt dabei stindig auf die Entwicklung
des Kindes Riicksicht. Um die Anteilnahme des Kindes zu
erreichen, ist auf Anschaulichkeit, Lebensnithe und Selbst-
tiitigkeit besonderes Gewicht zu legen, Die Heilswahrheiten
sollen sowohl mit dem Verstand wie mit dem Gemiit erfalt
werden. Im Bemiihen, den Religionsunterricht zu einem
Erlebnis werden zu lassen, muf} auf sentimentale Geschid-
len und auf theatralische Darbietung verzichtet werden.
Wertvolle religivse Bilder und wesentliches religitses Lese-
und Erzihlgut werden iiber die anschauliche Bedeutung
hinaus auch von gemiitbildender Wirkung sein.

Der Grundsatz ganzheitlicher Erziehung wird im Reli-
gionsunterricht seine ideale Erfiillung finden, wenn Biblische
Geschichte, Katechismusunterricht und liturgische Unlerwei-
sung immer wieder auf Christus als den Mittelpunkt ge-
richtet sind.

Vertrauensvolles  Zusammenwirken von Priestern  und
Lehrern bei der Planung und Gestaltung des Unterrichtes
und in Aussprachen iiber erzieherische und unterrichtliche
Fragen der Praxis sind unentbehrliche Hilfen fiir eine ziol-
strebige und harmonische christliche Erziehung,

Das Erziehungsziel des katholischen Religionsunterrichtes
kann nur erreicht werden, wenn die Schule nicht bloB eine
Stiitte religivser Lehre, sondern ein Raum der Entfaltung
religiosen Lebens ist und im ganzen Schulleben die darist-
lichen Lebenswerte zur Geltung kommen,

Lebendige Religiositiit kann nur in stiindiger Wechselwir-
kung mit anderen Erzichungsmiichten, insbesondere mit der
Familie wachsen. Der Religionsunterricht ist daher nur ein
Teil der katholischen Erziehung, der sich organisch in das
Leben der Famlie, der Gemeinde und der Pfarrei einfiigt.

Evangelischer Religionsunterricht

Der Religionsunterricht in der Schule (Evangelische Unter-
weisung) ist Dienst der Gemeinde Jesu Christi an den Kin-
der, zu dem sie von ihrem Hern beauftragt ist.

Er erzieht und bildet wie der ibrige Unterricht; es wer-
den Tatsachen gelemt und Fihigkeiten entwickelt.

Entscheidend aber ist, daBB Lehrer und Schiiler auf das
Wort des richtenden und rettenden Gottes hiren, der im
Alten und Neuen Testament zu uns spricht. So sind Lehrer
und Schiiler in der Jugendunterweisung Gemeinde, in der
einer dem andem Niichster wird.

Inhalt der Evangelischen Unterweisung ist die frohe Bot-
schaft der Bibel, daB uns gottfernen Menschen in Jesus
Christus der Zugang zu Gott offensteht. Um diese Botschaft
geht es bei allen Lehrgegenstinden des evangelischen Reli-
gionsunterrichtes,

Das Alte Testament bezeugt, daB Gott, der Vater
Jesu Christi, Schopfer und Erhalter der Welt ist. Es bezeugt
ferner, da8 Gott in der Geschichte Israels die Rettung der
abgefallenen Menschen vorbereitet hat, indem er das Leben

des Einzelnen, des Bundesvolkes und der Vilker in Gericht
und Gnade fiihrt.

Das Neue Testament bezeugt die Rettung der Welt
durch Jesus Christus, In ihm offenbart sich Gott und wuft
uns zur Entscheidung auf. Worte und Taten Jesu kénnen -
nicht losgeldst voneinander verstanden werden, Thr rechtes
Verstiindnis wird nur von seinem Erlosungswerk aus mog-
lich, das er in seinem Leiden und Sterben, in seiner Auf-
erstehung und Wiederkunft vollbringt.

In der Apostelgeschichte und den Briefen wird bezeugt,
wie der erhdhte Herr durch Wort und Geist in seiner Ge-
meinde gegenwiirtig ist.

Die Geschichte der Kirche ist der Weg der Ge-
meinde Jesu Christi durch die Zeiten und in alle Welt. In
ihr wird deutlich, wie der lebendige Hen immer wieder in
das menschiche Leben eingreift und seine Gemeinde baut.
Sie zeigt die Christenheit in Versuchung und Bewahrung,
Ungehorsam und Gehorsam, in Bekenntnis und Dienst.

Die Glaubenslehre der Evangelischen
Kirche bietet sich — auBer im Katechismus — in ein-
prigsamer Gestalt dar in Bibelspruch, Psalm und Kirchen-
lied. Der Katechismus enthiilt das Bekenntnis der Kirche.
Damit bietet er Hilfe zum rechten Verstindnis der biblischen
Botschaft,

Das Kirchenlied bezeugt in Gebet und Lobgesang den
Glauben der lebendigen Gemeinde. A

In der evangelischen Unterweisung sind die Zeugnisse
vom Handeln Gottes zum Kinde hin zu sagen, nicht aber
vom Kinde aus als bloBe Mittel der seelischen Entfaltung

zn nutzen und damit in ihrem Wesen aufzulésen, Der in

der erzieherischen Verantwortung stehende Lehrer richtet
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sein Lehrverfahren jeweils nach dem Sachverhalt und nach
der Aufnahmeméglichkeit der Kinder. Dieser Vollzug des
Unterweisens kann nur in personlicher Verantwortung ge-
schehen, Der Dreieckshezug zwischen Sachverhalt, Kind und
Lehrer ist lebendig zu verwirklichen. Er ist wegen seiner
Einmaligkeit nicht mechanisch wiederholbar.

Diese Bezogenheit ist anf methodischem Wege nicht zu
erreichen; deshalb kann fiir den evangelischen Religions-
unterricht keine Normalmethode empfohlen werden.

Die Erkenntnisse und Erfahrungen der Reformpidagogik
sind jedoch zu beachten, Das Unterrichtsgespriich muf3 den
Fragen und der freien MeinungsiauBerung der Schiiler Raum
geben. Dabei muB die Fihigkeil zum gesammelten Horen
auf das Wort und die Bereitschaft, den Gespriichspartner
ernst zu nehmen, gepflegt werden.

Der biblische Unterricht soll den Kinder die Bibel lieb
machen und sie zum selbstindigen Lesen der Heiligen Schrift
anleiten, Die Einfithrung in die Bibel beginnt mit der Er-
zihlung der biblischen Geschichten in der Grundschule, Der
Lehrer muB den knappen Bibeltext entfalten; das Ausmalen
darf aber nicht willkiirlich geschehen, sondern soll den Sinn
des Textes verdeutlichen, In den letzten Schuljahren werden
die Kinder mehr und mehr mit dem Bibeltext vertraut ge-
macht. Bis zum Ende der Schulzeit sollen sie eine Ubersicht
iiber die biblischen Biicher gewonnen haben, wichtige Ab-
schnitte, mindestens im Neuen Testament, nachschlagen und
mit den Hinweisen auf die Parallelstellen umgehen kénnen.
Die von den Lehrern und Schiilern gemeinsam geiibte Aus-
legung des Textes muB die einzelnen konkreten Ziige
herausarbeiten und erkennen lassen, wie Gott uns Menschen
anredet und wie er mit uns handelt. Der Text darf nicht
miBdeutet werden als Hlustration einer hinter ihm liegenden
moralischen, religitsen oder dogmatischen Aussage.

Die Kirchengeschichte wird nicht in einem zusammenhiin-
genden Grundrif3, sondern in kennzeichnenden Einzelbildern
dargeboten.

Die evangelische Unterweisung hilt Verbindung mit dem
Leben der Kirchengemeinde. Sie begleitet sie bei ihrem
Gang durch das Kirchenjahr. Das geschieht vor allem in der
Auswahl der Lieder und in der Gestaltung der Andachten.

Unterrichtshilfen zur Veranschaulichung, wie biblische Bil-
der, Karten, Ilustrationen zur biblischen Umwelt und zur
Kirchengeschichte, Film und Schulfunk, Gemeindebliitter und
Zeitschriften der evangelischen Jugend, sind nach sorgfiltiger
Priifung heranzuziehen.

Der Unterricht der beiden ersten Schuljahre

Der Exrstunterricht liBt das Kind in einen neuen
Lebensraum, die Schule, hineinwachsen. Er gestaltet den
Ubergang von der Spiel- zur Lernhaltung so, daB er ohne
Bruch in der Entwicklung vor sich geht und der neue
Lebensabschnitt organisch an den vorhergehenden anschlief3t.
Er weckt im Kinde Freude am schulischen Leben, Vertrauen
zum Lehrer und ein erstes kameradschaftliches Verhiltnis
den Mitschillern gegeniiber, lenkt den natiirlichen Be-
tiitigungsdrang des Kindes behutsam auf die schulischen Auf-
gaben, lockert gehemmte Kinder durch das gemeinsame Tun
in der Klassengemeinschaft und fiithrt sie zu einer aufnahme-
bereiten Haltung. Durch die Einbezichung des Kinderspiels,
die Pflege altersgemiiBBer Ausdrucksweisen und kindliche, dem
Spiel verwandte Formen des Lernens wird der Erstunterricht
kindertiimlich gestaliet.

Der Erstunterricht der beiden ersten Schuljahire hat grund-
legende Bedeutung fiir die weiterfithrenden Schuljahre. Er
wird nach Form und Inhalt durch die Riicksicht auf die
ganzheitliche Veranlagung und Wahrnehmungsweise und anf
die idibezogene Erkenntnishaltung des Kindes von 6 und
7 Jahren bestimmt. Die dieser Altersstufe gemiBe Form des
Unterrichts ist der Gesamtunterricht In der Weise,
wie sich das Kind withrend der beiden ersten Schuljahre aus
seiner Ichverhaftung 16st und mehr und mehr eine naiv-
realistische Haltung der Umwelt gegeniiber einnimmt, éndert
-sich die Form des Gesamtunterrichtes. Dieser unterstiitzt das
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Kind in seinem Streben, den geistig-seclischen Lebensraum,
in dem es steht, aufzugliedern und zu durchleuchten, Dabei
schiirft das Kind seine Sinne, lernt seine Aufmerksamkeit
willkiirlich ansetzen, gewinnt neue Vorstellungen, entwickelt
das anschauliche Denken und schireitet zur Bildung von Ding-
und Ordnungsbegriffen weiter. Der Gesamtunterricht darf
sich jedoch nicht auf die Erfassung der riumlichen Umwelt
beschriinken; er muf3 bemiiht sein, schon frith die religitsen
Kriifte zu entfalten, sich an die Phantasie und das Gemiit
zu wenden und dabei auch dem Bediirfnis des Kindes nach
Miirchenhaftem zu entsprechen. Er unterstiitzt das Kind
beim Aufbau seiner geistigen Welt., Dabei kliirt er nicht nur
die Sachverhalte, sondern fiigt zur Sache das Wort, zur
Erlebensganzheit die sprachliche Ganzheit. Erst mit dem
Wort wird die Welt zum geistigen Eigentum des Kindes.

Der Gesamtunterricht, dessen Kern heimatlicher Anschau-
ungsunterricht ist, entnimmt seine Stoffe vorwiegend der
unmittelbaren Erfahrungs- und Erlebniswelt des Kindes. Er
kann aber auch von Erlebnisgehalten des Unterrichts selbst
ausgehen, sofern sie geniigend auslosekriiftig sind, von ge-
meinsain oder grupp(*nwcise vorgenomimenen Bc()l)zl(rlltum.',cll
an Pflanzen und Tieren im Schulbereich, im Schulgarten oder -
im Schulraum, Berichten von Mitschiilern, Erzihlungen des
Lehrers, Wandbildern, Texten und Bildem der Fibel und
anderer Biicher. Die Stoffverteilung wird durch den Ablauf
des natiirlichen Jahres, des Kinderspieljahres und des Kir-
chenjahres bestimmt. Die von diesen Abliufen unabhiingigen
Unterrichtseinheiten des hiuslichen Lebens, des Berufs-
lebens, Verkehrswesen usw. werden eingefiigt, sobald sich
ein AnlaB dafiir ergibt. Bei aller Freiheit in der Auswahl
der Stoffgebiete wird der Lehrer jedoch darauf bedacht sein,
dem Kinde in den beiden ersten Jahren die Aneignung eines
Grundwissens sachlich-anschaulicher Art zu sichern.

Die besondere Aufgabe des Unterrichtes der beiden ersten
Schuljahre ist die Einfilhrung in das Lesen, Schreiben und
Redhnen.

Der erste Leseunterricht soll die Kinder so weit
fordern, daB sie am Ende des zweiten Schuljahres in der
Lage sind, einfache Lesestiicke sinnerfassend und ausdrucks-
voll zu lesen. Er entnimmt seine Stoffe dem Lebensbereich
des Kindes und der seiner Phantasie zugiinglichen Welt und
ist nach Moglichkeit organischer Teil des Gesamtunterrichtes.
Die Wahl der Leselernmethode ist grundsiitzlich freigestellt,
doch ist aus psychologischen Griinden der ganzheitlich ge-
richtete Weg zu bevorzugen. Die Schaffung einer Eigenfibel
ist von besonderem Wert. Zu den einfachen Texten der
Buch- und Eigenfibel treten, sobald eine gewisse Lesefertig-
keit erreicht ist, der Altersstufe gemiille wertvolle literarische
Lesestoffe, vor allem alte Kinderreime und -lieder und gute
neuere Kindergedichte. Schon frithzeitig ist eine kleine
Klassenbiicherei einzurichten.

Das Schreiben steht in enger Verbindung mit dem
Sach- und Leseunterricht und empfingt von dort Auftrag
und Sinn. Deshalb werden ganze, sinnerfiillte Worter oder
kleine Siitze geschrieben.

Im ersten Schuljahr werden die Grundformen der ,Aus-
gangsschrift* erarbeitet, im zweiten Schuljahr soll die Schreib-
fertigkeit soweit gesteigert werden, wie es der Reifestufe
des Kindes und den Bediirfnissen der Schularbeit entspricht.
Es ist Wert darauf zu legen, daB das Kind zu einer form-
gerechten und ziigigen Schrift gelangt, die die Grundlage
fiir die spitere personliche Handschrift darstellt,

Mannigfaltige Ubungen, die die Handgeschicklichkeit for-
dern, die rechte Schreibbewegung und Schreibhaltung vor-
bereiten und den Sinn fiir graphische Gestaltung wecken,
gehen dem Schireiben voraus und begleiten es.

Das Bediirfnis, die Welt auch nach Mafl und Zahl zu
erschlieBen, fithrt zum Rechnen. Der Rechenunter-
rieht bedarf eines systematischen Aufbaues, Er ist weit-
gehend in den Gesamtunterricht eingegliedert, beachtet aber
bald die facheigene Arbeitsweise, Der Rechenunterricht der
beiden ersten Schuljahre ist daher unter ,Rechnen® darge-
stellt.



Auch die musische Erziehung (Lesen, Sprechen,
Darstellen, Singen, Malen, Zeichnen, Werken, Formen und
Spielen) und die Leibeserziehung sind des fadi
eigenen Zusammenhanges wegen in diesen Richtlinien bei
den zugehorigen Fiichern berticksichtigt.

Aus psychologischen und didaktischen Grinden sind die
beiden ersten Schuljahre als Ganzes zu sehen, und ein Wedh-
sel der Lehrkraft ist daher nicht wiinschenswert.

Deutsch

Allgemeines zum muttersprachlichen Unterricht

Die Muttersprache ist unverlierbares gemeinsames Gut,
Sie ist fiir den einzelnen der Schliissel zu aller Bildung und
Kultur, ist das Mittel der Verstindigung unter den Menschen
und iiberliefert die geistigen Werte der Gemeinschaft in
vielfiltiger Art, Der Deutschunterricht umfaBt daher iiber
das Fach hinaus die gesamte muttersprachliche Bildung. Die
immerwithrende Pflege der Muttersprache ist eine der vor-
nehmsten Aufgaben der Volksschule und hat die Bedeutung
eines Unterrichtsgrundsatzes.

Der Vorgang des Spracherlernens beginnt mit dem ersten
bewufBten Augenblick des kindlichen Lebens und dauert bis
zum Lebensende. Im vorschulischen Alter vollzieht sich
dieses Wachsen unter natiirlichen Umstiinden, aber ohne
Plan und meist ohne Absicht, Die Schule sucht dieses Ge-
schehen fortzusetzen, wobei sie jedoch vorwiegend bewult
und planmiiBig férdert, was sich im Leben ginzlich unge-
zwungen vollzieht. Daher kniipft sie an den Wortschatz, an
die Haussprache des Kindes an und fithrt nur allmiihlich und
nach dem Grade der sprachlichen Reife von der bildkriiftigen
Mundart zur Hochsprache weiter.

Die sprachliche Arbeit der Volksschule richtet sich auf ein
Zweifaches: auf die Weckung und Erweiterung des Sprach-
verstiindnisses und auf die Erhchung des sprachlichen Kén-
nens. So sollen der passive Wortschatz, der dem Verstehen
dient, und der aktive Wortschatz, der zur sprachlichen
AuBerung befihigt, erweitert werden. Dabei muf3 der Unter-
richt von der Sache zur Sprache fortschreiten und so die Ein-
heit von Inhalt und Wort stets neu erleben lassen.

Jede lebendige Sprachpflege wird den Vorrang des gehor-
ten und gesprochenen Wortes vor dem gelesenen und ge-
schriebenen beachten. Durch Einsicht in die sprachlichen
Zusammenhiinge und durch sinnvolle Ubungen soll das rich-
tige Sprachgefiihl, das den Gebrauch sprachlicher Formen
sichert, gestiirkt werden.

Der muttersprachliche Unterricht wird um so erfolgreicher
sein, je mehr er die kindliche Eigentiitigkeit anzuregen weil3,
Das sprachliche Konnen ist dabei ungleich wichtiger als das
Wissen iiber die Sprache.

Pflege des miindlichen Ausdrucks

Die andere Welt, die das Kind beim Eintritt in die Schule
umfiingt, kann zn einer Hemmung, zuweilen zu einer Ver-
kiimmerung der kindlichen Sprachfreudigkeit fithren. Je mehr
es dem Lehrer gelingt, dieser Gefahr entgegenzuwirken,
desto eher vermag er das natiirliche Wachstum des kind-
lichen Sprechens zu fordern. Um den Ubergang leichter zu
gewinnen, wird der Unterricht besonders in der ersten Zeit
der Haussprache und der Altersmundart weiten Raum ge-
withren und erst allmiihlich zur Hochsprache tibergehen. Die
Ausdrucksweise des Lehrers muf3 dabei den kindlichen Reife-
grad und den jeweiligen Sprachstand der Klasse beriicksich-
tigen. Der Sprachtrieb und die Mitteilungsfreude des Kin-
des entfalten sich am stirksten im freien Unterrichtsgespriich,
Die Moglichkeiten, das zuniichst noch ungeziigelte Sprechen
des Kindes behutsam in eine gepflegte Form zu bringen,
sind vielfiltiger Art:

Berichte iiber Erfahrungen und Erlebnisse, in der Regel
zuerst in der Mundart, spiter in der hochdeutschen
'Sprache;

Nacherziihlen von Miirchen, Fabeln und Geschichten;
dramatisches Spielen von Gehirtem und Gelesenem;

Nachsinnen und Phantasieren iiber den Fortgang einer
Geschichte, eines Miirchens oder eines Erlebnisses aus
dem heimatlichen Anschanungsunterricht zur Pllege der
kindlichen Einbildungskraft;

Erweitern. des Wortschatzes durch genaues Betrachten
und Bezeidhmen von Einzelheiten, durch Ordnen der
Vorstellungen und Erfahrungen, durch Zusammenfassen
von Beobachtetem;

sprechtechnische Ubungen im lautreinen Wiedergeben
von Wortern und Wendungen im Anschauungs-, Lese-
und Musikunterricht;

Einpriigen und sinngemiiles Vortragen von Spriichen,
Liedern, Gedichten und Riitseln;

beharrliches, sowohl planmiBiges wie gelegentliches Ver-
bessern mundartlich bedingter Fehler,

Der Unterricht auf der Oberstufe setzt diese Arbeit der
Grundschule fort. Zusammenhiingendes Sprechen in natiir-
lichem Sprechton mit deutlicher Aussprache ist besonders zu
iiben, Erzihlungen iiber Erlebnisse, Berichte iiber Beobach-
tetes oder Gelesenes, freie Aussprache im Unterricht, Zusam-
menfassen von Unterrichtsergebnissen, Vortrag von Gedich-
ten oder Prosastellen, Dramatisieren und Lesen mit verteil-
ten Rollen sind geeignet, den sprachlichen Ausdruck auf der
Oberstufe zu pflegen, Das Empfinden fiir sprachliche Zucht
mul} in jedem Unterrichtsfach, auch dort, wo es sich nur um
sachliche Zusammenhiinge handelt, geweckt und verfeinert
werden, Bei der starken Neigung dieses Alters, anerkannten
Vorbildern nachzueifern, sind die sorgfiltige Wortwahl und
die lautreine Aussprache des Lehrers von erhdhtem Einflul.

Pflege des schriftlichen Ausdrucks

Die Plege des schriftlichen Ausdrucks beginnt bereits im
1. Schuljahr. In den anschlieBenden Grundschuljahrgiingen
tritt die schriftliche Aussage zunehmend und mit steigenden
Schwierigkeitsgraden in den Vordergrund. Dabei ist immer
zu beriicksichtigen, daBl der schriftliche Ausdruck die natiir-
liche Fortsetzung der miindlichen Sprachpflege darstellt. Die
Kinder sollen befihigt werden, ihre Erlebnisse und Beobach-
tungen und ihr Wissen selbstiindig und klar geordnet nieder-
zuschreiben, In jedem Schuljahr sind der sprachlichen Reife
angemessene schriftliche Darstellungen zu iiben. Sie begin-
nen mit dem Niederschreiben von Feststellungen und
Beobachtungen der Kinder und fithren schlieBlich zur selb-
stindigen sprachlichen Gestaltung ihrer Erlebnisse und Ge-
danken. Nur besondere, das kindliche Gemiit beriihrende
Erlebnisse dringen nach schriftlichem Ausdruck. Die Lust
am sprachlichen Gestalten wird besonders gefordert durch
Waortschatziibungen, die sich ungesucht an den Sprach- und
Sachunterricht anschlieBen, durch sinnvolles Lesen ausge-
wiihlter Dichtungen, die den sprachlichen Ausdruck veredeln,
gelegentlich auch durch sorgfiltig erarbeitete Gliederungen
von Sachlesestoffen, weil diese zur Bildung gegliederter
Ganzheiten anregen. Die Freude am schriftlichen Ausdruck
soll nicht durch allzu kleinliches Verbessern oder iiberspitzte
Anforderungen getriibt werden, Gemeinsame Berichtigungen
ermiglichen stilistische, sprachkundliche und rechtschriftliche
Ubungen. Hiufige kurze Niederschriften als Zusammenfas-
sung von Unterrichtsergebnissen, tigliche oder wochentliche
Berichte iiber die laufende Unterrichtsarbeit und kurze No-
tizen iiber Beobachtungen férdern in besonderer Weise die
Fithigkeit der schriftlichen Aussage. Die Niederschriften, von
denen einschlieBlich der Diktate mindestens sechs im Monat
anzufertigen sind, sollen in ein besonderes Heft eingetragen
und iiberpriift werden. Aufsiitze, in der Regel zehn im Jahr,
dienen dariiber hinaus der Erziehung zu einer sorgfiltigen
und i#sthetisch ansprechenden Gestaltung schriftlicher Arbei-
ten. Die Aufsatzformen in der Volksschule sind in erster
Linie die Erzihlung, der Bericht, die Beschreibung und die
Schilderung. Auf allen Stufen sind geeignete Anlisse zu
niitzen, das Briefschreiben zu iiben.

7



Lesen

Das Lesenlernen ist Aufgabe des Erstunterrichts.

Der weiterfithrende Leseunterricht soll das Kind dahin
fithren, sinnvoll, schin und schlieBlich so zu lesen, dal zu-
gleich eine innere Auseinandersetzung mit dem Gelesenen
erfolgt. Diese Entwicklung darf nicht durch das Bemiihen
um bloBe Lesefertigkeit gestort werden. Besonders wieder-
holtes Lesen nach der methodischen Behandlung eines Lese-
stiickes gleitet leicht in mechanisches Lesen ab. Eine wirk-
same Hilfe gegen sinnentstellendes und unschénes Lesen ist
die Erzichung zum rechten Héren. Das gepflegte Wort des
Lehrers wihrend des gesamten Unterrichts und besonders
sein Vortrag von Dichtungen in ungekiinstelter und einfiih-
lender Sprache regen den Schiiler zur eigenen Gestaltung
an. Die Darbietung der Lektiire als Ganzes steigert die
Freude an den Werken der Dichtkunst und Lit den jungen
Leser einen eigenen Zugang zn wertvollem Jugendschrifttum
suchen.

Vom Lehrer, der selbst ein Verhiltnis zur Dichtung be-
sitzen muB, wird das Kind an das seiner Reife gemille
sprachliche Gut herangefiihrt, Die besondere Bildungsauf-
gabe der Volksschule und die Bedeutung des Muttersprach-
lichen verpflichten dazu, bei der Auswahl der literarischen
Stoffe mit Vorrang die deutsche Dichtung und unter ihr
wiederum die Volksdichtung zu beriicksichtigen. Neben dem
Lesebuch sollte, vor allem in den abschlieBenden Klassen,
die literarische Ganzschrift stirker in den Mittelpunkt des
Deutschunterrichts geriickt werden. Ein ausreichender Grund-
stock von Ganzschriften fiir die Klassenlektiire und eine nach
literarpiidagogischen Grundsiitzen angelegte Schiilerbiicherei
bieten hier wertvolle Hilfe. In jedem Schuljahr sind einige
Gedichte und Prosastiicke einzupriigen und in schénem Vor-
trag wiederzugeben. Die freiwillige Leistung ist dabei von
erhéhtem Wert. AbschluB3stunden am Wochen- oder Monats-
ende oder vor den Ferien sowie Feierstunden bilden natiir-
liche Anlisse, das Gewonnene in den Dienst der Klassen-
gemeinschaft zu stellen.

Séhreiben

Das Schreibenlernen ist, soweit es sich um die erste tech-
nische Beherrschung handelt, Aufgabe des Erstunterrichts.
Im 3. und 4. Schuljahr sind in der Regel 2 Stunden zur
Schriftiibung zu verwenden. Auf der Oberstufe ist die Ent-
wicklung von der sorgfiltig geiibten Schreibschrift zur per-
sonlichen Schrift durch stindige Beobachtung und Anregung
zu sichern.

Im vierten Schuljahr wird das Lesen der deutschen Schreib-
und Druckschrift gelernt. Die Einfithrung in das Schreiben
der deutschen Schreibschrift auf der Oberstufe ist in das
Ermessen des Lehrers gestellt (s. Anlage 1 und 2).

Sprachlehre

Die Sprachlehre darf nicht im Mittelpunkt der sprach-
erzicherischen Arbeit stehen, sie ist nur eine sprachunter-
richtliche Randaufgabe. Belehrungen iiber den Aufbau und
die GesetzmiiBigkeit unserer Sprache kénnen nur als spiite
Frucht aus lebensvollen Sprachiibungen erwachsen und sind
daher auf das Notwendigste zu beschriinken. Nur ein lust-
betonter Sprachunterricht wird die Liebe zur Muttersprache
steigern, Diesem Ziele dienen im besonderen die Bildung
von Wortfamilien und Wortfeldern und andere Ubungen
zum Bereichern des kindlichen Sprachschatzes, Vergleiche
- zwischen dem Wortgehalt und der Wortgestalt, sprach-
geschichtliche Betrachtungen {iber das Wesen einzelner
Worter und Wendungen sowie iiber die geschichtliche Ent-
wicklung unserer Muttersprache und ihre Gliederung in
Hochsprache, Umgangssprache und Mundart. Nur wo das
Sprachgefithl und der Sprachgebrauch unsicher werden, soll
das Wissen helfend eingreifen. Am Ende des vierten Schul-
jahres werden die Kinder Hauptwort, Titigkeits-, Eigen-
schafts- und Geschlechtswort unterscheiden kénnen. Aus
Ubungen im Sprachganzen sollen das Beugen des Haupt-
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wortes, das Abwandeln des Zeitwortes und das Steigern des
Eigenschaftswortes geliufig sein. Der Stoffkreis fiir die Ober-
stufe wird nicht im einzelnen festgelegt, ist aber im allge-
meinen durch die Fachausdriicke der Sprachlehre (s. An-
lage 3) angedeutet,

Das Rechtschreiben

Der Rechtschreibeunterricht ist in die gesamte mutter-
sprachliche Bildungsarbeit einzugliedern. Auch er dient dem
planvollen Spracherwerb und regt in seiner Weise die sprach-
schaffenden Kriifte im Kinde an. Reine Mechanisierung der
Rechtschreibiitbungen ist abzulehnen, Der Rechtschreibeunter-
richt nimmt seinen Ausgang von den Lebens- und Sachver-
hiltnissen und liBt so den Schiiler einen wachsenden Schatz
von rechtschriftlich gesicherten Wortern gewinnen, Er wird
dabei den Hiufigkeitswirtern besondere Beachtung schen-
ken und durch Analogiebildungen, Zusammenstellen von
Wortfamilien, Aufhellen von Worthedeutungen und in
wenigen [illen durch Rechtschreibregeln die Einpriigung
von Schriftbildern fordern. Dabei braucht der Rechtschreibe-
unterricht auf planvolles Vorgehen und auf die Erreichung
bestimmter Jahresziele nicht zu verzichten. Besonders zu
tiben sind der kurze und der lange Selbstlaut, #hnlich-
lautende Worter, die Grof3- und Kleinschreibung, hauptwort-
lich gebrauchte Zeit-, Eigenschafts- und Mittelworter, die
Silbentrennung, die Satz- und Redezeichen, hiufig vorkom-
mende Fremdworter und gebriiuchliche Abkiirzungen.

Das gegliederte Schriftbild, das durch deutliches Sprechen
und Héren gewonnene Klangbild, die Schreibbewegung,
richtiges und sorgfiiltiges Schreiben der Texte an der Wand-
tafel, in der spiteren Schulzeit auch das Sprachdenken unter-
stiitzen die Ubernahme der Wortgestalt in das BewuBtsein.
Ganzheitlich bestimmtes Nachschreiben auswendig gelernter
Ubungsstiicke, Diktate, die mehr um der Ubung als um der
Priifung willen erfolgen, dienen dem Einpriigen solcher Wort-
gestalten, Hiufigen Kurzdiktaten kommt dabei besondere
Bedeutung zu. Die Diktate sollen nicht wortweise, sondern
nach inhaltlich und melodisch zusammengehorenden Ganzen
vorgesprochen werden. Dadurch wird die Spannkraft im
Erfassen und Gestalten sprachlicher Einheiten gestirkt. Die
regelmiiBige Durchsicht aller Niederschriften ist fiir das
richtige Schreiben unerlifilich, Die Sicherheit im Recht-
schreiben wird erhoht durch die Fithrung von Merkheften
sowie durch den frithzeitigen Gebrauch von Worterbiichern.

Heimatkunde

Die Heimatkunde befaBt sich mit den Lebensordnungen
der Heimat, die geprigt sind durch Landschaft, Geschichte,
Brauchtum und Sprache. Heimatraum und Heimatnatur, Hei-
matgemeinschaften und Heimatgeschichte sind dabei die
Stoffquellen, aus denen die Heimatkunde ihre Inhalte
schopft. Dieses Wissen von der Heimat vermittelt die
Grundbegriffe und Einsichten, die im weiterfiihrenden Un-
terricht das Verstindnis auch der fremden Riume, Tat-
sachen und Zusammenhiinge erleichtern. Die Aufgabe der
Heimatkunde erschopft sich jedoch nicht darin, eine wich-
tige Vorstufe fiir den Sachunterricht der Oberstufe zu sein.
Durch die Kenntnis der Heimat, durch die Weckung und
Pflege des Heimatgefiihls will sie zu einer Verbundenheit
mit der Heimat fithren, aus der spiter sittliche Krifte fiir
die eigene Lebensfilhrung und die Mitgestaltung an der
heimatlichen Wirklichkeit erwachsen,

Die Vorstufe zur eigentlichen Heimatkunde ist der hei-
matliche Anschauungsunterricht der beiden ersten Schul-
jahre, der seinen erlebnisbetonten Stoff dem Familien-,
Schul- und Heimatleben entnimmt. Es werden nur dic
Stoffe beriicksichtigt, die im Alltagsleben der Kinder eine
gefiihlsbetonte Rolle spielen.

Die Heimatkunde im 8. und 4. Schuljahr bildet die
Briicke zwischen dem heimatlichen Anschauungsunterricht
der beiden unteren Schuljahre und dem Sachunterricht der
Oberstufe. Sie will, vorbereitend fiir den spiiteren Unter-
richt, Begriffe und Verhiltnisse unter sachlichen Gesichts-



punkten kliren und damit die Grundlage fiir die Durch-
dringung der entsprechenden Sachverhalte auf der Ober-
stufe schaffen. Gegenstand der Heimatkunde ist die Hei-
mat vornehmlich nach ihrer erdkundlichen, naturkundlichen,
volkskundlichen und geschichtlichen Seite. Am Ende der
Grundschule soll der heimatliche Lebensraum (Stadt, Kreis)
im wesentlichen erfat und erstmalig der Weg vom Hei-
matort zum Heimatland zuriickgelegt sein,

Die Heimatkunde nach der erdkundlichen Seite soll die
Grundanschauungen der Erdbeschreibung und Erdgeschichte
am Heimatraum kldren und vom Anschanen der Wirklich-
keit her allméhlich in das Kartenlesen einfithren, Ein erstes
Verstiindnis fiir die bodenstindige Wirtschaft und ihre
Verflechtungen, insbesondere in dem wechselseitigen Ver-
hiilltnis von Stadt und Land, ist anzubahnen. Dabei soll
besonders der schaffende Mensch gesehen und gewiirdig!
werden. Mit einfachen Beobachtungen iiber das Wetter
und die Gestirne wird der erste Zugang zur Himmelskunde
gefunden.

Die Heimatkunde wendet sich im Bereich des Natur-
kundlichen der heimatlichen Tier- und Pllanzenwelt zu.
Vorzugsweise sollen hiufig vorkommende, fiir die Land-
schaft charakteristische und wirtschaftlich wichtige Pflanzen
und Tiere in ihrer natiirlichen Umgebung kennengelernt
und ihr sinnfilliges Erscheinungsbild und ihr Verhalten
erfalit werden.

Nach der volkskundlichen Seite 6ffnet die Heimatkunde
den Blick fiir das Gemeinschaftsleben in seinen vielfiltigen
Formen und zeigt die Eigenart der heimatlichen Lebens-
gestaltung. Durch die Pflege des iiberlieferten volkstiim-
lichen Gutes, in das mit Vorrang das heimatliche Sprach-
gut einbezogen wird, soll die Verbundenheit mit den Vor-
fahren geweckt werden.

Die Heimatkunde zeigt auch, wie sich das Cesicht der
Heimat im Laufe der Geschichte veriindert hat. In die
anschaulich zu gestaltenden Geschichtsbilder werden die
heimatlichen Sagen, Erzihlungen und Uberlieferungen ein-
gefiigt. Namen, Inschriften, Erzeugnisse der heimatlichen
Handwerkskunst, bedeutsame alte Hiuser und Denkmiiler
bieten u. a. Anliisse zu heimatgeschichtlichen Betrachtungen.

Die Heimatkunde ordnet das erdkundliche, naturkund-
liche, volkskundliche und geschichtliche Wissen ungefiichert
in das Ganze von Sach- und Erlebniseinheiten ein. Die
ganzheitliche Betrachtungsweise mit ihrer auf den Men-
schen und die Gemeinschaft gerichteten Zielsetzung 1ift
erkennen, wie die Menschen neben- und miteinander arbei-
ten und aufeinander angewiesen sind. Ein so gelenkter
Heimatkundeunterricht spricht die Kinder in ihren Interes-
sen und von ihrem Gemiit her an und bereitet den Boden
vor fiir eine spitere bewuBte und erlebnishafte Verwurze-
lung im Heimatlichen.

Der Heimatkundeunterricht ist in besonderer Weise an
die Wirklichkeit gebunden und daher auf die unmittelbare
Erfahrung angewiesen, Unterrichisgiinge und Wanderangen
erschlieBen den nitheren und weiteren Heimatraum. Die
Arbeit am Sandkasten, Zeichnungen an der Wandtafel und
im heimatkundlichen Heft, Lichthilder, Versuche und Nie-
derschriften iiber das Beobachtete sichern das gewonnene
Wissen. Dem Unterrichtsgespriich und der anschaulichen
Sprache des Lehrers kommen im heimatkundlichen Unter-
richt eine besondere Bedeutung zu, wenn der Erfahrungs-
bereich durch innere Anschauung erweitert werden muf3.

Auf der Oberstufe wird die Heimatkunde zwar von den
Sachfiichern abgelist, doch mufB in Stoffanswahl und Me-
thode der Grundsatz der Heimatbezogenheit weiterhin be-
sondere Beachtung finden. Insbesondere sind jetzt solche
heimatlichen Beziige aufzudecken, die dem Verstindnis des
Grundschulkindes noch nicht zuginglich sind. Die Einsicht
in fremde Riume und Verhiiltnisse ist auf dem Hintergrund
heimatlicher Gegebenheiten leichter zu gewinnen, Das In-
teresse an der geschichtlichen Entwicklung wird angeregt
und erhoht, wenn die Spuren des Vergangenen in der
Heimat gesucht und gedeutet werden. Sinn und Aufgabe
des Natur- und Pflanzenschutzes und der Pflege iiberliefer-

ten Volksgutes werden im heimatlichen Blickwinkel schnel-
ler erfaBt. In der Politischen Gemeinschaftskunde lassen
sich die sinnfiilligsten Beispiele fiir sozialkundliche Erdrte-
rungen im Umkreis des Bekannten finden. Auch in allen
anderen Fiichern sind die Bildungsgiiter heimatlicher Prii-
gung mit Vorrang einzubeziehen,

Geschichte

Der Geschichtsunterricht will aus der Kenntnis der Ver-
gangenheit ein erstes Verstindnis fiir die Gegenwart ent-
wickeln. Er soll zu der Einsicht fithren, daB das Leben des
Einzelnen mit dem Schicksal seines Volkes und der Mensch-
heit verbunden ist, Diese Erkenntnis entwickelt im jungen
Menschen den Sinn fiir eine Ordnung des Recdhtes und der
Freiheit, fiir ein mitverantwortliches Denken und Handeln,
fiir Toleranz unter den Menschen und Verstiindnis zwischen
den Volkern. Es bleibt immer das Anliegen des Geschichts-

. unterrichtes, auf allen Stufen die Liebe zum eigenen Volk

zu wecken und das BewuBtsein seiner Einheit zu pflegen.
Dieses erzieherische Bemiihen muBl von dem Streben be-
gleitet sein, neben den Vorziigen auch die eigenen Schwii-
chen zu sehen, die Eigenart auch der anderen, besonders
der Nachbam, zu wiirdigen und zu erkennen, daB alle
Vilker ihren Beitrag zur Kultur der Menschheit geleistet
haben. Die Betrachtung und Wertung geschichtlicher Zu-
sammenhiinge wird schon das Volksschulkind, wenn zu-
niichst auch nur in bescheidenen Ansiitzen, dahin fithren,
die Gegenwart, die einmal Geschichte sein wird, in der
Verantwortung vor Gott und vor den kommenden Ge-
schlechtern zu sehen und so an ihr mitzugestalten.

Der Stoff des Geschichtsunterrichtes ist vornehmlich die
Geschichte des deutschen Volkes., Er wird so ausgewiihlt,
daB neben den politischen ebenso die kulturellen, wirt-
schaftlichen und sozialen Gesichtspunkte beriicksichtigt wer-
den. Dabei ist auf die Verflechtung der deutschen Ce-
schichte mit der des Auslandes und der Welt und ge-
legentlich auf die Gleichzeitigkeit bedeutender Ereignisse
in anderen Lindern hinzuweisen. Die Schiiler lernen
dariiber hinaus, besonders in Verkniipfung mit der im
Bibelunterricht sichtbar werdenden Menschheitsgeschichte,
einige bedeutsame Erscheinungen und Gestalten der alten
Geschichte kennen.

Bei der Auswahl der geschichtlichen Stoffe und ihrer
unterrichtlichen Behandlung muf3 sich der Lehrer bewuft
sein, daB dem geschichtlichen Denken des Volksschulkindes
enge Grenzen gesetzt sind. Es kann nicht Aufgabe des Ge-
schichtsunterrichtes  sein, eine liickenlose Darstellung der
geschichtlichen Entwicklung zu bieten, Vielmehr sind unter
Begrenzung auf das Wesentliche aus den verschiedenen
Zeitabschnitten geschichtliche Bilder auszuwithlen, die von
bemerkungswerten Ereignissen und Gestalten berichten oder
kulturgeschichtlich typische Zeitumstinde beschreiben, In
Miidchenklassen treten hierbei geschichtliche Bilder, in de-
ren Mitte frauliche Gestalten stehen, stiirker in den Vorder-
grund. Wenn die Schiiler {iber eine Anzahl solcher Bilder
sicher verfiigen, werden sie imstande sein, diese unter der
Fithrung des Lehrers im Zusammenhang zu schauen und in
eine erste chronologische Ordnung zu bringen. Wichtiger
als die Vielfalt von Einzelkenntnissen ist die denkende
Durchdringung  geschichtlicher Vorgiinge, weil sie zu ge-
schichtlichem Verstiindnis fiithet, zu kritischem Urteil er-
zieht und den Grund legt fiir ein spiiter sich entwickelndes
GeschichtshewuBtsein. Trolz kindgemiBer Darstellung bleibt
es verpflichtendes Gesetz, der geschichtlichen Wahrheit so
nahe wie moglich zu kommen. Um den Uberblick iiber den
zeitlichen Ablauf zu erleichtern, ist ein bescheidener Grund-
stock von geschichtlichen Daten sicher einzupriigen.

Im 5. und 6. Schuljahr wird das Kind zur Geschichte
hingefiihrt. Dabei werden in erziihlender Form dem kind-
lichen Fassungsvermogen entsprechende Einzelbilder gebo-
ten. Zuniichst berichten diese von Menschen und Verhiilt-
nissen der Heimat im Wandel der Zeiten und riicken spiter
bedeutende Personlichkeiten, die handelnd oder leidend



vorbildlich wirkten, ferner wesentliche Geschehnisse aus der
gesamtdeutschen Geschichte in den Mittelpunkt der Dar-
stellung. Der eigentliche Geschichtsunterricht beginnt im
7. Schuljahr. Die bereits behandelten Einzelbilder werden
erweitert, zeitlich eingeordnet und nun in einen schon kla-
rer erfaBten Zusammenhang gebracht. Im 8. Schuljahr ist
zu beriicksichtigen, daB im Schiiler die Fihigkeit wiichst,
groBere Zusammenhiinge zu iiberschauen, historische Vor-
ginge nach Ursache und Folge zu durchdenken und Per-

sonlichkeiten in ihrer Besonderheit zu verstehen. Gegen '

Ende der Schulzeit werden entscheidende Entwicklungs-
linien in Form von einigen Lingsschnitten aufgezeigt. Den
Ereignissen des 19. und 20. Jahrhunderts ist im Hinblick
auf ihre Bedeutung fiir die Gegenwart und auf ihre nach-
wirkende Aktualitit besondere Aufmerksamkeit zu schen-
ken. Bei der Aufstellung von Stoffplinen ist immer wieder
als Ausgangspunkt oder als verkniipfendes Element die
Heimatgeschichte mit ihren hervorragenden geschichilichen
Personlichkeiten und beachtungswerten Ereignissen heran-

zuziehen. Die Einfliisse der romischen Kultur fiir die ein- -

zelnen Gebiete unceres gesamten Landes werden besonders
hervorgehoben, Die Vorschichte bleibt vorwiegend auf die
heimatlichen Ankniipfungsméglichkeiten beschriinkt.

Bei der Behandlung geschichtlicher Stoffe ist die leben-
dige und anschauliche Darstellung des Lehrers von aus-
schlaggebender Bedeutung, Das Unterrichtsgespriich - wird
besonders geeignet sein, schwierige Zusammenhiinge zu
kliiren, Zur schrittweisen Entwicklung des Zeitsinnes und
als Stiitze fiir die Festigung des Wissens kann auf Ge-
schichtsfriese und -leisten, besonders wenn sie selbst ge-
staltet sind, nicht verzichtet werden. Weitere wichtige
Hilfsmittel sind zeitgendssische Abbildungen oder Rekon-
struktionen in Lichtbildreihen und eigenen Bildsammlungen.
Dorf-, Kirchen- und Schulchroniken, Heimatkalender, hei-
matgeschichtliche Ausschnitte aus Zeitschriften und Zeitun-
gen, geschichtliche Ganzschriften und gelegentlich auch fiir
die Schule bearbeitete Quellensammlungen, ferner Hor-
spiele, Unterrichts- und geschichtstreue Spielfilme, Heimat-
museen, bedeutende historische Bauten und Denkmiler
werden in die geschichtlichen Betrachtungen einbezogen.

Bei der Aufstellung von Lehr- und Stoffpliinen sind die
Empfehlungen der Kultusministerkonferenz vom 17. 12.
1953 fiir den Geschichtsunterricht in Volksschulen zu be-
achten und im heimat- und landesgeschichtlichen Sinne
auszugestalten. Der Wachhaltung des Willens zur Wieder-
vereinigung in Frieden und Freiheit ist auf allen Stufen
Rechnung zu tragen.

Politische Gemeinschaftskunde

Die Politische Gemeinschaftskunde setzt sich zum Ziel,
den Schiiler durch das Leben in einer gesitteten Schul- und
Klassengemeinschaft in seiner persénlichen und mitmensch-
lichen Haltung zu beeinflussen, ihn zu grundlegenden Ein-
sichten in den Sinn und die Aufgabe menschlicher Gemein-
schaften und politischer Einrichtungen zu fithren und so in
bescheidenen Ansiitzen zu befihigen, spiiter in die soziale
und politische Verantwortung hineinzuwachsen.

Wenn die Politische Gemeinschaftskunde von fortdauern-
der Bedeutung sein soll, darf sie sich nicht auf den Bereich
des Wissens beschriinken, sondern mul3 stirker die werden-
den, erlebnis- und willensmiiligen Krifte im jungen Men-
schen anregen. Eine so gesehene politische Gemeinschafts-
erzichung kann ihre Aufgabe auf drei Wegen zu losen
suchen:

in dem erzieherischen Einflu einer echten Schulge-
meinschaft,

in der Durchdringung des gesamten Unterrichts im
Sinne eines gemeinschaftserzieherischen Prinzips,

in der Politischen Gemeinschaftskunde als Fach im
7. und 8. Schuljahr.

Die Schulgemeinschaft in ihrer gemeinschaftsbildenden
Funktion ist als Aufgabe von Jahr zu Jahr neu gestellt. Sie
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setzt ein Vertrauensverhiiltnis zwischen den Erziehern und
den Kindern und ein gesittetes und hilfsbereites Begegnen
der Schiiler untereinander voraus. Verstehen, Geduld und
unablissiges Mithen um uneigenniitziges Verhalten werden
zu einem, wenn anch oft nur bescheidenen Erfolg fithren,
Wo die Voraussetzungen gegeben sind, kann sich eine in
diesem Geist wirkende Schiilermitverwaltung zu einer er-
ziehlich fruchtharen Einrichtung entwickeln.

Im Schulleben allgemein und im Unterricht der ver-
schiedenen Fiicher aller Stufen miissen moglichst viele An-
lisse, spontaner oder methodisch geplanter Art, genutzt
werden, Einblicke in politische und gemeinschaftskundliche
Zusammenhiinge zu gewinnen oder gemeinschalsbildende
Impulse auszulésen. Diese Uberlegungen, Hinweise und
Anstéfe sind alle darauf gerichtet, das Kind durch Einsicht
und Gewdhnung zu einer mitverantwortlichen Haltung dem
Niichsten und der Gemeinschaft gegeniiber zu fithren. In
der Grundschule werden sich entsprechende Motive aus
dem heimatlichen Erlebnis und Erfahrungsbereich gewinnen
lassen. Das Kind gelangt iiber die Betrachtung der ihm
iiberschaubaren Gemeinschaften zu sozialen und politischen
Kenntnissen und Einstellungen einfachster Natur, Auf der
Oberstufe verpflichtet das gemeinschaftserzieherische Prin-
zip dazu, das Bildungsgut der einzelnen Unterrichtsficher
auf wirkungsvolle, sich natiirlich ergebende Ankniipfungs-
stoffe hin auszuwiihlen und auszuwerten. Besonders in den
Gesinnungsfichern, also in Religion, Deutsch und Geschidh-
te, daneben anch in den musischen Fiichern, in Leibes-
erziehung und in den spezifisch fraulichen Fichern kinnen
mitmenschliche und politische Beziehungen aufgedeckt und
soziale Gesinnung geweckt werden,

Die gewonnen ersten Kenntnisse werden geordnet, ver-
kniipft und vertieft in der Politischen Gemeinschaftskunde
als Fach im 7. und 8. Schuljahr. Es kann dabei kein liicken-
loser oder gar systematischer Aufbau im wissensmiiBBigen
Bereich erstrebt werden; vielmehr sollen die Themen inhalt-
lich so abgegrenzt sein, daBl das Kind unter Beriicksichti-
gung seines Erfahrungs- und Lebenskreises die Grundge-
danken der Politischen Gemeinschaftskunde anschaulich und
wirklichkeitsnah erfihrt. Erst wenn das Kind an den ein-
fachen Gemeinschaften seiner Heimat (Familie, Spiel-,
Klassen- und Schulgemeinschaft, Jugendverein, Gemeinde,
Kreis) klare Vorstellungen, Begriffe und Wortprigungen
gewonnen hat, wird es an die hoheren politischen Gemein-
schaften herangefithrt. Dabei darf der Unterricht nicht bei
den iuBeren organisatorischen Formen stehen bleiben;
wesentlicher ist es, die Grundkriifte demokratischer Gesin-
nung spiithar werden zu lassen, die jeme erst mit echtem
politischen Leben zu erfiillen vermégen. Eigenart und
Lebensaufgabe der Midchen erfordern besondere stoffliche
Beriicksichtigung und unterrichtliche und erziehliche Aus-
wertung.

Das Problem der Vertriebenen und Fliichtlinge, die Tat-
sachen und Phasen der Eingliederung sowie das Gefiihl
der Verbundenheit mit ihrem Schicksal und ihrer Zukunft
miissen iiberall im Unterricht und im Schulleben wirksam
bleiben.

Im Rahmen der Politischen Gemeinschaftskunde ist der
Verkehrserziehung gebiihrende Aufmerksamkeit zu widmen.
Dabei miissen die wvielfiltigen Moglichkeiten genutzt wer-
den, das Verhalten im Verkehr des Alltags nach den
Grundsiitzen der menschlichen Riicksicht und der Achtung
untereinander zu beurteilen, So wird die Verkehrserzichung
im Laufe der ganzen Schulzeit iiber die bloBe Regelkennt-
nis hinaus im Sinne menschlicher Beziehungen tiefer ver-
ankert.

Der Unterricht in der Politischen - Gemeinschaftskunde
setzt zur vollen Auswirkung eine gewisse Lebenserfahrung
und damit ein reiferes Alter des Schiilers voraus. Es kann

~sich also nur um eine erste Hinfiihrung zu Problemen han-

deln, die in ihrer vollen Bedeutung erst spiiter erfalt wer-
den konnen. Diese Aufgabe stellt erhéhte Anforderungen
an das psychologische Einfiihlungsvermégen und das metho-
dische Geschick des Lehrers, Vor allem muf3 es ihm ge:



lingen, echte Ausschnitte aus dem Leben als zwingende
Gespriichsstoffe in die Mitte des Unterrichts zu stellen. Auf
Grund beobachteter und erlebter Einzelfille kénnen durch
klirende Besinnung und Vertiefung im Unterrichtsgespriich
allmihlich die fir die Politische Gemeinschaftskunde not-
wendigen Begriffe gewonnen und in eine fiir das Kind
iiberschaubare  Ordnung  eingefiigt werden. Das  Unter-
richtsgespriich hat daher in der Politischen Gemeinschafts-
kunde den Vorrang vor allen Unterrichtsformen, Wertvolle
Hilfe vermogen Filme, Horspiele, Tatsachenberichte und
Ganzschriften zu bieten, wenn sie in lebensnaher Weise
mitten in den angeschnittenen Fragenkreis fiihren. Die
gemeinschaftskundlichen Grundkenntnisse lassen sich durch
Schaubilder und Lichtbilder leichter darbieten und ein-
prigen.

Bei allen Mithen um eine gemeinschaftshildende Entfal-
tung ist die Haltung des Lehrers von entscheidender Be-
deutung. Kinder haben schon in jungen Jahren ein ausgepriig-
tes Empfinden fiir das rechte Tun ihrer Erzicher. Der Lehrer
muf3 daher fiir die Gemeinschaft Vorbild sein und sich mit
den Schiilern als Wissender und Suchender vorurteilslos und
verantwortungsvoll den Fragen des politischen und sozialen
Lebens stellen. Wenn er vorlebt, was er fordert, wird er in
der Klasse ein Gefiihl fiir echte Partnerschaft entwickeln
und die Kinder durch stete Gewohnung an die Pflichten
des Schulbiirgers zur Demokratie als Lebenshaltung er-
ziehen,

Auf den ErlaB des Ministeriums fiir Unterricht und Kul-
tus vom 25. 3. 1952 — B V 1 Tgb.Nr, 1564 — (Amtsblatt
1952, Sondernummer 2) iiber den Unterricht in politischer
Gemeinschaftskunde wird hingewiesen.

Erdkunde

Der Erdkundeunterricht vertieft das in der Heimatkunde
gewonnene Wissen um die Heimat, strebt eine griindliche
Kenntnis Deutschlands an, vermittelt einen angemessenen
Uberblick iiber die europiischen Liinder und die Erdteile
und versucht, die Stellung der Erde im Weltall verstind-
lich zu machen. Dabei entwickelt sich der schrittweise Auf-
bau des geographischen Welthildes vornehmlich aus dem
Vergleich der Fremde mit den geographischen Erscheinun-
gen der Heimat. Der Erdkundeunterricht zielt jedoch nicht
mur auf die Gewinnung sachlicher Kenntnisse und Einsich-
ten, sondern will den jungen Menschen zugleich von der
Heimatliebe zu besonnener Vaterlandsliebe, zum Verstehen
fremder Eigenart und zur Bereitschaft fiir ein friedliches
Zusammenleben der Vilker fithren, Auf eine Vertiefung des
europiiischen Gedankens ist von Anfang an und auf allen
Stufen besonderer Wert zu legen.

Bei der stofflichen Aufteilung ist im Regelfall so zu
verfahren, daf3 im 5. Schuljahr, vom Heimatland Rheinland-
Pfalz ausgehend, der deutsche Raum einschlieBlich der
Ostgebiete, im 6. Schuljahr die europiischen Linder und
Sowjetrufland und im 7. Schuljahr die auBereuropiischen
Gebiete behandelt werden. Im 8, Schuljabr erfolgt zuniichst
eine vertiefende Behandlung der deutschen Landschaften,
an die sich eine Darstellung der politischen, wirtschaftlichen
und kulturellen Beziehungen Deutschlands'zu den wichtig-
sten Lindern Furopas und der Welt anschliet. Der Blick
bleibt dabei stindig auf die drei Themenkreise gerichtet:
die deutschen GroBlandschaften. die europiiische: Wirtschaft
und ihre Verflechtung mit der deutschen und der Weltwirt-
schaft, die Wirtschaftsriiume und GroBmichte der Erde
einschlieBlich der Europiisierung und Enteuropiisierung der
Welt. Wo in der Oberstufe 5. bis 8. Jahrgang zusammen-
gefaBt sind, ist dafiir Sorge zu tragen, daB fiir den jewei-
ligen 5. Jahrgang durch eine entsprechende Uberbriickung
der AnschluBl an die auBerdeutschen Stoffkreise ermoglicht
wird.

Bei dem schrittweisen Vordringen von der Heimat in die
fernen Riume sollen nicht alle Landschaften eingehend
behandelt werden, Einige Landschaften sind jeweils griind-
licher zu betrachten. Fiir ihre Auswahl ist entscheidend,

ob sie in naturriumlicher, vegetationsmiiBBiger, erdgeschicht-
licher, wirtschaftlicher, kulturgeschichtlicher und politischer
Hinsicht als besonders beachtenswert gelten kénnen, Auf
diese Weise wird eine planvolle Stoffbeschriinkung durch-
gefithrt, So werden zwar bei der Behandlung Deutschlands
alle Landschaften beriicksichtigt, aber typische Ridume aus
dem gesamtdeutschen Gebiet ausgewiihlt und eingehender
erarbeitet. Das Prinzip der Auwahl mit wechselnden sach-
lichen Blickpunkten gilt auch beziiglich der anderen Liinder
Europas und der fremden Erdteile.

Besondere Aufmerksamkeit ist den mittel- und ostdeut-
schen Landschaften zuzawenden, damit das Gefithl der Zu-
sammengehorigkeit erhalten bleibt und gestirkt wird.

Die Behandlung von Themen der allgemeinen Erdkunde
soll nicht systematisch, sondem in der Bindung an eine
Landschaft erfolgen. So wird z. B, der Vulkanismus, sofern
nicht im engeren heimatlichen Umkreis Ankniipfungspunkte
gegeben sind, an der Darstellung wnd Untersuchung der
vulkanischen Erscheinungen in der Eifel entwickelt. Aufl der
Oberstufe werden eher als in der Grundschule die sach-
lichen und psychologischen Voraussetzungen gegeben sein,
unter dem Gesichtspunkt der allgemeinen Erdkunde das
Werden und Wachsen des Heimatortes und seiner Flur und
die Entstehung der heimatlichen Kulturlandschaft zu er-
arbeiten.

Um die Erde als Himmelskorper verstindlich zu machen,
wird an die Ergebnisse des heimatkundlichen Unterrichts
in der Grundschule angekniipft und die Einsicht in die
himmelskundlichen Zusammenhiinge vertieft. Der Wechsel
der Tages- und Jahreszeiten, die Mondphasen, einige Sterne
und Stembilder werden beobachtet und nicht im Sinne der
,mathematischen Erdkunde®, sondern in den Beziehungen
zu unserem tiglichen Leben und den allgemeinen Lebens-
vorgiingen behandelt.

Im allgemeinen wird die Aufgabe des Erdkundeunter-
richtes in jihrlich abgegrenzten und sich riumlich erwei-
ternden Stoffkreisen am sichersten gelist: Doch sollte neben
dem facheigenen Fortschreiten auch die gesamtunterricht-
liche Arbeitsweise Anwendung finden. Gerade die Erd-
kunde vermag oft, die Rolle des Kernfaches bei gesamt-
unterrichtlichen Themen zu {ibernehmen. Dabei wird sich
hinreichend Gelegenheit bieten, bestimmte Teilaufgaben
auch gruppenweise oder in Einzelarbeit zu lésen. Bei der
Behandlung der anBerdeutschen Gebiete vermag der Erd-
kundeunterricht fruchtbare Querverbindungen insbesondere
zur Geschichte und Politischen Gemeinschaftskunde herzu-
stellen,

Im Hinblick auf die Erlebniswerte, die durch die Erwei-
terung des geographischen Welthildes ausgelost werden,
gewinnt das lebendige Wort des Lehrers in der Erzihlung,
Beschreibung und Schilderung besondere Bedeutung. Neben
der Gewinnung erlebnisbetonter Einsichten in die erdkund-
lichen Zusammenhinge ist jedoch die Festigung der erd-
kundlichen Kenntnisse nicht zu vernachlissigen. Hierbei
sind selbstgestaltete erdkundliche Arbeitshefte mit Skizzen,
Querschnitten, Bild- und Symbolkarten von besonderem
Wert. Durch miglichst lustbetonte Ubungen muf} ein un-
umgiingliches Tatsachenwissen gesichert werden.

Ein erfolgreicher Erdkundeunterricht ist in weitem MaBe
auf Veranschaulichung angewiesen, Als Lehr- und Lemn-
mittel gehiren in jede Schule: ein Sandkasten, das Mef3-
tischblatt in mehreren Exemplaren, die Wandkarten der
engeren und weiteren Heimat, Deutschlands, Europas, der
ostlichen und der westlichen Erdhiilfte und ein Globus. Das
wichtigste Arbeitsmittel in der Hand des Schiilers ist der
Atlas, Reliefs, besonders solche, die in gemeinsamer Werk-
arbeit entstehen, besitzen erhéhten Anschauungs- und Bil-
dungswert. Besondere Bedeutung im Sinne eines erlebnis-
starken Erdkundeunterrichtes haben Lichtbild, Unterrichts-
film und Schulfunk, Bei statischen Objekten ist das Licht-
bild wegen seiner grofBeren Auswertbarkeit zu bevorzugen.
In jeder Schule sollte ein Grundstock an wichtigen erd-
kundlichen Lichtbildreihen vorhanden sein. Der Film ver-
mag besonders wirtschafts- und  kulturgeographische Zu-
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sammenhiinge aufzuzeigen. Es empfieht sich auch, eigene
Bildsammlungen anzulegen.

Naturkunde

Der naturkundliche Unterricht will im Schiiler die Freude
an dem Reichtum und der Schénheit der Natur, die Liebe
zur lebenden Kreatur, die Ehrfurcht vor dem Schopfer aller
Dinge wecken und ihn durch tieferes Verstehen bereit
machen, helfend und schiitzend allem Leben zu begegnen
und die eigene geschépfhafte Einordnung in den Kosmos zu
erkennen. Diesem Ziele dienen die griindliche Beobachtung
und Betrachtung der Natur, eine angemessene Kenntnis be-
sonders der heimatlichen Tier- und Pflanzenwelt, die Einsichit
in die GesetzmiiBigkeit alles Lebenden und das Wissen um
den Bau und die Funktion des menschlichen Kérpers.

Die Unterrichtsstoffe werden vornehmlich im Hinblick auf
die Gegebenheiten der Heimat bestimmt. Thre Anordnung
richtet sich im allgemeinen nach dem jahreszeitlichen Wandel
der Natur. Besonders sind jene Pflanzen und Tiere aus-
zuwiihlen, die hiiufig vorkommen, wirtschaftlich wichtig oder
eigenartig nach Bau und Lebensweise sind. Dazu gehéren
mit Betonung in der Landschule die wichtigsten Nutzpflan-
zen und -tiere und die groBten Schiidlinge. In den letzten
Schuljahren werden auch auslindische Tiere und Kultur-
gewiichse behandelt. Die Menschenkunde tritt in allen Klas-
sen, nach Alter und Geschlecht der Schiiler verschieden, als
Lehrstoff auf.

Die Beschiiftigung mit der lebenden Natur beginnt bereits
in den beiden ersten Grundschuljahren. Da die Betrachtungs-
weise des Kindes dieser Altersstufe ganzheitlich, vorwiegend
spielerisch-phantasiemiBig ist, beschiiftigt sich der heimat-
liche Anschauungsunterricht vornehmlich mit Vorgingen und
Erscheinungen im Naturleben, die das Gefiihl und die Phan-
tasie ansprechen.

Die Heimatkunde im 8. und 4. Schuljahr kommt dem
Wissensdurst und der Entdeckerfreude dieser Entwicklungs-
phase in mannigfaltiger Weise entgegen. Vielseitige Beobach-
tung der Lebewesen bei Unterrichtsgingen, Betrachtung
ihres jahreszeitlichen Wandels, Uberlegungen iiber die Be-
deutung von Pflanzen und Tieren fiir die menschliche Arbeit
und den menschlichen Haushalt und Erorterung der Namen,
auffallender Kennzeichen und wirklicher oder vermeintlicher
Gefiihrlichkeit der heimatlichen Lebewesen bieten Moglich-
keiten fiir einen beachtlichen Zuwachs an naturkundlichen
Grundkenntnissen und Einsichten.

Auf der Oberstufe setzt im 5. Schuljahr ein selbstindiger
und planméiBiger Naturkundeunterricht ein. Auch hier gilt
es, die Kenntnis namentlich der héheren Pflanzen- und Tier-
welt zu erweitern, doch wird jetzt die Auswahl der Lebe-
wesen mehr von der Absicht bestimmt, einer griindlicheren
Darbietung und Erarbeitung von naturkundlichen Zusam-
menhiingen Raum zu lassen. Infolgedessen treten blofe
Beschreibungen hinter der sorgfiltigen Beobachtung und
Durchdringung der biologischen Wirklichkeit zuriick. Die
monographische Darstellung, die Pflanzen und Tiere in ihrer
vollstindigen Entwicklung aufzeigt, wechselt mit biologischen
Einzelbildern, die auf Vollstindigkeit in der Beschreibung
verzichten, dafiir aber charakteristische Ausschnitte und
typische Einzelerscheinungen der Lebewesen wiedergeben.
Tiere und Pflanzen werden in ihrem natiirlichen Lebensraum
und in ihren mannigfaltigen Beziehungen zur iibrigen Lebe-
welt und zum Menschen aufgezeigt. Hinweise auf die Ver-
wandtschaft der Pflanzen und Tiere streben keine strenge
systematische Ordnung an. Aus vergleichenden Betrachtun-
gen iiber Bau und Verhaltensweise verschiedener Lebewesen
werden allgemeine biologische Erkenntnisse iiber Bewegung,
Erniihrung, Bestiubung, Fortpflanzung, Schutzeinrichtung,
Anpassung u. ii. abgeleitet.

Die beiden letzten Volksschulklassen befassen sich mit
weiteren Einzelwesen namentlich der niederen Pflanzen- und
Tierwelt, besonders solchen, die dem kindlichen Verstiindnis
schwerer zugiinglich, aber im Natur- und Menschenleben
bedeutsam sind, z B. den Weichtieren, Wiirmern, Moosen,
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Pilzen, Bakterien. In leicht verstindlicher Form sollen Ein-
blicke in den inneren Bau und das innere Leben von Pflanze
und Tier erméglicht werden. Auf der Grundlage der in den
vorausgehenden Jahren gewonnenen Kenntnisse von Einzel-
objekten treten leicht beobachtbare Lebensgemeinschaften
(Wald, Wiese, Gewiisser) in den Mittelpunkt des Unterrichts.
Durch Hinweise und praktisches Tun soll auf allen Stufen
der Gedanke des Naturschutzes gepflegt werden,

Schon frithzeitig wird die besondere Aufgabe des Waldes
im Haushalt der Natur herausgestellt. Auch auf die Bedeu-
tung bestimmter Pflanzen und Tiere im Volksglauben und
im Brauchtum der Heimat ist einzugehen.

Bei der Behandlung des Menschen ist neben seiner Eigen-
art in biologischer Hinsicht seine Sonderstellung als geistiges
Wesen im Reich des Organischen zu betonen. Im Stoffplan
sind Dbesonders zu beriicksichtigen: Gesundheitspflege und
-fiirsorge, erste Hilfeleistung, einseitige und richtige Er-
nithrung und Gefahren der GenuBmittel, Der Unterricht in
der Menschenkunde darf nicht bei theoretischer Belehrung
stehen bleiben. In der Leibeserzichung und im gesamten
Schulleben sind das natiirliche Wachstum und eine gesunde
Korperhaltung bei Jungen und Middien zu fordern, Sehr
friih soll der junge Mensch den Wert einer naturgemiBen
Lebensweise erkennen und zu gesunden Lebensgewohn-
heiten gefiihrt werden.

Es ist darauf zu achten, dal3 im naturkundlichen Unterricht
durch entsprechende Stoffauswahl und die Art der Behand-
lung die Anliegen der Midchenerziehung gebiihrend beriick-
sichtigt werden. Auch in gemischten Klassen sollte nach
Moglichkeit der Unterricht in Naturkunde fiir die Midchen
von einer Lehrerin erteilt werden. Im anderen Falle emp-
fiehlt es sich, spezifisch weibliche Themen der Naturkunde
im Rahmen der fraulichen Unterrichisfiicher (Handarbeit,
Hauswirtschaft, Leibeserziehung) zu behandeln,

Der naturkundliche Unterricht fufit in besonderem Mal3e
auf der unmittelbaren Anschauung. Daher sind regelmiBige
Beobachtungsgiinge unerliBlich. Sie sollen den Schiiler mit
der Lebewelt der Heimat vertraut machen und ihn anregen,
die Bezichungen zwischen der Bau- und Lebensweise der
Organismen und ihrer Umwelt zu untersuchen. Es empfiehlt
sich, die Ergebnisse dieser Beobachtungsgiinge in ein beson-
deres Heft einzutragen. Die Blumenpflege im Schulzimmer,
die verantwortungsbewufte Betreuung von Tieren in
Aquarien und Terrarien, die Arbeit im Schulgarten, Schul-
wald und Vogelschutzgehilz, der gemeinsame Aufbau und
die Pflege naturkundlicher Schulsammlungen sowie die
Durchfiihrung biologischer Versuche und langfristige Be-
obachtungen gewiihren der Eigenbetitigung weiten Raum
und fithren zu wertvollen Einsichten. Die Arbeit mit Lupe
und Mikroskop, Spaten und Messer, Zeichenstift und Notiz-
block als Beobachtungshilfen erregt das forschende Interesse
und enthiillt die Feinheiten im Bau der Lebewesen, Unter-
richtsfilme, Bildreihen und Wandbilder miissen, in den
planmiBigen Unterricht eingebaut, sachkundig erldutert und
griindlich ausgewertet werden. Sie diirfen nie die Wirklich-
keit aus dem Naturkundeunterricht verdringen. In den
oberen Klassen sollén in der Arbeitshiicherei wertvolle natur-
kundliche Darstellungen und Quellenstoffe vorhanden sein.
Zeichnerische Ubungen dienen der Klirung und Einprigung
sachlicher Gegebenheiten. Durch Herstellung von Modellen,
Nistkiisten und Futterhiiuschen vermag der Werkunterricht
Hilfe zu bieten. Durch iibersichtliche und straffe Zusammen-
fassung, einfache Niederschriften und vielseitige, verkniip-
fende Wiederholung werden Grundkenntnisse und wichtige
Unterrichtsergebnisse festgehalten.

Naturlehre

Die zunehmende Bedeutung der Tednik fiir unser ge-
samtes ‘Wirtschafts- und Kulturleben zwingt die Volksschule
zu einer stirkeren Beriicksichtigung der Naturlehre. Die
Kinder sollen erkennen, dafB durch die Auswertung der
Naturkriifte eine auBergewshnliche technische Entwicklung
und in ihrem Gefolge eine erhebliche Erleichterung der
Arbeitsbedingungen ermiglicht wird, Dabei ist immer wie-



der aul die dienende Funktion der Technik hinzuweisen.
Der Unterricht in der Naturlehre soll den Schiiler befihigen,
einfache physikalische und chemische Vorgiinge seiner Um-
welt bewuft zu beobachten, aus ihnen wesentliche Natur-
gesetze abzuleiten, diese in anderen Zusammenhiingen zu
erkennen und das gewonnene Wissen im praktischen Leben,
insbesondere im technischen Bereich, anzuwenden, Aul diese
Weise entwickelt er die Beobachtungs- und Denkfiihigkeit,
stiirkt den Willen zu selbstindiger Arbeit und triigt dazu
bei, die Schiiler zu einem gewissenhaften Umgang mit den
technischen Mitteln des Alltags zu erzichen,

Als selbstindiges Unterrichtsfach tritt Naturlehre mit dem
6. Schuljahr auf. Wo im 5. Schuljahr fiir die naturwissen-
schaftlichen Fiicher 3 Unterrichtsstunden vorgesehen sind, ist
eine Stunde der Naturlehre vorbehalten. Die Lehrstoffe, die
der geistigen Reife der Altersstufe angemessen sein sollen,
entstammen vorwiegend dem Bereich der physikalischen und
chemischen Erscheinungen der Heimat und stellen lebens-
praktische Fragen aus Natur und Technik in den Vorder-
grund. Die Auswahl der Unterrichtsstoffe und die Art der
Auswertung ist daher in industriellen und lindlichen Be-
zirken verschieden, Wiihrend sich im 6, (bzw. 5. und 6.
Schuljahr der Unterricht in ganzheitlichen Themenkreisen
bewegt, z B. Hausbau, Kleidung, Ernihrung, geht der
Unterricht im 7. und 8. Schuljahr zwar auch von Fragen des
tiglichen Lebens aus, beriicksichtigt aber mehr den fach-
eigenen Aufbau der Naturlehre.

Ausgangspunkt des Unterrichts soll nach Moglichkeit die
Beobachtung eines physikalischen, chemischen oder tech-
nischen Vorganges aus der Umwelt des Kindes sein. Aus der
Besprechung des Einzelfalles erwiichst ein Problem, das zu
seiner Klidrung meist eines Versuches bedarf. Dieser soll
einfach sein und moglichst von den Schiilern selbst durch-
gefithrt werden. In diesem Zusammenhang ergeben sich
nutzbringende Aufgaben fiir das Werken. Die gewonnenen
Erkenntnisse werden auf weitere Fiille des praktischen
Lebens angewandt. Der Unterricht wird anschaulicher durch
die gut vorbereitete Besichtigung technischer Betriebe und
die Auswertung geeigneter Unterrichtsfilme. Auf eine enge
Verbindung zu anderen Unterrichtsfichern ist zu achten. In
Miidchenklassen ist die Stoffauswahl besonders dem Haus-
wirtschaftsunterricht anzupassen. Freiwillige Arbeitsgemein-
schaften (Photographieren, Radiobasteln u.a.) bieten Ge-
legenheit, die Schiiler in ihren besonderen Interessengebieten
weiterzubilden.

Rechnen

Der Rechenunterricht will den Schiiler befihigen, Dinge
und Zusammenhiinge des Sachunterrichtes und des tiglichen
Lebens nach Zahl und Mall zu erfassen und die sich an
ihnen ergebenden Rechenfiille selbstindig und sicher zu
lésen. Er entwickelt den Zahlensinn, schult das klare Den-
ken, erzieht zur Sachlichkeit und triigt so auf seine Weise
zur rechten Wertschiitzung der Dinge und Erscheinungen bei.

Das Rechnen der Volksschule, weitgehend auch auf den
Stufen der Ubung,. ist Sachrechnen. Die in Spiel und Um-
welt dem Kinde gegenwiirtigen Dinge sind Gegenstand
erster rechnerischer Betitigung und zahlenmiBiger Erfassung,

Auch bei der Erweiterung seines Erfahrungsbereiches und
im Sachunterricht versucht der Schiiler die Dinge und Er-
scheinungen des Lebens rechnerisch zu durchdringen. In der
Heimat gewinnt er die anschaulichen Vergleichsmittel fiir
Strecken, Flichen, Raum- und GewichtsgréBen.

Nur ein entwicklungsgemiiBer, anschaulicher und die
Eigentitigkeit der Schiiler anregender Rechenunterricht ver-
mag zu sicheren Ergebnissen zu gelangen.

Ausgehend vom vorzahligen Mengenerlebnis fiihrt der
erste Rechenunterricht, der so oft und so lange wie moglich
organischer Teil des Gesamtunterrichtes sein soll, schon bald
zu planmiBigem Umgang mit Mengen, Im Zuordnen, Ver-
gleichen, Zergliedern und Malbilden lernt das Kind sich im
Sinne der rechnerischen Grundoperationen betitigen und
gewinnt handelnd die ersten festen Zahlbegriffe. Unter steter

Beachtung des Entwicklungsfortschrittes fiihrt der Unterricht
von der sinnlichen Anschauung iiber das vorstellende Rech-
nen zur langsam reifenden Abstraktion. Spiele fordern die
Lust am rechnerischen Tun, Sonderaufgaben fiir Still- und
Hausarbeit beschiiftigen die Kinder nach MaBgabe ihres
Fortschrittes, Arbeitsgruppen, die in wenig gegliederten
Schulen auch Schiiler verschiedener Jahrginge umfassen
kimnen, beriicksichtigen die Leistungsfihigkeit der Kinder.

Die Kinder lernen urspriinglich an wechselnden Anschau-
ungs- und Arbeitsmitteln, beschriinken sich dann auf ¢in
besonderes Arbeitsmittel und lernen dieses mit Sicherheil
handhaben. Das Selbstbilden von Aufgaben ist auf allen
Stufen zu pflegen. Schiitzen und Nachpriifen der Rechen-
ergebnisse erhhen die Sicherheit, zeichnerische und korper-
hafte Darstellung der Vorgiinge und Ergebnisse deren An-
schaulichkeit.

Aus den méglichen versuchten Losungswegen erwachsen
als Ergebnis langsam reifender Uberlegung Normalverfahren
und Regeln. Deren Entstehung ist lebendig zu erhalten,
damit ihre Anwendung nicht gedankenlos geschieht. Das
Kind soll angeleitet werden, dariiber hinaus nach zweck-
miBigeren Losungswegen zu suchen.

Miindliches Rechinen an einfachen, klaren Sachverhiltnissen
mit leicht iiberschaubaren Zahlen fiithrt jede neue Rechnungs-
art ein. Halbschriftliches Rechnen unterstiitzt die Arbeit
durch Festhalten mehrgliedriger Zahlen und durch Anschrei-
ben von Zwischenergebnissen. Eine saubere und geordnete
Darstellung beim schriftlichen Rechnen ist zu pflegen. Bei
allem Rechnen ist auf klares und richtiges Sprechen zu
achten,

Ubungen in jeder Rechenstunde, insbesondere Ubungen
miindlicher Art, sind zur Steigerung der Rechenfertigkeit
unbedingt erforderlich. Dabei ist auf ein Rechnen mit Vor-
teilen wegen seiner lebenspraktischen Bedeutung zu dringen.

1. Schuljahr;

Die folgenden Hinweise bedeuten keine Festlegung des
Rechenganges im Hinblick auf Aufbau und Methode.
Arbeit an unbestimmten und bestimmten Mengen
Rechnen im Zahlenraum bis 10 bzw, 20
Zuziihlen und Abziehen, Zerlegen und Erginzen
Einblick in den Zahlenraum bis 100
Leichtere Rechenfille innerhalb der Zehner
Rechnen mit Miinzen: 1, 2, 5, 10 Pfg,

2. Schuljahr:

Im Zahlenraum 1 — 100:

Schwerere Fille des Zuzihlens, Abziehens, Zerlegens und
Ergiinzens mit simtlichen Grundzahlen, auch mit Zehner-
iiberschreitung

Rechentille mit zweistelligen Zahlen

Einfithrung in das kleine Einmaleins (,Mal“- und ,In*-
Beziehung)

Verdoppeln und Halbieren

Rechnen mit Mark und Pfennig, Meter und Zentimeter

Ablesen der Uhr,

3. Schuljahr:

Im Zahlenraum bis 100:

Steigerung der Rechenfertigkeit im 1. Hunderter

Festigung des kleinen Einmaleins in der ,Mal“- und ,In“-
Bezichung

Einfithrung in das Teilen:

Teilen ohne und mit Rest

Malnehmen und Teilen auch iiber das kleine Einmaleins
hinaus

Im Zahlenraum bis 1000:

Aufbau des Tausenders

Miindliche Ubungen im Zusammenzithlen und Abziehen, im
Vergleichen und Ergiinzen

Das Einmaleins mit Zehnerzahlen



Vorbereitung des schriftlichen Zusammenzihlens und Ab-
ziehens

Einfache SchluBrechnungen

Hektoliter und Liter, Z#hl- und Zeitmale,

4. Schuljahr:

Wiederholung des miindlichen Rechnens im Zahlenraum bis
1000

Festigung des kleinen Einmaleins mit allen Umkehrungen

Das Einmaleins der Zahlen 11, 12, 15 und 25

Malnehmen zweistelliger Zahlen mit Grundzahlen

Teilen zwei- und dreistelliger Zahlen durch Grundzahlen

Einfithrung in den Zahlenraum bis 1000 000

Einfithrung der schriftlichen Grundrechnungsarten

Schriftliches Zusammenziihlen und Abziehen

Schriftliches Vervielfachen mit 1- bis 3-stelligen Verviel-
fachern

Schriftliches Teilen durch 1- und 2-stellige Teiler

Einfache Fille der SchluBirechnung

Kilometer und Meter, Tonne und Kilogramm, Kilogramm
und Gramm, Meter, Dezimeter, Zentimeter und Milli-
meter, Doppelzentner und Kilogramm, Zentner und Pfund

Die dezimale Schreibweise der bekannten Miinzen, Male
und Gewichte

Die romischen Ziffern

Anschauliches Arbeiten mit einfachen Bruchteilen ( ;, [.

1 1 P’ ) o
L w) im Zusammenhang mit Miinzen, MafBen und
Gewichten

Messen und Schitzen von Strecken

Ubungen im Rechenstoff der Grundschule.

5. Schuljahr:

VorstoB3 in den unbegrenzten Zahlenraum
Schriftliches Vervielfachen und Teilen auch mit mehrstelli-

gen Zahlen
Einfithrung in das Rechnen mit Briichen des tiglichen Le-
bens .

Die Dezimalbriiche

Miinzen, MaBe und Gewichte in dezimaler Schreibung
Dezimalbriiche bis zum Millionstel

Die Grundrechnungsarten mit Dezimalbriichen

Auf- und Abrunden

SchluBrechnungen

Schaubilder.

6. Schuljahr:

Das Rechnen mit gemeinen Briichen

Dezimale und gemeine Briiche in ihrer gegenseitigen Be-
ziehung

Schwierigere Fiille der SchluBrechnung

Lesen und Entwerfen von Schaubildern in wechselnden For-
men.

7. Schuljahr:

Prozentrechnung

Rabatt-, Gewinn- und Verlustrechnung

Zinsrechnung

Brutto — Netto — Tara

Bar- und Ratenzahlung

Lohn- und Preisverinderungen

Promillerechnungen, Versicherungen

Schwierige SchluBrechnungen, Verhiltnis- und Teilungsrech-
nungen.

8. Schuljahr:

Aufgaben aus dem hauswirtschaftlichen, sozialen und volks-
wirtschaftlichen Bereich

Ubungen zur Sicherung und Vertiefung des gesamten Re-
chenstoffes der Volksschule.

8. Schuljahr (Reine Miidchenklassen):

Die Wirtschaftsfithrung der Hausfrau

Wohnung und Hausrat, Hausbrand, Strom und Gas, Ernih-
rung, Bekleidung, Haushaltungsbuch, vom Sparen

Aufgaben aus dem sozialen und volkswirtschaftlichen Bereich

Ubungen zur Sicherung und Vertiefung des gesamten Re-

chenstolfes der Volksschule,

In weniggegliederten Schulen. bei denen 5. und 6. Schul-
jahr und 7. und 8. Schuljahr zu je einer Abteilung zusam-
mengefallt werden, sind die Unterrichtsziele des 5. und
6. Schuljahrs am Ende des 6., die des 7. und 8. Schuljahres
am Ende des 8. Schuljahres zu erreichen.

Endformen des schriftl. Rechnens s. Anl. 4.

Raumlehre

Der Raumlehreunterricht soll iiber die Raumanschauung
das riumliche Denken entwidkeln. Er befihigt die Kinder,
Raumgrifen zu erfassen, sie darzustellen und zu berechnen.
In den unteren Jahrgingen wird er durch Beobachtung,
sprachliche Erfassung und kindertiimliche Darstellung von
Formen und Verhiltnissen aus der Umwelt des Kindes so-
wie durch den Gebrauch von Lineal, Meterstab und MeB-
schnur vorbereitet, Der Raumlehreunterricht der Oberstufe
lehrt den Schiiler in seiner Umgebung die Grundformen er-
kennen, liBt diese auch im Werk- und Zeichenunterricht
darstellen und leitet zur Losung formenkundlicher Rechen-
fille des tiglichen Lebens an. ,

Migliche Losungswege werden durch Schiitzungen, Mes-
sen, Wiegen, Falten, Bewegen, Drehen, Verschieben, Zer-
schneiden und Zusammenfiigen gefunden. Dabei ist das
sorgfilltige zeichnerische Darstellen auf allen Stufen zu pfle-
gen.

Formeln diirfen nicht nach kurzer Einfithrung mechanisch
angewandt werden; sie miissen immer wieder auf ihre an-
schauliche Grundlage zuriickgefithrt und begriindet werden.

In der 8, Midchenklasse tritt die Kérperberechnung zu
Gunsten einer Flichenberechnung zuriick, die in enger Be-
ziehung zar Handarbeit und zur Hauswirtschaft steht.

5. Schuljahr:

Aufsuchen raumkundlicher Grundformen in der Umwelt des
Kindes: Wiirfel, Siule, Pyramide, Kegel, Kugel

Erkennen von Flichen an Gegenstiinden: Quadrat, Rechtedk,
Dreieck, Kreis und Oval

Gewinnung der Grundbegriffe raumkundlicher Art

LiingenmaBe und Umfangberechnung

Flichenberechnung

Die Flichenmalle, ihre dezimale Schreibweise

Betrachten, Darstellen, Schiitzen und Berechnen von Quadrat
und Rechteck

Alte FlichenmaBe.

6. Schuljahr:

Schiitzen, Messen und Berechnen:
Raute (Rhombus), Rhomboid, Trapez
Dreieck, Winkel

RegelmiiBiges Sechseck

Kreis, Kreisring und Kreisausschnitt.

7. Schuljahr:

Fliichenberechnung:

Unregelmiilliges Viereck, regelmilBige und unregelmiBige
Vielecke

KérpermaBe und Korperberecdhnung:

Wiirfel, Quadratische Siule, Rechtecksiiule, Dreiecksiiule,
Trapezsiule, Vielecksiule, Rundsiule

Kegel und Pyramide,



8. Schuljahr:

Korperberechnung;:

Kegelstumpf und Pyramidenstumpf, FaBberechnung
Kugel

Ubersichtliche Wiederholung der Flichen und Korper
Das Artgewicht; Berechnen unregelmiBiger Korper,

In weniggegliederten Schulen, bei denen 5. und 6. Schul-
jahr und 7. und 8. Schuljahr zu je einer Abteilung zusam-
mengefalBit werden, sind die Unterrichtsziele des 5. und
6. Schuljahres am Ende des 6., die des 7. und 8. Schuljahres
am Ende des 8. Schuljahres zu erreichen.

Bildnerische Erziehung

Die bildnerische Erziehung umfalit Zeichnen, Malen, for-
mendes Werken und Bildbetrachtung, Sie will die bildge-
staltenden Kriifte im Kind wecken und fordern und die in
der tiglichen Umwelt gewonnenen Vorstellungen kliren, ein-
priigen und darstellend bewiiltigen. Es ist zwischen einer
sachlich-realen und einer musisch-iisthetischen Aufgabe zu
unterscheiden. Die eine fordert, daBl der Schitler am Ende
seiner Schulzeit einfache Formen und Sachverhalte wieder-
geben kann, die andere will iiber die bildnerische Betitigung
an der allseitigen Formung des jungen Menschen mitwirken,
Da die bildnerische Betiitigung neben der Sprache ein be-
deutsames Ausdrucksmittel des Kindes ist, muBl die Schule
die von Natur aus angelegten und zur Entfaltung driingen-
den Kriifte in sorgsame Pflege nehmen.

Die schopferischen Kriifte im Kinde entwickeln sich in
einer Abfolge von Stufen. Der Weg fithrt von der einfach-
sten symbolhaften bis hin zur kiinstlerisch reich gegliederten
Form. Das Kind steht unter dem Gesetz dieser Entwicklung.
Es soll auf jeder Stufe frei gestalten, so wie es sich von
innen her genotigt fiithlt. Auch beim Arbeiten vor der Natur
— dem gestaltenden Naturzeichen auf der Oberstufe — wird
kein mechanisches Abzeichnen geiibt, also auch keine unbe-
dingte Objekttreue verlangt. Das auf seine wesentlichen
Ziige hin Beobachtete soll aus der Vorstellung frei darge-
stellt werden. Jeder nitigende EinfluBl, besonders auch auf
der Oberstufe, der die Gestaltungsweisen der Erwachsenen
an das Kind in einer Zeit herantragen will, da es diese noch
nicht bewiiltigen kann, ist unerwiinscht. Das Kind soll sich
auf seine Weise ernsthaft mit den gestellten Aufgaben aus-
einandersetzen und dabei in seiner bildnerischen Aussage
zu Formklarheit, Sauberkeit und Ordnung gelangen.

Zeichnen und Malen

Beim Eintritt in die Schule hat das Kind bereits eine
wesentliche Phase seiner bildnerischen Entwicklung abge-
schlossen. Es besitzt einen Schatz fester Formen fiir Mensch,
Tier, Haus, Blume usw. Diese Formen verwendet es fiir alle
seine bildnerischen Aussagen; sie sind gekonnt und schleifen
sich ab. Die Schule muf3 der Gefahr einer Erstarrung ent-
gegenarbeiten und dabei doch dem unbekiimmerten Aus-
drucksverlangen Rechnung tragen.

Zuniichst werden die Dinge im Umrifl gezeichnet, einfach
gerichtet und auf ,ihren” Platz im Bildraum, je nach ihrer
Bedeutung im Bildganzen, gesetzt. Das Typische der Dinge
wird bezeichnet und verwirklicht. Das Kind spielt mit Li-
nien, Kiérpern und Farben. Die Farbe verwendet es bis ins
2. Schuljahr, oft auch noch im 3. Schuljahr, zur Begrenzung,
d. h. es zeichnet mit dem Pinsel und arbeitet selten fleck-
haft. Die Auswahl der Farben erfolgt noch subjektiv. In den
ersten beiden Grundschuljahren dauern die Antricbe, die
das Kind zur bildnerischen Aussage dringen, nur kurze Zeit.
Erst gegen Ende des 3. Schuljahres ist es befihigt, linger
zu malen, ohne daB das Interesse erlahmt. Gegen Ende der
Grundschulzeit wird das Kind in der Sicherheit seiner Ge-
staltungen schwankend, weil jetzt zum ersten Male visuelle
Gehalte in der kindlichen Bildwelt spiirbar werden, Trotz-
dem sind die Kinder jetzt in der bildermiichtigsten Zeit.

Mit dem Eintritt in die Oberstufe wird dieser Umbruch
immer spiirbarer. Das Kind wendet sich mehr und mehr
der realen Welt zu, die es jetzt auch in seinen Bildern real

erfassen will, weil es die Welt immer stirker visuell erlebt.
Das Unvermogen aber, die reale Form der Dinge zu be-
wiiltigen, fiihrt leicht zur Mutlosigkeit. In dieser Situation
versucht das Oberstufenkind dilettantisch nachzuahmen und
abzuzeichnen, Hier muf3 die Fithrung bewuBt ankniipfen,
Hat der Lehrer in der Grundschule nur zu spontanem Ge-
stalten ermuntert, so riickt er jetzt die bildnerischen Mittel
(Linien, Formen und Farben) in den Vordergrund, Diese
Begegnung mit den bildnerischen Mitteln wird bewufit her-
beigefiihrt, dient aber nicht nur der Vermittlung technischer
Fertigkeiten, sondern will in erster Linie die Entfaltung der
kindlichen Kriifte vom eigenen Tun her giinstig beeinflussen.

Gerade jetzt ist es fiir den Lehrer von Bedeutung, die
Eigenart der Kinder und ihre subjektiven Arbeitsweisen zu
kennen. Aber die Kinder diirfen nicht nur in der Richtung
ihrer besonders ausgepriigten Anlage gefordert werden; viel-
mehr muB der Gefahr einer einseitigen Entwicklung ent-
gegengewirkt werden. Dem kindlichen Bediivfnis, sich der
Realitiit zuzuwenden, kommt der Lehrer durch Aufgaben
entgegen, die die Vorstellungs- und Beobachtungskriifte
schulen. Die Forderung der Ausdruckskrifte bleibt nach wie
vor Kernpunkt allen bildnerischen Tuns,

Dem Kinde darf nichts vorgezeichnet, vorgemalt und vor-
geformt werden mit der Absicht, es nachahmen zu lassen.
Geomeltrische Hilfsmittel und zentralperspektivische Regeln
gehoren nicht in den Zeichenunterricht. Die Fithrung ge-
schieht nur durch das Wort.

Daneben hilft der Lehrer dem Schiiler beim Eindringen
in die gestellte Aufgabe durch tedhmische Ratschliige bei der
Behandlung des Geriites und Materials und durch Ermun-
terung bei gestalterischen Schwierigkeiten,

Von den Aufgaben der bildnerischen Erziehung unter-
scheidet sich das Sachzeichnen als Hilfe fiir den iibrigen
Unterricht. Es dient der Veranschaulichung von Sachverhal-
ten und Begritfen und stiitzt sich oft auf die Zeichnung des
Lehrers,

Plastisches Gestalten

Die Betitigung der kindlichen Ausdruckskrifte darf nicht
an das Zeichenblatt gebunden bleiben. In der Grundschule
arbeiten die Kinder mit Sand, Ton, Plastilin und ihnlichen
Stoffen; auf der Oberstufe treten Pappmaché, Gips, Zement
und Stein hinzu. Dieses freie Formen erfolgt nach densel-
ben Grundsitzen wie das Zeichnen und Malen.

Formendes Werken

Das Werken kann das Kind nicht dahin fithren, Gegen-
stinde in handwerklicher Vollendung herzustellen; es will
vielmehr seine Ausdruckskriifte schulen, die Form finden und
Erfahrung im Umgang mit Material gewinnen lassen. In der
Grundschule wird dabei Abfallmaterial wie Brettchen, Klotz-
chen, Draht, Stroh, Buntpapier, Dosen und Schachteln, Stoff-
reste und Friichte benutzt; auf der Oberstufe wird haupt-
siichlich mit Pappen, Holz, Blech, Draht, Glas, Leder und
Kunststoffen aller Art gearbeitet.

Schrift

Vom 5. Schuljahr ab wird die Kunst- und Zierschrift in die
bildnerische Arbeit einbezogen. Die zu withlenden klaren
Schriftformen — grofle und kleine Antiqua — werden nicht
im Sinne des Schonschreibens, sondern im Dienste des
Schmiickens geiibt: Buchstaben als Flichenfiillung — Aus-
schneiden von Buchstaben im einfachen Schnitt und im Falt-
schnitt — Zusammensetzen von Buchstaben aus Grundfor-
men (Dreieck, Rechteck und Kreis u. a.m,).

Bildbetrachtung

In den Bereich der bildnerischien Erziehung gehort auch in
bescheidenen Grenzen die Begegnung mil ausgewiihlten,
dem Kinde thematisch und formal zughinglichen Werken der
Kunst. Dazu wird auf der Oberstufe auch in anderen Fii-
chern, besonders in Deutsch, Religion, Geschichte und Erd-
kunde, mancher fruchtbare Anlaf zu finden sein, Der Schiiler
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soll sehen und unterscheiden lernen, was im Bildwerk dar-
gestellt ist, und wie und mit welchen Mitteln der Kiinstler
den Inhalt gemeistert hat. Dabei mige nichts in das Bild
hineingelegt werden, was nicht tatsiichlich darin zu finden ist.

Werken

Ist die werkliche Titigkeit im Rahmen der bildnerischen
Erziehung stirker auf die Entfaltung der formenden Kriifte
im freien Gestalten gerichtet, so pflegt der eigentliche Werk-
unterricht mehr das gebundene Werken. Er zielt auf die
Herstellung eines brauchbaren und genau gestalteten Gegen-
standes, will also den Schiiler zu einer klar geplanten und
durchgefiihrten werk- und materialgerechten Leistung fiih-
ren. Obwohl sich hierbei fachliche Fihigkeiten und Neigun-

gen fiir einen bestimmten Beruf erkennen lassen, will der

Werkunterricht nicht eine handwerkliche Ausbildung einlei-
ten, Der Schiiler, auch der mehr theoretisch veranlagte, soll
Freude daran gewinnen, ein Werkstiick genau, sorgfiltig,
mit Ausdauver und auf sparsame Weise zu fertigen. Die ge-
meinsame Benutzung der Werkzeuge und die gegenseitige
Hilfeleistung stirken die Antriebe im jungen Menschen zu
uneigenniitziger und vertriiglicher Haltung.

Die gewithlten Aufgaben miissen der Leistungsfihigkeit
des Schiilers und den Arbeitsbedingungen entsprechen. Die
herzustellenden Gegenstiinde werden ausgewihlt nach den
Ergebnissen unterrichtlicher Uberlegungen (Nist- und Blu-
menkiisten, Aquarien, Terrarien, Einfassungen von Blumen-
beeten) oder schaffen Arbeitsmittel fiir den Sachunterricht
(Modelle, Apparate, Sandkiisten, Reliefs); andere sollen dem
hiuslichen Leben dienen: Spielzeug und einfachste Musik-
instrumente (Blockflste, Fiedel) fiir den Schiiler selbst und
die Geschwister, niitzliche und kunstgewerbliche Dinge aus
Metall und Holz fiir das Heim, z. B. Bilderrahmen, Lampen,
Schalen, Dosen und Hilfsmittel fiir Fest- und Feiergestal-
tung (Bithnenausstattung).

Der Schiiler schafft das Werkstiick selbstindig bis zum
fertigen Gelingen. Der Lehrer tritt helfend und anregend
bei der Wahl der Aufgabe, des Materials und der Werkzeuge
und bei auftretenden Schwierigkeiten withrend des Gestal-
tens in Erscheinung. Er wacht dariiber, dal} am Anfang die
Werkzeichnung steht, das Material nach Menge und Kosten
berechnet und der wirkliche Verbrauch spiiter iiberpriift
wird.

Der Werkunterricht setzt geeignete Arbeitsriume, ange-
messenes Werkzeug und ausreichendes Material voraus. Sind
diese Voraussetzungen nicht gegeben, sollte der Werkunter-
richt nicht mit unzulinglichen Mitteln durchgefithrt werden.
In diesem Falle ist es forderlicher, das Werken als bildne-
risches Gestalten stiirker zu beriicksichtigen und jede Gele-
genheit zu benutzen, im {ibrigen Unterricht der praktischen
Betiitigung, auch im Wege der Einzelleistung in der Heim-
arbeit, Raum zu geben.

Eine Verbindung des Werkens mit Rechnen, Raumlehre,
Naturkunde und -lehre wird sich fruchtbar auswirken, weil
so wesentliche Einsichten und Erkenntnisse auf werktiigiger
Grundlage gowonnen werden,

Grundsiitzlich ist auch den Midchen der Zugang zur
Werkstattarbeit zu 6ffnen. Ist hierzu wegen stundenmiiBiger
Uberbelastung keine Moglichkeit gegeben, so sollte in der
Hauswirtschaft, in der Nadelarbeit und in der bildnerischen
Erziehung Gelegenheit auch fiir Formen des gebundenen
Werkens geboten werden.

Musik

Der Musikunterricht soll die musikalischen Anlagen ent-
wickeln, die Freude am Singen und Musizieren wecken, die
gemeinschaftsbildende Kraft der Musik entfalten und das
Kind zum eigenen Gestalten fithren. Er soll weiter an Werke
grofer Meister und an die musikalischen Erscheinungen her-
anfithren, mit denen das Kind durch das Leben in Beriih-
rung kommt.

Am Ende des 3. Schuljahres miissen sich die Kinder eine
angemessene Zahl von Kinder-, Tanz- und Spielliedern an-
geeignet haben, die sie mit lockerer, natiirlicher Stimme
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singen konnen. Die Kenntnis von Vorformen der Notenschrift
ist anzustreben.,

Am Ende des 6. Schuljahres hat sich die Kenntnis von
Liedern aus dem Tages- und Jahreslanf des Kindes, von
Stiinde- und Wanderliedern wesentlich erweitert. Die Stimme
beim Singen und Sprechen ist freier und sicherer geworden.
Die Notenschrift und die einfachen Tonarten sowie die

srundtaktarten sollen geliufig sein, Die Kinder sind in der
Lage, nun eine einfache Melodie wiederzuerkennen und
diese nach dem Notenbild zu singen.

Bei der Entlassung aus der Schule soll der Schiiler mit
einem reichen Schatz deutscher Volkslieder vertraut sein,
leichte Melodien nach Noten singen kénnen, einfache melo-
dische und harmonische Sachverhalte kennen und rhythmisch
sicher sein, Das Formgefiihl ist weiter gefestigt, und an ein-
fachen Beispielen hat der Schiiler empfunden, wie Musik in
korperliche Bewegung umgesetzt werden kann. In Einzel-
bildern aus der Musikgeschichte ist ihm das Werk bedeuten-
der Miinner der Tonkunst nahe gebracht worden.

Auf allen Stufen wird, soweit es Begabung und technische
Ausstattung  erméglichen, das Instrumentalspiel gefordert.
Dabei ist der Ausgangspunkt stets die Liedbegleitung,

Das Lied steht im Mittelpunkt allen Singens und Musi-
zierens. Neben das besonders zu pflegende weltliche und
geistliche Volkslied tritt wertvolles neues Liedgut.

In der korperlich-seelischen Wechselwirkung der rhyth-
misch-musikalischen Erziehung, in der Freude am Musizie-
ren und der damit verbundenen Pflege der Gemiitswerte
liegt eine wichtige Ergiinzung zu den Fiichern, die vornehm-
lich Wissen und Fertigkeiten vermitteln. Spiel, Tanz
und Rhythmik erméglichen es, in der Grundschule die
naturgegebene Musikalitit des Kindes zu entwickeln, erwei-
tern und bereichern in Mittel- und Oberstufe das eigene
Musizieren und férdern die Bereitschaft, Musik aufzuneh-
men. Hinzu treten bewegungsmiiBiges Gestalten der Lied-
form durch Laufspiel, Kanon- und Volkstanz und Kleine
Tanzpantomimen.

Sprecherziehung und Stimmbildung gehen
vom lebendigen Beispiel aus und zielen auf richtige dialekt-
frei gebildete Laute. Leises und hohes Singen ist Ausgangs-
punkt. Richtige Atemfiihrung, Veredelung der Stimme und
des Tones und Erweiterung des Tonraumes und der Ton-
stirke werden angestrebt. Das Ziel der Gehorbildung
ist das sichere Erkennen melodischer und rhythmischer Zu-
sammenhiinge. Dazu dienen Treffiilbungen und das Auf-
schreiben kleiner Lieder und Melodien aus dem Gedichtnis
und nach dem Vorspiel.

Rhythmische und melodische Exfindungsibungen
sind auf jeder Stufe zu pilegen. g

Diemusikalischen Grundbegriffe werden am
Lied erarbeitet. Hierhin gehoren die Kenntnis der Noten,
das Aufschreiben leichter Melodien nach dem Gehér, das
Singen nach Noten und der Einblick in einfache, harmo-
nische und melodische (auch polyphone) GesetzmiiBigkeiten.

Das Instrumentalspiel kniipft an die Liedbeglei-
tung an; verschiedene Besetzungen konnen beriicksichtigt
werden. Vom 2. Schuljahr ab wird das Orffsche Schulwerk
besonders empfohlen, dazu Blockflste, Laute, Fiedel und
Violine. Gelegentliches Vorspielen belebt den Unterricht und
spornt an.

Lied und Spiel ebnen den Weg zu jugendnahen Musik-
werken und ihren Komponisten. Schulfunk und andere Ton-
triiger (Magnetofon, Schallband, Schallplatte) sind Hilfsmittel
zur Begegnung mit Oper, Konzert usf. Einzelbilder aus der
Musikgeschichte und aus dem Leben groBer Musiker
werden dargeboten. ,

Das Singen darf sich nicht auf den eigentlichen Musik-
unterricht beschriinken. Es sollte tiglich und bei allen sich
bietenden Anlissen gesungen werden. Die Form der Lied-
vermittlung wechselt: Vorsingen — Nachsingen; Singen nach
Handzeichen (Tonika — Do); Singen nach Noten. Das Sin-
gen nach Noten ist unbedingt anzustreben. Alle rhythmi-
schen, melodischen und harmonischen Ubungen gehen yom
Liede aus, ebenso die Erarbeitung der Grundbegriffe, das
Musikdiktat und das Instrumentalspiel.



Befiihigte und willige Kinder werden zu einem Schulchor
oder auch zu einer Musiziergemeinschaft zusammengefafit.
Daraus ergibt sich ein Ansporn fiir die Gestaltung von Schul-
feiern, Festen, Elternabenden und offenen Singstunden®,
Grundstiitzlich beteiligen sich alle, auch ,,unmusikalische Kin-
der” und sogenannte ., Brummer®, Im Stimmbruch singen die
Kinder leise, aber ohne jede Anstrengung, weiterhin mit.

Die Wahl der Methode steht dem Lehrer frei, Entschei-
dend ist, daf die Frende am Singen und Musizieren erhal-
ten bleibt. Der Grundsatz der Selbsttiitigkeit findet auch im
Musikunterricht stiindig Beriicksichtigung, Die Notenschrift
kann veranschaulicht werden durch |, Glockenturm®, Ton-
silbentafel, Notenlegetafel und Wandernote.

Bewegliche Schulmdhbel im Musikraum erleichtern  die
Kreis- oder Choraufstellung und fordern so das lebendige
Singen und Bewegen.

l.eibeserziehung

Die Leibeserziehung will das Kind in seiner gesunden
leiblichen Entwicklung unter gleichzeitiger Entfaltung der
geistig-seelischen Kriifte fordern, durch frohes Spiel, natiir-
liche Bewegungsgestaltung und bewufite Bewegungsformung
eine entwicklungsgemiile Leistung anstreben, diese willens-
miBig gelenkte Leistung zugleich als Mittel der Charakter-
erziehung einsetzen und durch Bewihrung in der Gemein-
schaft soziale Tugenden wecken,

Dieses Ziel erfordert eine sinnvolle Ubungswahl in Spiel,
Gymnastik, Leichtathletik, Turnen und Schwimmen.

Das Spiel entfaltet eine Fiille bildender Kriifte und
liift das Kind die verpflichtende Bindung an Regel und
Gesetz erleben und verstehen, Es lost Freude und Froh-
sinn aus und entspricht der jeweiligen Entwicklungsstufe
durch das freie Kinderspiel des Schulanfingers, das ge-
ordnete Gruppen- und Parteispiel der Mittelstufe und des
streng disziplinierten Mannschaftsspiels der Oberstufe.

Die Gymnastik vollzieht sich in der Grundschule
vorwiegend unbewuft in Form von Nachahmungen und
zielgerichteten, konkreten Bewegungsaufgaben. In der Ober-
stufe wird sie zu einer bewuBten Bewegungsschulung, die
kérperlich und seelisch entspannt und durch ihren rhythmi-
schen Ablauf das natiifliche Bewegungsgefiihl erhiilt und
bildet. Thre Ausdruckskraft erfihrt in der vielseitig anzu-
strebenden Verbindung von Musik und Bewegung eine
sichtbare Steigerung.

Die Leichtathletik umfaBt inhaltlich die weiter
entwickelten und verfeinerten Brauchformen des Laufens,
Springens und Werfens, Sie gibt dem kindlichen Wollen
zu Wettkampf und meBbarer Leistung Raum und findet
ihre besondere Auspriigung in der Oberstufe.

Das Turnen beschriinkt sich in der Grundschule auf
vielseitiges  Uberwinden von Hindernissen und auf ein-
fache Formen von Boden- und Partneriibungen. Erst in der
Oberstufe beginnen Geriite- und Bodenturnen, Beide Turn-
arten fordern Kraft, Mut und Geschicklichkeit und kénnen
nur allmihlich in der Schwierigkeit gesteigert werden. Auf
einen rthythmischen Bewegungsablauf ist dabei besonderer
Wert za legen.

Das Schwimmen entwickelt sich aus der spielerischen
Wassergewohnung in der Grundschule zu einer leistungs-
fihigen Fertigkeit auf der Oberstufe mit dem Ziel des
Frei-, Fahrten- und Rettungsschwimmens. Der Schwerpunkt
liegt in der Wasservertrautheit.

Auch Wandern und winterliche Leibes-
iibungen bleiben in einer Zeit wachsender Naturent-
fremdung unerliBlicher Bestandteil der Leibeserziehung und
verdienen besondere Beriicksichtigung.

Der Weg in der Leibeserziechung wird durch die Ent-
wicklungsphasen bestimmt:

Das Kind in der 1. Phase (etwa 6. — 8. Lebensjahr) wird
von einem ausgepriigten Bewegungsbediirfnis und einer
natiirlichen Bewegungsfreude beherrscht. Die. Leibesiibung
kniipft an den urspriinglichen Bewegungstrieb an und legt

den Grund fiir einen auch in seinen Organen kriiftigen
Korper. Das Spiel wird der Bewegungsphantasie dieses
Alters gerecht. Aus einer ungeordneten Form fihrt es zu
den Anfiingen einer kindlichen Gemeinschaftsordnung. Das
vorgesehene Stundenmald sollte nach Moglichkeit in kleinere
Zeiteinheiten aufgeteilt und auf verschiedene Tage verteilt
werden, um dadurch vermehrte Moglichkeiten zur Befriedi-
gung des kindlichen Bewegungsdranges zu schaffen,

In der 2. Phase (etwa 8. — 11. Lebensjahr) steht das Kind
unter der Wirkung eines ausgepriiglten Wachstums der Or-
gane, Seine Leistungsfithigkeit wird daher bedeutend ge-
steigert, driingt zur Erprobung seiner stetig zunelmenden
Geschicklichkeit und verlangt den Vergleich mit dem Part-
ner. Der [fir diese Phase charakteristische Leistungswille
darf jedoch nicht itberfordert werden, Die Gemeinschafts-
form festigt sich in dem Wetteifer zwischen den Gruppen.

In der 3. Phase (etwa 11.— 14. Lebensjahr) treten die
Unterschiede in der Leibestibung der Jungen und Middien
klar hervor. Die am Anfang der Phase von den Jungen
erreichte Kraftfiille erfordert die Bewihrung in meBbarer
Leistung, in Wettkampt und Wagnis. Um das 13. Lebens-
jahr setzen infolge der beginnenden Pupertiit Leistungs-
sthwankungen ein, denen durch maBvolle kirperliche An-
forderungen in recht vielseitigen Bewegungsformen entspro-
chen werden mufl. Die Reife der Jungen verlangt den Ein-
satz in der Gemeinschaftsfom der Mannschaft.

Die Entwicklungsphase ist bei den Midchen durch eine
schon mit dem 12. Lebensjahr beginnende Auflosung der
kindlichen Struktur gekennzeichnet. Die Leibeserziehung
hat dieser Verinderung durch rhythmische Bewegungsauf-
gaben gerecht zu werden und in allen Ubungsgebieten den
Eigenthythmus der Bewegung zu beriicksichtigen.

Die notwendige Beziehung zur Gemeinschaft findet im
Musisch-Gymnastischen und in den vielfiltigen Tanzformen
sichtbaren Ausdruck.

Das Stundenbild sieht im allgemeinen vor, daB3 die Stunde
mit auflockernden Ubungen beginnt, im Hauptteil im Zei-
chen der Leistung steht und in beruhigender Form aus-
klingt. Sie wechselt in ihrem Ablauf stetig zwischen Span-
nung und Losung und entspricht, fern von jedem Drill, dem
kindlichen Bewegungstriech durch eine angemessene Rege-
lung des Krafteinsatzes. Wesentlich sind die Freude als
Ausdruck kindlicher Funktionslust und eine Gemeinschafts-
ordnung, die durch eine allmihlich gesteigerte Mitwirkung
des Kindes immer selbstverstindlicher wird. Neben der
Leistung sind Leistungswille und das charakterliche Ver-
halten des Kindes von erzieherischer Bedeutung.

Das stetig wachsende Mithen der Schiiler findet in den
Wettkéimpfen der Schulfeste seine Bewithrung, Diese Feste
sind Hohepunkte im Leben der Schulgemeinschaft, Sie
sollen méglichst viele Formen der Leibeserziehung umfas-
sen und neben dem Leistungswettkampf das Musische in
Spiel, Gymnastik, Tanz und Musik berticksichtigen.

Obwohl giinstige riumliche Umstinde (Sportplitze, Turn-
hallen) und eine angemessene Ausstattung mit Geriiten den
Erfolg der Leibeserziehung wesentlich beeinflussen, mufl
der Lehrer durch eine zweckmiiige Ausnutzung der rilum-
lichen Gegebenheiten vielfiltige Ubungsmoglichkeiten schaf-
fen und selbst in einfachsten lindlichen Verhiiltnissen durch
Spiel-, Brauch- und Grundformen der natiirlichen Bewegung
die kérperliche Ausbildung der Kinder sichemn. Ein ausrei-
chender Grundbestand an Geriiten bleibt allerdings auch
dann unerliBliche Voraussetzung. In der Beschaffung ver-
dienen die Kleingeriite, wie Ball, Reifen, Stab, Kinder-
hiirde, den Vorrang gegeniiber groBeren Geriiten. Trotz
der Bedeutung aller iuBeren Bedingungen bleibt letztlich
der Einsatz des Lehrers entscheidend fiir die Gestaltung der
Leibeserziehung in der Volksschule.

Handarbeit

Der Handarbeitsunterricht vermittelt den Miidchen das
praktische Konnen in den hiiuslichen Nadelarbeiten, erzieht
dadurch zu Ordnung und Sorgfalt, zu froher Selbstbetiiti-
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gung, Lust am ecigenen Gestalten und zur Treue im Klei-
nen, Dariiber hinaus vermag er das Empfinden fiir frauliche

Fiirsorge und soziale Haltung zu wecken. Er ist in beson-

derem MafBe geeignet, zu werk- und materialgerechten
Arbeiten zu befihigen, den Formensinn und sicheres Ge-
fiihl fir Farbgebung zu entwickeln und so geschmackbil-
dend zu wirken., Zur Erreichung seiner Ziele sucht der
Handarbeitsunternicht Verbindung zu allen Fiichern aufzu-
nehmen, die der Midchenbildung dienen,

Die Auswahl des Lehirstoffes paBt sich den stiidtischen
oder lindlichen Lebensverhiltnissen an. Um die Selbstin-
digkeit im Planen und Ausfithren zunehmend zu erhthen,
werden bei jeder Unterrichtseinheit Entwurf, Arbeitstech-
nik, Material und Werkzeug erortert und Form, Farbe
und  Schmuckgestaltung  iiberlegt.  Aus lebenspraktischen
Griinden haben Ausbesserungsarbeiten hesondere Bedeu-
tung. Werkproben, deren Sammeln in Mappen als Anregung
'fiir spiter empfehlenswert ist, bereiten die Gestaltung von
Handarbeiten vor. Fiir deren Auswahl ist die praktische
Bedeutung entsche'dend. Gemeinschaftsarbeiten  fiir die
Schule und andere Lebenshereiche wirken zugleich er-
zieherisch als personliche Leistung im Dienste der Werk-
gemeinschaft, Der in der Heimat wurzelnden Volkskunst
werden Schimuckformen fiir eigene Entwiirfe entnommen.
Dabei kommt die vorwiegend fliichenhafte Gestaltung dem
Ausdruckswillen des Kindes entgegen, Der Handarbeits-
unterricht vermag auch auf diese Weise zu einer kritischen
Betrachtung modischer Erscheinungen zu fithren. Die Wa-
renkunde beriicksichtigt vorwiegend die verwendeten tex-
tilen Werkstoffe, wobei die wesentlichen pflanzlichen,
tierischen und synthetischen Fasern in ihrer Eigenart be-
handelt werden. So wird zugleich der zweckdienliche und
wirtschaftliche Einkauf durch die Maoglichkeit, Stoffproben
kritisch zu beurteilen, erleichtert, Abwechslungsreiche Auf-
gabenstellung fithrt zur Arbeitsfrende.

In der Grundschule lernt das Kind beim gestaltenden
Handarbeiten die verschiedenen Grundtechniken kennen:
Falten und Schneiden, Hikeln, Stricken, Sticken, Nithen
und Weben, Arbeitsmaterial und Werkzeuge miissen der
manuellen Fihigkeit und dem Arbeitsthythmus entsprechen.
In der Oberstufe wird das Werkgestalten formenreicher.
Die Arbeitsweisen werden durch Einfithrung der Techniken
mit feinerem Stoff und feinerem Werkzeug schwieriger.
Uber die Verarbeitung neuartiger Stoffe und Garne sind
die Schiilerinnen zu belehren. Auf die Schmuckgestaltung
mit der Nihmaschine ist hinzuweisen.

Jede neue Arbeitseinheit wird im Klassenunterricht ein-
gefithrt, Die unterschiedliche Gestaltungsfihigkeit der Kin-
der und der ungleichmiifige Arbeitsthythmus zwingen dann
zum Gruppenunterricht. In der Nebenarbeit fertigen die
Kinder Werkproben und Geschenke fiir besondere Feste.

Die notwendigen Lehrmittel sind bereitzustellen. Nih-
maschinen miissen in entsprechender Anzahl zur Verfiigung
stehen, damit die Schiilerinnen in ihre Benutzung und pfleg-
liche Behandlung eingefithrt werden. Gute Fachschriften
konnen bei der Vorbereitung und Durchfithrung des Hand-
arbeitsunterrichts wertvolle Anregungen geben. Die Ein-
richtung eines Handarbeits- oder Mehrzweckraumes ist auch
fiir kleinere Schulen zu empfehlen. Ausstellungen von Hand-
arbeiten erhohen das Interesse der Eltern an der Arbeit
ihrer Kinder und tragen mancherlei Anregungen in die
Familie.

Der Handarbeitsunterricht beginnt im zweiten Schuljahre.
Die Hochstzahl der Schiilerinnen betriigt 25. In wenig ge-
gliederten und einklassigen Schulen werden Leistungsgrup-

pea gebildet.
Hauswirtschaft

Der Hauswirtschaftsunterricht in der Volksschule will die
Miidchen in einer ihrem Alter gemifBBen Weise fiir die Haus-

haltsfiihrung in der Familie vorbereiten und in den haus-
fraulichen Pflichtenkreis einfiihren. Er will grundlegende

88

Kenntnisse und Fertigkeiten der geordneten Haushaltsfith-
rung vermitteln, einen ersten Einblick in die Zusammen-
hiinge zwischen Hauswirtschaft und Volkswirtschaft bieten,
zu verantwortungshewulBitem Handeln bei Kauf und Ver-
brauch anleiten und zur Gestaltung einer Heimkultur an-
regen, Er umfaBt den theoretischen Hauswirtschaftsunterricht
mit Ernidhrungs- und Nahrungsmittellehre sowie Haushal-
tungskunde und den praktischen Hauswirtschaftsunterricht
mit Kochen und Hauswerk. Trotz dieser Verzweigung wird
der Hauswirtschaftsunterricht immer als eine Einheit geplant
und durchgefithrt, Dabei ist zugleich die vielfiltige Bezie-
hung zu den iibrigen lebenspraktischen Fiichern zu beachten.

Die Erndhrungs- und die Nahrungsmittel-
lehre beschiftigen sich mit den wichtigsten Nahrungsmit-
teln, soweit sie zur Herstellung einfacher Gerichte dienen,
Die Nahrungsmittel werden auf ihre Nihrstoffe hin gepriift
und ihre kiichentechnische Behandlung erklirt und begriin-
det. Wichtige Themen fiir die unterrichtliche Behandlung
sind: ausreichende und zweckmiBige Ernihrung, Zusammen-
stellung einfacher Mahlzeiten, Grundregeln der Nahrungszu-
bereitung, wirtschaftlicher Einkauf unter Beriicksichtigung
von Jahreszeit, Marktlage und Wirtschaftsgeld. Dabei ist auf
die besonderen Bediirfnisse des stiidtischen oder des lind-
lichen Haushaltes Riicksicht zu nehmen.,

In der Haushaltungskunde werden die Einrich-
tung der Kiiche, die Heizung und Beleuchtung, die sachge-
mile Benutzung und Pflege des Hausrates, kraft- und zeit-
sparende technische Hilfsmittel und Geriite sowie das Wa-
schen und die Fleckenreinigung behandelt.

Das theoretisch Erlernte wird in der Schulkiiche verwirk-
licht. Die praktische Arbeit vollzieht sich dabei im Wechsel
von Klassen-, Gruppen- und Einzelarbeit. Im Kochunter-
richt lernen die Midchen die Nahrungsmittel in einer den
heutigen Emithrungsgrundsiitzen entsprechenden Weise zu-
bereiten. Kochen und Backen erfolgen nach einfachen Grund-
rezepten, die einzupriigen sind. Auf die Vor- und Zuberei-
tung der Nahrungsmittel nach Grundregeln ist besonderer
Wert zu legen, Im Haunswerk lemt die Schiilerin den
Wert der Hausarbeit und einer verniinftigen Zeiteinteilung
erkennen. In der Schulkiichenarbeit fithren die sich wieder-
holenden Titigkeiten iiber die Gewthnung zu praktischen
Fertigkeiten. Auf die Bedeutung des rhythmischen Wechseis
zwischen geistiger und korperlicher Arbeit und die Notwen-
digkeit einer dkonomischen Kriifteverteilung sind die Schii-
lerinnen eindriicklich hinzuweisen,

Uber den engeren Rahmen des hauswirtschaftlichen Unter-
richts hinaus sind die Midchen, insbesondere auch in Ver-
bindung mit den Gesinnungs- und den musischen Fiichern,
anzuregen, frauliche Fihigkeiten im Hinblick auf ihre spii-
tere Stellung als Hausfrau und Mutter oder auch als berufs-
titige Frau zu entwickeln. Sie sollen einfachste Regeln der
wohnlichen und geschmacklichen Ausgestaltung des Heimes
kennenlernen, einen MaBstab fiir eine sinnvolle Einteilung
des Tageslaufes gewinnen und in der Lage sein, ohne gro-
Ben Aufwand Stunden der MuBe und der Freude in der
Familie zu gestalten.

Als wesentlicher methodischer Grundsatz im Hauswirt-
schaftsunterricht muf3 gelten, daf3 der Einsicht das Tun, dem
Versuch und der Erprobung die gewonnene Regel folgen
miissen. Die Schiilerinnen werden angeleitet, die praktischen
Kenntnisse aus der Schulkiichenarbeit in der Familie anzu-
wenden,

Der Hauswirtschaftsunterricht umfafit wichentlich 4 Unter-
richtsstunden. Zu einer hauswirtschaftlichen Klasse sollten
hischstens 16 bis 20 Miidchen gehoren, von denen je 4 bis 5
eine ,,Familie” bilden. Hauswirtschaftsunterricht erhalten alle
Miidchen des 8. Schuljahres, auBBerdem alle Schiilerinnen, die
aus anderen Schuljahren zur Entlassung kommen. Wo die
Voraussetzungen gegeben sind, ist ein zweijihriger - Lehr-
gang wiinschenswert.

Vorbedingung fiir einen zeitgemiflen Hauswirtschafts-
unterricht ist eine gutausgestattete Schulkiiche, die in klei-
neren Schulen in einem ,Mehrzweckraum® eingerichtet wer-
den kann,
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ANLAGE 3

Fachausdriicke der Sprachlehre

Verantwortlich fiir den Inhalt: Ministerium fiir Unterricht und Kultus, Mainz, Schillerplatz 7

ANLAGE 4

Einheitliche Endformen des schriftlichen Abziehens
und Vervielfachens und Teilens

Laute
g Die nachstehenden Endformen dienen der Vereinheit-
Se.lbstlaul lichung des schriftlichen Rechnens und sind fiir alle Schulen
Mitlaut verbindlich. Sie stehen am AbschluB3 einer anschaulichen Ein-
Doppellaut fithrung mit ausfithrlichen sprachlichen Darstellungen.
Diese Endformen sind:
e iese Endformen sind
Hauptwort Verhiiltniswort Abziehen:
Eigenschaftswort Fiirwort 875  Sprechweise: 3 +2 = 5§
Mittelwort Bindewort — 263 6+ 1 7
Zeitwort Geschlechtswort ) 9 .4+6 8
Umstandswort Zahlwort ;i
851 Sprechweise: 3 + 8 — 11
Formlehre — 473 8 +7<=15
Beugung Tatform 378 g 8
Einzalfl Leideform
Mehrzahl Wirklichkeitstorm Malnehmen:
Werﬁa}]l Moglichkeitsform 74 - 43 Sprechweise: 4 < 4 - 16; schreibe 6, merke 1
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Wemfall VollendeleAC.egcnwart 999 8% 10 scluibibe B s )
Wenfall Vergangenheit — ! bo
Steigerung Vollendete Vergangenheit 3182 3XT=2L +1=22
Grundstufe Zukunft
Mehrstute llendate” Zukunbt 73 - 60 Sprechweise: 6 X 3 — 18; schreibe 8, merke 1
Meiststufe Nennform 4380 6X7=42; +1=483
0 herab!
Satzlehre 458 - 307 Sprechweise: 3 X 8 — 24; schreibe 4, merke 2
Satzgegenstand Einfacher und erweiterter Satz 137.40 3 3 X5
Satzaussage Zusammengesetzter Satz 3206 0 herab!
Ergiinzung (Satzgefiige u, Satzverbindung) 140606
Beifiigung Beisatz
Umstandsbestimmung des Ortes Teilen:
der Zeit 54526 : 398 137
der Weise 398
' des Grundes T2
Zeichensetzung 1194
Komma 2786
Strichpunkt 2786
Ausrufungszeichen 0
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