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Richtlinien fiir Erziehung und Unterricht
in der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche
in Baden-Wiirttemberg

Bekanntmachung vom 5. Mai 1970 UA II 3424/5

Nachstehend werden Richtlinien fiir Erziehung und Unterricht in der
Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche in Baden-
Wiirttemberg veroffentlicht. Sie treten am 1. August 1970 in Kraft.

Im Rahmen des systematischen und zielgerichteten Ausbaus des Sonder-
schulwesens sind auch fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche ange-
messene Hilfen bereitzustellen. Sonderpiddagogische MaBnahmen erfolgen
durch ambulante Kurse, durch eine zeitweilige Aufnahme in sog. Wechsel-
gruppen oder durch eine iiber Jahre sich erstreckende Aufnahme in eine
Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche.

Das Kultusministerium miBt dieser Arbeit eine ganz besondere Be-
deutung bei, weil der groBte Teil der Sprachbehinderten auf diese Weise
von der Behinderung befreit werden kann. Ein besonderes Merkmal dieses
Sonderschultyps ist, daB in ihm keine in anderer Weise Behinderten auf-
genommen werden. Dem Unterricht sind je nach der Begabung der Schiiler
die Bildungsplidne der Grund- und Hauptschule, der Realschule und der
Gymnasien zugrunde zu legen. Neben den sonderpiddagogischen Gesichts-
punkten, die im Unterricht zur Anwendung kommen, wird die Arbeit in
der Sonderschule fiir Sprachbehinderte durch sprachtherapeutische Mafi-
nahmen ergéanzt.

Im Hinblick auf die moglichen Hilfen flir Sprachbehinderte werden die
Lehrer der Grund- und Hauptschulen, der Realschulen und der Gym-
nasien um eine besonders enge Zusammenarbeit mit den Sprachheillehrern
ersucht. Sie sollen auch die notwendige Aufklirung und Beratung der
Eltern und der Schiiler unterstiitzen.

Die Oberschulamter werden gebeten, in Lehrerfortbildungsveranstaltun-
gen durch Hinzuziehung von Fachberatern fiir Sonderschulen und Son-
derschullehrern die Lehrer aller Schularten mit den besonderen Aufgaben
und Moglichkeiten der Sprachbehindertenpéddagogik, insbesondere auch mit
der Erkennung von Sprachbehinderungen, vertraut zu machen.

Prof. Dr. Hahn

K. u. U. S. 535/1970
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1. Zur Grundlegung von Erziehung und Unterricht in der Sonderschule
fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche

Bildungsauftrag und Erziehungsziel

Der Bildungsauftrag ist in dem im Grundgesetz und in der Landesver-
fassung verankerten Recht eines jeden jungen Menschen auf eine seiner
Begabung entsprechende Bildung und Ausbildung begriindet.

Erziehungs- und Bildungsziel sind durch die baden-wiirttembergische
Verfassung bestimmt: N

Artikel 1 (1)

Der Mensch ist berufen, in der ihn umgebenden Gemeinschaft seine Ga-
ben in Freiheit und in der Erfiillung des christlichen Sittengesetzes zu
seinem und der anderen Wohl zu entfalten.

Artikel 12 (1)

Die Jugend ist in der Ehrfurcht vor Gott, im Geiste der christlichen Néch-
stenliebe, zur Briiderlichkeit aller Menschen und zur Friedensliebe, in der
Liebe zu Volk und Heimat, zu sittlicher und politischer Verantwortlich-
keit, zu beruflicher und sozialer Bewéhrung und freiheitlicher demokrati-
scher Gesinnung zu erziehen.

Artikel 17 (1)

In allen Schulen waltet der Geist der Duldsamkeit und der sozialen
Ethik.

Dem Unterricht der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Ju-
gendliche sind die Bildungsplédne der Grundschule und der weiterfiihren-
den Schulen zugrunde zu legen. Die nachfolgenden Richtlinien legen fest,
inwieweit durch die Sprachbehinderung Anderungen und Erginzungen in
den Bildungsplénen der allgemeinen Schulen notwendig sind.

II. Aufgabe und Umfang der Sprachbehindertenbildung und -erziehung

Die besondere Bildung und Erziehung der Sprachbehinderten hat zum
frithest moglichen Zeitpunkt nach der Feststellung der Behinderung, auch
schon vor dem Schuleintritt, zu beginnen und setzt sich im Bedarfsfalle
liber die Schulzeit hinaus fort. Die Sonderschule fiir Sprachbehinderte hat
die Aufgabe, sprachbehinderte Kinder und Jugendliche, soweit sie nicht
wegen einer weiteren Behinderung eine Schule eines anderen Sonder-
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schultyps besuchen miissen, nach Mdéglichkeit von ihrer Sprachbehinderung
zu befreien und zur Entfaltung ihrer seelisch-geistigen und korperlichen
Krifte zu fiihren, sowie Hemmungen der Entwicklung, die sich aus der
Sprachbehinderung ergeben, auszugleichen. Diese Bemiihungen sollen mit
dazu beifragen, selbstidndige Menschen heranzubilden, die am Leben der
Gemeinschaft teilnehmen und sich in diese verantwortungsbewuft ein-
ordnen.

Der Personenkreis der Sprachbehinderten

Der Kreis der Sprachbehinderten umfat jene Personen, die infolge von
Miéngeln der sprachlichen Ausdrucks- und Mitteilungsfdhigkeit trotz nor-
maler Begabung in ihrer geistigen, charakterlichen, sozialen und beruf-
lichen Entwicklung beeintrichtigt sind. Dazu zdhlen insbesondere Kinder
und Jugendliche mit folgenden Sprachbehinderungen:

a) Verzogerte Sprachentwicklung; die Lautsprache ist nicht altersméagig
entwickelt.

b) Dysgrammatismus; Unvermidgen oder eingeschrinktes Vermogen,
einem richtig gedachten Sachverhalt normgebundene grammatische For-
men zuzuordnen.

¢) Stammeln; Laute oder Lautverbindungen werden nicht, nicht richtig
oder durch Ersatzlaute realisiert.

d) Niseln; fiir die deutsche Sprache normwidrige Uber- oder Unterschrei-
tung der Nasalitét beim Sprechen.

e) Stottern; der Sprechablauf ist iterativ gehemmt.

f) Poltern; der Sprechablauf ist bei fehlender Hemmung in Tempo, arti-
kulatorischer Ausformung, Silben- und Wortgestalt deformiert.

g) Zentralbedingte Sprachstorungen:

aa) Angeborene oder friihkindlich erworbene allgemeine Sprach-
schwéche.

bb) Partieller Sprachverlust im expressiven, impressiven, semantischen
und mnestischen Bereich in Folge von Erkrankungen der zustan-
digen Hirnbereiche. Extremform: Aphasie.

Eine Behinderung der Sprache ist gegeben, wenn das sprachliche Aus-
drucksvermogen oder das Sprachverstindnis so weit von der Norm ab-
weichen, daB die Sprache auffillig wird, die sprachliche Kommunikation
gestort ist und dadurch eine Fehlanpassung des Sprechers bewirkt wird.

Schiiler, deren Sprachbehinderung auf eine Horschidigung zuriickzu-
filhren ist, werden in die Sonderschule fiir gehorlose oder schwerhdrige
Kinder und Jugendliche aufgenommen.
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Friihbetreuung

Die Friihbetreuung erfolgt durch Elternberatung, ambulante Behand-
lung, Betreuung in allgemeinen Kindergirten, in Schul- und Sonderschul-
kindergérten.

Je friher die fachpddagogische Betreuung sprachbehinderter Kinder ein-
setzt, umso groBer ist die Aussicht, ihre Behinderung zu beseitigen oder zu
mildern. '

Wesentliche Aufgabe der Friihbetreuung ist es, durch geeignete Mal3-
nahmen das Sprachverstdndnis und Sprechvermogen des sprachbehinder-
ten Kindes zu fordern und psychische Fehlentwicklungen zu vermeiden.

Elternberatung und ambulante Behandlung

In den Beratungsstellen fiir sprachbehinderte Kinder erhalten die Eltern
Rat und Hilfe fiir die Erziehung. Dadurch soll erreicht werden; da3 die
Sprachentwicklung auf sachgeméBe Weise geférdert und besondere Schwie-
rigkeiten in der Erziehung behoben werden.

Die Beratung der Eltern erfolgt gem&B3 den hierfiir ergangenen Richt-
linien in der Beratungsstelle, durch Hausbesuche und in Elternkursen.

Eingehende fachérztliche, fachpadagogische und psychologische Unter-
suchungen bilden die Grundlage der Friihbetreuung. Fachpiddagogische
Untersuchungen, sowie die ambulante Behandlung sind von fachlich beson-
ders vorgebildeten Sonderschullehrern durchzufiihren.

Sonderschulkindergarten

Der Sonderschulkindergarten fiir sprachbehinderte Kinder hat die- Auf-
gabe, die noch nicht schulpflichtigen oder wegen fehlender Schulreife ge-
miB § 43 Abs. 2 SchVOG vom Schulbesuch zuriickgestellten Kinder mit
Sprachstérungen durch die besonderen Methoden der Sprachbehinderten-
piddagogik zu fordern, leichter behinderte Kinder méglichst ganz von ihrer
Behinderung zu befreien — dies kann auch in Kursen im allgemeinen
Schulkindergarten oder im allgemeinen Kindergarten geschehen — und
Kinder mit schwerer Sprachbehinderung auf den Besuch der Sonderschule
fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche vorzubereiten.

Die mit dieser Aufgabe betrauten Sonderschullehrer und besonders vor-
gebildete Kindergartnerinnen arbeiten bei der Erziehung und-sprachlichen
Forderung der Kinder zusammen.

Die Organisation des Sonderschulkindergartens muf3 nach den geltenden
Bestimmungen eine individuelle Erziehung und Bildung gewahrleisten:
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Schulbildung

Die Betreuung sprachbehinderter Kinder und Jugendlicher im Schulalter
erfolgt in Sy

ambulanten Kursen,

Sonderschulen fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche

im Rahmen -der Wechselgruppen

oder

Sonderschulen fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche.

Ambulante Kurse

Schiiler mit Sprachbehinderpngen leichterer Art, vor allem Stammler,
werden in Kursen oder in ambulanter Einzelbetreuung mindestens einmal
wochentlich von fachlich vorgebildeten Lehrern behandelt.

Sprachheilkurse und ambulante Einzelbetreuung sind an Grundschulen,
Hauptschulen, Realschulen und Gymnasien durchzufiihren. Die mit der
Durchfithrung dieser Kurse betrauten Lehrer haben sich um eine gute Zu-
jammenarbeit mit den Lehrkréften der einzelnen Schulen zu bemiihen und
ihnen Ratschlédge fiir die Férderung und Behandlung der sprachbehinder-
ten Schiiler innerhalb der Klasse oder Schule zu geben.

Wechselgruppe der Sonderschule
fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche

Sprachbehinderte Schiiler, die in ambulanten Kursen nicht erfoigreich
behandelt werden konnen, bei denen aber eine intensive Kurzbehandlung
erfolgversprechend erscheint, werden fiir die Dauer von drei bis sechs Mo~
naten in eine besondere Abteilung einer Sonderschule fiir Sprachbehindertc
oder einer Heimsonderschule aufgenommen (Wechselgruppe). Die Schiiler
werden in der Klassenstufe unterrichtet, die sie seither besucht haben,
und erfahren dort im Rahmen der Einzel- und Gruppenbehandlung eine
intensive mehrdimensionale Therapie. Sie sind schulisch so zu fordern,
daf8 sie den Anschlu8 an die besuchte Klasse nicht verlieren. Erforder-
lichenfalls ist auch eine wiederholte Aufnahme in eine Wechselgruppe vor-
zusehen. ;

Stotterer sollen zu einer mehrdimensionalen Behandlung voriibergehend
in eine entsprechende Abteilung (Wechselgruppe) einer Heimsonderschule
aufgenommen werden. Die nachgehende Betreuung im Rahmen ambulan+
ter Einzel- und Gruppenbehandlung ist dringend notwendig. Gegebenen-
falls kommt eine erneute Aufnahme in eine Wechselgruppe in Betracht.

Bei Ausbleiben des Therapieerfolges sind die Schiiler fiir einen lingeren
Zeitraum in die Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugend-
liche oder in eine entsprechende Heimsonderschule aufzunehmen.
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Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder
und Jugendliche

Die Sonderschule flir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche hat die
Aufgabe, jene sprachbehinderten Schiiler bestmoglich zu foérdern, deren
Behinderung durch Behandlung in ambulanten Kursen oder in Wechsel-
gruppen der Sonderschule fiir Sprachbehinderte nicht gemildert oder be-
seitigt werden kann. Fur diese Schiiler ist die Sonderschule fiir sprachbe-
hinderte Kinder und Jugendliche eine Bildungsstitte, in der sie zur Entfal-
tung ihrer geistigen und psychischen Anlagen gelangen sollen.

Die Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche ver-
mittelt die Sprache in ihrer Laut- und Schriftform, ein wirklichkeitsnahes,
gegenwartsbezogenes Wissen und ein weithin selbstidndig erworbenes, auf
praktische Anwendung gerichtetes Konnen. Ihre Erziehungsaufgabe sieht
sie auch darin, die Schiiler zu einer selbstverantwortlichen Lebensfiihrung
anzuleiten, sie lebenstiichtig zu machen und ihre Eingliederung in die Ge-
meinschaft zu fordern.

Das Bildungsziel der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Ju-
gendliche entspricht dem der allgemeinen Schulen, folgt deren Lehrpldnen
und sichert damit zugleich die Moglichkeit des Ubergangs in diese Schulen.
Schiiler, deren Sprachbehinderung behoben oder weitgehend gemildert ist,
sind in die entsprechenden allgemeinen Schulen zu liberweisen.

III. Zur Grundlegung von Erziehung und Unterricht

Die Besonderheit des sprachbehinderten Kindes

Sprachbehinderung ist ein Sammelbegriff fiir zahlreiche unterschiedliche
Formen von Sprach- und Sprechstérungen. Die Sprachentwickiung ist ein-
gebettet in das seelische, geistige und korperliche Wachsen und Reifen.
Storungen der Sprache konnen deshalb ihre Wurzeln in allen Bereichen
kindlicher Existenz haben und die verschiedensten Gebiete sprachlicher
Leistungen betreffen. Sprachbehinderungen gliedern sich vor allem in .
Storungen des Sprachaufbaues, in Redestérungen und in Sprechstérungen.
Die verschiedenen Sprachbehinderungen haben unterschiedliche Auswir-
kungen auf die seelisch-geistige Situation eines Kindes. Je nach Art und
Ursache der Sprachbehinderung wirkt sich diese meist hemmend auf die
Kommunikationsfahigkeit, auf die Schulleistungen, auf die charakterliche
Entwicklung oder auf das Arbeitsverhalten der Schiiler aus.

Die Besonderheit der Aufgabe

Die Bildungsarbeit am sprachbehinderten Kind erhilt ihr Geprige durch
die mangelhafte, unterentwickelte, gchemmte oder verinderte Lautsprache
und durch ein gestortes Verh&ltnis zur Schriftsprache. Durch die Sprach-
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behinderung ist die spontane sprachliche Ausdrucksfihigkeit begrenzt und
ihre formende Kraft eingeschriankt. Da die Muttersprache wesentliche
Grundlage fiir die seelisch-geistige Entwicklung und die Ubermittlung von
Werten und Wissen ist, hat die Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder
und Jugendliche die Aufgabe, den Schiilern die Laut- und Schriftsprache
zu vermitteln und sie zum lautreinen, fliissigen Sprechen zu fithren. Dar-
tiber hinaus hilft die Schule dem sprachbehinderten Schiiler, personliche
Fehlentwicklungen und seelische Hemmungen zu iiberwinden. Um diese
besonderen Bildungsaufgaben der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche zu sichern, ist ihre methodisch-didaktische und
schulorganisatorische Eigenstdndigkeit notwendig. In der Sprachbehin-
dertenpiddagogik erhalten die Grundsitze der allgemeinen Padagogik im
Hinblick auf die Eigenart der sprachbehinderten Schiiler besondere Ak-
zente. Sie werden angepalit, abgewandelt und erweitert.

Grundsédtze fiur die Erziehung

Leicht iiberschaubare Schulverhiltnisse und kleine Klassen bieten be-
sonders vielfdltige Moglichkeiten zur Pflege des Gemeinschaftslebens.
Voraussetzung dabei sind das Vertrauensverhédltnis von Lehrern und
Schiilern und die Kameradschaft unter den Schiilern.

Die Schule ist Stitte menschlicher Begegnung. Aus dem tiglichen Zu-
sammensein von Lehrern und Schiilern erwichst ein Schulleben, das sich
in gegenseitiger Hilfe, Achtung und freiwilliger Einordnung in die Schul-
gemeinschaft vollzieht. Da das Gemeinschaftsleben ein wichtiger erziehe-
rischer Faktor ist, sollen es die Schiiler im Rahmen ihrer Mogllchkelten
selbst mitgestalten.

Der bei Sprachbehinderten bestehenden Gefahr der Isolierung ist
dadurch entgegenzuwirken, daB alle Moglichkeiten, die Schiiler zur Ge-
meinschaft hinzufiihren, genutzt werden. Soziales Verhalten in der kleinen
Gemeinschaft legt den Grund fiir eine verstdndnisvolle Teilnahme an den
verschiedenen Bereichen des 6ffentlichen Lebens.

Unumgénglich ist eine gute Zusammenarbeit zwischen Schule und
Elternhaus. Wo der Schulweg zur néchstgelegenen Tagesschule zu weit ist,
oder ein Milieuwechsel fiir eine erfolgreiche Therapie geboten erscheint,
kann die voriibergehende oder dauernde Aufnahme in eine Heimsonder-
schule dem betroffenen Schiiler entscheidende Hilfe bringen.

An der Heimsonderschule bilden Schule und Heim eine untrennbare
piddagogische Einheit, die ausschlieBlich der Schulaufsicht untersteht. Das
Heim als wesentlicher Bestandteil dieser Einheit bietet in seinem geschlos-
senen und geordneten Tagesablauf verschiedene Gelegenheiten, gemein-
schaftserzieherische Wirklichkeiten erleben zu lassen.

Die Schiilerheime sind als Familienheime einzurichten. Eine Familien-
gruppe darf in der Regel nicht mehr als 15 Schiiller umfassen. Eltern,
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Prlegeeltern oder sonstige Erziehungsberechtigte sind im Interesse der
Erziehung der Kinder fiir ein verstindnisvolles Zusammenwirken von
Schule, Heim und Elternhaus zu gewinnen und auf der Grundlage gegen-
seitigen Vertrauens in die Schulgemeinschaft einzubeziehen.

Wesentlich fiir die gesamte Erziehung des sprachbehinderten Kindes ist
das Musische. Es kniipft an die im Kind lebendigen Gestaltungskrifte an
und duBert sich in der Freude an Farbe und Form, an Spiel und Bewegung.
Die musische Bildung will dem Sprachbehinderten besonders helfen, dem
Ausdruck und Form zu geben, was ihn innerlich bewegt. Musische Bildung
wird besonders geférdert durch das Singen, durch rhythmisch-musikalisches
Gestalten, durch Zeichnen und Werken. Feste und Feiern bieten wertvolle
und wirksame Gelegenheiten musischen Erlebens. Die Betrachtung von
Kunstwerken, das Anhoren ausgewihlter Musikstiicke, der Besuch von
geeigneten kulturellen Veranstaltungen erh6hen und vertiefen das Lebens-
geflihl sprachbehinderter Schiiler.

Manche Schiiler bediirfen auch nach der Schulentlassung noch der nach-
gehenden Betreuung. Deshalb ist in allen Klassen eine Atmosphire des
Vertrauens zu schaffen, die es den Schiilern leicht macht, auch nach der
Schulzeit die Verbindung mit der Schule zu halten und bei Besuchen
gegebenenfalls Rat und Hilfe zu holen.

Grundsédtze fliir die Unterrichtsorganisation

Sprachbehinderte Schiiler sind moglichst unter Beriicksichtigung ihrer
Behinderung und Leistungsféhigkeit zusammenzufassen, weil dadurch ein
bestmdaglicher Bildungserfolg und eine intensive Behandlung der einzelnen
Sprachstorungen gewéhrleistet ist.

Die Schiilerzahl einer Klasse in der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche soll nicht mehr als zwolf betragen.

Hiutig ist es moglich, die Sprachbehinderung der Schiiler zu beseitigen
oder erheblich zu mildern, so da3 eine Riickfithrung in die allgemeinen
Schulen erfolgen kann, Daraus ergibt sich ein pyramidenférmiger Aufbau
der Schule. Wiahrend die Klassen der Grundschulstufe in der Regel
mehrere Parallelklassen haben, nimmt die Klassenzahl in den den weiter-
fuhrenden Schulen entsprechenden Stufen ab.

Fiir die erfolgreiche Bildung und Erziehung sprachbehinderter Schiiler
sind folgende duleren Voraussetzungen notwendig:

Neben den iiblichen Raumen einer allgemeinen Schule bendtigt jede
Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche besondere
Raume fiir die Einzel- und Gruppenbehandlung, Aggressionsrdume, einen
Raum fiir Hydrotherapie sowie Untersuchungs- und Beratungszimmer und
einen Gymnastikraum. Neben den gebrduchlichen Lehr-, Lern- und
Arbeitsmitteln ist umfassendes Testmaterial fiir Intelligenzuntersuchun-
gen, zur Diagnostik von Sprachbehinderungen und psychischen Storungen
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notwendig. Die Lehrmittelsammlung mufB durch besonderes Therapie-
material ergdnzt werden. Fiir jede Klasse haben fiir die Sprachtherapie
geeignete elektroakustische Gerite zur Verfiigung zu stehen.

Grundsédtze fiir die Unterrichtsgestaltung

Im Mittelpunkt des gesamten Unterrichtsgeschehens an der Sonderschule
fur sprachbehinderte Kinder und Jugendliche steht die Arbeit mit und an
der Sprache.

Der Unterricht geht von der Heimat aus und erschliet dem Kind die
soziale und religiose Mitwelt und die librigen Bereiche des Lebens. Da die
Behandlung der Sprachbehinderung einen wesentlichen Teil der Unter-
richtszeit erfordert, ist eine sachgerechte Auswahl des Bildungsgutes zu
treffen; nicht die Fllle des Stoffes ist entscheidend, sondern seine formende
Kraft. Besonderer Wert ist auf eine einwandfreie sprachliche Durch-
dringung und Kldrung des Bildungsgutes zu legen. Die Stoffbeschriankung
bedeutet aber nicht ein willkiirliches Weglassen, sondern eine Auswahl
von wesentlichem Bildungsgut, das der geistigen Fassungskraft, dem
Interesse der Schiiler und ihrer sprachlichen Darstellungsfiahigkeit ent-
spricht.

Im gesamten Unterricht ist fiir eine geordnete und planvoll fort-
schreitende sprachliche Gestaltung zu sorgen. Der Lehrer hat deshalb im
Stoffverteilungsplan, der die ortlichen Gegebenheiten und die Querverbin-
dungen innerhalb der Fécher zu beriicksichtigen hat, Schwerpunkte zu
setzen.

Die Besonderheit der sprachbehinderten Schiiler erfordert die Anwen-
dung spezieller didaktisch-methodischer Grundsitze und eine sorgfiltige
Planung und Durchfiihrung des Unterrichts. Grundlegend fiir die Sprach-
therapie ist ein gut vorbereiteter Unterricht. Die sprachliche Entwicklung
eines Schiilers muf3 immer im Rahmen seiner Gesamtentwicklung gesehen
werden. Alle Unterrichts- und ErziehungsmaBnahmen sollen darauf zie-
len, das SelbstbewufBtsein und die Selbstkritik der Schiiler zu férdern, da
der Sprachbehinderte dieser Krifte besonders bedarf, um das Selbstwert-
erleben zu starken.

Erlebnis und Anschauung sind in der Sonderschule fiir Sprachbehinderte
von grundlegender Bedeutung. Die Verwendung geeigneter Anschauungs-
mittel und die Durchfiihrung von Lehrgingen sind deshalb wichtig. Audio-
visuelle Unterrichtsmittel leisten in der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche wertvolle Hilfen, weil sie zu spontanen sprach-
lichen AuBerungen anregen. Die Verwendung dieser Hilfsmittel ist sorg-
faltig vorzubereiten.

Ein lebens- und gegenwartbezogener Unterricht fordert sachgerechte
sprachliche Auseinandersetzung mit den Bediirfnissen und Fragen der
Gegenwart und des personlichen Erlebens. In der Unterrichtsgestaltung ist
daher die Sprachtherapie nach ganzheitlichen Unterrichtsgrundsiatzen mit
einzubeziehen.
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Die Erziehung zur Toleranz bezieht sich in der Sonderschule fiir sprach-
behinderte Kinder und Jugendliche nicht nur auf die Erziehung zur Ach-
tung personlicher, religioser und weltanschaulicher Uberzeugungen, sondern
insbesondere auch auf die durch verschiedene Sprachbehinderungen her-
vorgerufenen individuellen Fehlleistungen. Auch gegenseitiges Helfen und
gegenseitige Riicksichtsnahme fordern die Beseitigung der Sprachbehinde-
rung.

Die religiose Bildung tridgt nachhaltig zur Erziehung Sprachbehinderter
bei, da sie den ganzen Menschen erfassen und ihm inneren Halt zu geben
vermag.

Der muttersprachliche Unterricht vermeidet rein formalen Umgang mit
der Sprache. Das Lesen besitzt fiir die meisten Sprachbehinderten beson-
dere Bedeutung, da es bei sorgfiltiger Auswahl der Stoffe gute sprachliche
Vorbilder bietet und den personlichen Sprachbesitz bereichert.

Das Schreiben und Rechtschreiben soll die Schiiler befdhigen, ihre
Erfahrungen und Beobachtungen, ihr Wiinschen und Wollen, ihre Uber-
legungen und Ansichten in einer gut lesbaren, fliissigen orthographisch
richtigen Schrift zum Ausdruck zu bringen. Dabei wird die Feinmotorik des
Schreibens und des Sprechablaufs koordiniert.

Bei sprachbehinderten Kindern tritt die Lese-Rechtschreib-Schwiche
hédufiger auf als bei sprachunauffilligen Schiilern. Dazu kommt — zumin-
dest bei der Gruppe der Stammler — eine schlechtere Rechtschreibleistung
als bei Sprachunauffalligen.

Der Unterricht mul3 daher diese zusitzlichen Behinderungen der schrift-
sprachlichen Gestaltung entsprechend beriicksichtigen. Vor allem ist der
Rechtschreib- und Leseunterricht langsamer und intensiver anzulegen.
Konzentration, Raum-Lagegefiihl, optische und akustische Differenzierung,
Ausgliederung und Einsetzen nehmen deshalb einen breiten Raum ein.

Der Sprachkundeunterricht in der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche gibt besondere Mdglichkeiten, die Schiiler zu
form- und sinnrichtigem Gebrauch der Muttersprache anzuleiten. Er steht
im Dienste der gesamten Spracherziehung und soll das Gestaltungsvermo-
gen und die Ausdruckskraft des Kindes steigern und ihm ein sicheres
Sprachgefiihl vermitteln.

Sofern es die Sprachbehinderung und die Leistungsfihigkeit der Schiiler
zuléBt, ist der Fremdsprachenunterricht analog den Vorschriften fiir die
entsprechenden allgemeinen Schulen zu erteilen.

Der Unterricht in Mathematik fordert den knappen, treffenden Ausdruck
und erzieht zur Selbstkontrolle und zu klarem, sachlichem Denken.

Leibeslibungen schulen die Koérperbeherrschung, steigern die Leistungs-

und Widerstandskraft und konnen gegebenenfalls die Ursachen haltungs-
bedingter Atemstorungen beseitigen. Wichtig ist die Anpassung aller MaG-
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nahmen und Anforderungen an die oftmals herabgesetzte Leistungsfihig-
keit; Uberanstrengung ist schidlich. Schrittweise zunehmende Leistungs-
anforderungen fiihren zu einer natiirlichen Kriftigung. Der Lehrer sollte
nicht versdumen, den Schiilern die Besserung ihrer Leistung bewufit zu
machen und ihren Wetteifer anzuspornen. Geeignete Schiiler entsprechen-
den Alters sollten zum Erwerb des Jugendsportabzeichens gefiihrt werden.

Beim Singen lernt das Kind unbewufit, richtig zu atmen. Gemeinsames
Singen ermutigt auch Sprachschwache und entwickelt das Vertrauen in die
eigene Leistung. Fehlleistungen sind behutsam zu korrigieren. Lieder und
Reime sind nicht nur im Musikunterricht zu pflegen, sondern in den ge-
samten Unterricht einzubeziehen. Improvisierte Melodien tragen zur inne-
ren Auflockerung bei.

Das Musizieren auf Blas- und Schlaginstrumenten wirkt der arhyth-
mischen Veranlagung vieler Sprachbehinderter entgegen. Das Horen und
Interpretieren ausgew#hlter Musik kann zur Harmonisierung der Gesamt-
personlichkeit beitragen. Das Schulspiel mit Sprachbehinderten wird im
Rahmen der Gruppentherapie besonders gepflegt und steht auch hier in
enger Verbindung zu Singen und Musikpflege.

Das Bildhafte Gestalten erhélt und entfaltet die urspriingliche Lust des
Schiilers am Zeichnen, Malen und Formen. Hier bietet sich die Moglichkeit,
Ausdrucksgehemmte auf einem Vorfeld der Sprache zum individuellen,
spontanen Ausdruck zu fithren. Im Bildhaften Gestalten setzt sich das Kind
mit seiner Welt auseinander.

Werken und Textiles Werken wecken und fordern die im Schiiler ruhen-
den Gestaltungskréfte und tragen zur Steigerung der motorischen Fahig-
keiten und des Ausdrucksvermogens bei. -

Leistungsbeurteilungen als Leistungshilfen

Fiir die Beurteilung der Schiilerleistung in den Sonderschulen fiir sprach-
behinderte Kinder und Jugendliche gelten die gleichen MaBstidbe wie in
der allgemeinen Schule. Eine zu wohlwollende Beurteilung wiirde eine
falsche Selbstschdtzung und, nach Riickkehr in den Kreis der Sprach-
gesunden, eine umso tiefere Entmutigung zur Folge haben.

Dariiber hinaus bringt die Leistungsbeurteilung in der Sonderschule fiir
sprachbehinderte Kinder und Jugendliche auch den erzielten Erfolg zum
Ausdruck, da die Sprachbehinderung meist eine Schulleistungsminderung
mitbedingt und somit die Besserung der einen Seite auch die der anderen
nach sich zieht. Die Leistungsbeurteilung wird zur Leistungshilfe, wenn sie
die Entwicklung und Steigerung der Leistungsfihigkeit anspornt. Dies
geschieht durch Hervorheben der positiven Seite der Leistungen und durch
ein qualitatives Kennzeichnen der noch bestehenden Mingel. Aussprachen
uber die Leistungen mit den Schiilern dienen der Leistungsforderung.
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Das Personal der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche

Entscheidend fiir den Erfolg der Bildungs-, Erziehungs- und Sprach-
heilarbeit in der Schule ist die Personlichkeit des Lehrers.

Sein Lehramt erfordert ein hohes Mall an sozialer Gesinnung. Seine
eigene Sprechweise muB stimmlich und artikulatorisch einwandfrei sein.

Fundierte diagnostische Kenntnisse ermoglichen dem Lehrer in Zusam-
menarbeit mit den Fachérzten das Erkennen der Stérungen und die Ein-
leitung einer zweckmaéafBigen Therapie. Mit Hilfe geeigneter Intelligenz-
untersuchungen wird er die aufgrund intellektueller Retardierung lern-
behinderten Schiiler erkennen und sie der Sonderschule fiir lernbehinderte
Kinder und Jugendliche zufiihren.

Der Lehrer mufl in der Lage sein, péychische Fehlhaltungen seiner Schii-
ler zu erkennen, ihnen zu begegnen und insbesondere den bei Sprach-
gestorten hiufigen Kontaktstorungen entgegenzuwirken.

In der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche
arbeiten auBer den Sonderschullehrern Fachlehrer fiir rhythmisch-
musikalische Erziehung, Gymnastik, Sport und Hydrotherapie, sowie fiir
Bildhaftes Gestalten und Werken, Fachérzte und Psychologen mit. In
Sonderschulkindergédrten, in Ganztagsschulen und in Heimsonderschulen
werden auBerdem fachlich vorgebildete Erziehungskridfte verwendet. Die
Verantwortung fiir die Koordination der verschiedenen MaBnahmen trigt
der Leiter.

IV. Grundsifze fiir die schulische Betreuung Sprachbehinderter

Einzelbehandlung

Da der Sprachheillehrer wichtige Einzelheiten {iber die Schwierigkeiten
und Note des ihm anvertrauten Kindes oder Jugendlichen wissen muB, um
seine therapeutischen MaBBnahmen individuell anzupassen, ist eine Diffe-
rentialdiagnose Voraussetzung der Einzelbehandlung.

Fiir die Einzelbehandlung stehen je Schiiler tdglich mindestens 15 Mi-
nuten zur Verfiigung. Uber welchen Zeitraum hinweg die Schiiler so zu
behandeln sind, héngt vom Einzelfall ab.

Gruppenbehandlung

Es kommt der Einzelbehandlung zugute, wenn Schiiler mit #hnlichen
Sprach- oder Sprechbehinderungen und Schulleistungen in einem Klassen-
verband betreut werden. Dabei kénnen auch Schiiler verschiedener Jahr-
génge in Gruppen zusammengefat werden. Arbeitsgemeinschaften bieten
aullerdem giinstige Moglichkeiten zur Gruppenbildung.
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Oft ist die Behandlung in der Gruppe nicht unmittelbar einem Unter-
richtsfach zugeordnet, sondern dient der Auflockerung und Kontakt-
gewinnung. Laienspiele, Stegreifspiele, Puppenspiele, Tonbandarbeit,
Werken, Musikalische Erziehung und Bildhaftes Gestalten haben therapeu-
tische Wirkung, indem sie die intellektuellen Fahigkeiten, die sozialen und
ethischen Krifte wecken und fordern. Hierdurch wird das Vertrauen in die
eigene Leistungsfidhigkeit gestdrkt. Die ausdriickliche Anerkennung der
Leistungen durch den Lehrer und die Mitschiiler wirken sich giinstig auf
die gesamte Behandlung aus. Ziel der Gruppenarbeit ist die Steigerung
der psychischen Belastbarkeit.

Situationsbedingte und individuelle Forderung
der Sprache

Durch situationsbedingte sprachliche Hilfen soll jeder Schiiler, wenn sich
dies wihrend des Unterrichts oder im Schulleben anbietet, individuell zu
einer einwandfreien Sprache gefiihrt werden. Hierbei ist eine unan-
gemessene Kritik zu vermeiden, Sie wiirde dem Schiiler die Freude am
spontanen miindlichen Ausdruck nehmen. Durch die Moglichkeit indivi-
dueller sprachlicher Entfaltung ist der Schiiler zu ermutigen. Dies frégt
wesentlich zu einer bleibenden Verbesserung der Sprache bei.

V. Grundsitze fiir den Unterricht

Psychohygiene

Bei vielen Sprach- und Sprechbehinderungen wirkt ein psychogener
Faktor mit. Wenn auch nicht fiir jede Sprachstérung eine psychische
Ursache in Frage kommt, so ist doch allein schon durch die Beeintrichti-
gung der Kommunikation die Moglichkeit neurotischer Fehlentwicklungen
gegeben.

Der Lehrer muB3 diese entwicklungsgefdhrdende innerpsychische Struk-
tur der Schiiler erkennen und beachten. Auf der Grundlage einer ver-
trauensvollen Beziehung zwischen Lehrer und Schiiler soll der Sprach-
behinderte lernen, an der Behebung seiner Schwierigkeiten selbsttitig
mitzuarbeiten, um sich dadurch von seinen Verkrampfungen, Angsten,
Aggressionen und Hémmungen zu befreien. Er mu3 gegebenenfalls eine
neue Einstellung zu Spiel und Arbeit gewinnen und seine gestorten
Beziehungen zur Umwelt neu orientieren.

Es gehort zur Aufgabe des Lehrers, in der ndchsten Umgebung des
Schiilers Verstindnis fiir dessen psychische Problematik zu wecken und
notfalls eine wirksame Umorientierung der Mitwelt, wie z, B. ein neues
Verhalten des Elternhauses anzustreben. Auch hat der Lehrer dem Schiiler
im Unterricht die Moglichkeit der Kompensation zu geben, damit er in
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anderen Bereichen seine Vollwertigkeit und seine Leistungsfdhigkeit
beweisen kann.

Bei besonders neurosegefdhrdeten sprachbehinderten Schiilern ist eine
spezielle kinder- und jugendpsychiatrische Behandlung zusétzlich anzu-
streben.

Isolierung der Schwierigkeiten

Durch allmihliche Steigerung der Anforderungen muf3 den Schiilern der
Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche das Versagen
vor den gestellten Aufgaben moglichst erspart werden. Genaue Kenntnis
ihrer individuellen Sprechfidhigkeit und psychischen Belastbarkeit ermog-
licht es dem Lehrer, eintretende Schwierigkeiten vorauszusehen und: ge-
eignete Hilfen anzubieten, um dadurch wiederholten MiBerfolgen vorzu-
beugen.

Schédrfung und Differenzierung des Gehors

Auch Sprachbehinderte, die nicht schwerhorig sind, bediirfen einer Er-
ziehung zu genauem Horen. In der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche kann dies nicht losgelost von der Bildungsarbeit
geschehen. Diese Erziehung zum genauen Horen mufl die' Wechselwirkung
von Horeindruck und Motorik verfeinern. Diesem Ziel dient auch die
rhythmisch-musikalische Erziehung. Geeignete technische Hilfen sind
einzusetzen. ’

Forderung der Sprechfreudigkeit

Viele sprachbehinderte Kinder haben Hemmungen, sich lautsprachlich
zu duBlern. Deshalb steht die Forderung der Redefreude im Mittelpunkt der -
therapeutischen Manahmen. Im Unterricht sind Situationen zu schaffen,
welche die Sprechlust und den Ubungswillen anregen. Nachhaltige Erleb-
nisse fordern die Ausdrucksfreude. Toleranz gegeniiber dem mundartlichen
Ausdruck vermindert bestehende Sprechhemmungen, Ein lebendiges
Unterrichtsgesprédch darf nicht durch formellen Zwang beeintréachtigt
werden. Kurze zusammenhiéngende Redeiibungen sind zu pflegen, wobei
der sprachliche Ausdruck von gedanklichen Inhalten getragen wird.

Stimmhygiene

Unter dem Begriff der Stimmhygiene sind MaBnahmen zusammengefaft,
die der Gesundhaltung aller Organe dienen, welche beim Sprechen beteiligt
sind. Stimmhygiene und Stimmpflege haben in erster Linie Erkiltungen,
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Infektionen und iibermiBiger Beanspruchung vorzubeugen. Dies kann
durch Pflege der Widerstandsfédhigkeit des gesamten Organismus erreicht
werden. Besonders geeignet ist hierfiir die vom Arzt angeordnete und
iiberwachte Hydrotherapie, die sich gleichzeitig auf die bei Sprachbehin-
derten hiufig vorkommenden nervosen Storungen giinstig auswirkt.

Die Stimmhygiene ist gerade im Schulalter besonders wichtig, weil sich
der Stimmumfang der Schiiler kontinuierlich ausweitet. Deshalb miissen
die stimmlichen Anforderungen den natiirlichen Moglichkeiten entspre-
chen. Monotone Sprechabldufe und harte Stimmeinsdtze sollen vermieden
werden. Beim Singen ist darauf zu achten, daB der durchschnittliche
Stimmumfang der Schiiler nicht liberschritten wird. Wahrend des Stlmm-
bruchs muf3 die Stimme geschont werden.

Die Stimmpflege umfaBt Lockerungsiibungen sowie Sprech- und Sing-
iibungen. Durch diese MaBnahmen reguliert sich die Atmung automatisch.
Diese Ubungen sind nicht nur geeignet fiir die stimmgesunden sprach-
gestorten Schiiler, sondern auch fiir die leicht stimmgestorten, bei welchen
durch &rztliche Untersuchung des Kehlkopfes eine organische Storung
ausgeschlossen wurde. Bei organischen Storungen ist eine gezielte drztliche
Behandlung notwendig. Mutationsstimmstérungen gehoren wegen der viel-
faltigen organischen und funktionellen Storungen zum Aufgabenbereich
des Facharztes.

Rhythmisch-musikalische Erziehung

Rhythmisch-musikalische Erziehung tradgt dazu bei, Riickstdnde in der
allgemeinen motorischen Entwicklung aufzuholen, die Sinne zu schulen,
Korperbewegungen zu harmonisieren und Sprechrhythmus, Sprechmelodie
und Sprechatmung glinstig zu beeinflussen. Rhythmisches Tun soll den
Unterricht auflockern und Ermiidungserscheinungen vorbeugen.

Uber rhythmische Bewegungsabldufe soll bewuBt und systematisch auf
den Sprechrhythmus hingearbeitet werden. Unterstiitzt durch gro8moto-
rische Mitbewegungen verhilft der Sprechrhythmus dem Sprechgehemm-
ten zu symptomfreien Sprechen. Wind das rhythmische Sprechen mit Be-
gleitbewegungen verbunden, so miissen die begleitenden Gesten den
Rhythmus des Gesprochenen sichtbar machen.

Einheitliche anlagegemédBe Lateralitiat

Bei Kindern mit verzogerter Sprachentwicklung oder sonstigen Sprech-
schwierigkeiten kann eine gemischte Dominanz von Hindigkeit, FiiBig-
keit, Augigkeit und Ziingigkeit entweder rechts oder, bei natiirlichem
Ubergewicht der linken Seite, links vorliegen.

Eine Erziehung zum Beidhdnder ist nicht zu empfehlen.
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Stark linksveranlagte Kinder sollen mit der linken Hand schreiben. Die
Riickfiihrung zur anlagegeméiBen Linkshidndigkeit ist im Sonderschul-
kindergarten und in besonderen Féllen auch noch im ersten Schulbesuchs-
jahr anzustreben. Eine spédtere Riickerziehung zur Linkshéndigkeit kann
nur noch in seltenen Ausnahmeféllen von Wert sein.

VI. Grundsitze fiir die Behandlung der verschiedenen Sprach-
behinderungen

Dysgrammatismus

Die Behandlung von Dysgrammatikern erstrebt die Ausdrucksfihigkeit
in grammatisch und syntaktisch einwandfreien Sétzen. Nach Feststellung
des Grades der Satzbildung ist in kleinen Schritten von einfachen Formen
zu differenzierten Sprachformen fortzuschreiten. Die Ursache fiir die
mangelhafte Gestaltung der grammatisch-syntaktischen Formen ist meist
eine allgemeine Sprachschwiche. Ein differenzierter Behandlungsplan ist
aufzustellen, der sprechanregende Situationen,vorsieht und, von Sachen
und Erlebnissen ausgehend, zur richtigen Rede fiihrt. Selbst kurze Ausruf-
und Wunschsétze miissen in der entsprechenden Satzstruktur gelibt wer-
den. Besondere Anschauungsmittel fithren bei planméifiger Verwendung
allméhlich zu einem geordneten sprachlichen Ausdruck.

Der Wortschatz ist unter sorgféltiger Begriffserkldrung zu erweitern und
seine Anwendung in Sprachfiigungsmustern zu iiben, die nicht zu schwer
sein diirfen. Auch kleine Erfolge sind anzuerkennen.

Besondere Sorgfalt ist der Auswahl von Lesestoffen zu widmen. Sinn-
tréger, zu betonende Worte, leicht iibersehbare Laute und Endungen sollen
gegebenenfalls hervorgehoben werden. Wiederholtes Lesen festigt das
gebotene sprachliche Vorbild und 148t es zum Sprachfiigungsmuster wer-
den. Einwandfreie Sprechleistungen, auf Tonband aufgenommen, sind ge-
eignet, beim Sprecher Erfolgserlebnisse auszuldsen, seinen Ubungswillen
anzuspornen und durch wiederholtes Anhéren das Sprachgefiihl zu
festigen.

Oft muf} die Behandlung von Stammelfehlern mit der Behandlung des
Dysgrammatismus verbunden werden. BloBer Sprachformenunterricht ist
zu vermeiden. Anschauung, Lebendigkeit, Analogiebildung und vermehrter
Sprachumsatz sind die wichtigsten Grundsitze, die bei der Behandlung
dieser Stérung beachtet werden miissen.

Stammeln

Ziel der Stammlerbehandlung ist die korrekte und eindeutige Bildung
der Laute in der Spontansprache.
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Bei der Behandlung des Stammelns sind folgende Grundsidtze zu
beachten:

Der richtige Laut wird als ,neuer“ Laut von Grund auf angebildet, oder
mull aus einem anderen Laut, der ein artikulatorisches Merkmal mit ihm
gemeinsam hat, entwickelt werden.

Die Erziehung zum genauen Horen soll die Stammler befdhigen, falsche
und richtige Lautbildungen zu unterscheiden. Die Ableitung der zu ge-
winnenden Laute von Hilfslauten umgeht die hemmenden Anspannungen,
die zuweilen als Folge einer betont bewuBiten Kontrolle der Sprechbewe-
gungen auftreten. :

Der richtige Funktionsablauf ist so locker wie moglich einzuiiben.
Mechanische Hilfsmittel sind méglichst wenig anzuwenden.

Die Verwendung des Spiegels als Artikulationshilfe erméglicht den Ver-
gleich richtiger und falscher Sprechbewegungen

Fur Stammler hat die Gewinnung der Einzellaute im Leselernprozef3 be-
sondere Bedeutung. Auditive Auffassung und die Schreibweise der Laute,
sowie Kindsthesie der Lautbildung miissen zu einer Einheit verschmelzen.
Der gesamte Unterricht dient der Sicherung der richtigen Lautbildung, wo-
bei gelegentliches Chorsprechen eine gute Uberleitung zur fehlerfreien
Spontansprache darstellt.

Nédseln

Die Nislerbehandlung hat zum Ziel, die ungestorte Bildung aller oralen
und nasalen Laute mit normaler Nasalitdt zu erreichen, eine angenehm
klingende und gut verstdndliche Umgangssprache einzuiiben, vor psychi-
schen Storungen und Hemmungen als Folgen des Néselns zu bewahren und
Sprechfehler nach operierter Gaumenspalte zu bessern.

Vor einer Behandlung hat eine fachirztliche Untersuchung die Art und
Ursache des Niselns zu klédren. Es finden sich organische und funktionelle
Ursachen. Bei offenem Néseln konnen die organischen Ursachen angeboren
oder erworben sein. Die angeborene Form findet sich insbesondere bei
Lippen-, Kiefer-, Gaumenspalte; bei durch Schleimhaut verdeckter
Gaumenspalte und bei verkiirztem weichen Gaumen als Erscheinung einer
vorgeburtlichen Entwicklungsstorung. Die erworbene Form kann entstehen
durch Offnungen im harten oder weichen Gaumen infolge einer Verletzung,
durch Gewebszerfall, bei spezifischen oder malignen Tumoren und auf-
grund peripherer und zentraler Ldhmungen des weichen Gaumens. Die
funktionelle Form entsteht durch unzureichende Innervation des weichen
Gaumens und eventuell nach Beseitigung grofler Rachenmandeln. — Or-
ganische Ursachen des geschlossenen Néselns sind alle krankhaften Ver-
dnderungen, welche die Nasenatmung behindern. Die funktionelle Form
des geschlossenen Néselns ist bei Kindern selten.
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Die Behandlung des offenen Néselns: Da bei Kindern mit Gaumenspalten
hiufig auch Storungen des zentralen Nervensystems und der Hérfihigkeit
bestehen, ist zunédchst in Zusammenarbeit mit dem Kieferchirurgen, Neu-
rologen und Kinderarzt eine &rztliche Grundbehandlung notwendig. Die
nachfolgende Behandlung wird dann vom Lehrer iibernommen. Vorberei-
tende Ubungen sollen Kraft, Geschicklichkeit und Kinisthesie der Lippen
und der Zungenmuskulatur umfassen: Purkinje‘sche Bléhlautiibungen, bei
welchen beim SchluBivokal die die Nase zuhaltende Hand kréftig nach oben
wegzuschleudern ist; aufsteigende Explosivlautreihe — in steigender Ton-
hoéhe und Lautstarke mit unterstiitzender Handbewegung, Ubung der
Fliistersprache; Blasiibungen.

Behandlung des geschlossenen Niaselns: Zunéchst sind vom Facharzt wo-
moglich die organischen Ursachen zu beseitigen; bleibt hiernach noch ein
geschlossenes Néseln in der Form des habituellen Niselns bestehen, so
ergibt sich eine Therapie wie beim funktionellen offenen Niseln. Syste-
matisch sind die nasalen Laute zu erarbeiten. AnschlieBend werden sie in
Silben, Wortern und Sétzen unter besonderer Betonung der Endnasale
geiibt.

Bei der Behandlung des gemischten Néselns ist analog der Be-handlung
der beiden Komponenten zu verfahren.

Die Integration von Niseltherapie und Unterricht ist besonders beim
Singen, Musizieren und Schulspiel, bei den Leibesiibungen und in der
rhythmisch-musikalischen Erziehung moglich.

Funktionell bedingtes offenes Néseln kann im ambulanten Sprachheil-
kurs mit Erfolgsaussichten behandelt werden, wenn eine klare Stimme
beim Weinen und Lachen erkennen 1d8t, da das Gaumensegel funktions-
tiichtig ist.

Im gesamten Unterricht ist darauf hinzuwirken, daB3 die Schiiler von den
Vokalen ausgehend durch Horiibungen zur klaren Unterscheidungsfdhig-
keit zwischen geniselten und ungeniselten Lauten gefiihrt werden. Rhyth-
misches Sprechen, normal und kriftig artikuliert, kann in den Unterricht
motiviert eingebettet werden, um die Einzelbehandlung zu unterstiitzen.
StoBiibungen der Arme bei gleichzeitiger Phonation ertiichtigen das
Gaumensegel. Vom Singen kann oft erfolgreich zum rechten Sprechen
libergeleitet werden; durch Pfeifen und Spielen von Blasinstrumenten wird
der Luftstrom richtig gelenkt.

Bei funktionellem geschlossenen Néseln ist im Singunterricht besonders
auf Summiibungen Wert zu legen.

Stottern

Der Behandlung von stotternden Schiilern ist die Aufgabe gestellt, deren
ungestorten RedefluB in der Spontansprache in allen Situationen des
Lebens zu erreichen. Bei Kindern im Schulalter bew#hrt sich ein mehr-
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dimensionales therapeutisches Vorgehen von Arzt, Lehrer und Psychologe
mit dem Ziel eines Abbaues der Koordinationsstérungen des Sprechens.

Stotternde Schiiler sollen im gesamten Unterricht zu einer moglichst
hemmungsfreien Rede gefiihrt werden. Durch geeignete Methoden werden
neue, motorische Sprechbewegungsformeln eingeiibt. Der Fachpéddagoge
bemiiht sich um psychisch und organisch beruhigte Ausgangspositionen fiir
das einsetzende Sprechen, indem er dem Schiiler jeweils geniigend Zeit fiir
eine Sprechdisposition 148t, einen giinstigen Zeitpunkt fiir den Sprechbe-
ginn durch die Beobachtung der Ruheatmung ermittelt und den Schiiler
zum Einhalten von Sprechpausen und zum rhythmischen Sprechen erzieht.
Immer leiser werdendes Mitsprechen des Lehrers kann den Stotterer zu-
weilen iliber seine Hemmungen hinwegbringen. Geeignete Sprechhilfen,
die behutsam in die Therapie einbezogen werden, sichern die notwendigen
Anfangserfolge.

Uber verschiedene Schwierigkeitsgrade soll stufenweise zur freien Rede
hingefiihrt werden:

Singen — Sprechen von Reimen — Gedichteaufsagen — gebundenes
Sprechen — gemeinsames Sprechen — Lesen — Ergédnzen von Satzbruch-
stiicken — Antworten — Nacherzidhlen — themengebundenes Unterrichts-
gesprich — zusammenhéngende Rede nach selbst gestalteten Bild-
geschichten — Spontansprache.

Das Lesen ist ein wichtiges Hilfsmittel in der Stottererbehandlung.
Chorlesen und immer leiser werdendes, begleitend fiihrendes Lesen von
Lehrer und sprechgewandteren Mitschiilern kann zu gelungenen Lese-
leistungen fiihren, die, auf ein Tonband aufgenommen, Erfolgserlebnisse
vermitteln.

Durch lautes Vorlesen wird die Atmung gilinstig beeinfluBt, wenn die
gelesenen Sinnschritte.dem Atemrhythmus entsprechen.

Schwimmen, Hydrotherapie, rhythmische Erziehung und Leibesiibungen
wirken sich giinstig auf die Konstitution des Stotterers aus.

Rollenspiele, Puppenspiele und Stegreifspiele ermoglichen den sprech-
scheuen Kindern, ihre eigenen Néte zu vergessen und — in Masken- und
Schattenspielen — selbst nicht in Erscheinung treten zu miissen. Riipel-
spiele bieten die Moglichkeit der Abreaktion von Affekten und Aggressio-
nen. Ein befreiender Rollenwechsel ist- manchen Stotterern bereits bei
Redeiibungen in der Ich-Form moglich, die das Hineindenken in eine
fremde, unbelastete Gestalt erfordern. In besonderen Fillen kann das
Schulspiel auch Ziige des Psychodramas tragen, wenn in ihm Konflikt-
situationen durchgespielt und allméhlich entschirft werden. Auch im Bild-
haften Gestalten und Werken ergeben sich Moglichkeiten zur Losung
psychischer Spannungen. Gelungene Beitrige stotternder Schiiler zum
Unterrichtsgespriach ermuntern den Sprechbehinderten und iiberzeugen
ihn, im Grunde die Fihigkeiten zum hemmungsfreien Sprechen zu besitzen.

Die Moglichkeit, dem stotternden Schiiler Geborgenheit und Verstehen
zu bieten, rechtfertigt den Besuch der Sonderschulen fiir sprachbehinderte
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Kinder und Jugendliche selbst in den Fillen, bei denen keine nennens-
werte therapeutischen Erfolge erzielt werden konnen. Erziehung und
Unterricht in der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugend-
liche bieten zumindest den Vorteil zeitlich begrenzter Herausnahme aus
der sonst permanenten Versagenssituation, wodurch eine ungestorte
schulische Entwicklung und eine freiere Personlichkeitsentfaltung ermog-
licht werden.

Der Ubergang aus dieser geschiitzten sonderpidagogischen Atmosphire
in das Leben darf nicht zu abrupt erfolgen. Es miissen schon in der Schule
belastende Situationen durchgeiibt werden. Botengénge in fremde Klassen,
Auskunfteinholen bei fremden Personen (auf Unterrichtsgingen) und
Telefonieren sind nicht erst kurz vor der Entlassung zu iiben. Auch das
wiederholte Proben hidufig wiederkehrender Alltagssituationen beugt
Rickfillen vor. :

Besonders bei therapieresistenten Fillen ist es gerechtfertigt, die Schiiler
dazu zu erziehen, sich ihres Stotterns nicht zu schimen.

Ambulante Sprachheilkurse sind fiir die Behandlung des Stotterns
ungeeignet, da sie die erforderliche mehrdimensionale Therapie nicht
ermoglichen.

Fiir diese Schiiler sind an Heimsonderschulen besondere Wechselgruppen
einzurichten, weil dadurch die besten Voraussetzungen fiir eine um-
fassende und integrierte Behandlung des Stotterns gegeben sind. Zudem
konnen durch die Heimunterbringung stérende Einfilisse der Umwelt weit-
gehend unterbunden werden. Wegen der Gefahr des Riickfalls bei der
Riickkehr in das frithere Milieu, in dem das Stottern entstand, ist eine
intensive Nachbetreuung, in die auch die Eltern der stotternden Schiiler
einbezogen werden miissen, unumgénglich.

Poltern

Ziel der Behandlung von Poltern ist eine sinnvoll gegliederte, fliissige
unverstiimmelte Rede in einem der Situation geméBen Sprechtempo.

Die liberhastete Sprechweise des Polterers hat meist Eigenheiten- des
Temperaments als Grundlage. Der Schiiler erh&lt Anleitungen, durch
Selbstbeherrschung und Selbsterziehung alle Hast und Oberflichlichkeit.
zu liberwinden. Beim Polterer ist weniger die Rede anzugehen, als das sie
steuernde Denken. Die Erziehung zur Klarheit im Denken ist Grundlage
der Behandlung.

Beim Polterer darf nicht die geringste Nachldssigkeit beim Sprechen
unkorrigiert bleiben, wobei die lobende Anerkennung gelungener Lei-
stungen jedem Tadel vorzuziehen ist.

Das Sprechtempo ist zu verlangsamen. Gleichzeitiges Sprechen und
Schreiben ist eine gute Anfangsiibung. Durch Gliederung der Lesetexte
wird zum Lesen in Sinnschritten angeleitet und dadurch auch die Sprech- ,
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atmung giinstig beeinfluBt. Auf prézise, aber nicht deklamatorische Arti-
kulation ist zu achten. Die Ubungen in der freien Rede zu Themen des
Unterrichts beginnen mit der Formulierung einer konkreten Gegebenheit,
eines iiberschaubaren Gedankens, um die Aufmerksamkeit ganz auf die
Sprechleistung zu konzentrieren.

Bei der Uberleitung zur freien Rede wird durch sorgfiltig ausgewihltes
Anschauungs- und Bildmaterial die Gliederung der sprachlichen Formu-
lierung unterstiitzt. Elektroakustische Arbeitsmittel sind einzusetzen, um
Motive zur Sprechsteuerung zu geben und zur Selbstkontrolle zu erziehen.
Da die Sprechleistungen von Polterern bei Ermiidung deutlich. schlechter
werden, ist die Ubungszeit wihrend des Unterrichts so anzusetzen, daf3 sie
allméhlich lernen, auch ermiidet noch richtig zu sprechen. Auflockernde
rhythmische Ubungen und das Aufstehen beim Sprechen fordern die Kon-
zentration bei der Arbeit an der eigenen Sprache. Bei allen Beitréigen eines
polternden Schiilers zum Unterrichtsgespriach ist darauf zu achten, da@
dessen Aufmerksamkeit ganz auf eine griindliche Vollendung des Gedan-
kens und seiner adéquaten sprachlichen Form gerichtet bleibt.

Beim Poltern in Verbindung mit Stottern ist die Behandlung schwie-
riger; die Stotterertherapie steht zunédchst im Vordergrund. Einfluinahme
auf die h#usliche Umgebung des Schiilers, gegebenenfalls ein Milieu-
wechsel durch Aufnahme in eine Heimsonderschule sind in vielen Fidllen
die Voraussetzung fiir den Erfolg der Behandlung.

Zentral bedingte Sprachstdrungen

Die Behandlung zentral bedingter Sprachstérungen hat die Aufgabe,
trotz der erschwerten Bedingungen eine altersgeméiBe, ungestorte sprach-
liche Ausdrucksfihigkeit in Wort und Schrift allmihlich zu erreichen.

Zentrale Sprachstorungen werden hervorgerufen durch Erkrankungen
oder Verletzung des Gehirns im Bereich der Hirnrinde und der tiefer ge-
legenen Zentren.

Grundlegend fiir die sprachheilpddagogische Behandlung sind ein-
gehende fachédrztliche Untersuchungen und daraus resultierende medizi-
nische Therapiemaf3nahmen. i

Bei der Behandlung in der Sonderschule ist besonders auf die Festigung
der motorischen Koordination und die Entwicklung der Fihigkeit zur
Lautdifferenzierung zu achten.

Die Behandlung von Aphasien bei Erwachsenen ist nicht Aufgabe der
Schule. Die Mitarbeit bei deren Rehabilitation ist jedoch meist notwendig.
Hierbei ist das Ziel die Wiederreichung der friiheren sprachlichen Aus-
drucksfdhigkeit.

In die Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche sind
nur solche Schiiler mit zentralen Sprachstérungen aufzunehmen, deren
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dominierende Schwiche im Bereich des Sprechens, Schreibens und Lesens
liegt. Oft ist der Gesamtumfang der Ausféille noch nicht unmittelbar nach
der Hirnerkrankung oder -verletzung feststellbar. In enger Zusammen-
arbeit mit dem Facharzt hat darum der Fachpddagoge durch genaue Ver-
haltensbeobachtungen die Entwicklung der sprachlichen Leistungen zu
verfolgen.

Hat eine frithkindliche Hirnschidigung zu einer erheblichen geistigen
Behinderung gefiihrt, oder nehmen Verhaltensstérungen ein so erhebliches
Ausmaf an, da Unterricht und Erziehungsauftrag der besuchten Schule
gefihrdet werden, oder dominiert eine hirnorganisch bedingte Korper-
behinderung iliber die Sprachbehinderung, sind die Schiiler einer fiir sie
geeigneten Sonderschule zuzufiihren.

Sorgfiltig ist jedoch zu priifen, ob die Leistungsminderung tatséchlich
auf einen allgemeinen Intelligenzdefekt zuriickzufiihren ist, oder ob eine
isolierte Minderung der Auffassung, des Gedédchtnisses, der Konzentration
und Ausdauer oder eine aufgrund erhohter Labilitét vergroBerte Storbar-
keit und Bereitschaft zu storen vorliegt.

In den meisten Fallen hirnorganisch bedingter Storungen ist die Motorik
mitbetroffen. Die Schule bemiiht sich, durch rhythmisch-musikalische
Erziehung sowie durch Leibesiibungen, Gymnastik und Sonderturnen ein
Gegengewicht zu schaffen. In Fillen zentral bedingter Sprachstérungen
werden Sprache und Sprechen verlangsamt und schwer erlernt. Vermehrte
Sprachanwendung, Forderung der Sprachfreude und ein stufenweises Vor-
gehen beim Sprachaufbau, wie es allgemein bei der Behandlung des Dys-
grammatismus angezeigt ist, sind deshalb notwendig. -

Da es keine einheitliche Behandlungsweise fiir alle expressiven und
rezeptiven Formen der hirnorganisch bedingten Sprach- und Sprech-
storungen gibt, sind Einzelférderung und Verwendung individueller Lehr-
programme besonders wichtig.

Die Zusammenfassung gleichartiger Félle ist notwendig. Schiiler mit
akustischer Agnosie sind in Sondergruppen oder -klassen zu fordern. Eine
frithe Aufnahme in den Sonderschulkindergarten, intensive Sprachan-
bildung, frithe Einbeziehung der Schrift, vermehrter Sprachumsatz, Ver-
meiden von Gebirden, sowie Ubung des Gehors kénnen zur Festigung der
sprachlichen Gestaltung fiihren.

Bei hirnorganisch bedingten Storungen der Sprechwerkzeuge und
Dysarthrien ist in der Behandlung besondere Sorgfalt auf vorbereitende
Geschicklichkeits- und Lockerungsiibungen zu legen.

Antriebsstérungen, die sich in der Sprach- und Sprechsphire dulern und
zum Mutismus gesteigert sein konnen, ist durch Auflockerung der Gesamt-
personlichkeit und aktive Eingliederung in die Schiilergemeinschaft zu
begegnen.

Bei kindlichen Aphasien, Agraphien und Alexien ist in Sonderbehand-
lung, gegebenenfalls in Sondergruppen, zundchst die Schulfihigkeit wieder .
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herzustellen und der Leistungsstand in Sprache, Sprechen, Schreiben und
Lesen moglichst der Norm anzundhern.

Hirngeschadigte durchleben wegen ihrer Andersartigkeit und deren
Folgen vermehrt Konfliktsituationen. Dem Entstehen von Neurosen ist
daher durch psychohygienische MaBnahmen vorzubeugen.

VII. Erginzende unterrichtliche Mafnahmen

Arbeitshinweise fiir die Rhythmisch-musikalische
Erziehung

Die Rhythmik soll die Motorik der Schiiler durch musikalische, sprach-
liche und spielerische Darstellungen aktivieren und den Eigenrhythmus
kindlicher Bewegungsformen zur Geltung kommen lassen. Sprache als
rhythmisches Ausdrucksmittel soll entdeckt, entwickelt und geférdert
werden. Die Aufgaben sind so zu stellen, da3 die Schiiler lernen, sich mit
ihren Bewegungen den rdumlichen Verhéltnissen, den Mitwirkenden und
dem Sinn- und Stimmungsgehalt der vorgesehenen Darbietung anzu-
passen. .

Die alterstypischen Voraussetzungen der Schiiler bestimmen den Ablauf
der rhythmisch-musikalischen Erziehung. Die Ubungen sind so durchzu-
fithren, daB sich die geistigen und korperlichen Féhigkeiten gegenseitig
beleben. Dabei ist auf den natiirlichen Wechsel von Ruhe und Bewegung,
von Instrumentieren und Singen, von Sprechen und Spielen und von
selbstindigem und gemeinsamem Handeln zu achten. Die geistige und
korperliche Beweglichkeit der Schiiler wird gefordert, wenn man sie selbst
Ubungen finden und ausgestalten 14B8t. Soziale Einordnungsiibungen des
Fiithrens und Sich-Fiigens sollen der Kontaktarmut Sprachgestorter ent-
gegenwirken, Aus urspriinglich unklaren und ungeordneten Bewegungs-
formen sind ansprechende, ausdrucksbetonte und rhythmisch Kklare
Bewegungen zu entwickeln. Die Schiiler miissen immer stdrker die Lust an
rhythmischen und dynamisch gestalteten Bewegungen empfinden lernen.

Das nachstehend angefiihrte Bildungsgut gibt Hinweise fiir die Durch-
fiilhrung der Rhythmisch-musikalischen E_rziehung. g

1. Klasse

Die Ubungen stehen in engem Zusammenhang mit der kindlichen Spiel-
und Erlebnissituation. Sie sollen dem Kind Gelegenheit zur freien Be-
tatigung bieten. Kindliche Bewegungen, wie Laufen, Stampfen, Gehen,
Anhalten, werden aufgegriffen und in lustbetonte Ordnungsformen ge-
bracht. Das Zurechtfinden im freien Raum mufB besonders geiibt werden.
Zeitliche und raumliche Unterscheidungen (wie grof—Kklein, schnell—lang-
sam, hoch—tief) erhellen sich durch Gegeniiberstellung der Gegensétze.
Gerdte und Instrumente sollen in ihrer Eigenart erfait werden. Themen
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aus Schule und Alltag geben Gelegenheit zu bewegungsmaBiger Nachge-
staltung: Katze und Maus, Schnecke, Wind und B&dume, Obst pfliicken,
Feuer 16schen u. a. Unter den Sinnesiibungen ist das Horchen besonders
zu pflegen: Gerdusche werden identifiziert, Tonldngen verglichen, Gegen-
stdnde nach dem Gehor geordnet, die Richtung eines Geradusches wird fest-
gestellt, die Kinder bewegen sich auf Gerduschquellen zu und erlauschen
leiseste Ger#@usche. Bekannte Kinderlieder werden gespielt und freie
Zwischenspiele eincefligt, Abzéhlreime und Kinderverse werden zu rhyth-
mischen Spielen verwendet.

2. Klasse

Das Kind soll zum bewuBteren Erfassen der Bewegungsvorginge ge-
fithrt werden. Nicht nur der allgemeine Bewegungscharakter, sondern
genauere Einzelheiten sollen aus der Musik herausgehort und mit Hilfe
der Bewegung wiedergegeben werden.

Beispiele fiir Ubungsformen: Aufgaben zur Férderung der korperlichen
Geschicklichkeit mit Reifen, Béllen, Stiben; Bewegungsaufgaben in Zu-
sammenhang mit Summen, Sprechen; Hoéraufgaben auch in Verbindung
mit dem Spiel auf den Orff‘schen Instrumenten; Partneriibungen in Spiel-
form (Kutscher und Pferd, Ich und Du).

Rhythmische Spiele wie in der ersten Klasse.

3. Klasse

Die Ubungen zielen auf immer bewuBteres Erfassen und Zuordnen der
Bewegungsvorginge ab und tragen dem Leistungswillen der Schiiler
Rechnung. Die Ubung tritt neben das spontane Reagieren. Kindertiimliche
Lieder und Musikstiicke sollen in ihren musikalischen Elementen erfaSt
und wiedergegeben werden. Erfassen des Schwerpunktes beim Zweier-,
Dreier- und Vierertakt, auch im Spiel mit einfachen Geréten. Neben Be-
wegungssétzen sollen nun auch Bewegungsiibergidnge dargestellt werden,
wie Verlangsamen, Beschleunigen, Anschwellen, -Wachsen, Schrumpfen,
Partneraufgaben im Fihren und Folgen und im Zusammenspiel von
Gruppen.

4. Klass.e'

Weitere Ubungen sollen die Sicherheit im Auffassen von Bewegungs-
impulsen und die Einordnung der Bewegung in zeitliche und rdumliche
Ordnungen stirken. Geschicklichkeits-, Gleichgewichts- und Koordinations-
iibungen unterstiitzen die Entwicklung und befriedigen das Bediirfnis
nach reger korperlicher Betdtigung. Darstellen musikalischer Abldufe und
Rhythmen entsprechend den wachsenden Fahigkeiten. Selbstdndige Lo-
sungen von Aufgaben der Raumverteilung. Selbstindige Ausgestaltung
von Spielen. .
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5./6. Klasse

Dem personlichen Bedlirfnis nach Leistung und Ausdruck soll Rech-
nung getragen werden. Besondere Beachtung verdienen die Sicherheit und
Genauigkeit der Auffassung und Wiedergabe, wobei trotzdem bei allem
Tun der musische Charakter gewahrt bleiben soll. Neben rhythmisch-
musikalische Aufgaben im engeren Sinne treten Aufgaben, die auller der
Beherrschung des Gerites die Beachtung der Mitwirkenden und der Musik
verlangen, dabei aber auch individuelle Anregungen zur Gestaltung be-
riicksichtigen, den Ausdrucks- und Empfindungswert verschiedener Takt-
arten (wie Dreier- und Vierer-Takt), verschiedene Raumformen (wie rund-
eckig) und verschiedene Gerite (wie Stab—Ball) spiiren lassen. Die Beob-
achtung gut gelungener Bewegungsabliufe scharft die Empfindung fiir die
Bewegungsqualitdt (Tanzkanon, einfacher Tanz und Tanzschritte).

7.—9. Klasse

Wihrend der Phase der Riickbildung der kindlichen Motorik gibt die
Rhythmik Hilfen zur Neuorientierung. Sehr wertvoll wegen ihrer ,Sach-
lichkeit“ sind in diesem Alter rhythmisch-metrische Aufgaben-Ubungen
bei welchen FiiBe und Hinde unabhingig voneinander jeweils eigene
Tatigkeiten zu erfiillen haben, oder wo das Spiel mit zwei verschiedenen
Geréten verlangt wird. Die freie Erfindung wird vermehrt gefordert, wobei
auf die genaue Ausarbeitung der Vorstellung und die Priazision der
Wiedergabe besonderer Wert gelegt wird. Die Beziehungen und musikali-
schen Ausdrucksmoglichkeiten sollen herausgearbeitet werden. So kénnen
neben Musikstilicken auch Lieder, Gedichte sowie plastische oder zeichne-
rische Formen zum Inhalt der rhythmisch-musikalischen Erziehung wer-
den. Gemeinschaftsaufgaben entwickeln und stirken das Einfiihlungs-
vermogen.

Die Schiiler sollen angeregt werden, eigene Bewegungsfehler zu erken-
nen und zu verbessern. Zur Korperschulung sind Aufgaben geeignet, die
das Gefiihl fiir die aufrechte Haltung bewuB3t machen und den Wechsel
zwischen Spannung und Losung deutlich werden lassen.

Einfache alte und neue Ténze.

Erganzung der dem Unterricht zugrundezulegenden
Stundentafel

Dem Unterricht in der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und
Jugendliche ist die Stundentafel der entsprechenden allgemeinen Schulen
sinngemall zugrundezulegen. Fir sprachtherapeutische MaBnahmen sind
erforderlich:

In der Grundschulstufe: Tdglich 15 Minuten fiir Einzelbehandlung.
Wochentlich 2 Stunden fiir Rhythmisch-musikalische Erziehung
sow';e 4 Unterrichtsstunden fiir Spiel-, Gruppen- und Hydrotherapie.
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In den den weiterfilhrenden Schulen entsprechenden Stufen: Tiglich
15 Minuten fiir Einzelbehandlung. Wochentlich 3 Unterrichtsstunden
fiir Rhythmisch-musikalische Erziehung sowie 4 Unterrichtsstunden
fiir Spiel-, Gruppen- und Hydrotherapie.

Die tagliche Einzelbehandlung kann parallel zum Unterricht in der
Klasse erfolgen. Zugunsten der Rhythmisch-musikalischen Erziehung
sowie der Spiel-, Gruppen- und Hydrotherapie wird der in der Stunden-
tafel vorgeschriebene Unterricht in den Fachern Musik und Lexbesubungen
um jeweils die Hilfte gekiirzt.

Fiir sprachbehinderte Hauptschiiler, Realschiiler oder Giymnasiasten, die
in Wechselgruppen oder sonst in die Sonderschule filir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche aufgenommen werden, ist durch besondere Unter-
richtsmaBnahmen und -organisation sicherzustellen, daB3 diese Schiiler den
Anschlufl an die besuchte Klasse erhalten bzw. das Ziel der ihrer Begabung
entsprechenden weiterfiihrenden Schule erreichen.
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Aus unserem Programm fiir die Sonderschulen

Zuckrigl
Sprachschwiichen

Der Dysgrammatismus als sprachheilpddagogisches Problem

VIII/214 Seiten, 12 Abbildungen, geb. DM 21,—

In dieser Untersuchung wird neben einer Darstellung des Dysgrammatis-
mus und seiner Ursachen ausfiihrlich die heilpddagogische Behandlung be-
schrieben. Schulpraktische Hinweise untermauern die theoretischen Er-
orterungen. Ziel des Autors ist, das Vorurteil zu beseitigen, daB der Dys-
grammatismus nur als Ausdruck der Geistesschwéche zu verstehen sei.
Nicht nur Heilpddagogen, sondern auch Volksschullehrer werden im schuli-
schen Alltag gezwungen, sich mit diesem Problem né&her zu befassen.

Hofmann
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174 Seiten, geb. DM 18— ’

Es hat sich als tiberaus giinstig erwiesen, in den unteren Klassen der Son-
derschulen fiir Lernbehinderte dem ersten Lese-Schreib-Unterricht einen
kurzen sprechtechnischen Kurs voranzustellen. Dieses Buch gibt dem
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Lang
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144 Seiten, geb. DM 16,80

Kernsubstanz der hier abgehandelten Probleme sind die vielfédltigen Fra-
gen um das zentralsprachliche Schulleistungsversagen.

Stoffverteilungsplan der Sonderschule

fiir lernbehinderte Kinder und Jugendliche

auf der Grundlage des Bildungsplanes fiir Baden-Wiirttemberg
Herausgeber: Rektor Préndl, Reutlingen :

368 Seiten, geb. DM 34,80

Der Stoffverteilungsplan befreit den Lehrer von zeitraubender Routine-

arbeit und gibt ihm die Moglichkeit, seine paddagogische Kraft voll der
Unterrichtsgestaltung zu widmen.
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Unterrichtsbeispiele mit didaktischen und methodischen Erlduterungen
Herausgeber: Prof. Birkel und Ministerialrat Dr. Katein
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