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Vorwort

Die Lehrplanrevision fiir die gymnasiale Oberstufe verfolgt verschiedene Ziele. Zum einen
macht die Neuorganisation der Jahrgangsstufe 11 in Verbindung mit den Forderungen der
Kultusministerkonferenz an den Unterricht in der gymnasialen Oberstufe eine Uberarbeitung
der Lehrpline erforderlich. In Jahrgangsstufe 11 sollen die Schiilerinnen und Schiiler exempla-
risch Arbeitsweise und Anspruchsniveau der spiteren Grund- und Leistungskurse kennen-
lernen. Die Lehrpline enthalten Hinweise, an welchen Inhalten und auf welche Weise dies im
Unterricht realisiert werden kann.

Ein weiteres wichtiges Ziel der Lehrplanrevision ist es, den geinderten Rahmenbedingungen

von Schule Rechnung zu tragen, wie z. B.

- die sich wandelnde Gesellschaft;

- die verinderte Kindheit und Jugend;

- die Bedeutung von Schliisselqualifikationen;

- die Notwendigkeit eines lebenslangen, selbstindigen Lernens;

- fachwissenschaftliche und fachdidaktische Weiterentwicklungen, insbesondere die Vernet-
zung von Wissen;

- die Bedeutung von selbstindigem und wissenschaftspropideutischem Arbeiten fiir die allge-
meine Studierfihigkeit;

- die Bedeutung allgemeiner Inhaltsbereiche, wie z.B. Umwelt, neue Technologien, Abbau
von Rollenklischees, weltpolitische Verinderungen, die multikulturelle Gesellschaft, das
Zusammenwachsen Europas.

Insbesondere in den Fichern des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes war eine
Lehrplanrevision auch aufgrund der eingetretenen politischen Verinderungen in der ehema-
ligen DDR und in den Staaten Mittelost- und Osteuropas erforderlich. In diesem Zusammen-
hang mufiten auch neue inhaltliche Abstimmungen zwischen den Fichern Erdkunde,
Geschichte und Sozialkunde erfolgen.

Bei der Uberarbeitung der Lehrpline wurde grofler Wert gelegt auf eine Beschrinkung des
Stoffumfangs. Die verbindlichen Inhalte sind nur fiir etwa 25 Unterrichtswochen konzipiert.
Unter Beriicksichtigung des Zeitaufwandes fiir Leistungsnachweise stehen somit etwa 20 % der
gesamten Unterrichtszeit als padagogischer Freiraum zur Verfiigung.

Auf Moglichkeiten der Einbeziehung ficheriibergreifender Themen sowie der Realisierung
offener und handlungsorientierter Arbeitsformen, auch unter Einbeziehung auRerschulischer
Lernorte, wird in den Lehrpldnen an mehreren Stellen hingewiesen. Zum einen enthalten die
einzelnen Lehrplanabschnitte drucktechnisch hervorgehobene Hinweise, zum anderen sind in
zwei gesonderten Kapiteln Moglichkeiten der Kooperation mit dem jeweiligen Zusatzfach
sowie ficheriibergreifende Themen und Projekte aufgefiihrt.

Ich danke den Fachdidaktischen Kommissionen fiir ihre qualifizierte Arbeit und bitte die
Lehrerinnen und Lehrer, mit den neuen Entwiirfen zu arbeiten und ihre Erfahrungen den Fach-
didaktischen Kommissionen mitzuteilen.

—
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J (Prof. Dr. E. Jiirgen Zéllner)
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Didaktische Konzeption des Faches Gemeinschaftskunde
(Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde)

Allgemeine Vorbemerkungen

Im gemeinschaftskundlichen (gesellschaftswissenschaftlichen) Aufgabenfeld wirken die
Ficher Geschichte, Sozialkunde und Erdkunde zusammen. Entsprechend den Vereinba-
rungen der Kultusministerkonferenz (KMK) sollen in diesem Aufgabenfeld ,gesellschaftliche
Sachverhalte® unter verschiedenen Perspektiven erschlossen werden.

Die vorliegenden Lehrplanentwiirfe entwickeln die bisher geltenden Lehrpline weiter und
setzen neue Schwerpunkte. Die didaktische Konzeption wurde beibehalten. Auf die in der
ALK-Information ,Didaktische Konzeption zum Lehrplan Gemeinschaftskunde in der Ober-
stufe des Gymnasiums“ (Bad Kreuznach 1984, bes. S. 1-20) formulierte Zielsetzung der
Gemeinschaftskunde sei hierzu besonders verwiesen. Die dort beschriebenen und in den
bisher giiltigen Lehrplinen formulierten Ausfithrungen waren ebenso gesetzte Vorgaben wie
die Beibehaltung des bisherigen Lehrplanaufbaus und der Gliederung des Aufgabenfeldes in
Grundficher und Leistungsficher mit Schwerpunktfichern und Zusatzfach (Beifach). Dies gilt
insbesondere auch fiir das Konzept der Kooperation der drei selbstindigen Ficher Geschichte,
Sozialkunde und Erdkunde, die durch ihre Zusammenarbeit einen je fachspezifischen Beitrag
zur politischen Bildung leisten.

Die Uberarbeitung der in der Mainzer Studienstufe (MSS) seit 1983 giiltigen Lehrpline
Gemeinschaftskunde war aus mehreren Griinden notwendig. Insbesondere sind dabei zu
nennen:
— Die Geschichte der Bundesrepublik und der DDR mit der ,Deutschen Frage® als zeitge-
schichtlich abgeschlossener Epoche (bis 1989/90)
— Die Vereinigung Deutschlands und die Probleme des ,,Zusammenwachsens®
— Die Entwicklungen in Gesamteuropa (mit dem Ende des Ost-West-Konflikts, dem Zerfall
des sozialistischen Lagers und der Entstehung neuer Staaten, der Erweiterung der Europii-
schen Union u.a.)
- Die stirkere Beachtung von ~ Selbstverstindnis und Rolle der Frau
- okologischen Themen und Fragestellungen
— globalen Risiken und globaler Verantwortung.

Dabei sollte als Zielsetzungen beachtet werden, dafl

— die Lehrpline stofflich entlastet und das Grundwissen deutlicher formuliert werden,

— die inhaltliche Verkniipfung von Grund- und Leistungsfach (im Sinne von Fundamentum
und Additum) sichtbar wird,

- Grund- und Beifach in den einzelnen Jahrgangsstufen thematisch gleich sind,

- die Grund- und Leistungsfachthemen deutlicher aufeinander abgestimmt werden,

- die Rahmenthemen der Jahrgangsstufen erhalten bleiben,

— offene und handlungsorientierte Arbeitsformen (Projekte, Erkundungen, Exkursionen,
ficheriibergreifender Unterricht u. a.) besser realisierbar werden. Auf diese Arbeitsformen
wird im Lehrplanentwurf durch Querverweise, durch Pfeile mit Fettdruck und durch eine
gesonderte Ubersicht hingewiesen.

Der gewohnte Aufbau der einzelnen Pline mit dem ,Spaltenschema® wurde beibehalten.



Durch die Neugliederung der Jahrgangsstufe 11 ist es moglich, eine giinstigere Struktur der
Grund- und Leistungsficher zu erreichen. Mit dem jeweils zweistiindigen Unterricht von
Geschichte, Sozialkunde und Erdkunde im Klassenverband bieten sich neue Moglichkeiten
der Kooperation und der Stirkung des Grundwissens. Es wird auch méglich, daf Grund- und
Beifach in den Jahrgangsstufen 12 und 13 weitestgehend identisch sind. Lediglich das Beifach
Geschichte zum Leistungskurs Erdkunde in der Jahrgangsstufe 12 weicht davon ab, weil Sozial-
kunde nicht mehr als Beifach zu Erdkunde vertreten ist. Es entfillt auch der inhaltlich und
organisatorisch problematische Wechsel des Beifaches in der Jahrgangsstufe 12. Eine Ubersicht
zeigt die neue Struktur des Aufgabenfeldes Gemeinschaftskunde:

Jahrgangsstufe 11 (Einfihrungsphase)

Halbjahr
11/1 2G 2 Sk 2 Ek
1172 2G 2 Sk 2 Ek

Jahrgangsstufen 12 und 13 (Hauptphase)

Das Grundfach Gemeinschaftskunde wird mit vier Wochenstunden unterrichtet. Die Anteile
der Wochenstunden im jeweiligen Halbjahr zeigt das folgende Schema:

Halbjahr Ficher Kursarbeit in
12/1 2G 2 Sk G
12/2 2G 2 Sk Sk
13/1 2 G/Sk 2 Ek Ek
13/2 2 G/Sk 2 BK -

Das Leistungsfach Gemeinschaftskunde wird in der Hauptphase mit sechs Wochenstunden
unterrichtet. Von den drei beteiligten Fichern Geschichte (G), Sozialkunde (Sk) und Erdkunde
(Ek) muf der Schiiler sich fiir eines als Schwerpunkt mit vier Wochenstunden entscheiden.
Jeweils eines der beiden iibrigen Ficher tritt mit zwei Wochenstunden im Halbjahr hinzu. Uber
die Anteile der Wochenstunden im jeweiligen Halbjahr unterrichtet die folgende Ubersicht:

Halbjahr |Schwerpunkt Geschichte |Schwerpunkt Sozialkunde |Schwerpunkt —Erdkunde
12/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
12/2 4G 2 Sk 4 Sk 2@ 4 Ek 2G
13/1 4G 2 Ek 4 Sk* 2 Ek 4 Ek 2 G/Sk
13/2 4G 2 Ek 4 Sk* 2 Ek 4 Ek 2 G/Sk

* mit historischen Anteilen
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In der gymnasialen Oberstufe soll mindestens einmal pro Schuljahr Zeit und Umfang von
insgesamt etwa einer Unterrichtswoche fiir ficheriibergreifendes Lernen zur Verfiigung
gestellt werden. Fiir diese Zeit konnen die Klassen bzw. Kurse aufgeldst werden und neue Lern-
gruppen gebildet werden, um die Bearbeitung ficheriibergreifender Themen und das Lernen in
anderen Arbeitsformen zu ermoglichen.

Neben Hinweisen auf ficheriibergreifende Beziige, die in die Lehrpline integriert sind, werden
im letzten Kapitel Beispiele fiir ficheriibergreifende Themen und projektartige Unterrichtsvor-
haben zusammengestellt.

Wie auch fiir die bereits vorliegenden Lehrplanentwiirfe Gemeinschaftskunde in der Jahr-
gangsstufe 11 und die Grundficher in den Jahrgangsstufen 12 und 13 gilt in besonderem Mafe,
daf die Ficher Geschichte, Sozialkunde und Erdkunde die Forderung nach der Kooperation
der Ficher des Gymnasiums erfiillen, weil sie durch die Koordination im gesellschaftswissen-
schaftlichen Aufgabenfeld eng aufeinander bezogen sind: Sie bieten gesellschaftliche Sachver-
halte unter historischen, politischen, sozialen, geographischen, wirtschaftlichen, ékologi-
schen und rechtlichen Perspektiven dar und arbeiten somit auch wissenschaftspropiddeutisch.

Zugleich aber unterscheiden sich die drei kooperierenden Ficher deutlich voneinander durch

ihre Frageweisen und ihre Methoden:

- Geschichte betrachtet Gesellschaft und Politik unter dem Aspekt der zeitlichen Bedingtheit

- Sozialkunde befragt gesellschaftliche Phinomene und Prozesse unter dem Aspekt des Poli-
tischen, d. h. dem Aspekt der sozialen und staatlichen Verantwortlichkeit

- Erdkunde fragt nach der Wechselwirkung zwischen Raum und gesellschaftlichem, wirt-
schaftlichem und politischem Handeln.

Die Erhaltung der fachspezifischen Perspektiven gewihrleistet, dal die drei Teilficher in der
Kooperation verschiedene Sichtweisen einbringen. Im folgenden Text werden die fachspezifi-
schen Beitrige der Teilficher dargestellt:

Geschichte

»Das Unverstindnis der Gegenwart gegeniiber entsteht
zwangslinfig aus der Unkenntnis der Vergangenbeit.
Doch bemiiht man sich vielleicht nicht minder vergeb-
lich um das Verstindnis der Vergangenheit, wenn man
von der Gegenwart nichts weifs. (Marc Bloch)

Das Schulfach Geschichte muf sich an der Fachwissenschaft, den Zielen Politischer Bildung
und den Interessen der Schiiler orientieren. Die folgende kategoriale Entfaltung verdeutlicht
dies:

Leitkategorien und Funktionen des Faches Geschichte:

- DieZeitist die zentrale Grund- und Ordnungskategorie der Geschichte. Zeitund Raum sind
Voraussetzungen historischer Bedingungsfelder.

— Aus der Individualitit des geschichtlichen Ereignisses ergibt sich die Unwiederholbarkeit
geschichtlicher Vorginge und Erscheinungen.



- Geschichtliche Ereignisse und Phinomene stehen in einem Bedingungs- und Wirkungszu-
sammenhang. Interpendenz und Multikausalitit sind Merkmale geschichtlicher Vorginge.

- Geschichte hat Prozeficharakter: daher sind geschichtliche Individualititen und Strukturen
wandelbar.

- Die Komplexitit des geschichtlichen Gegenstandes machen fiir ein angemessenes Ver-
stindnis Multiperspektivitit und Methodenpluralismus unabdingbar.

- Geschichtliche Strukturen, Entwicklungen und Ereignisse wirken in die Gegenwart und
Zukunft.

- Die Beschiftigung mit Geschichte trigt damit zum Verstindnis der Gegenwart und ihrer
Fragen bei.

— In ihrer Kontrastfunktion zur Gegenwart kann Geschichte Alternativen aufzeigen, die und
die Relativitit des eigenen Standortes bewuf$t machen und kritische Distanz erméglichen.

— An geschichtlichen Vorgingen kann man modellhaft Erkenntnisse itber Méglichkeiten und
Grenzen politischen Handelns erkennen.

- Geschichte kann als anthropologisches Erfahrungsfeld Einsicht vermitteln in die Bedingt-
heit menschlicher Existenz und damit zur Selbsterkenntnis beitragen.

- Eine solche Beschiftigung mit der Geschichte kann den Schiilerinnen und Schiilern
Moéglichkeiten der Identifikation und Identititserweiterung bieten.

Was die Relevanz der Geschichte fiir die Ziele der Politischen Bildung betrifft, so sind
folgende Aspekte mafgebend:
die Gegenwartsbedeutung geschichtlicher Strukturen, Krifte, Entwicklungen und Ereig-
nisse,
- die historische Erklirung gegenwirtiger Probleme und damit deren besseres Verstindnis,
- Geschichte in Kontrastfunktion zur Gegenwart,
- Geschichte als kritisches Potential fiir die Gegenwart,
- Geschichte als anthropologisches Erfahrungsfeld,
- Geschichte als Identifikationsmoglichkeit und als Hilfe zur Identititserweiterung.

Bestimmt man so den Beitrag der Geschichte zu politischer Bildung, dann muf prinzipiell die
ganze Geschichte mogliches Arbeitsfeld im Rahmen des gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeldes sein. Das Verstehen unserer Gegenwart aus der Geschichte erlaubt nicht die
willkiirliche Verkiirzung der historischen Perspektive, etwa auf die Zeit seit der Franzosischen
Revolution, auch wenn das 19./20. Jahrhundert als unmittelbare Vorgeschichte der Gegenwart
im Unterricht breiter behandelt werden muf als frithere Epochen. Da es nicht um beliebige,
sondern um unsere Geschichte geht, mufl inhaltlich der Zusammenhang der Europdischen
Geschichte in ausgewihlten Themen reprisentiert sein. Bei der Bearbeitung dieser Themen
darf ferner die weltgeschichtliche Perspektive angesichts der immer enger zusammenriik-
kenden Weltgemeinschaft nicht fehlen.

Faft man die fachspezifischen Kategorien und die Leistungen des Geschichtsunterrichts fiir
Politische Bildung zusammen, so gibt sich als Aufgabe des Geschichtsunterrichts im gesell-
schaftswissenschaftlichen Feld der Betrachtung von Gesellschaft und Politik unter dem Aspekt
ihrer geschichtlichen Bedingtheit.

Das bedeutet: Geschichtsunterricht

- versucht Gegenwartserhellung durch Fragen an die Vergangenheit,

- untersucht Herkunft, Bestand und Wandel sozialer, kultureller und politischer Strukturen
und Ordnungsformen, Normen und Institutionen,



- beschreibt das Faktische und Individuelle in seiner geschichtlichen Bedingtheit,
~ erhellt den Zusammenhang von Geschichtsbewufltsein und Gegenwartsbewuf3tsein, von
Geschichte, Historie und Politik.

Geschichtsunterricht soll im Feld der Politischen Bildung nicht dazu dienen, anhand von
Beispielen aus der Vergangenheit Handlungsanweisungen fiir die Gegenwart zu geben. Dies
hiefe, die historische Perspektive zu verkiirzen oder gar auszusparen und Geschichte zu einer
eher beliebigen Beispielsammlung zu degradieren. Vielmehr soll Geschichtsunterricht dazu
dienen, anhand iiberschaubarer Vorginge allgemeine Einsichten in politisches Geschehen zu
gewinnen und damit dem Schiiler Kategorien politischen Urteilens zu geben.

Dies kann nur iiber einen problemorientierten Arbeitsunterricht angemessen erreicht werden,
der auch Méglichkeiten zu handlungsorientiertem Lernen bietet.

Sozialkunde

Sozialkunde ist Politikunterricht. Die Perspektive, unter der in diesem Fach gesellschaftliche
Phinomene, Bereiche und Prozesse betrachtet werden, ist die politische.

Politisch heifit hier zunichst und vor allem alles soziale Handeln, das auf gesamtgesellschaft-
lich verbindliche Regelungen zielt, sie intendiert oder beeinflussen soll. Dieser engere Politik-
begriff bildet das Fragezentrum der Sozialkunde. Er setzt voraus, daf Soziales oder Politisches
unterscheidbar sind und daf das Soziale auch noch unter anderen als dem politischen Aspekt
betrachtet werden muf. Es soll aber nicht ausschliefen, nach der politischen Relevanz auch
der primir nichtpolitischen sozialen Gegebenheiten, Prozesse und Handlungen zu fragen.

Politik als Formalobjekt der Sozialkunde heiflt, daf die zunichst duflerst heterogen schei-
nenden Gegenstinde dieses Fachs ihre Einheit gewinnen durch die leitende Frage nach
Problemen, Aufgaben, Konflikten in oder zwischen Gesellschaften, zu deren Regelung oder
Losung es der Politik im definierten Sinn bedarf (politics, polity, policy). Eine erste Strukturie-
rung in Teilfragen ist zu gewinnen durch Einfithrung unterschiedlicher Frageebenen, wie sie
auch in der Politikwissenschaft erkennbar sind, weil sie sich als notwendig erweisen im metho-
dischen Nachdenken iiber politische Zusammenhinge.

Politisches Denken bewegt sich auf der Ebene

- derpolitischen Soziologie im Beschreiben und Analysieren politischer Strukturen, Konstel-
lationen und Verhaltensweisen,

- der politischen Theorie im Analysieren und/oder Interpretieren politischer Moglichkeiten
in bestimmten Situationen,

- der politischen Ethik im Ermitteln und Anwenden von Mafistiben politischen Urteilens
und Entscheidens.

Es kann als einsichtig bezeichnet werden, daR auch Politikunterricht alle drei Teilfragen, die
nach dem Bestehenden, dem Méglichen und dem Wiinschbaren bzw. Gesollten, stellen
muf}, wenn politische Urteilsbildung sein Ziel sein soll. Das muf nicht bei jedem Unterrichts-
thema und nichtimmerin der hier gewihlten Reihenfolge geschehen. Es gibt Gegenstinde und
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Zusammenhinge, zu deren Darstellung und Erarbeitung sich eher die Orientierung an einer
Sachsystematik empfiehlt. Politische Urteilsbildung wird jedoch solcher Unterricht am
ehesten einiiben, der problemorientiert Phasen des politischen Entscheidungsdenkens durch-
liuft und dabei dem Schiiler zugleich auch Grundkategorien dieses Denkens vermittelt.

Deshalb ordnen wir nachstehend die Grundkategorien der Sozialkunde einem idealtypi-
schen Phasenablauf des Unterrichts zu.

Kategorien fiir die ErschlieRungs- und Planungsphase (,Einstieg”):
- Problem, Konflikt, Aufgabe

Kategorien fiir die Informations- und Orientierungsphase (Analyse von Sachverhalten):
- Interessen, Beteiligte, Betroffene

- Interpretation, Ideologie

- Soziale Strukturen, Funktionszusammenhang, Interdependenz

— Geschichtlichkeit.

Kategorien fiir die Problematisierungsphase (Ermittlung politischer Moglichkeiten):
- Machtverhiltnisse

- Rechtslage

— Institutionen, Prozeduren

— Beteiligungs-, Mitbestimmungsmoglichkeiten

- Koalitions-, Durchsetzungsmoglichkeiten

- Kompromif, Alternativen, Zielkonflikte.

Kategorien fiir die Urteilsphase (Bewertungs- und Entscheidungsdiskussion):
— Freiheit

— Gerechtigkeit

- Friede

-~ Zumutbarkeit

- Legitimitit

— Verantwortbarkeit

- Wirksamkeit, Folgen.

Die vorstehende Ubersicht beansprucht nicht, vollstindig und unkorrigierbar zu sein; sie
beruht auch nicht auf der Annahme, simtliche Kategorien miifiten als Frage an jedes im Unter-
richt erdrterte Problem, etwa gar noch in einer schematisierten Reithenfolge, angelegt werden.
Sie soll vielmehr dreierlei gewéhrleisten: Erstens, daf nicht wichtige Fragen immer unterlassen
und ganze Fragedimensionen tibersehen werden; zweitens, daf dem Schiiler im Sinne katego-
rialer Bildung allmihlich ein gewisses Ensemble von politischen Grundfragen und -einsichten
verfiigbar wird; drittens, dafl das fiir politische Konstellationen und Situationen typische
Ineinander von objektiv Vorgegebenem und den subjektiven Intentionen der Beteiligten
fafbar wird, weil nur so Mglichkeiten und Grenzen politischer Beteiligung auch des Schiilers
selbst realistisch eingeschitzt werden konnen.

Unsere Kategorien spiegeln, wie leicht erkennbar ist, die fundamentale Dialektik, die auch die

formulierten Leitziele als anthropologische Primisse prigt. Das personale Selbst entfaltet sich
nur mit den anderen, die reale Freiheit aller ist an institutionelle Voraussetzungen gekniipft

10



und macht Politik n6tig; diese bewegt sich in Zielkonflikten und in der Spannung von Utopie
und Realitit. Politikunterricht trigt zu politischer Urteilsbildung, zur Orientierung und Selbst-
findung des einzelnen in der geschichtlich-gesellschaftlichen Realitit bei, indem er diese kate-
gorial erschliefft und an konkreten politischen Problemen und Konflikten die fundamentale
Dialektik des Sozialen und Politischen erfahrbar macht.

Das Insistieren auf dieser Dialektik ist kein Plidoyer fiir Erziehung zu einer unverbindlich
»Sowohl-als-auch-Haltung®, sondern ist Beharren auf den Voraussetzungen begriindeten und
realitits-bezogenen politischen Engagements. Ein Engagement dagegen, das die Spannung
von Freiheit und institutionell-normativer Ordnung, von Pluralitit und Integration, von
Konflikt und Konsens, von Partizipation und Reprisentation iiberspringen will, liuft leer und
endet in Fanatismus oder Resignation. Reflektierte soziale und politische Partizipation hilt es
aus, daf Politik sich im Vorldufigen bewegt, dafl auch andere Rechte, Interessen und begriind-
bare Meinungen haben, daff erst Kompromif und Toleranz den politischen Zielen einen Ort in
der sozialen Realitit schaffen. Engagement ist nur politisch, wenn es in diesem Sinn aus politi-
scher Rationalitit entspringt. Zu ihr beizutragen ist die Aufgabe des Politikunterrichts.

Was die Auswahl von Gegenstinden betrifft, so mufl gewihrleistet sein, daf alle wichtigen
Teilgebiete und Aufgabenfelder heutiger Politik im Lehrplan durch Themen reprisentiert sind,
also Prozesse, Probleme und Institutionen der Inneren und der Internationalen Politik sowie
der Wirtschafts- und Gesellschaftspolitik.

Erdkunde

Erdkunde ist das Zentrierfach der Raumwissenschaften in der Schule. Es vermittelt die Fahig-
keit zu sachgerechter Beurteilung von Raumpotentialen und Raumnutzungsbeispielen bzw.
Raumnutzungsmustern.

In der Gemeinschaftskunde betrachtet die Erdkunde den Raum als Verfiigungsraum und als
Aktionsraum von Mensch und Gesellschaft. Sie fragt hierbei nach der Wechselwirkung
zwischen dem Raum und gesellschaftlichem, wirtschaftlichem und politischem Handeln.
Sie analysiert Strukturen und Prozesse in ihrer riumlichen Bedingtheit und fithrt zur
Erkenntnis riumlich bedingter Probleme und Aufgaben. Durch das Kennenlernen, Verstehen
und Vergleichen ferner Erdriume und fremder Lebensformen baut sie Urteile auf und Vorur-
teile ab. Mit ihren fachspezifischen Arbeitsmethoden, unter denen der Arbeit ,vor Ort“ beson-
dere Bedeutung zukommt, vermittelt sie wichtige Kulturtechniken.

Fiir den Beitrag der Erdkunde zur politischen Bildung sind die folgenden Aspekte besonders

zu beachten:

- Wechselwirkungen zwischen Individuum und riumlicher Umwelt (als Bedingungsfeld fiir
eine aktive Mitwirkung bei Umweltgestaltung und -erhaltung),

- eigene Stellung und eigener Spielraum in der riumlichen Umwelt,

- Verflechtung von Geofaktoren und Humanfaktoren,

- Beeinflussung und Stérung des Naturhaushalts durch (z.T. irreversible) Eingriffe des
Menschen bzw. der Gesellschaft,

- Losung regionaler und weltweiter Umweltprobleme aufgrund der Einsicht in die jeweiligen
Interrelationen,
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- Raumpotentiale als Grundlage der Macht,

- Raumnutzungsmuster in verschiedenen gesellschaftlichen, politischen, 6konomischen
und 6kologischen Systemen,

- Wandlungen riumlicher Ordnungssysteme durch wirtschaftliche und soziale Prozesse,

- Riumliche Planung im Konflikt zwischen Zielen und Methoden von Interessengruppen,

- Raumwirksamkeit verschiedener Verhaltensweisen von Bevolkerungsgruppen und daraus
resultierende unterschiedliche Interessen.

Bei der Auswahl von Themen und Raumbeispielen ist zu fragen nach

- ihrem Bezug zur Erfahrungswelt des Schiilers,

- ihrer Zukunftsrelevanz,

- ihrer Reprisentativitit fiir die oben angesprochenen riumlichen Phinomene,
— ihrer Wichtigkeit und lingerfristigen Aktualitit.

Das bedeutet, dafi regionale und weltweite Betrachtung, eigene Umwelt und fremde Erdriume
gleichermaflen Beachtung finden.

Lehrplanentwurf Leistungsfach Erdkunde

Einfithrung

Der Schwerpunkt Erdkunde im Leistungsfach Gemeinschaftskunde baut auf der in Jahrgangs-
stufe 11 vorausgegangenen Behandlung von Riumen als Verflechtungsgefiige von Naturfak-
toren in der Landschaftsékologie und von Stidten als Aktions- und Verfiigungsriume sozialer
Gruppen auf.

Die Reihenfolge der Themen in den Jahrgangsstufen 12 und 13 wird bestimmt von zuneh-
mender Komplexitit. Zunichst iiberwiegt noch die analytische Betrachtung von Einzel-
aspekten im Raum, aus dem Bereich der Wirtschaft, dann folgen verstirkt synoptische
Verfahren, z. B. Strukturuntersuchungen von Regionen und Lindern auf der Grundlage der
vorher erworbenen Kenntnisse auf physisch-geographischem, siedlungsgeographischem und
wirtschaftsgeographischem Gebiet. So wird ein sinnvoller Bezug zwischen allgemeiner und
regionaler Geographie hergestellt. Ziel ist dabei die Erfassung lokaler, regionaler, iiberregio-
naler und globaler Strukturen und Verflechtungen. Damit leistet die Erdkunde ihren fachspezi-
fischen Beitrag zur Politischen Bildung.

12



Auswahlkriterien

Die den verbindlichen Lernzielen im Lehrplan zugeordneten Inhaltsaspekte beschreiben den
Lernhorizont genauer. Sie dienen der Strukturierung von Lernsequenzen fiir die einzelnen
Teilthemen, deren Gewichtung durch die vorgegebenen, in den meisten Fillen flexibel gehal-
tenen Stundenansitze bestimmt wird. In diesem Rahmen ist die Entscheidung tiber vertiefende
und orientierende Behandlung zu treffen.

Die Reihenfolge der Lernziele innerhalb der Teilthemen und der darauf bezogenen Unter-
richtsinhalte ist durch den Lehrplan nur soweit zwingend, wie Fachsystematik und Schwierig-
keitsgrad es erfordern.

Die Auswahl der in den Inhaltsaspekten zuzuordnenden Raumbeispiele wird bestimmt durch
die Bedeutung oder die Aktualitit eines Raumes, durch die Arbeitsmittellage und durch das
Interesse der Lerngruppe. Sie ist aber so zu treffen, daf eine hohe Informationsdichte iiber die
Vielfalt der Erdriume erreicht wird. Die bei den Inhaltsaspekten nicht ausdriicklich festge-
schriebenen, sondern als Beispiele genannten Riume kénnen durch andere ersetzt werden, die
das Erreichen der Lernziele ebenso gewihrleisten.

Methodenziele
Methodenziele dienen dem Erlernen wichtiger Kulturtechniken.

Im Leistungsfach sind folgende Ziele besonders wichtig:

1. Fihigkeit, Informationen durch verschiedene Erhebungsverfahren zu beschaffen,

2. Fihigkeit, Informationen nach geographischen Kriterien auszuwerten,

3. Fihigkeit, den Aussagewert von Quellen mit geographischer Thematik durch Benutzung
anderen Informationsmaterials zu iiberpriifen,

4. Fihigkeit, Felduntersuchungen, Erkundungen, Exkursionen, Erhebungen, Befragungen
vorzubereiten bzw. durchzufiihren,

5. Fihigkeit, Material kritisch zu vergleichen und zu ordnen, geographische Sachverhalte in
anschaulicher Form (durch Skizzen, Diagramme, Profile) darzustellen und Sachtexte
(Ergebnisprotokolle, Exkursionsberichte, Referate, Facharbeiten) herzustellen.

Durch Methodenwissen soll ein hohes Maf an selbstindigem und rationellem Arbeiten
erreicht werden. Die vielfiltigen Arbeitsweisen bieten auch gute Méglichkeiten, Sozialformen
des Lernens zu fordern.

Als unmittelbare Begegnungen mit Objekten geographischer Arbeit sind Felduntersuchungen,
Erkundungen und Exkursionen unentbehrliche Voraussetzungen zum Erreichen dieser Ziele.

13



Ubersicht

Jahrgangsstufe 12

Schwerpunktfach Erdkunde

Zusatzfach Geschichte

Die Raumbezogenheit

wirtschaftlicher Strukturen

und Prozesse

Raumanalyse / Raumplanung
Stundenansitze ca.

I. Themen aus der Agrargeographie 30
1. Landnutzung

in verschiedenen Geozonen 8-12
2. Land- und Forstwirtschaft

in Industrielindern 10-12
3. Verinderungen in der Agrar-

landschaft 8-10

II. Themen aus der
Industriegeographie 25
1. Raumbedingtheit und
Raumwirksamkeit von Industrie 6 - 12
2. Alte Industrieregionen

und ihr Wandel 6-10
3. Neue Industrieregionen 6-10
III. Vom tertidren Sektor geprigte

Riume 25
1. Dienstleistungszentren 8-10
2. Fremdenverkehrsriume 6- 8
3. Verkehrswege und Raum-

entwicklung 8§-10

IV. Planungsriume

auf der Grundlage einer

Raumanalyse 20
auf regionaler Ebene 10 - 12
2. auf nationaler Ebene 8-10

p—

Politische Ordnungs-

entwiirfe und

Herrschaftsformen

im 19. und 20. Jahrhundert
Stundenansitze ca.

1. Liberalismus und Nationa-
lismus in der deutschen

Politik im 19. Jahrhundert 8-10

2. Europiischer Imperialismus

und Erster Weltkrieg

3. Die Errichtung einer
Demokratie in Deutschland -

die Republik von Weimar 6- 8

4. Totalitire Herrschaft in Deutsch-
land: der Nationalsozialismus 8 - 10

5. Der Weg zur Einheit in Freiheit 6 - 8
6. Die politische Ordnung der

Bundesrepublik Deutschland 8 - 10
7. Demokratie als Herausfor-
derung und Zumutung 6- 8

Anmerkung:

In Jahrgangsstufe 12 werden im Zusatzfach Geschichte
auch Themen des Faches Sozialkunde aufgegriffen, da
die Sozialkunde in diesem Schwerpunkt in der Ober-
stufe kein Zusatzfach ist. Deshalb werden die im
Grundfach Geschichte ausgewiesenen Teilthemen 1
bis 5 (vgl. Lehrplanentwurf fiir das Grundfach
Gemeinschaftskunde, S. 14 bis 19) gekiirzt und um die
- ebenfalls gekiirzten - im Grundfach Sozialkunde
ausgewiesenen Teilthemen 3 und 5 (vgl. Lehrplanent-
wurf fiir das Grundfach Gemeinschaftskunde, S. 34 f
und S. 37) erginzt. Die Kiirzung der Themen sollte so
erfolgen, daf keines der Themen unbearbeitet bleibt.
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Jahrgangsstufe 12:
Die Raumbezogenheit
wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse

Raumanalyse / Raumplanung

Erlduterung

Der Raum beeinfluf$t den wirtschaftenden Menschen, dessen Titigkeit wirkt auf den Raum
zuriick und gestaltet ihn. Wirtschaftliche Entscheidungen sind folglich auch raumrelevante
Entscheidungen und sollen aus der Kenntnis ihrer Auswirkungen auf den Raum im Erdkunde-
unterricht beurteilt werden.

In drei von vier Themenbereichen wird die Raumbezogenheit der Wirtschaftssektoren behan-
delt. Der verhiltnismifig grofle Anteil agrargeographischer Themen rechtfertigt sich aus der
starken Prigung der Landschaft durch land- und forstwirtschaftlich genutzte Flichen. Mit der
anschliefenden Hinzunahme industriegeographischer Themen und der Raumwirksamkeit des
tertidren Sektors ist nicht die aufeinanderfolgende isolierte Behandlung beabsichtigt, sondern
eine sich in der Komplexitit steigernde Betrachtung von Wirtschaftsriumen.

Die in der Jahrgangsstufe 11 begonnene und bis hierher durchgefiihrte iiberwiegend analytisch
ausgerichtete Behandlung von Einzelaspekten im Raum fiithrt im vierten Themenbereich zur
Synopse. Die bisher erworbenen Kenntnisse auf den Gebieten der physischen Geographie, der
Stadtgeographie (in der Jahrgangsstufe 11) und der Wirtschaftsgeographie werden in Raum-
analysen zusammengefiihrt. Sie eréffnen den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit,
Strukturen in Regionen zu erkennen und zu bewerten. Daraus ergibt sich das Verstindnis fiir
die Notwendigkeit und die Aufgaben von Raumplanung.

Die Raumbeispiele stammen weit iberwiegend aus Deutschland und Europa. Da das Beifach
Sozialkunde nicht erteilt wird, miissen die politischen Rahmenbedingungen stirker mitbe-
riicksichtigt werden. Das gilt in besonderem Mafe fiir Riume in Deutschland vor und nach
1990.

I. Themen aus der Agrargeographie 30 Std.
I. 1. Landwirtschaft in verschiedenen Geozonen
(8 -12 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte
- die Abhingigkeit der landwirtschaft- am Beispiel der immerfeuchten und
lichen Produktion von naturriumlichen wechselfeuchten Tropen agrarische
Gegebenheiten erkennen Grundlagen (z. B. Relief, Temperatur und

Niederschlige im Jahresgang, Boden) und
Flichenproduktivitdt der Landwirtschaft
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Lernziele

Inhaltsaspekte

- Maoglichkeiten der Uberschreitung
natiirlicher Nutzungsgrenzen kennen
und beurteilen

in verschiedenen Geozonen Uberwindung
der Kilte- und Trockengrenze
Bewisserungslandwirtschaft, Anbau unter
Glas und Folie

I. 2. Land- und Forstwirtschaft in Industrielindern

(10 - 12 Std.)

- die Sonderstellung der Land- und
Forstwirtschaft in politischer,
wirtschaftlicher und sozialer Hinsicht
aufzeigen und dabei deren
Auswirkungen auf Okologie und
Landschaftspflege einsehen

- Strukturinderungen und
Modernisierung in der Landnutzung
erkennen und beurteilen; deren
Moglichkeiten, Auswirkungen und
Grenzen erkliren

- Wechselwirkungen zwischen Land- und
Forstwirtschaft und anderen wirtschaft-
lichen Aktivititen im lindlichen Raum
erkennen

16

Problem der Einkommenssicherung
Zielsetzung und Auswirkungen von
Subventionen

Frage der Vertriglichkeit von Land- und
Forstwirtschaft mit der Landschaftspflege
Selbstversorgungsgrad, politische Vorgaben
und ihre Bedeutung fiir Anbauprodukte,
Produktionsmenge, Vermarktung und
Einkommen

Landwirtschaft in Deutschland seit 1945:
Entstehung unterschiedlicher
Agrarstrukturen in West und Ost;
Agrarprogramme (Flurbereinigung,
Aussiedlung, Dorferneuerung) und Formen
kollektiver Landwirtschaft
Landnutzungsentscheidungen aufgrund
supranationaler Agrarmarktregulierungen
(Spezialisierung, Sonderkulturen, Brachen)
und zentraler Verwaltungswirtschaft,
Modernisierung (Rationalisierung,
Chemisierung, Neuziichtung, Monokul-
turen, Massentierhaltung und Futtermit-
teleinsatz; Bodenverdichtung, Ausriumen
und Versiegelung der Landschaft)

Zusammenhinge zwischen Land- und
Forstwirtschaft einerseits und
Fremdenverkehr, Ansiedlung von Industrie
und Gewerbe und Verkehrsentwicklung
andererseits im Hinblick auf z. B.
Sozialbrache, Zersiedlung, Bodenpreise,
Naherholung, Arbeitsmarkt und
Pendlerbewegungen



Lernziele

Inhaltsaspekte

- soziodkonomische Organisationsformen
landwirtschaftlicher Produktion kennen
und lindliche Siedlungsformen
untersuchen

aus mehreren unterschiedlichen Riumen
privatwirtschaftliche (z. B. Familienbetrieb
im Voll- und Nebenerwerb, Grofigrund-
besitz, Industrial Farming, Auswirkung von
Lohn- und Saisonarbeit, Pachtsystemen),
genossenschaftliche und kollektive Formen;
diesen Formen entsprechende Siedlungen

I. 3. Verinderungen in der Agrarlandschaft

(8 - 10 Std.)

- physiognomische Verinderungen
feststellen und auf geinderte
Nutzungsentscheidungen zuriickfithren

Auswirkungen auf Besitz- und Betriebs-
strukturen verstehen und politische,
dkonomische und gesellschaftliche
Rahmenbedingungen erkennen

— landwirtschaftliche Betriebe auf natiir-
liche Grundlagen, Produktionsweisen
(auch in 6kologischer Hinsicht),
Betriebsstruktur und Vermarktung
untersuchen

Beispiele aus den alten und den neuen
Bundeslindern (besondere Probleme bei
der Auflésung der Kollektivlandwirtschaft
nach 1990), ein weiteres europdisches, ein
auflereuropidisches — unter
Beriicksichtigung von Getreidebau,
Viehwirtschaft, Sonderkulturen

Vergleich zweier Betriebe unterschiedlicher
Produktionsrichtung auf einer Exkursion,
auch unter landschaftsokologischen
Gesichtspunkten

II. Themen aus der Industriegeographie

25 Std.

II. 1. Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit von Industrie

(6 - 12 Std.)

- frithe Industrialisierung mit Hilfe der
klassischen Standortlehre erkliren

Standortfaktoren in altindustrialisierten
Riumen, z.B. der eisenschaffenden und
eisenverarbeitenden Industrie, der
Textilindustrie, der Grofichemie und des
Maschinenbaus
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Lernziele

Inhaltsaspekte

- Wandel in der Bewertung riumlicher
Gegebenheiten durch sich dndernde
technische, soziale und politische
Voraussetzungen kennen und beurteilen

- wirtschaftsriumliche und
sozialriumliche Auswirkungen von
Industrie erkennen

- einen Industriebetrieb oder ein
Gewerbegebiet untersuchen

Verinderungen von Standortfaktoren, z. B.
Verlagerungen von Industrie an die Kiiste
zunehmende Unabhingigkeit von klassi-
schen Standortfaktoren, z. B. in Industrie-
parks und bei Industrieansiedlungen im
lindlichen Raum

durch politische Setzungen bestimmte
Standorte: Beispiele aus der DDR

Folgen der Industrialisierung fiir
Arbeitsmarkt, Berufs- und Sozialstruktur,
Mobilitit, Umwelt am Beispiel eines
Industriestandorts

Griinde fiir die Standortwahl - riumliche
Beziehungen - 6kologische Auswirkungen

II. 2. Alte Industrieregionen und ihr Wandel

(6 - 10 Std.)

- Entstehung, Entfaltung, Krise und
Strukturwandel alter Industrieregionen
erliutern, Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede in der Entwicklung aufzeigen

Raumbeispiele aus Europa:
Rheinisch-Westfilisches Industriegebiet,
Sachsen, Mittelengland, Oberschlesien,
Saar-Lor-Lux

II. 3. Neue Industrieregionen
(6 - 10 Std.)

- Griinde der Entstehung neuer Industrie-
regionen und deren derzeitigen Entwick-
lungsstand erkennen, Perspektiven auf-
zeigen und dabei die Bewertung des
landschaftsékologischen Aspekts in Ab-
hingigkeit von unterschiedlichem gesell-
schaftlichem Bewuftsein und von politi-
schen Bedingungen deutlich machen

18

Raumbeispiele, auch auRereuropiische:
Oberrhein, Halle-Leipzig-Bitterfeld,
Mezzogiorno; Bratsk, Westen der USA,
chinesische Freihandelszonen



III. Vom tertidren Sektor geprigte Riume

25 Std.

III. 1. Dienstleistungszentren
(8 -10 Std.)

Lernziele

- die zunehmende Bedeutung von Dienst-
leistungen fiir die Funktionsfihigkeit
von Wirtschaftsriumen erkennen,
ihre Notwendigkeit fiir deren Funktions-
fihigkeit einsehen, die Auswirkungen
von Funktionskonzentrationen und
Funktionsverkniipfungen (Regierung/
Verwaltung, Geld- und Versicherungs-
wesen, Bildung/Kultur/Wissenschaft,
Handel und Verkehr) auf Landschaft,
Physiognomie der Siedlungen,
Siedlungserweiterung (Zersiedlung),
Umland (Ausweitung und Veridnderung)
analysieren und
den Einzugsbereich sozialrdumlich
gliedern

- die weltweit zunehmende Bedeutung
und Verflechtung von Dienstleistungen
verstehen

Inhaltsaspekte

Rdume im Vergleich, davon mindestens ein
deutscher, ein europdischer und ein
auflereuropdischer, z. B. Rhein-Main-
Gebiet, Kéln-Diisseldorf, Grofiriume
Berlin, Miinchen; Paris, London, ein
Zentrum in Ostmitteleuropa; New York,
Hongkong oder Singapur, Tokio

III. 2. Fremdenverkehrsriume

(6 - 8 Std.)

- den Fremdenverkehr als eine Form von
Dienstleistungen erkennen, die raum-
abhingig und raumprigend ist und
dabei die soziale, 6konomische und
dkologische Problematik aufzeigen und
Maoglichkeiten und Grenzen der Raum-
entwicklung durch Fremdenverkehr
erkennen

je ein Beispiel von der Kiiste und aus dem
Hochgebirge in Europa

touristische Zielorte, z. B. Kurorte oder
Wallfahrtsorte oder historische Stitten
Saisonalitit
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III. 3. Verkehrswege und Raumentwicklung

(8 - 10 Std.)

Lernziele

- Hauptverkehrslinien in Europa kennen
und deren Bedeutung in einem
wirtschaftsriumlichen Gefiige bewerten

- verkehrspolitische Projekte im Hinblick
auf 6konomischen Nutzen und
dkologische Vertriglichkeit untersuchen

Inhaltsaspekte

die wichtigsten Achsen:

Rheinschiene, Rhone, Donau, Wege durch
die Alpen, Anbindung Grofbritanniens und
des Ostseeraums, Hifen und ihr Hinterland
(z.B. Antwerpen, Rotterdam, Hamburg)

aktuelle Schienen-, Autobahn-, Flughafen-
und Wasserstraffenplanung unter besonde-
rer Beriicksichtigung von Ost-West-Verbin-
dungen, darunter Verkehrsprojekte
»Deutsche Einheit“ und Hochgeschwindig-
keitsnetz in Europa

IV. Planungsriume auf der Grundlage einer Raumanalyse

20 Std.

IV. 1. Auf regionaler Ebene
(10 - 12 Std.)

- eine Raumanalyse als Grundlage fiir
raumplanerische Entscheidungen

durchfiithren

- Planungskonzepte kennen und ihre
Realisierung aufgrund der
vorausgegangenen Raumanalyse
beurteilen, dabei
Flichennutzungskonkurrenz als
Interessenkonflikt erfassen und die
Notwendigkeit politischer
Entscheidungen einsehen
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in Rheinland-Pfalz oder einem angrenzen-

den Bundesland

ein Planungsraum (Region oder vergleich-

bare Einheit):

- physisch-geographische Ausstattung,

- Kulturlandschaftsinventar, z. B.
Bodennutzung, Siedlung, Verkehrswege,
Gewerbe/Industrie, Tourismus

- Interpretation planungsrelevanter
Strukturdaten (zu Bevélkerung,
Wirtschaft, Energie, Verkehr, Freizeit/
Erholung, Ver- und Entsorgung ...)

ein regionaler Raumordnungsplan:
Grundlagen und Ziele,

Inhalte: zentrale Orte/Férderschwerpunkte,
Entwicklungsachsen, Schutz- und
Vorranggebiete

Umwidmung von Flichen, z. B. durch Kon-
version, Rekultivierung; riumliche Dispari-
titen innerhalb einer Region, geplante
Mafinahmen und tatsichliche Entwicklung
durch Einwirkungen politischer und
wirtschaftlicher Interessen in Konfliktfillen



Lernziele

Inhaltsaspekte

- die behandelte Region mit einer anders
strukturierten vergleichen

an einem weiteren Beispiel in Deutschland
eine Region einer anderen Gebietskategorie
im Hinblick auf planungsrelevante
Unterschiede

IV. 2. Auf nationaler Ebene
(8 - 10 Std.)

- Raumplanung auf nationaler Ebene
kennen, riumliche Disparititen in der
Bundesrepublik Deutschland im Uber-
blick erfassen und Gebietskategorien
aufzeigen

- Raumplanungskonzepte aus europii-
schen Staaten untersuchen und Unter-
schiede zur Raumplanung in der
Bundesrepublik Deutschland
herausstellen

- Moglichkeiten und Probleme
grenziiberschreitender Planung
aufzeigen

Verdichtungsriume/lindliche Riume,
hinter der allgemeinen Entwicklung
zuriickgebliebene Gebiete, insbesondere
auch in den neuen Bundeslindern

Raumbeispiele: Dezentralisation und
Regionalisierung in Frankreich, Randstad
Holland, Disparitéten in Italien und
Spanien, Uberblick iiber Disparititen in
der Europiischen Union

Raumbeispiele: Saar-Lor-Lux-Trier-West-

pfalz, Eifel-Ardennen, Regio Basiliensis,
Dreilindereck Sachsen-Bohmen-Schlesien
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Ubersicht

II

IL

IL

IL

und Prozesse Std-Ansitze ca. 50

1. Staaten und

Staatengruppierungen 4- 6
2. Linder 34
Industrielinder
2.1 USA und Kanada 6- 8
2.2 Gebiet der ehemaligen
Sowjetunion 5- 6
2.3 Japan 3- 4

Entwicklungs- und Schwellenlinder 14
2.4 Ein Beispiel aus Lateinamerika
2.5 Ein Beispiel aus Asien
2.6 Ein Beispiel aus Afrika
2.7 Ein Staat in exponierter Lage
und mit besonderer Entwicklung 3

3. Weltwirtschaftliche
Verflechtungen 10 - 12

Die Tragfihigkeit der
Erde 30

1. Verteilung und Entwicklung
der Weltbevolkerung 6

2. Moglichkeiten und Grenzen
der Nutzung der natiirlichen
Ressourcen in globaler Sicht 14

2.1 Nahrung 6- 8
2.2 Energie 6= 8

3. Gefihrdung globaler
Okosysteme 10

Jahrgangsstufe 13
Zusatzfach
Schyerpunitfach Erdkunde Geschichte / Sozialkunde
I. Die Raumwirksamkeit | Internationale
politischer Strukturen | Beziehungen

Std.-Ansitze ca.

1. Die Dynamik
internationaler Beziehungen 12 - 14

~ Wandel und Perspektiven
im Uberblick

- Der Ost-West-Konflikt
und die Deutsche Frage

2. Konfliktbewiltigung und
Einigungsprozefl in Europa 10 - 12

- Probleme und Perspektiven
einer gesamteuropdischen
Entwicklung
(seit 1990)

- Der Westeuropiische
Einigungsprozef}

~ Frieden und Sicherheit in
Europa - eine Zukunftsaufgabe

3. Die Sicherung der Welt
als Lebensraum -
eine politische Aufgabe 8-10

- Struktur und Perspektiven
des Nord-Siid-Konflikts —
UN als Instrument der
Konfliktbewiltigung

- Globale Risiken -
Globale Verantwortung
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Jahrgangsstufe 13:

Die Raumwirksamkeit

politischer Strukturen und Prozesse
Die Tragfihigkeit der Erde

Erlduterung

Der Erdkundeunterricht kann nicht alle Staaten erfassen. Er vermittelt Wissen iiber Industrie-
linder, Entwicklungs- und Schwellenldnder, und er macht riumliche, politische und wirt-
schaftliche Zusammenhinge bewufit. Hierbei wird immer wieder die regionale Betrachtung
zur globalen Perspektive ausgeweitet.

Die in 2.4 bis 2.7 zu behandelnden Linder sind nicht festgelegt. Ihre Auswahl sollte jedoch
nicht nach Gesichtspunkten vordergriindiger Aktualitét erfolgen, sondern nach ihrer Eignung,
grundlegende Einsichten exemplarisch zu erarbeiten und eine regionale Streuung in einem
weltweiten Bezugsrahmen zu sichern. Selbstverstindlich lassen sich anhand weniger ausge-
wihlter Linder mehrere Teilaspekte behandeln; es sollte aber durch die Beriicksichtigung von
Beispielen aus den verschiedenen Kulturriumen, Geozonen und soziodkonomischen
Ordnungen der Vielfalt unterschiedlich strukturierter Riume Rechnung getragen werden.

Innerhalb des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes (Jahrgangsstufe 13: Internatio-
nale Beziehungen) hat das Thema in besonderem Mafle ficheriibergreifenden Charakter,
wobei die Erdkunde die Aufgabe hat, internationale Systeme riumlich zu differenzieren und
unter geographischen Gesichtspunkten zu priifen. So kénnen geodeterministische und
soziodeterministische Vorstellungen relativiert werden.

Die Untersuchungen von Staaten und Staatengruppierungen fithren zur Darstellung der
Verflechtungen der arbeitsteiligen Weltwirtschaft und zur Beurteilung ordnungs- und vertei-
lungspolitischer Forderungen an die Weltwirtschaftsordnung. Auf der Grundlage dieser
Behandlung baut die abschliefende Betrachtung der gesamten Erde als begrenzter und gefihr-
deter Lebensraum der wachsenden Menschheit auf. Sie beginnt mit der Diskussion der Deter-
minanten der Entwicklung und Verteilung der Weltbevolkerung und der daraus sich erge-
benden Prognosen. Auf die anschliefende Analyse der Ressourcennutzung in den Bereichen
Nahrung und Energie folgt der Einblick in globale geokologische Prozesse, die die Erde als
komplexes System betreffen und/oder betreffen werden.

So wird das in Jahrgangsstufe 11 geschaffene Verstindnis landschaftsokologischer Zusammen-
hinge in anderen Beziigen in ihrer Gefihrdung und Labilitit dargestellt, verdichtet und mit
den Auswirkungen der vornehmlich in der Jahrgangsstufe 12 behandelten menschlichen Akti-
vititen verkniipft. Der besondere Bildungswert liegt hier in dem fiir die Geographie spezifi-
schen Zusammenspiel von Analyse und Synthese, der Verkniipfung von Faktoren zum riumli-
chen Wirkungsgefiige.

Der Schiiler erwirbt eine Raumverhaltenskompetenz, die ihn zu Urteilsfihigkeit, aber auch zu
Urteilsvorsicht erzieht, wenn die jeweils eigenen Bedingungen und der Eigenwert des Fremden
erkannt und respektiert werden. Auf der Basis eines von persénlichem Engagement getragenen
globalverantwortlichen Denkens soll die Fihigkeit zur Beurteilung weltweiter 6konomischer
und 6kologischer Verinderungen entwickelt werden.
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I. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse 50 Std.

I. 1. Staaten und Staatengruppierungen

(4 - 6 Std.)

Lernziele

— Staaten nach ithrem 6konomischen und
sozialen Entwicklungsstand klassifizie-
ren und dabei soziodkonomische Dis-
parititen im internationalen Vergleich
bewerten

- die Erde nach internationalen Zusam-
menschliissen und Interessensphiren
gliedern

Inhaltsaspekte

Staaten verschiedenen Entwicklungsstandes
anhand geeigneter Kenndaten zur
wirtschaftlichen, demographischen und
sozialen Struktur; Diskussion der
verwendeten Klassifizierungen und Begriffe

wirtschaftliche, politische und militirische
Zusammenschliisse von Staaten

I. 2. Linder

34 Std.

Industrielinder

I. 2.1 USA und Kanada
(6 - 8 Std.)

- die natiirlichen Raumpotentiale als
Grundlage fiir politische und
wirtschaftliche Macht untersuchen

- Landwirtschaft und Industrie
beschreiben und in ihren sozialen und
okologischen Auswirkungen bewerten

- Bevolkerungsdynamik, Migrationen und
ethnische Gliederung als
Einfluffaktoren auf wirtschaftliche,
soziale und politische Entwicklungen
verstehen
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Raumgrofle/Distanzen, physisch-
geographische Grundlagen der
Raumnutzung, natiirliche Risiken,
Verkehrsgunst

Anbaugebiete, Produktionsziele,
Vermarktung; riumliche Schwerpunkte der
industriellen Entwicklung (Frostbelt,
Sunbelt); Grundwasserabsenkung,
Bodenerosion, Versalzung

Bevolkerungsentwicklung und ihre
ethnische und soziale Differenzierung,
Mobilitit (Einwanderung,
Binnenwanderung), wirtschafts- und
sozialriumliche Folgen



I. 2.2 Gebiet der ehemaligen Sowjetunion

(5 - 6 Std.)

Lernziele

— die natiirlichen Potentiale und die
Nutzung des Raumes kennen und deren
dkologische Konsequenzen beurteilen

- Auswirkungen der Auflésung der UdSSR
auf die wirtschaftlichen Strukturen
erkennen

- Konflikte als Folgen des
Auseinanderbrechens des russisch
beherrschten Vielvolkerstaates USSR

erkliren

Inhaltsaspekte

Raumgréfe/Distanzen, physisch-geographi-
sche Grundlagen der Raumnutzung, Ver-
kehrsungunst, Bodenschitze und Industria-
lisierung, landwirtschaftliche Produktion

Zerschneidung von Wirtschaftsriumen und
-verflechtungen, z. B. gegeniiber Baltikum,
Ukraine; Privatisierung in der Landwirt-

schaft

ethnische, religiose und politische
Konflikte an einem aktuellen Beispiel

I. 23 Japan
(3-4Std.)

- Raumpotential, Lagebeziehungen und
kulturriumliche Prigung als Grundlagen
des wirtschaftlichen Aufstiegs Japans
erkennen

Japans Aufstieg zur Wirtschaftsmacht

Entwicklungs- und Schwellenlinder

I. 2.4-2.6 Je ein Beispiel aus Lateinamerika (2.4), Asien (2.5)
und Afrika (2.6), von denen eines aus der Dreiergruppe Brasilien,
Indien und China zu entnehmen ist.

(14 - 16 Std.)

Unterentwicklung/Entwicklungsriickstand
als Ursachenkomplex verstehen und die
Interdependenz entwicklungshemmender
Faktoren analysieren:
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Lernziele

Inhaltsaspekte

- Formen der Raumnutzung durch
Landwirtschaft, Industrie, Handel und
Tourismus aufgrund des natiirlichen
Potentials und der historischen und
gesellschaftlichen Einfliisse erldutern

- Bevolkerungsstruktur und Auswirkungen
des Bevolkerungsdrucks erkliren

- die Herausbildung eines regionalen
Dualismus innerhalb eines Staates
erkennen

— die Bedeutung ethnischer und religiéser
Unterschiede und sozio6konomischer
Disparititen fiir den Entwicklungs-
prozef verstehen und im internationa-
len Vergleich bewerten, dabei die
Aussagekraft statistischer Parameter
kritisch hinterfragen

— Theorien der Unterentwicklung kennen
und ihren Erklirungswert aus
geographischer Sicht priifen

- ,Entwicklung® analysieren und
Entwicklungspolitik als Wirtschafts-,
Handels-, Kultur- und Militirpolitik
begreifen
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Sektorale Gliederung der Erwerbsbevolke-
rung

Landwirtschaft: Anbaumethoden,
Subsistenzwirtschaft/Marktorientierung,
Produktivitat

Industrie: Rohstoffe und eigene Rohstoft-
verarbeitung, Arbeits- und Kapitalintensitat
Handel: Exportorientierung

Tourismus: Ausmafl und Auswirkungen in
wirtschaftlicher, sozialer, kultureller und
okologischer Hinsicht

generatives Verhalten, Altersaufbau,
Lebenserwartung, Bevolkerungswachstums-
rate, Analogien zu Entwicklungsphasen in
Industrielindern; Migration

Zentrum-Peripherie-Gefille, Landflucht
und unkontrollierter Verstidterungsprozef,
Ausbau des Verkehrs- u. Versorgungswesens

Probleme der Stammesgemeinschaft im
modernen Staat, ethnische Gruppen und
Religionsgemeinschaften als raumprigende
Krifte, die Rolle der Frauen
Bruttosozialprodukt, Zuwachsraten; Besitz-
verteilung und Einkommensstrukturen,
Schattenwirtschaft; offene und versteckte
Arbeitslosigkeit; Bildungsgefille,
Alphabetisierung

Geodeterministische Theorie,
Imperialismustheorie, Dependenz- und
Modernisierungstheorien

Einfluff von Geofaktoren auf den Entwick-
lungsstand: Morphologie, Klima, Ressour-
cen; die 6kologische Benachteiligung der
Tropen; einseitige Auflenhandelsstruktur;
Zentrum-Peripherie-Modell

Hilfe zur Selbsthilfe, Grundbediirfnisstra-
tegie, Autholstrategie, Beriicksichtigung des
kulturellen Eigenwertes; Handel zwischen
Industrielindern und Entwicklungslindern
im Spannungsfeld von Ausbeutung und
Hilfe; Modernisierung als ,,Verwestlichung®



Lernziele

Inhaltsaspekte

- Entwicklungsstrategien in ihrer Eignung
fiir Sektoren und Regionen untersuchen

- Entwicklung im Spannungsfeld von
Okonomie und Okologie betrachten
und die Notwendigkeit von Handeln in
globaler Verantwortung einsehen

Agrarentwicklung, z. B. Bewdsserungs-
projekte, Musterbetriebe, arbeitsintensive
Agrartechniken; Industrieentwicklung, z. B.
Grofprojekte, Energieversorgung, ange-
pafite Technologie; Férderung des Handels

Rohstoffverknappung, Raubbau,
Umweltzerstérung; Auswirkungen
riicksichtsloser Industrialisierung;
Notwendigkeit der Erhaltung natiirlicher
Okosysteme, des Schutzes der natiirlichen
Ressourcen

I. 2.7 Ein Staat in exponierter Lage und mit besonderer Entwicklung

(3 Std.)

- die Auswirkungen der geographischen
Lage eines Staates auf Wirtschaft und
Politik untersuchen

Maogliche Beispiele:
Kuba, Israel, Tiirkei, Australien, Siidafrika

I. 3. Weltwirtschaftliche Verflechtungen

(10 - 12 Std.)

- die Handelsstrome ausgewihlter
Agrargiiter kennen

- Forderung und Verbrauch wichtiger
Bodenschitze kennen

- die weltwirtschaftliche Bedeutung von
Personen-, Kapital- und Kommuni-
kationsstrdmen untersuchen

— die Verflechtung der Europiischen
Union in der Weltwirtschaft kennen und
beurteilen

- die Interessenverkniipfungen und
-konflikte zwischen Lindern
unterschiedlicher Entwicklung als
Folgen ungleicher Verteilung
wirtschaftlicher Macht erkennen

Produktions- und Konsumtionsriume von
Getreide, Fleisch und Futtermitteln, agrari-
schen Industrierohstoffen und Genuf2-
mitteln

Handelsstrome von Erzen und
Energietrigern

Tourismus, Gastarbeiter, Wanderarbeiter
weltwirtschaftliche Verflechtungen eines
Grofl3konzerns

Konkurrenzsituation auf dem Weltmarkt,
z.B. bei Stahl, Fahrzeugen, Textilien,
Elektronik

Auslandsverschuldung, Terms of Trade
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Lernziele

Inhaltsaspekte

- die Notwendigkeit des Abbaus von
Disparititen im Interesse gemeinsamen
Uberlebens einsehen

Diskussion einer neuen
Weltwirtschaftsordnung

II. Die Tragfihigkeit der Erde

30 Std.

II. 1. Verteilung und Entwicklung der Weltbevolkerung

(6 Std.)

- die Verteilung der Weltbevolkerung
kennen

- die Entwicklung der Weltbevolkerung
erldutern

- physisch-geographische und wirtschafts-
und sozialgeographische Griinde fiir die
Verteilung und Entwicklung der
Weltbevolkerung kennen

- groflriumige Bevolkerungsbewegungen
der Gegenwart erkliren

— Grenzen der Versorgung einer
wachsenden Weltbevolkerung erkennen

- die Bevolkerungsentwicklung auf der
Erde als globales Zukunftsproblem
erfassen und beurteilen
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Grenzen der Okumene, Dichtezentren,
Metropolisierung

die Bevolkerungsdynamik verschiedener
Erdriume; Modelle des demographischen
Ubergangs und der Entwicklung der Wirt-
schaftssektoren

Einfluf von Klima, Kiistennihe, Hohen-
lage; Auswirkungen von Wirtschafts-
struktur, Altersgliederung, sozialer Gliede-
rung, von Traditionen, historischer Ent-
wicklung und politischen Entscheidungen

Migrationen (Umsiedlungen, Flucht und
Vertreibung) und ihre Ursachen (politische,
religiose, soziale und wirtschaftliche
Griinde), Auswirkungen auf Herkunfts- und
Zielgebiete

Grenzen des Wachstums durch Umwelt-
zerstorung, Hunger, Verknappung der Res-
sourcen, Raumenge

Modellrechnungen/Prognosen und ihre
Zuverlissigkeit, Gefahr der
Interessenbindung



II. 2. Méglichkeiten und Grenzen der Nutzung der natiirlichen

Ressourcen in globaler Sicht

(14 Std.)

II. 2.1 Nahrung
(6 - 8 Std.)

Lernziele

- Hauptgebiete von Produktion und
Bedarf von Nahrungsmitteln kennen

~ die Nutzflichenerweiterung und deren
Grenzen untersuchen

~ die Problematik der Intensivierung der
Landwirtschaft aufzeigen

- Méglichkeiten und Grenzen der
Nutzung der Meere als Nahrungsquelle
erfassen

- Prognosen zur Tragfihigkeit der Erde
kennen und abwigen

Inhaltsaspekte

Nahrungsmittelproduktion und
-versorgung; der Hungergiirtel der Erde

Ausweitung der Landwirtschaft in den
Tropen, Bewisserungswirtschaft

produktionssteigernde Methoden (z. B.
Sortenwahl, Mechanisierung, Chemi-
sierung, Bodenbearbeitung) und ihre
Auswirkungen auf Raum und Umwelt

Fanggriinde, Fischereipotentiale
Meeresnutzung als internationales Problem
Aquakultur

iltere und neuere Prognosen im Hinblick
auf Grundlagen, Methoden und Zuver-
lassigkeit

II. 2.2 Energie
(6 - 8 Std.)

- Nutzungsformen verschiedener
Energietriger kennen und ihre
Verteilung auf der Erde begriinden

- Folgen des Energiemangels und
Auswirkungen wachsenden Energie-
bedarfs in Riumen unterschiedlichen
wirtschaftlichen Entwicklungsstandes
aufzeigen

- Prognosen tiber die Entwicklung des
Energiebedarfs bewerten

Vorkommen, Forderung und Verbrauch fos-
siler Energie; Bedeutung der Kernenergie;
Nutzungsmoglichkeiten von Hydro-,
Wind-, Gezeiten- und geothermischer
Energie; 6konomische und 6kologische
Bewertung verschiedener Formen der
Energienutzung (fossile Energie, Kern-
energie, alternative Energie)

Schlisselfunktion der Energiewirtschaft in
einem auflereuropiischen Industrieland
Probleme der Energieversorgung in einem
rohstoffarmen Entwicklungsland
okologische Folgen

steigender Energiebedarf durch Bevolke-
rungswachstum, Industrialisierung und
Verkehrsausbau; Notwendigkeit und Mog-
lichkeiten des Energiesparens

art-Institut
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II. 3. Gefihrdung globaler Okosysteme

(10 Std.)

Lernziele

- Verinderungen der Atmosphire durch
Naturereignisse und Auswirkungen
menschlicher Aktivititen erkliren

- mogliche Gefihrdung durch globale und
geozonale Klimaverinderungen
diskutieren

- Ozonzerstorung in der Stratosphire
verstehen und als Gefihrdung begreifen

- Umweltschutz als vordringliche Aufgabe
des einzelnen und der menschlichen
Gemeinschaft verstehen und erkennen,
dafl die Begrenztheit des Raumes und
der Ressourcen verantwortliches
Handeln aller erfordert
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Inhaltsaspekte

Uberblick iiber Aufbau und Energiehaus-
halt der Erdatmosphire, Klimaverinderung
in geologischer und historischer Zeit und
mogliche Ursachen, anthropogene Verstir-
kung des Treibhauseffekts durch Verbrauch
fossiler Energie, Freisetzen von Treibhaus-
gasen, Rodung, Reisanbau, Rinderhaltung

Bedeutung variierender Meeresstromungen
fur das Klima, mégliche Verschiebung der
Klimazonen und ihre Auswirkungen

Ursachen der Entstehung des ,,Ozonlochs*,
Folgen und mégliche Gegenmafinahmen

verantwortliches Handeln (lokal handeln,
global denken)

Verantwortung gegeniiber kommenden
Generationen



Querverweise zur Kooperation mit dem Zusatzfach

Jahrgangsstufe 12

Zusammenarbeit mit Geschichte:

® TT 2 Europiischer Imperialismus und Erster Weltkrieg:
sVorliufer fiir Ek 13 L. 1. (Staaten und Staatengruppierungen) und I. 2. (Linder)
TT 5 Der Weg zur Einheit in Freiheit:
»Mitliufer® fiir Ek 12 IV. (regionale Ebene) und ,Nachliufer® fiir Ek 12 I. bis III.

@® Riickgriff auf Geschichte 11:
TT 3 Industrielle Revolution und ihre sozialen Auswirkungen

@ Riickgriff auf Sozialkunde 11:
TT 2 Strukturen der Gesellschaft
TT 4 Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft in der Bundesrepublik Deutschland
TT 5 Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer sozialen Marktwirtschaft
TT 6 Okonomie und Okologie

Jahrgangsstufe 13

Zusammenarbeit mit Geschichte/Sozialkunde:

® TT 1 Die Dynamik internationaler Beziehungen:
sMitliufer® von Ek 13 L. 1. (Staaten und Staatengruppierungen und Ek 13 1. 2.
(Industrielinder) und ,Nachldufer von Ek 12 (alle Teilthemen)

@® TT 2 Konfliktbewiltigung und Einigungsprozef in Europa:
»Nachliufer® von Ek 12 (alle Teilthemen)

@ TT 3 Die Sicherung der Welt als Lebensraum:
sMitliufer” von Ek 13 II (Die Tragfihigkeit der Erde), ,Nachliufer von Ek 13 I. 1.
(Staaten und Staatengruppierungen), Ek 13 I. 2. (Entwicklungs- und Schwellenlinder)
und Ek 13 1. 3. (Weltwirtschaftliche Verflechtungen)

Als Organisationsformen moglicher ficheriibergreifender Zusammenarbeit bieten sich
mehrstiindige Unterrichtsreihen und Betriebserkundungen sowie Erkundungen in Museen,
Ausstellungen und bei Institutionen oder Exkursionen, mehrtitige Schulfahrten und
Projekttage an.
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Ubersicht:

Ficheriibergreifende Themen und Projekte

Der Lehrplanentwurf des Leistungsfaches Erdkunde baut auf dem in der Jahrgangsstufe 11
erworbenen und gefestigten Wissen und den Methodenkenntnissen des Grundfaches auf und
erschlieflt in den Jahrgangsstufen 12 und 13 Themen von zunehmender Komplexitit. Trotz der
klaren Strukturierung der einzelnen Themen und Teilthemen sind Schwerpunktsetzungen
mdglich und notwendig. Bei der Erstellung eines Kursprogramms, das sich aus den Grundfach-
anforderungen und den Themen des Wahlpflichtbereiches ergibt, sollten Moglichkeiten
ficheriibergreifenden Lernens vor Kursbeginn inhaltlich und organisatorisch fest eingeplant
werden.

Schwerpunktsetzungen sind nicht nur innerhalb des Faches gefordert, sondern auch in Zusam-
menarbeit mit den Zusatzfichern Geschichte (in der Jahrgangsstufe 12) und Geschichte/Sozial-
kunde (in der Jahrgangsstufe 13) in direkter Absprache der in den jeweiligen Jahrgangsstufen
unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer unschwer méglich. Die Ubersichten auf S. 14 und 22
und die Querverweise auf S. 31 des vorliegenden Entwurfes geben entsprechende Hinweise.
Auf diese selbstverstindliche Kooperation im Rahmen des Faches Gemeinschaftskunde
braucht hier nicht weiter eingegangen werden.

Die in der ,Didaktischen Konzeption des Faches Gemeinschaftskunde® beschriebene ficher-
iibergreifende Kooperation kann dariiber hinaus bei geeigneten Themen auch mit allen
anderen Fichern erfolgen. Gerade die Einbindung der Fremdsprachen bietet gute Méglich-
keiten, Quellen im Original auszuwerten und eine andere Perspektive zu gewinnen.

Die im Folgenden aufgefithrten Beispiele sind vorwiegend aus dem Interesse des Faches
Erdkunde ausgewihlt. Mit ihnen li8t sich der Lehrplan des Leistungsfaches Erdkunde in
seinem Zielhorizont erfiillen. Diese ,Projekt-Themen® sollen Angebots- und Anregungscha-
rakter haben und bleiben deshalb auf wenige Themen beschrinkt. Hiufig liegen dazu bereits
Unterrichtsmaterialien und Handreichungen vor. Auf Materialien des Pidagogischen
Zentrums, der Landeszentrale und der Bundeszentrale fiir politische Bildung sowie auf Versf-
fentlichungen in Fachzeitschriften und Publikationen von Schulbuchverlagen kann an dieser
Stelle nur allgemein verwiesen werden.

»Ficheriibergreifende Themen® und , Projekte® sind in diesem Kontext alle Moglichkeiten, die
die Bearbeitung fachiibergreifender Fragestellungen und das Lernen in anderen Arbeitsformen
ermoglichen. Die Organisationsform wird sich besonders nach den Gegebenheiten und Erfah-
rungen der jeweiligen Schule sowie nach den Interessen der Schiiler und Lehrer richten. Der
Phantasie, dem Ideenreichtum und dem ,Mut zum Experiment® sind dabei kaum Grenzen
gesetzt.

Die folgende Auflistung beschrinkt sich auf die fiir die Jahrgangsstufen 12 und 13 genannten
Themenbereiche bzw. Themen und nennt Beispiele fiir ficheriibergreifende Fragestellungen:
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Themenbereich/Thema

»Projekt®

Zusammenarbeit mit

Jahrgangsstufe 12

Raumanalyse/Raumplanung

- Agrargeographie

- Industriegeographie

— Vom tertiiren Sektor
geprigte Riume

»Kulturraum Europa® -
Wandel und Bewahrung

Von der DDR zu den neuen
Bundeslindern

Industrielle Revolution —
Sozialer Wandel -

Industrie heute

,Postindustrielle Gesellschaft®

G, Sk, D, BK

Ges, Sk, D

G, D, Sk

Sk, D, En, Et

Planungsriume wZukunftswerkstatt®:
Unsere Region im Jahre 2020 | alle Ficher
Jahrgangsstufe 13
Raumwirksamkeit Konfliktfeld Naher Osten G, Sk, Rel, Et
politischer
Strukturen und Prozesse Krisenregion Balkan En, F, G, Sk, Rel
Deutsche und Polen G, Sk, D

Tragfihigkeit der Erde

»Zukunftswerkstatt®:
Europa - wohin?

Partnerland Ruanda

Bevolkerung: Wachstum -
Flucht - Migration

Fundamentalismus heute

Prognosen der
Weltentwicklung

En, B, D, /G, Sk, Et; Rel

Sk, G, F, En

G, Sk, En, F, Rel, Et

Et, Rel, G, D, Sk

Sk, D, G, Ma, Inf
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