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Vorwort

Der Lehrplan Politik II (Pflichtalternative zum Fach Religion) ist ein gemein-
samer Plan fiir die Klassen 9 und 10 der Hauptschule, der Realschule und
des Gymnasiums. Er bindet den Lehrer an die didaktischen Prinzipien und
Fachlernziele des Politikunterrichts, beriicksichtigt besonders Wert- und Ver-
haltensfragen und damit auch Gesichtspunkte des Faches Religion und legt
verstdarkt Gewicht auf projekartige Unterrichtsformen und Realbegegnungen,
Angesichts der unterschiedlichen Situation in den verschiedenen Schularten
steckt er nur einen sehr offenen Rahmen ab, in dem der Lehrer selbstdndig
Schwerpunkte bestimmen und die geeignete Anspruchshéhe festsetzen kann.
Dieser Plan ist daher auch besonders offen fiir notwendige Ergédnzungen und
Verdnderungen, die nach einer Erprobungsphase aufgrund von Erfahrungen
in den Schulen vorgenommen werden sollen.

Im Institut fiir Lehrerfortbildung (Beratungsstelle fiir den poltischen Unter-
richt) werden Hilfen wie z. B. Literaturangaben, Unterrichtsmaterialien und
Adressenlisten zusammengestellt.

Der Lehrplan ist ab 1. August 1976 fiir die Dauer der Erprobungsphase ver-
bindlich fiir den Unterricht,
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Richtlinien
Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Ziele, Themen und Projekte fiir das Fach Politik II stehen im Zusammenhang
mit folgenden Uberlegungen:

Politik II und Religion

Die Kombination von Politik II und Religion als alternatives Angebot fiir
den Schiiler legt nahe, Ziele und Themen beider Fdcher einander niherzu-
riicken, Dies geschieht im Lehrplan Politik II durch die Betonung des Ver-
haltens und Handelns. AuBerdem sollen Wertentscheidungen im Mittelpunkt
des Unterrichts stehen. Es wird besonders darauf ankommen, Wechselbe-
ziehungen zwischen Normen, sozialen Bedingungen und persénlichen Eni-
scheidungen zu betrachten.

Die Entscheidung, wertorientiertes Verhalten und Handeln im Unterricht
zu betonen, macht es erforderlich, Moglichkeiten zum Handeln zur Verfiigung
zu stellen. Den Rahmenthemen des Lehrplans sind daher Projekte zuge-
ordnet, deren Durchfiihrung in der Regel Handeln einbezieht. Die Projekte
sind so angelegt, daB mit dem Kennenlernen von Einrichtungen im sozialen
Umfeld das Umgehen mit diesen Einrichtungen geférdert wird.

Zum Beispiel soll innerhalb des Rahmenthemas ,Erziehen* der Besuch eines
Kindergartens (Projekt) dazu dienen, eine Institution im sozialen Umfeld
kennenzulernen, die fiir das Handeln und Verhalten zukiinftiger Eltern
wichtig sein kann. Gleichzeitig soll die Erkundung von pddagogischen Metho-
den zu bewuBtem Handeln im Umgang mit Kindern fithren und das Nach-
denken iiber Probleme der Erziehung gefdrdert werden. Der Schiiler lernt
bei solchen Realbegegnungen Berufsbilder kennen, die fiir seine personlichen
beruflichen Zukunftsentscheidungen eine Rolle spielen konnten.

Politik/Sozialkunde und Politik II

Politik II liegt im Unterschied zu Politik/Sozialkunde nicht im Pflichtbereich.
Daher sind Rahmenthemen und Projektthemen gewiéhlt worden, von deneh
keine direkten Beziige zu Themen des Politikunterrichts im Pflichtbereich
herzustellen sind. Die angebotenen Projekte in Politik II ermdglichen durch
die mit ihnen verbundene Realbegegnung im Vergleich zu Politik/Sozial-
kunde stirker das Handeln des Schiilers. Affektive Lernziele werden akzen-
tuiert. Damit wird verhindert, daB Schiiler, die den Religionsunterricht
besuchen, in Politik/Sozialkunde benachteiligt werden. Doch ergénzt sich der
Unterricht in Politik/Sozialkunde und II insofern, als dhnliche Ziele in
groBerer Breite und in dichterer Komplexitét erreicht werden konnen. Dies
gilt jedoch auch fiir das Verhiltnis von Religion zu Politik/Sozialkunde, da
auch im Religionsunterricht in Teilbereichen Ziele des Politikunterrichts ver-
folgt werden. Damit sollten grundsatzlich gleiche Bedingungen fiir das Lernen
der Schiiler im Pflichtbereich hergestellt sein, obwohl die Schiiler im Wahl-
pilichtbereich unterschiedliche Facher besuchen.

Orientierungsrahmen des Unterrichts

Gesellschaftliches Leben setzt einen Konsensus iiber Normen voraus. Eine
demokratische Gesellschaft ist einerseits auf die Beteiligung ihrer Gruppen
bei der Normenfestlegung angewiesen, andererseits muB sie jeden einzelnen
auf Normen festlegen kénnen.
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Ausgangspunkt fiir Uberlegungen zu den Zielen und Inhalten des Faches
Politik II ist die Aufgabe, den Schiilern bei der Auseinandersetzung mit
Strukturen und Prozessen in der Gesellschaft die Bedeutung grundlegender
Normen begreiflich zu machen.

Der Unterricht geht von folgenden Voraussetzungen aus:

. Die grundlegenden Normen dieser Gesellschaft, an denen sich politischer
Unterricht orientieren muf, sind im Grundgesetz niedergelegt: ,Die Achtung
vor den im Grundgesetz konkretisierten Menschenrechten, vor allem vor
dem Recht der Personlichkeit auf Leében und freie Entfaltung, die Volks-
souverdnitdt, die Gewaltenteilung, die Verantwortlichkeit der Regierung, die
GesetzmiBigkeit der Verwaltung, die Unabhéngigkeit der Gerichte, das
Mehr-Parteien-Prinzip und die Chancengleichheit fiir alle politischen Par-
teien mit dem Recht auf verfassungsmiBige Bildung und Ausiibung einer
Opposition* (BVerfG 1952). Die freiheitlich-demokratische Grundordnung
nach dem Grundgesetz schlieBt die Unantastbarkeit der Wiirde des Men-
schen, die unverletzlichen und unverduBerlichen Menschenrechte, das Rechts-
staatsprinzip und das Sozialstaatsprinzip ein.

Fiir den Unterricht in Politik IT gelten die gleichen didaktischen Prinzipien
wie fiir Politik/Sozialkunde:

— Bereitschaft und Féahigkeit zur Selbst- und Mitbestimmung,

— kontroverses Denken,

— Orientierung an Lebenssituationen des Schiilers.

Didaktische Prinzipien und Fachlernziele fiir den Bereich Politik und Sozial-
kunde der SekundarrstufeI sind fiir die Hamburger Schulen zuletzt fest-
gelegt worden in: Richtlinien und Lehrplédne Band V (Gesamtschulen), 2. Teil-
band, 1976, S. 552, S. 557 bis S. 576.

Die Auswahl der Themen ist bezogen auf die individuelle und soziale
Situation des Schiilers. Projekte wie ,Kinderspielplatz — Platz zum Spielen*,
»Sport” beriicksichtigen die unmittelbaren Erfahrungen, die die Schiiler im
engeren Kreis ihrer Lebensbeziehungen gemacht haben und machen. Andere
Projektangebote wie ,Offentliche Biicherhallen* und ,Héduser der Jugend“
werden vorgeschlagen, weil die Schiiler mit gesellschaftlichen Einrichtungen,
Vorgingen und Problemen in Berithrung gekommen sind, die iiber das
Leben in iiberschaubaren Gruppen hinausgehen und die in ihrer Komplexitit
bewuBt gemacht werden miissen. Die Themen ,Erziehen“ und ,Arbeit* wur-
den u. a. gewdhlt, weil hier Lebenssituationen im Vorgriff reflektiert erkun-
det werden sollen, die fiir die zukiinftigen Eltern sowie deren Kinder und
— in der Regel — fiir den zukiinftigen Arbeitnehmer mit lebensbestimmend
sein werden.

Wissenschaftsorientierung wird vor allem dadurch hergestellt, daB Fakten,
Methoden und Ergebnisse des Unterrichts trotz Elementarisierung wissen-
schaftlichen Erkenntnissen entsprechen und dadurch, daB in den Zielen und
bei der Strukturierung der Lerninhalte Fachaspekte verschiedener Wissen-
schaften zum Ausdruck kommen.

Der Politikunterricht beriicksichtigt die Forderung nach Selbstbestimmung,
indem er nicht nur bestimmte thematische Angebote macht und kontroverse
Standpunkte und deren Begriindungszusammenhidnge behandelt, sondern
auch zum Handeln im sozialen Umfeld disponiert. Auf diese Weise soll der
Schiiler zu selbstdndigem Urteilen und Handeln gefithrt werden. Dies
schlieBt die Befdhigung ein, praktische Lebenssituationen z. B. bei der Berufs-
orientierung zu bewiltigen.

Die Erziehung zur Selbstindigkeit schlieBt ein, die Schiiler zunehmend auf
Inhalte und den Ablauf des Unterrichts EinfluB nehmen zu lassen. Lernziele
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1.21

und Rahmenthemen legen zwar die didaktische Orientierung fest, es konnen
in diesem Rahmen jedoch unterschiedliche Projekte und Einzelthemen von
Lehrer und Schiilern gemeinsam bestimmt werden.

Der Schiiler soll zunehmend zu politischem Verhalten befidhigt werden, er
soll insbesondere in der Lage sein, sich von der Bereitschaft zur Koopera-
tion, zum KompromiB, zur Solitaritdt, zur Verantwortung leiten zu lassen.
Dies ist nur moglich, wenn die Notwendigkeit dieses Verhaltens gesehen
(kognitiver Bezug) und die emotionale Disposition zu diesem Verhalten
angestrebt werden (affektiver Bezug). Die Ziele, Rahmenthemen und Pro-
jekte versuchen, diese Erwartungen auszudriicken.

Lernziele

Ziele des Politikunterrichts

1. Erkennen der gegenseitigen Abhédngigkeit von Wirtschaft, Gesellschaft
und Politik.

2. Einsicht in die geschichtliche Bedingtheit politischer, gesellschaftlicher und
wirtschaftlicher Erscheinungen.

3. Einsicht in die Interessen- und Ideologiebezogenheit aller politischen,
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Zielvorstellungen.

4. Politisches Handeln auf Grund der Zielvorstellungen des Handelnden, der
in der Gesellschaft gililtigen Normen und der gegebenen Bedingungen
beurteilen.

5. Uber Normen politischer Systeme reflektieren.

6. Fihigkeit zur Materialbeschaffung und Auswertung.

7. Fahigkeit, Informationen der Massenmedien zu sammeln, zu vergleichen,
auszuwerten und versuchsweise kritisch zu analysieren.

8. Fahigkeit zu altersgerechten kritischen Erdrterungen poltitischer Zusam-
menhdnge und zu ihrer miindlichen und schriftlichen Darstellung.

9. Bereitschaft und Fahigkeit zu engagiertem demokratischen Verhalten bei
Anerkennung der grundsédtzlichen Wertentscheidungen des Grundgesetzes.

10. Bereitschaft und Fahigkeit, sich der Abhéngigkeit des eigenen Urteils von
Beeinflussungen verschiedener Art bewuBt zu werden. 3

11. Bereitschaft und Fdhigkeit zu sachlicher und kritischer Auseinander-
setzung.

12. Bereitschaft und Fihigkeit, den Andersdenkenden anzuhéren, sich auf ihn

~ einzulassen und seine Denkvoraussetzungen zu verstehen.

13. Bereitschaft und Fihigkeit, einen eigenen Standpunkt einzunehmen und
sich fiir ihn, auch in Konflikt mit anderen, zu engagieren.

14. Bereitschaft und Féhigkeit, in geregelte Kommunikation einzuwilligen
und sich gegebenenfalls anzupassen.

15. Bereitschaft und Fiahigkeit zur Kooperation und zu Gruppenentschei-
dungen.

16. Bereitschaft, selbst initiativ zu sein.

17. Bereitschaft und Fahigkeit, in dem Bereich, der dem Jugendlichen zuging-
lich ist, politische Losungsmoglichkeiten mitzusuchen und bei ihrer Ver-
wirklichung mitzuwirken.

18. Fihigkeit und Bereitschaft, eigene Interessen und die Interessen anderer
zu erkennen,

19. Schwichere in ihrer gesellschaftlichen Situation verstehen und ihre
Interessen mit beriicksichtigen.
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1.2.2

1.2:2.1

1.2.2.2

Ziele zur Gesprichsteilnahme und Gespriichsleitung

Diese Ziele gelten fiir alle Fécher, haben jedoch besondere Bedeutung fiir
den sozialkundlichen Bereich.

Die Schiiler sollen zur Teilnahme an Gespridchen folgende Fiahigkeiten und

_ Fertigkeiten erwerben:

Einstellung:

— Sachlichkeit in der Begegnung mit dem Gespréchspartner,

— Vermeidung von MiBverstdndnissen durch klare, wenn méglich, anschau-
liche Ausdrucksweise,

— Uberpriifung der Méglichkeiten eines Kompromisses.

Vorbereitung auf die Teilnahme am Gespriich:

— Einarbeiten in den Stoff,

— Feststellen von Wissensliicken,

— Reflexion iiber abbaufdhige Vorurteile, Auffinden ihrer Ursachen,

— Klédrung eigener Standpunkte,

— Begriindung dieser Standpunkte und Darlegung der ihnen zugrunde lie-
genden Wertentscheidungen.

Eingreifen in ein Gesprich:

— Stichwortartiges Festhalten der Argumente,

— Konzentration auf einige wesentliche Punkte,

— Gesichtspunkte fiir die Argumentation,

— Scdhliissigkeit und Logik,

— Brauchbarkeit der vorzubringenden Vergleiche,

— Sdhliissigkeit der eigenen Folgerungen,

— Maogliche Einwénde anderer Gesprichsteilnehmer,

— Anordnung der Argumente nach ihrer Bedeutung,

— Unterschiedliche normative Voraussetzungen aufdecken,

— Verhéltnis von Wortwahl, Syntax, Wahl der Beispiele, Auswahl und
Anordnung der Fakten einerseits und Absichten des Sprechenden

- andererseits,
— Wirkung des Gesagten.

Die Schiiler sollen folgende Féahigkeiten zur Leitung eines Gesprichs
erwerben:

Vorbereitung auf die Leitung eines Gesprichs:

— Einarbeitung in den Stoff,

— Vorbereitung der Eréffnung des Gesprichs,

— Skizzierung des méglichen Gesprichsverlaufs mit Varianten,
— Vorbereitung von Teilen der Zusammenfassung am SchluB.

Leitung des Gesprichs

— Erdffnung des Gesprichs,
— AnstoB des Gesprichs
— bei fehlenden Wortmeldungen: Hervorheben eines besonderen Aspekts
des Themas oder Provozieren der Gesprichsteilnehmer durch dep
Widerspruch reizende Thesen
— bei unklaren Gespriichsbeitrigen: Riickfragen oder Verdeutlichungen
von Gesprédchsbeitrdgen,
— Zwischenzusammenfassung von
— Teilergebnissen des Gespriichs
— verschiedenartigen Gesprichsbeitrigen nach Sachbereichen
— gegenteiligen Ansichten,



Politik IT 11

1.2.3

— SchluBzusammenfassung
— Feststellung von Ubereinstimmungen
— Herausstellung strittiger Fragen
— Hinweis auf offene Fragen,

— AuBere Ordnung des Gesprichs
— Ordnung der Wortmeldungen
— Worterteilung in der Reihenfolge der Wortmeldungen
— Bitte um Zuriickhaltung von Gesprichsbeitrigen ohne Themenbezug,
— Einhaltung der Redezeit
— Hinweis auf Uberschreitung der Redezeit
— Verldngerung der Redezeit mit Zustimmung der Gespréachsteilnehmer
— Wortentzug,
— Abweisung unsachlicher Angriffe
— Ermahnung
— Ordnungsruf
— AusschluB.

Ziele zu den Teilbereichen

Die Teilbereichslernziele versuchen, anzustrebende Kenntnisse, Fertigkeiten,
Féhigkeiten und Einstellungen in den Bereichen Wirtschaft, Gesellschaft und
Offentliche Aufgaben und Entscheidungen zu beschreiben. Es werden Lern-
bereiche umrissen, innerhalb deren ein fachwissenschaftlich orientierter
Zugang zu politischen Problemen gut méglich ist. Die Teilbereichslernziele
konkretisieren die Fachlernziele, sie sind durch den Lehrer auf der Ebene
der Rahmenthemen, Projekte bzw, Einzelthemen zu differenzieren und hel-
fen ihm, Lernziele fiir einzelne Unterrichtsstunden zu finden.

Teilbereich: Wirtschaft

1. Erkennen, daB Formen der Produktion, Verteilung und Konsumption von
wirtschaftlichen Giitern historisch entstanden und verdnderbar sind
(unter Beachtung der verschiedenen natiirlichen Bedingungen in unter-
schiedlichen Rdumen).

2. Bedingungen und mogliche Folgen wirtschaftlicher Verdnderungen in
ihrer wechselseitigen Abhingigkeit vom Stand der technischen Entwick-
lung, der Organisationsformen der Produktion, den Mdglichkeiten zur
Nutzung natiirlicher Quellen und den Machtverhéltnissen erkennen.

3. Grundlegende konkurrierende Zielvorstellungen in unserer Wirtschaft,
die sich aus gegensitzlichen Interessen ergeben, erkennen:

z. B. a) Arbeitnehmer und Arbeitgeber
b) Konsumenten und Unternehmer

4, Einige wirtschaftspolitische MaBnahmen und Vorschlige von offentlichen
Instanzen, Parlamenten und Parteien verstehen und beurteilen, welche
Ziele mit diesen MaBnahmen erreicht werden sollen und konnen und
danach fragen, welche Auswirkungen diese MaBnahmen haben.

5. Erkldrungen fiir wirtschaftliche Vorgdnge daraufhin priifen kénnen, in-
wieweit in ihnen partikulare Interessen als Gesamtinteressen bezeichnet
werden.

6. Die Ziele der im Wirtschaftsleben beteiligten Gruppen erdrtern, Inter-
essenkollisionen erkennen und deren konomische und politische Bedeu-
tung fiir die Gesellschaft untersuchen.

7. Methoden zur Durchsetzung wirtschaftlicher Interessen kennen und beur-
teilen, ob sie verfassungs- und gesetzeskonform sind.
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12.

. Eigene oder antizipierte wirtschaftliche Interessen entdecken, die Proble-

matik ihrer Durchsetzung erkennen.

. Losungsvorschldge zu wirtschaftspolitischen Streitfragen kennen.
10.

Lernen, daB die Verwirklichung des Sozialstaatspostulats unserer Ver-
fassung im Vergleich zu anderen westlichen Léndern weit fortgeschritten
ist und u. a. auch daran zu messen ist, inwieweit soziale Ungleichheit
durch soziale und wirtschaftliche Reformen vermindert wurde und ver-
mindert wird.

Kenntnis von Problemen der Informationsbeschaffung und der Aufstel-
lung und Interpretation von Statistiken.

Bereitschaft und Féhigkeit, das eigene Wirtschaftsverhalten rationaler
Steuerung zu unterwerfen.

Teilbereich: Gesellschaft

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

21,

22,

23.

24.

25.
26.

27.
28.

29;

Normen verschiedener Gesellschaftsgruppen erkennen und in Zusammen-
hang mit Konflikten erdrtern.

Den Zusammenhang zwischen Wertorientierung, Interessenstandpunkt
und Sachaussage (Ideologiekritik) an Beispielen erértern.

Lernen, daB Sozialisationsformen historisch bedingt und verdnderbar
sind.

Erkennen, daB in die Beurteilung von Sozialisationsprozessen Wertun-
gen eingehen, die ihrerseits Ergebnisse von Sozialisation sind.

Den Zusammenhang zwischen Sozialisation und Triebbeschrinkung bzw.
Triebbeherrschung erkennen. Unterschiedliche Auffassungen iiber Um-
fang und Notwendigketi von Triebbeschrinkungen bzw. Triebbeherr-
schung kennen und beurteilen. :

Abhédngigkeiten zwischen Schichtzugehorigkeit und Sozialisation erken-
nen. Reformvorschlige zur Beeinflussung von Sozialisationsabldufen
unter verschiedenen Gesichtspunkten, z. B. Chancengleichheit, Selbstver-
wirklichung kritisch beurteilen.

Die gesellschaftliche Bedeutung von Rollenerwartungen verstehen.
Erkennen, daB individuelles Verhalten durch Rollenerwartungen mitge-
préigt wird.

Individuelle Konflikte auch als Rollenkonflikte begreifen.
Unterschiedliche Rollenerwartungen, die an einen Menschen gerichtet sein
konnen, erkennen und Méglichkeiten des Ausbalancierens unterschied-
licher Rollenerwartungen beurteilen.

Rollenkonflikte daraufhin untersuchen, inwieweit mit ihrer Losung eine
Verdnderung gesellschaftlicher Normen verbunden ist.

Verschiedene Verhaltensmoglichkeiten bei Rollenkonflikten kennen und
vergleichen.

Rollenkonflikte auszuhalten lernen.

Beim Austrag von Rollenkonflikten kooperative und kollektive Hand-
lungsformen entwickeln kénnen.

Die eigene soziale Lage in der Gesellschaft begreifen.

Entstehungsweisen von Vorurteilen untersuchen. Ihre Folgen erkennen
und die Bereitschaft wecken, fiir das Zusammenleben gesellschaftlicher
Gruppen gefédhrlichen Vorurteilen zu begegnen. :
Versuche der Steuerung des offentlichen BewuBtseins erkennen und
beurteilen.
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30.

31.

Bereitschaft und Fahigkeit, sich trotz geforderter Anpassung und trotz
der Einsicht in die Notwendigkeit von Anpassung abweichend zu
verhalten.

Bereitschaft und Féahigkeit, Kritik auch an sich selbst zu iiben.

Teilbereich: Offentliche Aufgaben und

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

41.

43.

45,

46.

Entscheidungen

Erkennen, daB Macht ein notwendiges Mittel fiir den Aufbau und die
Aufrechterhaltung gesellschaftlicher Einrichtungen sowie fiir die Intiie-
rung gesellschaftlicher Prozesse ist.

Herrschaft als beauftragte Machtausiibung verstehen, die durch gewihlte
Vertreter des Volkes oder im Falle von Selbstverwaltung durch Vertreter
der Betroffenen oder die Betroffenen selbst zu legitimieren und zu kon-
trollieren ist.

Kontrolle von Macht und Herrschaft als eine Voraussetzung fiir Freiheit
und Gleichberechtigung erkennen.

Die Herrschaftsform der parlamentarischen Demokratie in institutionel-
len Ausformungen und in ihren méglichen Entwicklungstendenzen kennen
und beurteilen.

Erkennen, daB die Sicherung der Demokratie nicht nur von deren insti-
tutionellen und verfassungsrechtlichen Verankerungen abhéngig ist, son-
dern auch vom politischen BewuBtsein der Bevilkerung.

An ausgewihlten Beispielen den Unterschied zwischen Verfassungsrecht
und Verfassungswirklichkeit erkennen.

Zielsetzungen offentlicher MaBnahmen und Entscheidungen in Beziehung
setzen zu Auswirkungen dieser MaBnahmen.

Erkennen, daB die Erfilllung 6ffentlicher Aufgaben abhédngig ist von der
Hoéhe des Sozialprodukts und vom Anteil des Staates an ihm.

. Den Handlungsspielraum 6ffentlicher Instanzen einschdtzen, dabei insbe-

sondere beriicsichtigen, welches Gewicht Verfassung, Gesetze, Finanzen
und politische Krifteverhédltnisse haben.

Priorititen bei der Verwendung offentlicher Mittel erkennen und
begriinden.

Alternative Moglichkeiten der Prioritdtensetzung iiberlegen und beur-
teilen. Dabei insbesondere &konomische und finanzielle Realisierungs-
moglichkeiten einbeziehen.

. Umfang und Verwendung offentlicher Mittel sowie Formen der Auf-

bringung dieser Mittel auch danach beurteilen, inwieweit sie dazu bei-
tragen, gesellschaftlich bedingte Ungleichheit zu mindern.

Legale Formen des Konfliktaustrags zwischen Parteien, Verbdnden usw,
kennen und von anderen, nicht legalen Formen unterscheiden koénnen.
Methoden der Auseinandersetzung daraufhin befragen, welche Gruppen
bevorteilt oder benachteiligt werden und wie sie im Interesse anderer
Gruppen zu beurteilen sind.

. Verschiedene Formen der EinfluBnahme von Interessengruppen auf Orga-

nisation und Inhalte 6ffentlicher Aufgaben kennenlernen.

Eigene Chancen zur EinfluBnahme auf 6ffentliche Entscheidungsprozesse
z. B. durch Zusammenschluf in Gruppen sehen und bei realistischer Ein-
schdtzung wahrnehmen.

Die Prinzipien der Rechtstaatlichkeit und Sozialstaatlichkeit als oberste
Verfassungsnormen an Beispielen verstehen lernen und erkennen, daB
die Rechtsetzung daran gebunden ist.
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47. Einige Kriterien eines Rechtstaates wie z. B. Trennung der Staatsgewalt
in mehrere Funktionsbereiche, Gewihr persénlicher Grundrechte (Gleich-
heit, Figiziigigkeit, Meinungsfreiheit, Versammlungsfreiheit, Verhéltnis-
méBigkeit der Mittel) verstehen.

48. Unterschiedliche Sozialstaatsvorstellungen kennen und verstehen, wie
es zu diesen Vorstellungen kommt.

49. Praktische Ausformungen des Sozialstaatsgedankens wie staatliche Ein-
griffe in den Marktmechanismus, Unterstiitzung sozial schwacher Schich-
ten, Ausbau der Daseinsvorsorge auch als Folge einer Rechtsnorm
verstehen und beurteilen.

50. Das Spannungsverhiltnis zwischen Gesetz, Rechtsprechung und Gerech-
tigkeit an Beispielen erkennen.

51. Erkennen, daB Recht ein notwendiges Mittel zur Ordnung gesellschaft-
licher Verhéltnisse und zur Initilerung sowie Regulierung gesellschaft-
licher Prozesse ist.

52. Recht als ein auch in der Demokratie notwendiges Herrschaftsinstrument
erkennen.

Zuordnung von Lernzielen, Lebensbereichen, Themen und Projekten

Die nachfolgende Ubersicht veranschaulicht die Zuordnung von Zielen des
Faches, Zielen zu den Teilbereichen, Lebensbereichen, Rahmenthemen, Pro-
jekten bzw, Einzelthemen.

Der Lehrplan versucht, Lebensbereiche, die fiir den Schiiler bedeutsam sind
und in denen er handeln kann, zu bezeichnen — z.B. ,Jugendlicher in der
Familie“. Diesen Lebensbereichen sind Projekte bzw. Einzelthemen unter
einem Rahmenthema zugeordnet: z. B, ,Kindergarten“ innerhalb des Rah-
menthemas ,Erziehung“. Die Durchfiihrung der Projekte oder die Behandlung
der Einzelthemen werden bestimmt durch die Fach- und Teilbereichs-
lernziele.

In der Ubersicht sind nur die Projekte bzw. Einzelthemen angegeben, die im
Lehrplan beschrieben werden. Dem Lehrer kann das Ubersichtsschema als
Suchinstument fiir weitere Projekte bzw. Einzelthemen dienen. Je eher die
Projekte bzw, Einzelthemen auf mehrere Lebensbereiche der Schiiler bezieh-
bar sind und je eher die behandelten Projekte bzw. Einzelthemen dazu
fithren, auf alle Lebensbereiche einzugehen, um so besser wird die Intention
des Lehrplans erfiillt.

Da bestimmte Lebensbereiche wie z. B. ,Der Schiiler als zukiinftiger Woh-
nungssuchender, Mieter/Vermieter* und als ,Verkehrsteilnehmer* in Politik/
Sozialkunde relativ gut durch Themen abgedeckt sind (vgl. HR ,Verkehr in
Ballungsrdumen“ und ,Wohn- und Wohnumwelt“), brauchen sie in Politik IT
weniger beriicksichtigt zu werden. Andere Lebensbereiche, wie z. B. der
Schiiler als Gestalter von Freizeit, werden stirker abgedeckt, da sie im
Pflichtbereich weniger beriicksichtigt worden sind.

Die Rahmenthemen werden in der — zundchst vom Unterricht abgehobe-
nen — didaktischen Schwerpunktsetzung genauer beschrieben, die angebo-
tenen Projekte bzw. Einzelthemen versuchen, die didaktische Schwerpunkt-
setzung fiir den Unterricht umzusetzen und damit zu konkretisieren. Die
didaktische Schwerpunktsetzung der Rahmenthemen muB dem Anspruch .
geniigen, auf die — jeweils genannten — Teilbereichslernziele beziehbar zu
sein. Sie soll erkennen lassen, daB die Teilbereichslernziele im Rahmen des
Themas beriicksichtigt werden konnen.
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Zur Unterrichtsgestaltung

Allgemeine Hinweise

Die Behandlung komplexer politisch-sozialer Wirklichkeit, die z. T. konkret
erfahren werden kann, erfordert die Verwendung projektartiger Arbeits-
formen. Dies ist um so mehr erforderlich, als das Konzept des Unterrichts in
Politik II die Handlungsorientierung betont und damit Erkundungen im
sozialen Umfeld notwendig macht (Realbegegnung). Projektartige Arbeits-
formen sind durch kooperative Planung von Lehrer und Schiilern, Variabili-
tdt des Verlaufs und Offenheit des Ausgangs gekennzeichnet. Aufgabenstel-
lung, Verlauf, Arbeitsauftrdge, die Beschaffung — Auswertung und Weiter-
gabe von Informationen werden gemeinsam von Lehrer und Schiilern in
Einzel- und Klassengesprichen, in Klein- und GroBgruppen, in Vortrags-
und Diskussionsstunden und bei Erkundungen geplant und durchgefiihrt.
Der Lehrer sollte sich bemiihen, in einigen Phasen die Rolle des metho-
dischen Beraters zu iibernehmen. In anderen Phasen des Unterrichts wird
er, von bestimmten Zielen ausgehend, den Verlauf des Unterrichts stdrker
bestimmen. Er héilt sich zuriick, er weckt die Initiative, selbstindige Arbeit
und Koordination der Schiiler. Er ist aber dafiir verantworlich, daB die
verbindlichen Lehrplanelemente aufgenommen werden. Durch Anregungen
bei den Planungsgesprdchen und ggf. durch Uben sorgt der Lehrer dafiir,
daB das Repertoire der Arbeitsformen und -techniken (Gruppenarbeit,
Arbeitsberichte, Protokoll, Interview, Schriftwechsel usw.) erweitert wird.
Die Leistungsbewertung erfolgt grundsitzlich nach den gleichen MaBstdben
wie in Politik/Sozialkunde; das kooperative Verhalten und die Leistung in
der Gruppe sind nach Mbglichkeit zu beriicksichtigen. In jedem Halbjahr
sollen zwei (einstiindige) Klassenarbeiten geschrieben werden.

Strukturierung der Projekte bzw. Themen
Sie sind nach folgenden methodisch-didaktischen Gesichtspunkten gegliedert:
1. Motivation

" In diesem Abschnitt des Unterrichts soll das Interesse der Schiiler
geweckt werden. Das kann bei einer ersten Realbegegnung geschehen.
Auch Filme und Geschichten kénnen als Motivationsmittel dienen. Zur
Motivationsphase gehért; daB die Schiiller den Gegenstand der Unter-
suchung in groben Umrissen kennenlernen und zusammen mit dem
Lehrer Fragen entwidkeln, die sowohl Sachverhalte aufschliefen als auch
den kommenden Unterricht strukturieren kénnen.

2. Aspektgebundene Information

In dieser Phase des Unterrichts kommt es darauf an, den Sachverhalt
moglichst im Zusammenhang mit einer Realbegegnung aufzuarbeiten,
d. h. in erster Linie Informationsmaterial zu sammeln und auszuwerten.
Die Informationen sind aspektgebunden, da ihr Umfang und ihre Aus-
wahl durch die Fragen an den Gegenstand bedingt sind. In dieser Phase
lernen die Schiiler auch, Informationen und Standpunkte auf mit ihnen
verbundene Interessen zu befragen. Damit sind auch bereits begriindete
mogliche Urteile verbunden. Mit den ,Vertiefungen“ in den Lehrplan-
projekten wird versucht, den Problemhorizont des Projektthemas anzu-
reiBen. Es soll gleichzeitig deutlich werden, welche der in der didak-
tischen Schwerpunktsetzung des Rahmenthemas beschriebenen Sachver-
halte im Projekt aufgenommen werden konnen.

3. Kontroverse

In diesem Abschnitt wird eine Kontroverse in den Mittelpunkt des
Unterrichts geriickt. Sie soll konkret sein, zugleich aber auch grund-
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legende in der Gesellschaft angelegte Gegensédtze in einem Beispiel
verdeutlichen. Dabei werden viele Gesichtspunkte, die im Unterricht
vorher aufgetaucht waren, unter einer neuen Fragestellung noch einmal
aufgenommen und bewertet. Die neue Fragestellung fiihrt jedoch in der
Regel auch dazu, daB neue Informationen eingeholt und verarbeitet
werden miissen. Besonders in der Kontroverse hat der Schiiler Ge-
legenheit, gewissenhafte Urteilsfindung zu iiben und ggf. zu einer be-
griindeten eigenen Meinung zu kommen. In der im Abschnitt Kontroverse
aufgenommenen ,Erweiterung des Themenrahmens“ werden Elemente
der didaktischen Schwerpunktsetzung des Rahmenthemas gegeben. Da-
durch soll deutlich werden, inwieweit das Rahmenthema beriicksichtigt
werden kann.

4. Anwendungen

Im letzten Abschnitt des Unterrichts werden in der Regel Sachverhalte
und Handlungsméglichkeiten angegeben, bei deren Untersuchung oder
Durchfithrung Erfahrungen, Wissen oder Einsichten, die bei der Projekt-
arbeit gewonnen worden sind, eingebracht werden kénnen. Die vorge-
schlagenen Anwendungen konnen hédufig auch als neue Projekte bzw.
Einzelthemen gewédhlt werden. Es ist versucht worden, fiir diesen
Abschnitt des Unterrichts in der Regel Moglichkeiten zum reflektierten
Handeln einzelner Schiiler oder von Schiilergruppen vorzuschlagen.

Die vorgeschlagene Gliederung bedeutet nicht, daB der Unterricht selbst
nach dieser Gliederung ablaufen mubB.

Diese Art von methodisch-didaktischer Beschreibung erlaubt es nicht, poli-
tische ,Félle” in einen Lehrplan aufzunehmen, da diese in der Regel nur
fiir die Zeit ihrer Aktualitdt interessant sind. Wenn ein ,Fall* zur Ver-
fligung steht, sollte er aufgegriffen werden. Da mit einem ,Fall“ gleichzeitig
ein politischer Konflikt gegeben sein kann, steht eine Kontroverse mog-
licherweise auch am Anfang des Unterrichts. Sie kann die Funktion der
Motivation iibernehmen. Die aspektgebundene Information dient in diesem
Fall dem Zwedk, den Fall in seinen verschiedenen Dimensionen auszu-
leuchten. Dabei wird in der Regel deutlich werden, daB der ,Fall“-Konflikt
lediglich Signal fiir einen vom Fall ablésbaren ,Struktur“-Konflikt ist. Zum
Beispiel kann eine Auseinandersetzung um die Programmgestaltung im Haus
der Jugend zwischen der Leitung des Hauses und jugendlichen Besuchern
Gegenstand der Analyse sein, die Kontroverse des Projektes kann jedoch
zu der — vorgeschlagenen — Grundfrage erweitert und verallgemeinert
werden, ob der Staat in seinen Institutionen mehr mit Verboten oder
Geboten qualitidtssteuernd in Freizeitangebote eingreifen oder ob es dem
einzelnen (oder jeweiligen Mitarbeitern) iiberlassen bleiben sollte, zu ent-
scheiden, wie er seine Freizeitwiinsche befriedigt.

Verfahren bei Projektarbeit

1. Einstieg
z. B. Realbegegnung, Fernsehdokumentation, Hérspiel, Zeitungsbericht,
Statistik, Film, Erzdhlung

2. Sammeln von SpontanduBerungen

3. Formulieren einer vorldufigen Projektfragestellung alternativ und her-
ausfordernd! Vorldufig soll bedeuten, daB die Fragestellung aus einer
spiteren Situation heraus revidiert werden kann. Endgiiltigkeit in der
Fragestellung wird jedoch bereits hier angestrebt. Bei der Bestimmung
und Abgrenzung des Bereichs, in dem die Fragestellung verfolgt werden
soll, ist auf die Realisierbarkeit zu achten.
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4. Sammeln von Arbeitsvorschldgen
5. Entwerfen einer vorldufigen Arbeitsstrategie:

Verteilen der Arbeitsauftrdge an Schiiler, Schiilergruppen (vorzugsweise
Sammlung und Auswertung von Materialien oder Daten aus der Umwelt,
Erkundungen, Interviews) und Lehrer (vorzugsweise Informationen iiber
Begriffe, Hypothesen iiber Zusammenhinge, Einweisung in Arbeits-
methoden). Bestimmen der einzusetzenden Methoden, Festlegung der
Funktionen innerhalb der Gruppen, Regelungen fiir den Informations-
fluB innerhalb und zwischen Gruppen, Zeitplan.

6. Erledigung der Arbeitsauftrige

7. Zwischenbilanz der Arbeitsergebnisse und ggf. Revision der Frage-
stellung und der Arbeitsstrategie zu einem moglichst frithen Zeitpunkt

8. Darbietung und Diskussion der Ergebnisse und des Vorgehens
9. Lernerfolgskontrollen

Die Gruppenthemen sollten so angesetzt werden, daB der Austausch von
Zwischenergebnissen der Gruppen untereinander erforderlich ist. So kann
vermieden werden, daB sich Gruppen oder einzelne Schiiler wdhrend der
Arbeit isolieren oder Plenumsveranstaltungen mit umfassenden SchluB-
berichten erforderlich werden, als deren Adressat erfahrungsgemilB oft nur
der Lehrer angesehen wird.

Die vorgeschlagenen Projektthemen sind z. B. so gewéhlt, daB sie auch im
Religionsunterricht bei Orientierung am Lehrplan in den Mittelpunkt gestellt
werden koénnen. So wird es mdglich, Erkundungen und thematische Auf-
bereitungen gemeinsam mit beiden Gruppen (Politik II und Religion) durch-
zufithren. Damit ist der Vorteil gréBerer Variabilitidt in bestimmten Unter-
richtsphasen verbunden: Z.B. kénnen, je nach Situation, Schiiler beider
Gruppen zusammenarbeiten, es kann aus beiden Gruppen eine GroBgruppe
gebildet werden, die beiden Lehrer kénnen arbeitsteilig eingesetzt werden.
Dieses Verfahren schlieBt nicht aus, daB die Religionsgruppe in bestimmten

Phasen der Projektarbeit fiir sich zusammengefaBt wird, wenn bestimmten

Fragen des Religionsunterrichts nachzugehen ist. Daneben gibt es eigen-
stindige Themen des Religionsunterrichts, die nicht mit den Projekten des
Wnterrichts in Politik II zu verbinden sind.

Es wird davon ausgegangen, daB Politik II und Religion im Stundenplan
parallel liegen.

Erkundungstechniken

Zur Durchfithrung eines Projekts ist es erforderlich, daB die Schiiler in
Techniken der Erkundung eingefiihrt werden. Es empfiehlt sich, fiir die
Erarbeitung solcher Techniken auch den Unterricht in anderen Fichern wie
z. B. Deutsch, Geschichte, Erdkunde und Politik/Sozialkunde sinnvoll ein-
zusetzen. Dies ist leicht zu realisieren, wenn mehrere Ficher in einer Hand
sind. Ist dies nicht der Fall, ist eine Kooperation von Kollegen dringend
erwiinscht.

Im folgenden wird versucht, drei der gebrduchlichsten Erkundungsmdglich-
keiten in einigen typischen Merkmalen zu beschreiben. Die jeweiligen
Fragen sind nicht vollstindig und sie sind so ausgewdhlt, daB sie moglichst
auf viele Situationen beziehbar sind.

Teilnehmende Beobachtung

Die teilnehmende Beobachtung wird eingesetzt, wenn eine Situation, in der
sichtbar etwas geschieht, méglichst genau erfaBt werden soll. Das kann
z.B. bei der Beobachtung eines Arbeitsplatzes im Betrieb oder bei der
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Beobachtung des Verhaltens verschiedener Kinder bei einem bestimmten
Spiel geschehen. ’

Fragen:

— Was tut die Person?

— Welche Bewegungen werden gemacht?

— \é\lie?oft wiederholen sich die gleichen Bewegungen in einer bestimmten
eit?

— Wie lang sind die einzelnen Pausen?

— Wieviele Pausen werden in einer bestimmten Zeit gemacht?

— Kann mit jemandem gesprochen werden?

— Soll mit jemandem gesprochen werden?

— Welche Regeln gehéren zum Vorgang?

— Wer hélt die Regeln/einige Regeln nicht ein?

— Woran kann man einen RegelverstoB erkennen?

— Zieht sich jemand (aus der Kommunikation in der Gruppe) zuriick?

— Ist jemand aggressiv gegen Personen/Sachen?

— Woran kann man die Aggression erkennen?

— Férdert jemand besonders die Kommunikation?

— Woran kann man das erkennen?

Bei handwerklichen oder technischen Arbeitsabldufen:

— Welche Ausmale hat ein Gegenstand/Komplex?

— Welche GroBen haben einzelne Teile des Gegenstandes/Komplexes?

— Wie stehen die Teile zueinander (z. B. Abstand, Reihenfolge)?

— Welche Bewegungen mub ein Mensch vollbringen, um sich in gewiinschter
Weise an den Gegenstand (seine Einzelteile) anzupassen?

— Welche Moglichkeiten zur Verdnderung bietet der Gegenstand (seine
Einzelteile)?

Das Interview

Das Interview eignet sich fiir die Erkundung von Sachverhalten, die iiber
einen Fachmann oder einen Beteiligten vermittelt werden und die sich in
der Regel nicht mit den Mitteln der teilnehmenden Beobachtung erfassen
lassen. Es bieten sich einige Strukturierungsbeispiele fiir Fragen an. Sie
miissen aber der jeweiligen Situation angepaBt werden.

1. Bei der Erkundung einer Organisation wie z.B. einer Biicherhalle kann
zundchst deren Struktur erfragt werden, z. B. mit den Fragen:

— Welche Abteilungen gibt es?

— Wie groB sind die Abteilungen?

— Welche Aufgaben haben bestimmte Personen?

— Wer ist wessen Vorgesetzter?

— Wie wird in Streitfdllen entschieden?

— Wieviel Geld steht zur Verfiigung?

— Wofiir wird das Geld ausgegeben?

In einem zweiten Schritt kann nach dem Zwedck der Einrichtung gefragt
werden:

— Welche Aufgaben hat die Organisation?

— Welche Gruppen werden besonders angesprochen?

— Was wird getan, um neue Gruppen zu gewinnen?

— Mit welchen Mitteln wird fiir die Zwedke der Organisation geworben?
— Wer hat EinfluBb auf die Festlegung der Zwecdke?

2. Ein anderes Strukturierungsbeispiel fiir Fragen bietet sich an, wenn nach
Vorgingen oder allgemeinen Abldufen gefragt wird. Dies kann der Fall
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sein, wenn z. B. ein bestimmtes und umstrittenes Programm im Haus
der Jugend untersucht wird.

Im ersten Teil wird nach dem Sachverhalt gefragt:

— Welches ist der Streitpunkt?

— Welche Punkte sind unumstritten?

— Welche Gruppen sind an der Auseinandersetzung beteiligt?

— Welche Mittel haben die Gruppen zur Verfiigung, um ihre Interessen
durchzusetzen?

— Wie ist die rechtliche Lage?

— Wie rechtfertigen die Beteiligten ihr Verhalten?

Im zweiten Teil wird nach den Ursachen gefragt:

— Wann begann die Auseinandersetzung?

— Welches war der AnlaB?

— Welche Griinde geben die Beteiligten fiir ihr Verhalten an?
— Wer hat den AnstoB gegeben?

Im dritten Teil wird nach den Zielen gefragt:

— Weldhe Ziele geben die Beteiligten an?

— Welche Absichten werden hinter den genannten Zielen vermutet?

— Welche Verdnderungen werden vorgeschlagen?

— Welche Folgen treten nach gedachten Anderungen ein?

— Welche KompromiBmaéglichkeiten werden gesehen?

Im vierten Teil wird nach Lésungsvorschlidgen gefragt:

— Welche KompromiBvorschlige werden gemacht?

— Wer sollte an der Lésung mitarbeiten?

— Mit welchen Befugnissen sollen die Verhandlungspartner ausgestattet
sein?

Der Fragebogen

Der Fragebogen kann grundsitzlich dhnlich aufgebaut sein wie ein Inter-

view. Im Interview besteht im Gegensatz zum Fragebogen die Moglichkeit,

aus dem Gesprdch entwickelte Zusatzfragen zu stellen, so daB der Sach-
verhalt auf diese Weise differenzierter erkundet werden kann. Da das

Interview nur mit einer Person oder Personengruppe durchgefiihrt wird

und stark situationsgebunden.ist, ist die Subjektivitit der dargelegten Sach-

verhalte groBer als beim Fragebogen, der als fester Katalog einer groBeren

Zahl von Menschen vorgelegt werden kann und damit die Chance bietet,

einen hoheren Objektivitdtsgrad der Aussagen zu erméglichen.

Bevor ein Fragebogen formuliert wird, miissen die Ziele der Befragung

genau fixiert werden. Dies geht nicht ohne eine vorherige Problemanalyse.

Die Uberpriifung eines entworfenen Fragenkatalogs wird sich in erster Linie

an zwei Kriterien orientieren:

— Geben die zu erwartenden Antworten hinreichend Aufschliisse zur Be-
antwortung der Zielfragen?

— Sind die Fragen so offen formuliert und zusammengestellt, daB nicht
durch Art und Anordnung der Fragen bereits ein bestimmtes Ergebnis
vorweggenommen wird?

Folgende Aufgabenarten lassen sich unterscheiden:

1. Freie Aufgabenbeantwortung
Die Frage wird nach freiem Ermessen beantwortet. Die Auswertung der
Antworten ist dabei durch subjektive Einfliisse beeintrdchtigt. Dieser
Fragetypus bietet sich besonders an, wenn nach Problemlésungen und’
personlichen Stellungnahmen zu einem Sachverhalt gefragt wird.

2. Die gebundene Aufgabenbeantwortung
Es werden mehrere Méglichkeiten zur Beantwortung zur Disposition



Politik II 21

gestellt. Der Beantworter ist an diese Moglichkeiten gebunden und hat
unter ihnen eine richtige/zutreffende auszuwéhlen.

Die Alternativiorm
Hier wird zwischen einer vorgegebenen Alternative entschieden. Beispiele:

Der Spielplatz bietet hinreichend richtig stimmt
Spielmoglichkeiten.

Der Kindergarten bietet geniigend Raum stimmt nicht
fiir 15 Kinder.

Stellen Schiiler die gréBte Gruppe der ja nein
Biicherentleiher? realisierbar nicht
FlieBbandarbeit 14Bt sich humanisieren. realisierbar

Mehrfach-Wahl-Antwort-Form (multiple choice)

Alten Menschen kann am besten [] Geldzuwendung
geholfen werden durch [ praktische Geschenke
[ steten Kontakt
[] Jugendliche, die bestimmte
Aufgaben iibernehmen
Zutreffendes bitte ankreuzen.

Die Mehrfach-Wahl-Antwort-Form eignet sich besonders fiir Verfahren, mit
denen Vorstellungen und Urteile erkundet werden sollen.
Die Stufen-Antwort-Form

Hierbei kann der Befragte zu Sachverhalten abgestuft Stellung nehmen.
Beispiele: Der Liarm durch den StraBenverkehr ist nicht zu ertragen.

nie selten manchmal oft immer
ja eher ja 50 %o : 50 %o eher nein nein
als nein als ja
trifft trifft trifft trifft trifft
vollstidndig weitgehend bedingt kaum gar nicht

zu zu zu zu zu
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Vorbemerkungen

In der Hauptschule stehen in der 9. Klasse ein halbes Jahr zwei Wochen-
stunden fiir Religion bzw. Politik II zur Verfiigung. Es sollte eines der
fiinf Rahmenthemen ausgewidhlt werden. Da das Rahmenthema ,Arbeit*
bereits durch das Betriebspraktikum und dessen Aufarbeitung beriihrt sein
kann und Themen wie ,Freizeit“, ,Mitwirken und Mitverantworten“ bereits
in anderen Fichern im Unterricht angesprochen worden sein kénnen, emp-
fiehlt es sich, die Themen ,Erziehen“ und ,Sozialverantwortliches Ver-
halten* in den Vordergrund zu riicken.

In der Realschule und im Gymnasium stehen in der 9. Klasse ein halbes
Jahr und in der 10. Klasse ein ganzes Jahr zwei Wochenstunden Religion
bzw. Politik II zur Verfiigung. Drei der fiinf Rahmenthemen sollten in
dieser Zeit beriicksichtigt werden.

Fir alle Schularten gilt, daB Projekte bzw. Einzelthemen zusammen mit
den Schiilern ausgewdhlt werden sollen. Die im Lehrplan enthaltenen
Projekte sind als Vorschlige zu verstehen, sie kénnen durch andere, im
Lehrplan nicht genannte oder beschriebene Projekte ersetzt werden. Die
didaktische Beschreibung im Rahmenthema und die diesem zugeordneten
Ziele zu den Teilbereichen dienen als Orientierungsrahmen. Die didak-
tischen Schwerpunkte sind Hinweise, die in Auswahl und elementarisiert
im Unterricht beriicksichtigt werden sollten.

Die Projekte sind auf Realbegegnungen hin angelegt. Es sollte daher nach
Moglichkeiten gesucht werden, diese auch durchzufiihren.

Fiir die Schule entstehen die geringsten organisatorischen Schwierigkeiten,
wenn die Lerngruppe die Realbegegnung am Nachmittag durchfiithrt. Die
Unternichtsstunden stehen dann fiir die vorbereitende Strukturierung des
Projekts und die vertiefende Auswertung der Erkundung des Objekts zur
Verfiigung. Die zeitlichen Variationsméglichkeiten kénnen erweitert werden,
wenn Politik II in Blockstunden, und zwar zum Beginn oder am Ende des
Unterrichts gegeben wird. .

Es ist auch moglich, eine Erkundung mit einem Wandertag zu verbinden.
In diesem Fall muB das Projekt in Kooperation mit dem Religionsunterricht
durchgefiihrt werden. Dieses Verfahren ist schwierig durchzufiithren, wenn
Schiiler mehrerer Klassen im Politik I1I- bzw. Religionskurs zusammengefaBt
sind, da dann alle beteiligten Klassen den ,Erkundungstag“ durchfiihren
miissen.

Fiir die Haupt- und Realschulen bietet sich an, den Unterricht in Politik II
mit den zur Verfiigung stehenden Projektwochen zu verbinden. Die in
diesem Fall ausfiihrliche Erkundungsphase kann dann z. B. an zwei bis drei
Tagen vormittags angesetzt werden. Vorbereitung und vertiefende Aus-
wertung der Erkundung kénnen in der Unterrichtszeit vorgenommen wer-
den. Auch hierbei kénnen die Lehrer fiir Religion und Politik II kooperieren.
Das Projekt kann dann z B. in zwei Parallelklassen durchgefiihrt werden.

LiBt sich keine Realbegegnung durchfithren, so besteht die Moglichkeit,
z. B. innerhalb des Rahmenthemas ,Erziehen“ ein eingegrenzteres — Im
Lehrplan nicht genanntes — Einzelthema, z.B. ,Autoritét oder ,Aggres-
sion®, in den Mittelpunkt des Unterrichts zu stellen. Es ist auch moglich,
z.B. ,Kindergarten® als Einzelthema ohne Realbegegnung zu behandeln. In
jedem Fall ist es wichtig, daB ausfiihrliche Fall- oder Situationsschilde-
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rungen die fehlende Realbegegnung wenigstens partiell ersetzen. Auch der
Einsatz anderer Medien wie Filme und Horspiele kann hierbei sehr
hilfreich sein. Als Anregung werden einige weitere Themen genannt. Sie
ergidnzen die Rahmenthemen und sind ndher beschrieben in: Richtlinien
und Lehrplidne, Band V (Gesamtschule, 2. Teilband), S. 588 ff.:

Fernsehen zwischen Sechs und Acht

Jugendliche'in der Gesellschaft

Offentliche Aufgaben in der Bundesrepublik Deutschland

Soziale Schichtung und Mobilitdt

Grenzen des Wachstums

Recht im Alltag

Verbindlich sind die didaktischen Prinzipien, die Fachlernziele und die
Teilbereichslernziele. Bei der Behandlung der Rahmenthemen kann der
Lehrer selbst Schwerpunkte setzen, er ist nicht an die vorgeschlagenen
Projekte oder Einzelthemen gebunden. Ist (in der Hauptschule) ein Rahmen-
thema oder sind (in der Realschule und im Gymnasium) drei Rahmen-
themen unterrichtet worden, dann ist der Lehrer frei, auch eine andere
Thematik zu wdihlen, Die Bindung an die didaktischen Prinzipien und
Lernziele bleibt bestehen; der Gesichtspunkt der Aktualitdt sollte beachtet
werden.

Rahmenthema: Erziehen

Bezug zu den Zielen
13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 30, 31, 34, 36, 39, 40,
41, 42, 44, 45

Didaktische Schwerpunkte

Vorbemerkung:

Die Erziehung des Menschen als eine Voraussetzung fiir die Moglichkeit
individueller und sozialer Lebensgestaltung sollte dazu fithren, iiber
Erziehen nachzudenken, Der Schiiler ist in seinem Entwicklungsgang selbst
noch Objekt erzieherischer Bemiihungen, vor allem durch Elternhaus und
Schule. Nachdenken iiber Erziehung kann in dieser Lage zu nicht er-
wiinschten Identitdtsproblemen beim Schiiler fithren. Es erscheint als
wichtig, die Gegenstidnde der Betrachtung in eine Distanz zum persén-
lichen Erleben des Schiilers zu riicken. Die vorgeschlagenen Projekte
(Kindergarten, Spielpldtze) erfiillen diese Bedingung. Auf diese Weise
erscheint es moglich, dem Schiiler als zukiinftigem Vater oder als zukiinf-
tiger Mutter Hilfen bereitzustellen.

Der Mensch ist im Gegensatz zum Tier weniger instinktgesichert. Dies
bedeutet: Das Tier ist in seinem Verhalten durch naturgegebene und damit
nicht verdnderbare Instinkte stirker festgelegt; der Mensch, mit einer Fiille
von Moglichkeiten ausgestattet, gewinnt Verhaltenssicherheit vor allem
durch Lernen und Verinnerlichung von sozialen Normen und Regeln. Diese
sind geschichtlich geworden und damit gesellschaftlich wie auch in be-
stimmten Grenzen individuell verdnderbar. Je nach .dem, wie hoch oder
wie gering die Bindungen auch des Menschen an Instinkte eingeschitzt
werden, ergeben sich unterschiedliche Folgerungen fiir Erziehung.

Das elementare menschliche Bediirfnis nach Verhaltenssicherheit und Gliick
macht es notwendig, Normen und Regeln fiir die Mitglieder einer Gesell-
schaft verbindlich festzulegen. Die Festlegung von Normen, deren Art (z. B.
Rigiditdt oder Offenheit) und Ausstattung mit Sanktionen im Falle von
Normverletzung sind Bestandteil eines gesellschaftlichen Entwickungspro-
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zesses. Staat und Gesellschaft miissen dafiir sorgen, daB die Normen und
Regeln eingehalten werden bzw. gegen abweichendes Verhalten mit wirk-
samen Sanktionen vorgegangen werden kann. Jede Gesellschaft findet sich
in der Spannung von Bewahren und Verdindern von Normen und Regeln.

Menschen sind in ihrem Verhalten durch Bediirfnisse bestimmt: z. B. nach
Nahrung, nach Schutz, nach Erkennnis und Deutung der Welt. Bediirfnisse
miissen sich entwideln kénnen und miissen differenziert und kontrolliert
werden. Um in diesen ProzeB bewuBt und selbstbestimmend eingreifen
zu kénnen, kommt der Willensbildung des Individuums und der Féhigkeit,
verzichten zu kénnen, eine besondere Bedeutung zu.

Die Erziehbarkeit der einzelnen Individuen ist unterschiedlich. Sie ist vor
allem abhédngig von der ererbten und erworbenen psycho-physischen Kon-
stitution, von frithkindlichen Erziehungseinfliissen, Entwicklungsgesetz-
méBigkeiten, Schichtzugehorigkeit und Merkmalen der Familiensituation.
Chancengleichheit wird damit zur Herausforderung fiir Politik und Pid-
agogik. Pddagogik muB versuchen, zum Ausgleich ungleicher Sozialisation
in einer demokratischen Gesellschaft beizutragen.

Kinder sind vor allem in ihren ersten Lebensjahren angewiesen auf Liebe,
Zuwendung, Stetigkeit, Lernanst6Be und feste Bezugspersonen sowie Aner-
kennung ihrer aktiven Auseinandersetzung mit der Umwelt. Pidagogisches
Fehlverhalten gegeniiber Kindern, besonders im Kleinkindalter, ist eine der
entscheidenden Ursachen fiir spédteres abweichendes Verhalten, dem nur
noch mit Sanktionen zu begegnen ist oder begegnet wird.

Kinder und Jugendliche brauchen Identifikationsméglichkeiten, gleichzeitig

werden durch Autoritdt gesellschaftsstabilisierende Leitbilder geprigt. In

einer Demokratie soll sich Autoritdt funktional und piddagogisch legitimieren.

Eine solche Autoritdt kann charakterisiert sein durch

— rationales Verhalten, d.h. z.B. durch die Bereitschaft und Fihigkeit,
Werte und Normen, die das eigene Verhalten bestimmen, offenzulegen
und sich konsequent entsprechend zu verhalten,

— partnerschaftliches Verhalten, d. h. z. B. durch die Bereitschaft und Féahig-
keit zu helfen, anzuregen, auf den anderen einzugehen, Vertrauen zu
schenken, Solidaritdt zu iiben,

— verantwortungsbewuBtes Verhalten, d. h. z. B. durch die Bereitschaft und
Fdhigkeit, klare Entscheidungen zu treffen, in bestimmten Situationen
nachzugeben oder nicht nachzugeben, das eigene Interesse zuriickstellen
zu konnen.

In der Erziehung und beim Zusammenleben von Menschen sind Konflikte

unvermeidlich. Manche Konflikte sind durch natiirliche Entwicklungsphasen

bedingt. So sind z.B. Trotz und Ungehorsam nétig, um die notwendige

Primédrbindung an die Bezugsperson abzulésen und eine Wechselbeziehung

zwischen Anpassung und Freiheit einzuleiten. Das zunehmende Bediirfnis

nach Selbstbestimmung fithrt zu anderen typischen Konflikten (in der

Familie: zu spéites Nach-Hause-Kommen — mangelnder FleiB; in der Schule:

Verhalten gegeniiber dem Lehrer — Mitspracherecht der Schiiler — Leistung

— Disziplin; in der Gesellschaft: Gruppenverhalten von Jugendlichen —

Protest und Demonstration — Kleidung; unterschiedliche Vorstellungen

iiber Fremd- und Selbstbestimmung: Suchen nach eigenen Lebensformen

in der Situation ,nicht mehr Kind, noch nicht Erwachsener“).

Das Problem der Aggression sollte von verschiedenen Ansdtzen her be-
trachtet werden: Einige Verhaltensforscher sehen Aggression als sozial not-
wendig an und begreifen sie als einen entscheidenden kulturschopferischen
Faktor. Einige Sozialpsychologen versuchen, Aggression als Folge von
Frustration zu verstehen. Dabei kann Frustration unterschiedliche Ursachen
haben. Diese werden auBerdem unterschiedlich bewertet. Psychologen ver-
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suchen, Aggressionen und ihre méglichen Ausprigungen aus der Struktur
der Personlichkeit zu erkldren. Aus den verschiedenen Betrachtungsansitzen
ergeben sich unterschiedliche Folgerungen fiir die Vermeidung oder Kanali-
sierung von Aggressionen. Heranwachsende erfahren Widerstinde, indem
sie Werte kritisch befragen und bestimmte Regeln und Normen der Gesell-
schaft zu durchbrechen suchen. Sie miissen ein Scheitern durchstehen lernen
(Frustrationstoleranz). Es ist wichtig, daB die Erziehung mit groBtmoglicher
Deutlichkeit und Konsequenz geschieht und die anstehenden Konflikte so
sachgemdB wie moglich durchgestanden und in gewaltlosen Formen ausge-
tragen werden. Wertvorstellungen sollen nicht durch Strafen und Appelle
iibertragen werden, sondern durch Vorleben und Verstirken richtigen
Verhaltens.
1.3 Projekt: Kindergarten
1.31 Motivation
1. Herausforderung
z.B.: Eine kleine Gruppe von Kindern aus dem Kindergarten kommt
mit in den Unterricht. Auch moglich: Erste Realbegegnung in einem
Kindergarten; Gesprdch mit einer Kindergartnerin, Film.
2. Sachstrukturierung
Kindergarten: Freiwilliger Besuch oder Kindergartenpflicht?
Mogliche Fragestellungen zur Strukturierung des Vorhabens:
1. Was lernen Kinder im Kindergarten?
2. Wie lernen Kinder im Kindergarten?
3. Hilft der Kindergarten benachteiligten Kindern? .
4. Wie wird man Kindergédrtner/Kindergértnerin?
Gruppenbildung.
3.2 Information
‘Vorbereitung einer Erkundung und deren Durchfiithrung.
Auswertung der Arbeitsergebnisse.
Vertiefung
1. Berufsfeld
Kindergdrtner/Kindergértnerin, Erzieher, Sozialarbeiter.
Ausbildung: Voraussetzung, Dauer, Chancen.
2. Erziehungsziele:
Anpassung an gesellschaftliche Normen, Entfaltung individueller An-
lagen, Erziehung zur Selbstindigkeit, dabei auch erste Distanz zur
Einhaltung erwarteter Normen, Leben und Lernen in Gruppen: soziales
Lernen.
3. Erziehungsstile — Erziehungsverhalten:
Dimensionen des Erziehungsverhaltens (emotionale, rationale Dimen-
sion, Lenkungsdimension), Formen der Kommunikationsbeziehungen/
Sprachverhalten, Reversibilitit.
4. Ausgleich ungleicher Sozialisation:
Schichtzugehorigkeit und Erziehungsverhalten, Sozialisationsbedingte
Verhaltensweisen und Korrekturmoglichkeiten, individuelle Forderung
als Problem.
1.3.3 Kontroverse

Wiederaufnahme der Grundfrage: freiwilliger Besuch oder Kindergarten-
pilicht?



Politik IT ; 27

1.4

1.4.1

1.4.2

Erweiterung des Themenrahmens:

— Trdger von Kindergdrten: Kommune, Kirche und andere Verbénde,
private Initiativen

— Finanzierung als ein Problem gesellschaftlicher Prioritdtensetzung

— Elternrechte, Vorrang der elterlichen Erziehung

Anwendungen

1. Moglichkeit: Planung und Organisation eines Ausflugs mit einer Kinder-
gartengruppe, Planung und Durchfiihrung von Spielen

2. Moglichkeit: Es wird funktional gut verwendungsfihiges Spielzeug fiir
Kindergartenkinder entworfen und hergestellt (Zusammen-
arbeit mit dem Technik-Unterricht)

3. Moglichkeit: Planung und Organisation eines Kindergartenfestes

Projekt: Kinderspielplitze — Platz zum Spielen

Motivation

1. Herausforderung
Mehrere Gruppen werden eingeteilt, die unterschiedliche Spielplétze
erkunden: Abenteuerspielpldtze — verschiedene Spielpldtze in den
Wohnsiedlungen, in der Stadt. Die Gruppen erhalten einen vorgefer-
tigten Fragebogen:
Fragen nach Ort, Lage, GroBe, Umfeld, Art und Zahl der Gerite,
Aufsichtsmaoglichkeiten, Alter der Spielenden.

2. Sachstrukturierung
Die Auswertung der Erkundung ermoéglicht forschendes soziales Lernen
in 4 Gruppen:
1. Wie wollen Kinder spielen?
(Phantasie)
2. Wer plant, baut und finanziert Spielpldtze?
(Gesichtspunkte)
3. Welche Spielplédtze wiinschen Eltern?
(Eltern von Kleinkindern, von Zwolf- bis Vierzehnjdhrigen)
4. Spielbedingungen im Freien und in der Wohnung
(unterschiedliche Pldtze — unterschiedliche Wohnungen)

Information

Vorbereitung und Durchfihrung von Erkundungen (beim Ortsamt/Bezirks-
amt, OrtsausschuB/Bezirksparlament, bei Eltern in verschiedenen Wohn-
gebieten, ggf. bei Elterninitiativen, bei Kindern verschiedenen Alters).

Die vierte Gruppe muB zundchst mit der Arbeitsgruppe 2 kooperieren.
Nachdem differenzierte Kriterien fiir Spielpldtze in der Gruppe erarbeitet
sind, miissen die Spielpldtze noch einmal besucht werden. Die Untersuchung
von Spielbedingungen in Wohnungen sollte durch Vergleich von Architekten-
plidnen eingeleitet werden.

Vertiefung:

1. Wohnen, Arbeiten und Spielen frither und heute in Deutschland, heute
in verschiedenen Lindern (z.B. Deutschland — Tiirkei). Kinder in der
Produktion (Stadt — Land), Kinder und Schule, Freizeit, Kinderarbeit
heute? Das Kind als eigenstindige Person. (Besuch im Helms-Museum:
AuBenstelle Kiekeberg, Altonaer Museum)
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1.4.4

2. Ausgleich ungleicher Sozialisation. Schichtzugehérigkeit und Wohnen,
schichtspezifische Unterschiede bei der Beurteilung von Spielzeug und
bei der Bewertung von Spielméglichkeiten. Sozialstaatsgebot: Verpflich-
tung der offentlichen Hand zum Ausgleich von Sozialisationsdefiziten.
Platz zum Spielen und Stadtverkehr (SpielstraBen?).

3. Normen und Regeln bei der Benutzung von Spielpldtzen. Unterschiedliche
Prioritdten: Kosten fiir die Kommunen bzw. private Eigentiimer, Befrie-
digung der Bediirfnisse von Kindern — von Erwachsenen, Hygiene. Wer
ist an der Prioritdtenfestsetzung beteiligt? Haben Kinder eine Interessen-
vertretung?

Kontroverse

Einrichtung von Kinderspielpldtzen: Aufgabe der Kommune oder Aufgabe
der Initiative Einzelner oder Gruppen?

Erweiterung des Themenrahmens

— Finanzierung als ein Problem gesellschaftlicher Prioritdtensetzung

— Eigentumsproblematik

— Sozialer Anspruch an den Staat — Delegation und Ubernahme von
Verantwortung

Anwendungen

Entwurf und Modellbau eines Kinderspielplatzes im Wohnbezirk (Technik-
Unterricht).

Erstellung eines Kostenvoranschlages.
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Rahmenthema: Freizeit

Bezug zu den Zielen

1, 2, 6, 7, 8, 12, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 30, 31, 32,
33, 34, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 48, 49

Didaktische Schwerpunkte

Freizeit hat eine wichtige Ausgleichsfunktion gegeniiber Arbeit in der
Schule und am Arbeitsplatz. Freizeit kann auBerdem in besonderer Weise
zur Ausgestaltung der Selbstverwirklichung beitragen. Selbstverwirklichung
kann sich bei einer frei gewéhlten Betédtigung vollziehen, die schopferische
und spielerische Aktivititen auslost. Dies kann geschehen im Bereich des
Beruflichen, der Privatsphédre, im sozialen Engagement oder in bawuBter
Einsamkeit. Die verschiedenen Betdtigungen in der Freizeit und/oder im
Beruf, die auf Selbstverwirklichung gerichtet sind, werden individuell und
sozial unterschiedlich bewertet. Inwieweit Selbstverwirklichung jedoch am
Arbeitsplatz moglich ist, hingt wesentlich ab von der beruflich vermittelten
sozialen Stellung, von der Qualitdt und Quantitdt der Arbeit.

Der Schiiler verbringt seine freie Zeit zum gréBten Teil im Kontakt mit der

Familie. Mit zunehmendem Alter 16st er sich allméhlich aus dieser Bindung

und gestaltet die schulfreie Zeit selbst. In vielen Féllen ist der Schiiler

in der Freizeit auch sich selbst iiberlassen. Deshalb soll Freizeitgestaltung

in der Schule untersucht werden. Dabei sollten unterschiedliche Moglich-

keiten des Freizeitverhaltens verglichen und, orientiert am Ziel der Selbst-

verwirklichung, bewertet werden.

Kriterien fiir die Beurteilung von Freizeitangeboten konnen sein: z. B. Mog-

lichkeiten

— zur Kommunikation

— zu sozialem Engagement

— zur handwerklich-technischen, muslschen, geistigen und spielerischen Be-
tdtigung und Anregung.

Freizeitangebote konnen auch danach beurteilt werden, welche Bedurfmsse
durch sie befriedigt werden, z. B., das Bediirfnis nach

— Zerstreuung

— Erholung

— Fortbildung

— Spiel

— Faulenzen.

Diese Kriterien kénnen herangezogen werden, wenn vielfédltige und diffe-
renzierte Freizeitangebote von Kommunen, Kirchen, Parteien, Verbénden,
Vereinen und Jugendorganisationen untersucht werden, die das Freizeit-
verhalten der Jugendlichen maBgebend beeinflussen. Bei der Beurteilung
von Angeboten durch Organisationen dieser Art treten weitere Fragen auf
wie

— Wer entscheidet iiber das Angebot?

— Inwieweit sind Formen der Mitbestimmung vorgesehen?

— Welche Absichten haben die Veranstalter?

— Woher kommt das Geld und welche Abhédngigkeiten ergeben sich daraus?

BewuBte Freizeitgestaltung kann auch bedeuten, institutionalisierte Freizeit-
angebote nicht wahrzunehmen, sondern individuellen Téatigkeiten ohne
sozialen Kontakt nachzugehen. In der damit gewdhlten Einsamkeit liegt die
Méglichkeit zur MuBe, die die Voraussetzung fiir schopferische Tétigkeit
und GenuB sein kann.

In einer Gesellschaft, die ein groBes Angebot von Giitern und Dienst-
leistungen produziert und in der ein relativ groBer Anteil der privaten



30

Politik IT

2.3
2.3.1

Nachfrage zur Verfiigung steht, wird Konsum zum Problem der Selbst-
bestimmung. Einerseits ermoglicht das Angebot den meisten Arbeitnehmern
erstmalig Wahlkonsum zur Befriedigung individueller Freizeitgestaltung,
andererseits bestehen Gefahren der Fremdbestimmung des Konsums durch
Produzenten und soziale Zwinge. Der Heranwachsende mul lernen, seinen
Wahlbedarf so zu gestalten, daB er kritische Distanz bei Konsumentschei-
dungen praktiziert.

Leitbilder haben EinfluB auf die Personlichkeitsentwicklung und disponieren
héufig Verhaltensweisen. Leitbilder und Idole kommen dem Identifikations-
bediirfnis Jugendlicher entgegen. Wenn sie jedoch nicht kritisch in eine
Personlichkeitsentwicklung einbezogen werden, bleiben sie &duBerlich, sie
werden zu austauschbaren Waren und prédgen damit fremdbestimmte Freizeit.
Bestimmte Formen des Freizeitverhaltens sind schichtspezifisch. Freizeit-
angebote sollten auch daran gemessen werden, inwieweit sie einen Beitrag
zum Ausgleich von Sozialisationsdefiziten leisten. Aktivititen von Kom-
munen miissen auch unter diesem Gesichtspunkt gesehen werden. AuBerdem
bestehen hier viele Méglichkeiten zum sozialen Engagement einzelner.
Freizeitverhalten ist wesentlich mitbestimmt vom Verhalten einzelner Grup-
pen und von Gruppen untereinander. Soziale Interaktion erfordert die
gemeinsame Beachtung von Regeln. Regeln miissen befragbar und nach
Abwigung verschiedener Interessen dnderbar. sein. Es muB die Frage dis-
kutiert werden, ob und inwieweit diejenigen, die sich an Regeln halten
sollen, an deren Festlegung zu beteiligen sind. Dabei sollte die unter-
schiedliche Bedeutung, die informellen und formellen Normen (z. B. in Ge-
setzen) zukommt, beachtet werden.

Projekt: Sport
Motivation

1. Herausforderung
z. B. gemeinsamer Besuch einer Sportveranstaltung: z.B. FuBball im
Volksparkstadion, Handball oder Volleyball in der Alsterdorfer Halle.
Moglich auch: Betrachtung einer Fernsehsendung.
2. Sachstrukturierung
Entwicklung von Fragen an Hand der Sportveranstaltung.
1. Warum gehen die Fans zur Veranstaltung?
2. Wie wird man Profi-, Leistungssportler?
3. Welche Interessen bestimmen den Profi-Sport, den Leistungssport?
4. Aus welchen Schichten kommen die Sportler verschiedener Sport-
arten?
5. Wie wird der Sport organisiert?
6. Was tut die Kommune fiir den Sport?
Gruppenbildung
1. Gruppe: Welche Inhalte vermittelt eine Vereinszeitschrift oder eine
Sportzeitung?
2. Gruppe: Was tut die Stadt fiir den Sport? — Erkundung beim
Sportamt, im Amt fiir Schule
3. Gruppe: Wie wird der Sport organisiert?
a) Erkundung eines kleineren Vereins: Spielstitten, Spiel-
betrieb, Mitgliedsbeitrdge, Aufnahmebedingungen
b) Erkundung eines FitneBcenters (an Hand von Prospek-
ten): Spielbetrieb, Mitgliedsbeitrdge, Aufnahmebedin-
gungen
4. Gruppe: Warum gehen die Fans zur Veranstaltung2
(in der Klasse, in der Schule: Fragebogen, Interview)
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Information

Vorbereitung einer Erkundung und deren Durchfithrung, Auswertung der
Arbeitsergebnisse.

Vertiefung:

Die Ergebnisse der Gruppenarbeit sollen im Hinblick auf folgende Schwer-
punkte bedacht werden:

1. Identifikation mit Leitbildern des Sports?

Vorbild oder Idol?

Sport als Mittel zur Integration und Stabilisierung von Gruppen und
ggf. von Herrschaft (z.B. im Dritten Reich), Sport und Werbung, Lei-
stungsmotivation, Sportkarrieren, nationale Meisterschaften und Olym-
pische Spiele. Kanalisierung von Aggression?

2. Leistungssport oder Trimm-Dich (individuelles FitneBtraining)? Sport-
motivationen, Sport und Gesundheit (kérperliche Entwicklung), Leistung
und Erfolg oder kérperlicher Ausgleich und Erholung, Schulsport, Interes-
sen des Staates und von Verbdnden am Sport, Erziehung durch Sport

3. Sport und Geschift
Sportverein — ein Unternehmen, Spielerborse, Sport und Publicity, In-
teressen von Profis, Trainern, Vorstand, Zuschauern, Fernsehpublikum.
GroBveranstaltung:- Sport oder Showgeschéft, Begeisterung fiir Sport
— Fanatismus, Sport als Mittel der Produktenwerbung, der gesteuerte
Zuschauer — der Fan

4. Sportvereine — offene oder geschlossene Gruppen?

Exklusive Sportarten bzw. Vereine, Mitgliedsbeitrige, Aufnahmebedin-
gungen. ¢
Der aktive Sportler: Schichtzugehérigkeit und Sportart.

Kontroverse

Schulsportangebote fiir die Freizeit: Sollen sie leistungsorientiert sein oder
dem korperlichen Ausgleich fiir alle dienen?

Erweiterung des Themenrahmens:

— Finanzierung als ein Problem gesellschaftlicher Priorititensetzung

— Schule als Freizeiteinrichtung
— Der Schulsport ohne Lobby?

Anwendungen

Planung und Organisation eines Schulsportfestes (Einbeziehung der Ergeb-
nisse der Kontroverse!).

Projekt: Haus der Jugend

Motivation

1. Herausforderung
z.B. Drogenkonsum, Alkoholismus, Ladendiebstdhle usw bei Jugend-
lichen. Vorbild der Erwachsenen? (Zeitungsberichte, statistisches Material,
Untersuchungen).

Die Auswertung des Materials fiihrt zur Frage: Wie kommt es dazu?
(Verbindung zum Biologieunterricht). Eine mégliche Antwort kann sein:
Jugendliche werden mit ihrer Freizeit nicht fertig.. Von diesem Ansatz
aus kann zur Untersuchung von Freizeitangeboten verschiedener Art
iibergeleitet werden. Diese Motivation ist daher auch fir die anderen
Projekte in diesem Rahmenthema geeignet.
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2. Sachstrukturierung
Es werden Wiinsche und Erwartungen an H&auser der Jugend zusammen-
gestellt. Dies fithrt zu strukturierenden Fragestellungen:
1. Welche Angebote macht das Haus der Jugend?
2. Wie ist das Haus der Jugend organisiert?
3. Woher kommen die Mittel zur Unterhaltung des Hauses der Jugend?
4. Welche Schiiler gehen ins Haus der Jugend?
5. Wie wird man Sozialarbeiter oder Erzieher?

2.4.2 Information
Erkundungsauftrdge fiir Gruppen: .

1. Haus der Jugend: Freizeitangebote, Organisation, Finanzierung, Veran-
staltungskalender, Veranstaltungstypen, Verantwortlichkeiten, Zeiten,
% Dauer, Zuschauen oder Mitwirken, Preise, Finzanzierung: Staatliche
Mittel, Eigenfinanzierung, Spenden, Haushalt, EinfluB der Geldgeber
auf das Programm, Verantwortung fiir die Programmgestaltung. Mit-
bestimmung der Jugendlichen, Selbstorganisation, Hausordnung.
2. Andere Freizeitangebote im Bezirk (Angebote von Kirchen, Biirgerver-
einen, Parteien, DLRG, DRK u. a.)

Freizeitangebote, Organisation, Finanzierung, Veranstaltungskalender,
Veranstaltungstypen, Verantwortlichkeiten, Zeiten, Dauer, Zuschauen
oder Mitwirken, Preise, Finanzierung: Staatliche Mittel, Eigenfinanzie-
rung, Spenden, Haushalt, EinfluB der Geldgeber auf das Programm, Ver-
antwortung fiir die Programmgestaltung, Mltbestxmmung der Jugend-
lichen, Selbstorganisation, Hausordnung.

Vergleiche von Freizeitangeboten in sozial unterschiedlich strukturierten
Stadtvierteln.

3. Welche Schiiler gehen ins Haus der Jugend?

(Fragebogen: Alter, Schulart, Anzahl, Schulart bezogen auf Veranstal-
tungstypen)

4, Wie wird man Erzieher/Sozialarbeiter?
(Ausbildung: Voraussetzungen, Dauer, Chancen.)

Erkundungen: Faschulen fiir Sozialpddagogik, Fachoberschulen fiir Sozial-
pddagogik, Amt fiir Jugend.

Vertiefung:

1. Subkultur, Peergroups und Freizeitgestaltung, Definitionen, Zusammen-
hang zwischen Peergroups und Schichtzugehérigkeit, Freizeitangebote
und -adressaten, soziales Verhalten und Schichtzugehorigkeit, Chancen
zum Ausgleich von Sozialisationsdefiziten.

2. Staatliche Fiirsorge und Selbstbestimmung

Jugendschutzgesetz, Jugendwohlfahrisgesetz: Staatliche Bevormundung
oder Hilfe zur individuellen Entfaltung? Konflikte im Elternhaus: Eltern-
recht, Volljahrigkeit, Erziehung.

3. Kommerzialisierung der Freizeitangebote unid Selbstbestimmung
Wahlkonsum, Konsumverhalten bei Existenzbedarf und Wahlbedarf
(Taschengeld, Lohn); Kosumverhalten bei Wahlbedarf: Selbstbestlmmung
und Fremdbestimmung

Leitbilder und Idole: OrientierungsgréBe — Ware (Fernsehen, Kmo,
Theater, Radio, Zeitung)

Freizeitmarkt: Massenmedien, Mode, Spielen, Reisen
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24.4

2.5
2.5.1

4, Was leisten Freizeitangebote?

Bediirfnisse (Notwendiges, Wiinschenswertes, Uberfliissiges. Bediirfnisse,
die man fiir Geld nicht befriedigen kann)

Qualitativ hoher Anspruch an Freizeitangebote: Merkmal der Schicht-
zugehorigkeit oder Provokation fiir alle?

Kontroverse

Sollte der Staat mehr mit Verboten und Geboten qualitdtssteuernd in Frei-
zeitangebote eingreifen oder sollte es dem einzelnen iiberlassen bleiben zu
entscheiden, wie er seine Freizeitwiinsche befriedigt?
Erweiterung des Themenrahmens:
— Aktivitdten des Staates zur Qualitdtskennzeichnung:

z. B. Filmbewertungsstelle der Lander, gesetzliche Grundlagen
— Problem der Wertung

Reflexion iiber Wertungskriterien und deren Anwendung.

Mogliche Kriterien:

Rationaler Anspruch: Informationsgehalt,
Differenzierung von Sachverhalten,
Sachbezogenheit,
Komplexitit,
Lernmoglichkeiten,
Ansatz zur Deutung der Welt,
Funktionalitit.

Asthetischer Anspruch: Maoglichkeiten zur eigenen Gestaltung,
Farben,
Material,
Formen.

Sozialer Anspruch: Toleranz,
Achtung des anderen,
Formen der Zuwendung,
Sublimierungen,
Ansétze sozialen Lernens,
Solidaritat.
Anwendungen
In Abweichung von den ,Anwendungen“ anderer Projekte werden hier
z. T. Aufgaben vorgeschlagen, die anspruchsvolle Transferleistungen for-
dern. Diese bestehen darin, gewonnene XKriterien zur Beurteilung von
Freizeitangeboten auf Bereiche auszudehnen, die im Unterricht nicht unter-
sucht worden sind.
— Planung einer Klassenreise
— ,Fahrplan® fiir Veranstaltungen in Hamburg in einem bestimmten Zeit-
raum. Gewdhlt werden kénnen Bereiche wie Sport, Politik, Musik, Dar-
stellende Kunst, Sprechtheater.
Die Veranstaltungen sollten nicht nur zusammengestellt, sondern auch
nach iibergeordneten Gesichtspunkten gegliedert werden. Die Untersu-
chungsergebnisse sollten in der Schiilerzeitung abgedruckt werden.
— Die Schule hat Jubildum: Planung und Gestaltung eines Schulfestes fiir
Eltern, Schiiler und Lehrer.

Projekt: Offentliche Biicherhallen

Motivation

1. Herausforderung
z.B. das Problem jugendgefihrdender Biicher. Oder: eine ausgewdhlte
Liste mit Biichern, die in o6ffentlichen Biicherhallen widhrend der Zeit
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des Nationalsozialismus nicht gefiihrt werden durften (Einstieg iiber
NS-Biicherverbrennung).
2. Sachstrukturierung
1. Warum und fiir wen sind welche Biicher gefdhrlich?
2. Welche Aufgaben haben 6ffentliche Biicherhallen in Hamburg?
3. Wer wihlt mit welcher Entscheidungsbefugnis die Biicher fiir die
offentlichen Biicherhallen in Hamburg aus?
4. Welche Gesichtspunkte spielen bei der Auswahl eine besondere
Rolle? =
5. Nach welchen Gesichtspunkten werden Biicher klassifiziert?
6. Welche Mittel stehen (zu verschiedenen Zeiten) fiir die offentliche
Biicherhalle in Hamburg zur Verfiigung?
2.5.2 Information

Fithrung durch eine Biicherhalle im Wohnbezirk.

Die entwickelten Fragestellungen verhelfen zu einem ersten Uberblick.
Danach werden spezielle Erkundungsauftrdge fiir einzelne Gruppen ent-
widkelt:

3

Wie wird man Bibliothekar/Lektor?
Ausbildung: Voraussetzungen, Dauer, Chancen)

Erkundungen: Fachschule fiir Bibliothekswesen, Studienrichtungen an
der Universitdt, Diplombibliothekar

. Nach welchen Sachgebieten ist die Biicherhalle im Wohnbezirk gegliedert?

Interview: Aufbau des Katalogs, Gewichtung der Sachgebiete im Ver-
gleich, finanzieller Aufwand fiir einzelne Sachgebiete, welche Biicher
sind innerhalb bestimmter Sachgebiete mehrfach angeschafft worden?

. Wer leiht in der Biicherhalle aus?

Interview: Zusammenhinge zwischen Biicherentleihung — Alter, Ge-
schlecht, Schichtzugehorigkeit, Ausbildung, Beruf, Ausldnder?
Zusammenarbeit der Biicherhallen mit Strafvollzug, Jugend- und Alten-
heimen. Welche Gruppe interessiert sich besonders fiir ein bestimmtes
Sachgebiet, wer 14Bt sich beraten — wer weiB, was er entleihen will?

. Wieviel Mittel stehen fiir welche Zwecke zur Verfiigung? Vergleich: Auf-

wand z. B. fiir Oper — fiir Biicherhallen im Haushalt der Kulturbehdorde,
Aufwand fiir Biicherhallen zu verschiedenen Zeiten, Leihgebiihren, Biblio-
theksgroschen, Gebiihren fiir Fernleiher, Abschreibung, Verhéltnis von
Einnahmen — Ausgaben, wer entscheidet iiber die Verwendung der
Mittel?

. Nach welchen Gesichtspunkten werden Biicher ausgew#hlt?

Sind die Gesichtspunkte fiir die Sachgebiete gleich? Mogliche Gesichts-
punkte: Weiterbildung, Unterhaltung. Pluralistisches Biichersortiment
und Grenze des Pluralismus. Stichproben, mit deren Hilfe festgestellt
werden kann, wie breit das Angebot ist (Zusammenarbeit mit dem
Deutschunterricht!)

Vertiefung:
1. Umgang mit Biichern (Art, Anspruch der Biicher) und Schichtzugehdrig-

keit, Méglichkeiten und MaBnahmen zur Heranfithrung an Biicher.

2. Das Buch als Mittel der Aus- und Weiterbildung. Lernbiicher, Lernmittel-

freiheit, das Sachbuch, Subventionierung von Biichern? Biicher fiir fach-
liche Weiterbildung: Steuerliche Erleichterungen.



Politik II 35

3. Lesen als Mittel der Freizeitgestaltung ohne sozialen Kontakt Lesen und
MuBe, Lesen als Mittel schopferischer Freizeitgestaltung, Voraussetzun-
gen dafiir.

Der positive Held im Jugendbuch, Buch- und Persénlichkeitsentwicklung.

2.5.3 Kontroverse

Sollte der Staat mehr mit Verboten und Geboten qualitdtssteuernd in das
Angebot von Biichern in offentlichen Biicherhallen eingreifen oder sollte
die Auswahl von Biichern ganz der Nachfrage der Benutzer iiberlassen
bleiben?

Erweiterung des Themenrahmens
1. Informationsfreiheit (Art. 5)

Verpflichtung des Staates fiir umfassende Informationsméglichkeiten des
Biirgers. Neben 6ffentlichen Biicherhallen: Wissenschaftliche Bibliotheken,
Antiquariate, Buchhandlungen.

Beschrinkung der Informationsfreiheit: Gesetze (z.B. Jugendschutz-
gesetz), Bindung der Lehrer an die Treue zur Verfassung, Unterschied
zwischen Lehre und eigener Weiterbildung.

Zensur in kommunistischen Staaten/in Diktaturen.

2. Entfaltung der Personlichkeit (Art. 2)
Verpflichtung der staatlichen Gewalt: Gleiche Bedingungen fiir Person-
lichkeitsentfaltung herzustellen (Schutz von Freiheit und Menschen-
wiirde).
Begrenzung: Beeintrdchtigung der Personlichkeitsrechte anderer.
Moglicher Normenkonflikt: Art. 2—Art. 5.

3. Steuerung des Biichermarktes

Das Buch als Ware, Besteller und Marktstrategie, Sellerteller, Buchclubs,
offentliche Buchpreise, Preise von Privatstiftungen, Schriftsteller-Organi-
sationen, Lesungen.

Verleger: Unternehmer oder Mizen? Subventionierung von Biichern
durch den Staat?

2.5.4 Anwendungen

1. Planung und Organisation einer Biicherausstellung z. B. fiir einen Weih-
nachtsbazar (Zusammenarbeit mit der Offentlichen Biicherhalle oder mit
einer Buchhandlung)

2. Werbung fiir das ,gute Buch*

Plakatentwurf, Aktionen
(Zusammenarbeit mit ,Bildende Kunst*)

3. Comic — Comig,

Comic — Sachbuch, Versuche zur Qualitdtsbestimmung — Zusammen-
arbeit mit dem Deutschunterricht.
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3 Rahmenthema: Arbeit
31 Bezug zu den Zielen
1,2,3,5,6,7 8,9, 10, 13, 14, 32, 33, 34, 43, 47, 48, 49
3.2 Didaktische Schwerpunkte

Die staatliche Gewalt ist verpflichtet die Wiirde des Menschen zu garantie-
ren, zu schiitzen und an ihrer sozialen Ausprdgung mitzuwirken. Menschen-
wiirde soll damit nicht nur gegen staatliche Ubergriffe gesichert werden,
sondern die Grundgesetznorm der Menschenwiirde beeinfluBt auch die
Rechtsbeziehungen der Biirger untereinander. Menschenwiirde wird zuneh-
mend als oberste Norm zur Beurteilung von Arbeitsbedingungen heran-
gezogen. Nach Grundgesetz-Kommentaren ist die Menschenwiirde getroffen.
wenn der Mensch ,zum Objekt“, zu einem bloBen Mittel, zur ,vertretbaren
GroBe“ herabgewiirdigt wird (Maunz-Diirig).

Aus der Norm auf Menschenwiirde wird das Recht auf Arbeit abgeleitet.
In Vorstellungen iiber Arbeit werden unterschiedliche Menschenbilder deut-
lich. Nach einem anthropologischen Ansatz vollzieht sich Menschwerdung im
ProzeB der zunehmenden Beherrschung der Natur, d. h. durch Arbeit, ge-
winnt der Mensch bessere Bedingungen fiir Freiheit. Arbeit ist damit hoch
bewertet. Auch religiése Vorstellungen iiber die Arbeit pridgen ein Menschen-
bild. Der fiir Teile der westlichen Industriegesellschaften bedeutende Calvi-
nismus brachte den Arbeitserfolg in eine Beziehung zum Verhalten Gottes,
gab der Arbeit damit einen Sinn und einen vorrangigen Platz in der Wert-
skala. Der Wert der Arbeit in unserer Gesellschaft wird unterschiedlich
gesehen. In einer wachstumorientierten Wirtschaftsgesellschaft ist Arbeit
hoch bewertet, Arbeit erhélt fiir den Einzelnen aber auch die Bedeutung als
Mittel zur Befriedigung von Konsumbediirfnissen. Nicht die Arbeit ist
wichtig, sondern das, was man sich mit ihrer Hilfe leisten kann.

Vorstellungen iiber Arbeit kénnen als Rechtfertigung fiir 6konomische und

" gesellschaftliche Zustdnde und Verdnderungen eingesetzt werden. Zum Bei-

spiel kann Arbeit, verstanden als Mittel zur Befriedigung von Konsum-
bediirfnissen, zur Rechtfertigung einer wachstumsorientierten Wirtschaft
herangezogen werden. Arbeit, verstanden als freiheitlicher Proze8 der Selbst-
findung, kann dazu fiihren, nicht mitbestimmte Arbeit und/oder entfremdete
Arbeit abschaffen zu wollen.

Arbeit in einer modernen Industriegesellschaft wird bestimmt durch einen
hohen Grad an

— Arbeitsteilung und Arbeitszerlegung

— Mechanisierung

— Automation

Monotonie am FlieBband, Einordnung des einzelnen in eine zentrale, diffe-
renzierte und auf Effektivitit angelegte Arbeitsplanung ergeben sich aus
dem Zwang zur technisch-6konomischen Rationalitdt. Vorrangige Orientie-
rung einer Gesellschaft an wirtschaftliciem Wachstum bei Beachtung der
Produktivitit kann in bestimmten Féllen zu Inhumanitdt am Arbeitsplatz
fithren. Wirtschaftswachstum hat jedoch bei einem groBen Teil der Industrie-
gesellschaften auch dazu gefiihrt, daB trotz ungleicher Verteilung des Sozial-
produkts die meisten Menschen Wahlbedarf befriedigen kénnen.

Kann Wirtschaftswachstum kiinftig zugunsten anderer Prioritdten besser
geniitzt werden? Speziell zur Humanisierung der Arbeit, z. B. zur Verbesse-
rung der Arbeitsplitze, werden im Rahmen solcher Uberlegungen von ver-
schiedenen Gruppen Vorschlige gemacht, z. B.:
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3.3

3.31

— Verbesserung der Arbeitssicherheit (technische Voraussetzungen), Ver-
halten der Menschen,

— Ausbau eines betriebsirztlichen Dienstes,

— Sicherung des Arbeitsplatzes fiir dltere Arbeitnehmer (altersmidBige An-
passung der Arbeitsaufgaben ohne Verdiensteinschrinkung, Anpassung
von betrieblichen Versorgungsleistungen an die wirtschaftliche Ent-
widklung),

— Chancengleichheit von Mann und Frau im Betrieb und in der Entlohnung,

— Ausbau betrieblicher Information,

— Umstrukturierung oder Aufgabe von FlieBfertigungen (Zusammenfassung
mehrerer Arbeitsakte, hoherer Anteil der Automation, Montageinseln),

— flexible Arbeitszeit,

— Ausbau der Mitbestimmung bei Einsatz von Menschen im Arbeitsablauf
in Betrieben ohne Betriebsrat, Festlegung von Arbeitsabldufen unter
Beriicksichtigung groBerer Freiheits- und Verantwortungsspielrdumen fiir
einzelne oder Arbeitsgruppen.

Inwieweit mit solchen MaBnahmen den Vorstellungen von Menschenwiirde
hinreichend entsprochen wiirde, ist umstritten. Vorwiegend Vertreter der
Arbeitgeberorganisationen meinen, daB solche MaBnahmen auf der Grund-
lage eines privatwirtschaftlich und nach Gesichtspunkten der Wirtschaftlich-
keit organisierten Systems zu erfiillen seien. Vorwiegend Vertreter der
Gewerkschaften weisen darauf hin, daBb in Wirtschaftsordnungen, die ent-
weder privatwirtschaftlich oder von Biirokratien des Staates bzw. einer
Partei organisiert werden, Humanitdt am Arbeitsplatz nicht zu erreichen ist.
Sie sei in letzter Konsequenz nur zu erreichen, wenn langfristig die Selbst-
verwaltung der Arbeitenden z. B. auf genossenschaftlicher Basis eingefiihrt
wird. S

Unterschiedliche MaBnahmen zur Humanisierung der Arbeit konnen Vor-
stellungen iiber Freizeit und Freizeitverhalten verdndern.

Das Verhiltnis des Arbeitenden zur Arbeit und zur Freizeit ist beeinfluBt
von

— der Qualitdt und Quantitdt der Arbeit

— Moglichkeiten und Fihigkeiten zur Selbstbestimmung

— vom Okonomisch-technischen Entwidklungsstand einer Gesellschaft.

Projekt: Arbeitsplitze

Im Rahmen dieses Projekts sollte ein Betrieb erkundet werden. Dieses
Projekt kann in den Haupt- und Realschulen als Ergdnzung des Betriebs-
praktikums durchgefithrt werden.

Motivation
1. Herausforderung
% B
Der Lehrer verteilt einen ausgewéhlten Katalog von Stellungsgesuchen
und Stellenangeboten aus verschiedenen Tageszeitungen.
Leitfrage: Welche Arbeitsmerkmale und Arbeitsplatzmerkmale werden
in den Anzeigen hervorgehoben? :
An der Tafel werden die Aussagen gesammelt, gegliedert und gegen-
iibergestellt (Nachfrage, Angebot)
Mit einer fiktiven Zeitungsanzeige kann der Lehrer Fragestellungen der
Schiiler provozieren, z. B. Anzeige — FlieBbandarbeiter gesucht:
Gesucht werden fiir unser FlieBband noch ordentliche Arbeiter, beruf-
liche Vorkenntnisse nicht erforderlich. Tétigkeitsmerkmale: Monotone
Arbeit, Einzelarbeit, Eigeninitiative unverwiinscht, Anpassungsfahigkeit
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an das Bandtempo, Ldrmunempfindlichkeit, Geruchsunempfindlichkeit,
Schichtarbeit (keine flieBende Arbeitszeit). Nach Einarbeitung Tarif-
lohn. Akkordlohn nicht méglich.

Einen Einstieg bietet auch die Mdglichkeit, einen Rentner iiber seinen

Arbeitsplatz/seine Arbeitspldtze in verschiedenen Zeiten berichten zu

lassen. Dazu konnen auch Tonbédnder zu geschichtlichen Vorgéingen und

historische Dokumente (z.B. eine Biirordnung aus dem 19. Jahrhundert)

herangezogen werden.

Es ist auch moglich, mit Hilfe von Filmen Arbeitspldtze zu studieren,

bevor die Realbegegnung durchgefiihrt wird.

Denkbar ist es, daB die Befragung und der Bericht des Rentners der

Informationssphase zugeordnet werden, um im Vergleich Entwicklungen

am Arbeitsplatz deutlich zu machen.

2, Sachstruktuierung

Folgende Leitfragen ergeben sich fiir eine Betriebserkundung:

Welche typischen Arbeitsplatzsituationen kommen vor?

Welche Ausbildungsvoraussetzungen verlangt der Arbeitsplatz?

Wie werden einzelne Titigkeiten bezahlt und nach welchen Gesichts-

punkten wird der Lohn bemessen?

Welche SicherheitsmaBnahmen gibt es am Arbeitsplatz?

3.3.2 Information

Bei der Betriebserkundung werden die einzelnen Gruppen in der Regel
nur einen bestimmten Arbeitsplatz beobachten kénnen. Sie kénnen sich an
folgenden Auftrédgen orientieren:

5

[

w

o

Zum Betrieb — allgemein:

— was wird alles hergestellt — an wen wird verkauft?

— welche Rohstoffe und Fertigteile werden von wo bezogen?
— welche Abteilungen gibt es im Betrieb?

— welche Berufe bzw. Berufsgruppen finden wir im Betrieb?
— welche Arbeiten werden von Maschinen ausgefiihrt?

— wer trifft welche Anordnungen?

. Belastung der Arbeitnehmer durch die Arbeit:

— werden Aufmerksamkeit und Denken verlangt?
— wie stark ist die korperliche Belastung?
— wie schnell/langsam wiederholen sich einzelne Arbeitsgriffe?

. Verantwortung bei der Arbeit:

— verlangt die Arbeit Verantwortung fiir Produktionsmittel?
— verlangt die Arbeit Verantwortung fiir die Arbeit anderer?
— verlangt die Arbeit Verantwortung fiir die Gesundheit anderer?

. EinfluB der Umwelt auf die Arbeit:

Wird die Arbeit beeinfluBt durch Schmutz, Staub, Ol, Temperatur, Nésse,
Séure, Lauge, Gase, Ddmpfe, Larm?

Erschiitterung, Blendung, Lichtmangel?

Erkéltungsgefahr, hinderliche Schutzkleidung, Unfallgefahr?

. Selbstdndigkeit bei der Arbeit:

— Ist der Arbeitsvorgang im einzelnen genau festgelegt oder sind Ab-
weichungen maglich? ‘

— Erhdlt der Arbeitnehmer den Arbeitsauftrag, ohne daB die Ausfiihrung
festgelegt wird?

— Gibt der Arbeitnehmer selbst Arbeitsanweisungen und trifft er Ent-
scheidungen?
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3.3.3

6. Arbeitszeit:

Ist die Arbeitszeit regelmiBig oder unregelméBig (Schichtarbeit, gleitende
Arbeitszeit)?

7. Veridnderungen:

— An wen muB sich der Arbeiter wenden, wenn am Arbeitsplatz etwas
gedndert werden soll?
— Woriiber kann der jeweilige Vorgesetzte selbstdndig entscheiden?

8. Arbeitsplatz und Lohn:

— Welche Merkmale gehen in die Arbeitsplatzbewertung ein?
— Wie hiingen Arbeitsplatzbewertung und Lohn zusammen?
— Wer bestimmt die Gewichtung der Arbeitsplatzmerkmale?

Vertiefung
Die Ergebnisse der Gruppenarbeit sollten folgende Punkte beriicksichtigen:

1. Entfremdung des Menschen in der Arbeit.

Arbeitsteilung, Arbeitszerlegung, Instrumentalisierung und Entperson-
lichung des Menschen.

Entlohnung unabhéngig vom Verkauf des Produkts.
Gewinnbeteiligung, Produktivlohn.

. 2. Mitbestimmung und Selbstbestimmung am Arbeitsplatz.

Betriebsverfassungsgesetz, Job-Rotation, Job-Enlargement, Job-Enrich-
ment, autonome Arbeitsgruppen; Abbau der Hierarchie, Arbeiterselbst-
verwaltung.

3. Ausbau sozialer Leistungen im Betrieb.
Chancengleichheit von Mann und Frau, Verbesserung der Sicherheit am
Arbeitsplatz, Sicherung &lterer Mitarbeiter, Ausbau des betriebsédrzt-
lichen Dienstes.

Kontroverse

Rationalisierung im Betrieb dient dem Zwedk, durch eine giinstigere Kombi-
nation der Produktionsfaktoren effektiver zu produzieren. Rationalisierung
ist eine wichtige Voraussetzung fiir Wirtschaftswachstum, das allen zugute
kommt. FlieBbandarbeit — als Mittel der Rationalisierung — ist daher not-
wendig.

Arbeit soll auch Freude bereiten und Eigeninitiative erméglichen. Dazu bei-
tragen kann, wenn der Arbeitnehmer am Arbeitsplatz mitbestimmt, Ver-
antwortung trigt oder groBere Produktionseinheiten fertigt. Monotone FlieB-
bandarbeit ist damit nicht vereinbar. Sie sollte abgeschafft oder verdndert
werden, auch dann, wenn das Wirtschaftswachstum eingeschrankt wird.
Eine andere Kontroverse konnte sein: MuBl der Mensch an die Arbeit oder
die Arbeit an den Menschen angepaBt werden?
Erweiterung des Themenrahmens:
1. Arbeitgeberverbinde und Gewerkschaften als Interessengruppen bei dem
Problem der Humanisierung der Arbeitswelt.
2. Bedeutung der Menschenwiirde und des Sozialstaatsprinzips fiir die
Arbeit.
3. Bedeutung der Arbeitszerlegung fiir ein optimales Ertragsverhdltnis bei
der Produktion fiir den Markt.
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3.34

Anwendungen

Die Kriterien zur Erkundung von Arbeitsplitzen im Betrieb kénnen zur
Beurteilung der Arbeitsplédtze und -situationen des Schiilers und der Hausfrau
herangezogen werden. Dabei lernt der Schiiler, seine ihm vertraute Um-
gebung mit neuen MaBstdben zu betragen und zu bewerten. Eine weiter-
filhrende Problematisierung dieser Arbeitsplatzsituation ist von der Lern-
gruppe und der zur Verfiigung stehenden Zeit abhéngig.

Arbeitsplatzanalysen in Haus und Schule kénnen auch als eigenstindige
Projekte durchgefiihrt werden.

Ein anderes Projektthema kann sein: ,Der Jugendliche im Betrieb“.
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Rahmenthema: Sozialverantwortliches
Handeln

Bezug zu den Zielen
1, 2, 18, 14, 15, 19, 20, 28, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 46, 48, 49

" Didaktische Schwerpunkte

Die Menschheitsentwicklung ist bestimmt durch die Auseinandersetzung
mit der Natur und durch Auseinandersetzungen um die ,beste* Form des
Zusammenlebens. Jedes Zusammenleben bedeutet einerseits Freiheits-
beschrankung durch Bindung an Personen, Gruppen, Institutionen und
Normen, andererseits sind soziale Integration und Sicherung der sozialen
Existenz Voraussetzungen fiir Selbstbestimmung und personliche Freiheit.

In verschiedenen Gesellschaften und zu verschiedenen Zeiten gab es unter-
schiedliche Vorstellungen iiber Notwendigkeit, Formen und Ausmal der
Existenzsicherung und Moglichkeiten der Selbstverwirklichung. Das Leben
z.B. im Mittelalter war charakterisiert durch Ubersichtlichkeit und Geschlossen-
heit des gesellschaftlichen Gefiiges. Der Einzelne erhielt dadurch das Gefiihl
der Sicherheit. Existenzsicherung bedeutet z. B. fiir den abhingigen Bauern
in der vorindustriellen Zeit

— Verfiigungsgewalt iiber einen hinreichend groBen Boden und ein Haus
zu haben

— Personlichen Schutz beim Grundherrn (von dem er abhédngig war) gegen-
iiber — gewaltsamen — Ubergriffen anderer zui suchen

— Geniigend Kinder zu haben, die fiir die Arbeit eingesetzt werden
konnten und damit zur Sicherung der Existenz der nicht mehr arbeits-
fahigen Alten, die im Hause lebten, beitrugen.

Existenzsicherung dieser Art ist verbunden mit starken Freiheitsbeschrdn-
kungen. Selbstverwirklichung war unter solchen Voraussetzungen nur sehr
beschriankt moglich. Form und AusmaB der Abhédngigkeit waren bestimmt
durch den jeweiligen Grad der Herrschaft.

Durch den Wandel von der Agrargesellschaft zur Industriegesellschaft werden
traditionelle Bindungen aufgeldst. Der Einzelne ist auf sich selbst gestellt.
Gewerbefreiheit, Bauernbefreiung, Freiziigigkeit z. B. bedeuten mehr Frei-
heit und die Chance zur Selbstbestimmung. Die Anonymitdt der Ballungs-
rdume, die Bevilkerungsexplosion, das Elend der Industriearbeit im 19. Jahr-
hundert schaffen neue soziale Probleme. Verschiedene gesellschaftliche
Gruppen etwickeln unterschiedliche Ansétze zur Verdnderung der sozialen
Situation. Sozialistische, humanitére, christliche Losungsversuche bewirken
unterschiedliche sozialpolitische Entscheidungen

In der gegenwirtigen sozialpolitischen Auseinandersetzung in der Bundes-
republik Deutschland geht es kaum mehr um die bloBe Existenzsicherung,
sondern eher um Fragen der Chancengleichheit und der sozialen Gerechtig-
keit

Der im Grundgesetz festgeschriebene Sozialstaatsgedanke und dessen gesell-
schaftliche Ausgestaltung sind von unterschiedlichen Vorstellungen bestimmt.
Die einen halten die Verwirklichung des Sozialstaatsprinzips fiir die Vor-
aussetzung fiir Selbstbestimmung, die anderen sehen Freiheit des Einzelnen
durch weitreichende sozialpolitische Ordnungsvorstellungen gefdhrdet. Sozia-
listische Vorstellungen vom Wohlfahrtsstaat beruhen auf dem Prinzip der
Solidaritit und der Gleichheit der Menschen. Daraus wird die Verpflichtung
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des Staates zur Fiirsorge fiir alle Betroffenen abgeleitet. Liberale Vor-
stellungen vom Sozialstaat, die von den Soziallehren der Kirchen in Deutsch-
land mit geprédgt sind, beruhen auf dem Prinzip der Subsidiaritdt: Der Staat
soll erst dann eingreifen, wenn der Einzelne sich nicht mehr selbst helfen
kann.
Die unterschiedlichen Standpunkte zeigen sich in unserer Gesellschaft bei
den Versuchen, mehr soziale Gerechtigkeit herzustellen. Streitpunkte der
Auseinandersetzung sind z. B.
— Einkommensverteilung und Vermégensbildung
— Steuerpolitik
— Prioritdten in 6ffentlichen Haushalten
— Mitbestimmungsrechte
— Sozialbindung des Eigentums.
Inwieweit sich jemand sozial verantwortlich fithlt und entsprechend verhilt,
ist u.a. abhiéngig davon, von welchen Standorten und Motiven ausgehend
der Einzelne Sozialpolitik begreift.
4.3 Projekt: Behinderte
4.3.1 ‘Motivation
1. Herausforderung
Wenn moglich: Erste Realbegegnung.
Andere Moglichkeiten: Bilder und Filme von behinderten Kindern wer-
den gezeigt. Ein erwachsener Behinderter berichtet, wie er seine Jugend
sieht. Ein Fiirsorger/Fiirsorgerin berichtet aus seiner/ihrer Praxis.
Aufgreifen eines Falles:
Auseinandersetzung um die Unterbringung behinderter Kinder in einer
Wohngegend. Ein behindertes Kind in der Nachbarschaft.
. 2. Sachstruktuierung
Folgende Fragen konnen entwickelt werden?
1. Was ist ein Behinderter?
2. Welche (hdufigen) Formen der Behinderung gibt es?
3. Welche Ursachen haben bestimmte (hdufig vorkommende) Formen
der Behinderung?
4. Auf welche Weise wird das Leben in der Familie durch ein behin-
dertes Kind beeinfluBt?
Wie reagiert die Gesellschaft auf die Behinderung?
5. Welche Institutionen sind in unserer Gesellschaft fiir Behinderte
zustdndig?
6. Welche Méglichkeiten individueller Hilfe gibt es?
7. Mit welchen Gesetzen beeinfluBt der Staat die Existenz der Behin-
derten?
4.3.2 Information

Neben der Erkundung eines Heimes fiir behinderte Kinder, die hier be-
schrieben wird, besteht die Moglichkeit, in eine Kérperbehindertenschule
(Sonderschule) zu gehen, bereitwillige Eltern von behinderten Kindern zu-
befragen, erwachsene Behinderte nach deren Eingliederung in einen Arbeits-
prozeB zu interviewen, Vertreter von Elternorganisationen und Behinderten-
verbdnden zu horen.
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4.3.4

Fiir die Erkundung eines Heimes fiir behinderte Kinder bietet sich Gruppen-
arbeit nach folgenden Schwerpunkten an:
1. Organisation und Haushalt des Heimes
2. Ausbildungsvoraussetzungen der im Heim Angestellten
3. Was und wie lernen behinderte Kinder?
(Spiele, schulisches Lernen, soziale Integration, Vorbereitung auf Ein-
gliederung in einen ArbeitsprozeB)
4. Zukunftschancen von Behinderten
5. Wie werden behinderte Kinder &rztlich betreut?

Vertiefung

1. Behindertensituation und Menschenwiirde
(Behinderter und Almosengebaren, durch das Grundgesetz garantierte
Unantastbarkeit der Menschenwiirde, Anerkennung der Pfegebediirftig-
keit, Behindertenhierarchie, Eltern von Behinderten: Behinderte Eltern?
Abbruch von AuBenkontakten, Verstecken der Kinder. Was ist ,normal“?

2. Behinderte und soziale Integration (Rehabilitation)
(Gesetzliche Grundlagen: Sozialhilfegesetz, Schwerbehindertengesetz, Ar-
beitsférderungsgesetz)
MabBnahmen zur Rehabilitation, Aufwendungen fiir Schulen und Heime,
Werkstétten fiir Behinderte, Behindertensport, Behinderter- und sozialer
Status, Heime fiir Behinderte und Wohngegend, Organisationen: Eltern-
organisationen, Behindertenverbdnde, Selbsthilfeorganisationen.

3. Behinderte: Frither und heute
Euthanasie, Vernichtung ,unwerten* Lebens, Sterblichkeit bei behinderten
Kindern frither und heute, Familie als allein zustdndige Instanz in vor-
industrieller Zeit, behindertes Kind als Strafe Gottes, Behinderter und
soziale Isolierung, historisch verfestigte Verhaltensmuster gegeniiber
Behinderten.

Kontroverse

Behinderte konnen sich optimal nur in sozialen Gruppen Nichtbehinderter
entwidkeln.

Behinderte konnen sich optimal nur in sozialen Gruppen Behinderter ent-
wickeln.

Erweiterung des Themenrahmens

Alternativvorschlige (Wohnsiedlungen mit allen erforderlichen sozialen
Einrichtungen fiir Behinderte, z. B. ,Het Dorp“ (Arnheim),

Service-Hiuser, ,Multi-Purpose-Residential-Centers“: Jiingere und dltere
Menschen, Behinderte und Nichtbehinderte leben zusammen (Werkstitten
fiir Behinderte).

Finanzierung als ein Problem gesellschaftlicher Prioritdtensetzung.

Anwendungen

Es sollte griindlich besprochen werden, inwieweit sich aus der sozialen

Bedingtheit des Menschen sozial verantwortliches Handeln des Menschen

ergibt.

Handlungsméglichkeite: zn. B.:

__ Bahnhofe, otfentliche Verkehrsmittel, Ladenzentren, Wohnungen werden
daraufhin untersucht, inwieweit Bediirfnisse von Behinderten beriick-

sichtigt sind.
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— Eine Schulklasse iibernimmt eine Patenschaft fiir bestimmte Kinder oder
fiir ein bestimmtes Heim mit behinderten Kindern. Es werden in Zu-
sammenarbeit mit den Heimangestellten Aktivititen entwickelt, die fiir
die Behinderten niitzlich sind.

Andere Projekte konnten sein z. B.

Altersheim
Durchgangslager

soziales Praktikum
S0OS-Kinderdorf
ausldndische Arbeitnehmer
Strafgefangene
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5.1

5.2

Rahmenthema: Mitwirkung — Mitverant-
wortung

Bezug zu den Zielen

2,3,4,5,6,7,9,13, 14, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41,
42, 43, 44, 45, 47, 49

Didaktische Schwerpunkte

In der Bundesrepublik Deutschland wird staatliche Macht durch vertikale
und horizontale Gewaltenteilung eingeschrinkt.

Im heutigen parlamentarischen Parteienstaat ist die Exekutive mit der
Legislative verschrankt; einmal dadurch, daB die Legislative insgesamt die
Regierung wihlt, zum anderen dadurch, daB die Exekutive in der Regel von
der Parlamentsmehrheit der Regierungspartei(en) gestiitzt wird. Uberdies
verfiigt die Exekutive iiber den Sachverstand der Ministerialbiirokratie,
wihrend die Legislative ein gleichwertiges Instrument nicht besitzt. Haufig
wird die offentliche Meinung (Presse, Medien, Biirgerinitiatven usw.) als
vierte Gewalt bezeichnet, sie ist eine wichtige Kontrollinstanz.

Der EinfluB der Judikative als selbstindige Gewalt (Weisungsungebunden-
heit der Richter) ist in der Verfassung der Bundesrepublik Deutschland
im Vergleich zur Weimarer Verfassung dadurch verstidrkt worden, daB
Entscheidungen von Parlamentsmehrheiten nach Uberpriifung auf ihre Ver-
fassungsméBigkeit ausgesetzt werden konnen. Dies bedeutet eine Be-
schriankung auch der gewihlten Vertreter des Volkes.

Die horizontale Gewaltenteilung ist bei einer Reihe von politischen Ent-
scheidungen wirksamer als die vertikale. Die Linder beschrinken den
Bund in seiner Machtausiibung: Als Lidndermehrheit durch ihre gemeinsame
Institution des Bundesrates, der im Gesetzgebungsverfahren mitwirkt, oder
als einzelnes Land im Wege der Normenkontrollklage gegen den Bund beim
Bundesverfassungsgericht. In dhnlicher Weise beschrinken die Gemeinden
das jeweilige Land. Hierin liegt die verfassungsrechtliche Bedeutung des
Foderalismus.

Im Unterschied zu den anderen Bundesldndern (Flidchenstaaten) gibt es im
Stadtstaat Hamburg die Funktion der horizontalen Gewaltenteilung nicht.
Nach der hamburgischen Verfassung ,werden staatliche und gemeindliche
Tatigkeiten nicht getrennt“. ,Durch Gesetz koénnen fiir Teilgebiete Ver-

~ waltungseinheiten gebildet werden, denen die selbstidndige Erledigung iiber-

tragener Aufgaben obliegt.“ (Art.4 Abs.1 u. 2) Diese Teilgebiete sind die
7 Hamburger Bezirke: Hamburg-Mitte, Altona, Eimsbiittel, Hamburg-Nord,
Wandsbek, Bergedorf und Harburg. Ihre Verwaltungseinheiten sind die
Bezirksdmter.

Probleme und Losungen im Bezirksamts- bzw. Ortsamtsbereich sind iiber-
schaubarer und leichter erfahrbar als in der ,groBen“ Politik. Sachverhalte
Forderungen und Interessenkonflikte im kommunalen Bereich konnen oft-
mals aus der Anschauung oder aus einem Betroffensein dargestellt und
beurteilt werden. Einerseits liegt darin die Gefahr einer lediglich an eigenen
Interessen orientierten Betrachtungsweise (,Kirchturmpolitik“), andererseits
bietet sich dadurch die Chance, Interesse und sogar Engagement zu wecken.
In den Bezirksidmtern sind einzelne Aufgabengebiete verschiedener Landes-
behérden zusammengefaBt, um lokal — und damit ndher am Biirger —
wahrgenommen zu werden. Die Bezirksdmter unterstehen der Innenbehérde,
fachlich folgen die einzelnen Abteilungen der jeweiligen Fachbehérde. Zu
den auf diese untere Ebene verlagerten Aufgaben zidhlen u. a. in der Ver-
waltungsabteilung: Vorbereitung von Wahlen, Aufstellung von Statistiken,
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. Messen von Umweltbelastungen

Lirm, Geruch, Abgase, Verkehrszdhlung zu verschiedenen Tageszeiten
an denselben Stellen und Verteilung dieser Umweltbelastungen im Be-
zirk. Erarbeitung von Diagrammen (Zusammenarbeit mit Physik, Chemie,
Biologie).

. Befragung von betroffenen Menschen, um zu erkunden, inwieweit sie

von welche Umweltbelastungen betroffen sind.

. Dokumentation / Ausstellung

Die Erkundungsergebnisse werden zusammengestellt. Verschiedene For-
men der Darstellung sollten beriicksichtigt werden: Beschreibung, Er-
fassung in Statistiken, in Graphiken, Fotos.

. Ansprechen der Behérden und politischen Gruppen

Ermittlung der Zustédndigkeiten bei Behérden, Befragung von Behdrden-
vertretern im Ortsamt, im Bezirksamt und/oder in Fachbehérden. Stel-
lungnahme von Parteien und anderen Gruppen im Bezirk einholen.

. Einladung von Mitgliedern der Ortsausschiisse und Abgeordneten der

Bezirksversammlung in die Schule. Erérterung der in der Dokumentation
erarbeiteten Problematik. Kldrung der Prioritdtenfrage von Sachverhalten
und Orientierung iiber finanzielle Moglichkeiten und Grenzen. Sachliche,
rechtliche und personelle Bedingungen erkennen.

. Politische EinfluBnahme — Art. 17 GG

a) Schreiben an den Ortsamtsleiter wegen eines Besuchstermin.

b) Schreiben an die Fraktionen im OrtsausschuB mit der Bitte um
Erstellung einer Vorlage fiir eine AusschuBsitzung.

c) Leserbrief an Lokalzeitung: Darstellung von Sachverhalten.
d) Petitionen an das Bezirksparlament — Parlamentsprésidium.

. Teilnahme an einer OrtsausschuBsitzung bzw. an einer Sitzung des

Bezirksparlaments.









