Samtidshistorie — Hhx
Vejledning / Rad og vink
Afdelingen for gymnasiale uddannelser 2010
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findes i uddannelseslovene og de tilhorende bekendtgorelser, herunder lcereplanerne. Denne
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Citater fra lcereplanen er anfort i kursiv.
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1. Identitet og formal

Samtidshistorie er et humanistisk og samfundsvidenskabeligt fag. Samtidshistorie handler om,
hvorledes mennesker lever, har levet og har organiseret sig i forskellige kulturer og samfund i de
seneste ca. 200 dar. Fagets genstandsomrdde er primeert national og international politisk og
okonomisk historie samt udviklingen i sociale og kulturelle forhold.

Under identitet er fagets periodemassige afgraensning foretaget. Formuleringen i de seneste ca.
200 ar” skal forstds som en ramme, inden for hvilken faget definerer sin tidsmaessige selvforstaelse.
I forbindelse med visse problemstillinger kan det evt. veere hensigtsmaessigt at inddrage forhold og
begivenheder, der ligger mere end ca. 200 ér tilbage. Men man ber holde sig for gje, at hensigten
hermed skal vare at belyse problemstillinger, der ligger inden for de 200 ar.

Faget defineres som bade humanistisk og samfundsfagligt: humanistisk i sit fokus pd menneskets
handlinger/aktiviteter, men ogsa samfundsvidenskabeligt, fordi disse handlinger og aktiviteter ses i
en strukturel/samfundsmaessig sammenhang. Denne definition og fagets fokus pa politiske,
okonomiske og kulturelle forhold ger det samtidig let at bringe faget i samspil med uddannelsens
ovrige fag.

Undervisningen i samtidshistorie B har som formdl at udvikle elevernes historiske bevidsthed og
identitet samt deres lyst til at stille sporgsmal til fortiden for at opnd ny erkendelse af deres samtid.
Herved kvalificeres evnen til at deltage aktivt i samfundet, nationalt og globalt. Via indsigt i den
historiske og kulturelle udvikling i andre samfund skal elevernes evne til at mode andre kulturer i
en verden preeget af hurtig forandring og oget samkvem pd tveers af kulturer styrkes.
Undervisningen skal udvikle elevernes evne til at vurdere og strukturere forskelligartede former for
historisk materiale og forskellige former for historieformidling, sa deres evne til at tage stilling til
nationale og internationale historiske og aktuelle problemstillinger styrkes.

Formalsformuleringen leegger hovedvagten pa centrale feerdigheder og kompetencer, nemlig
dannelse af identitet og udvikling af historisk bevidsthed. De to fenomener haenger sammen. Via
den historiske bevidsthed nér eleven til erkendelse af sig selv og det omgivende samfund som et
resultat af en reekke udviklingsprocesser. Eleven opnar forstaelse af, at forandring er det blivende.
Herved styrkes identiteten, herunder afklaringen af egen rolle i en foranderlig omverden: eleven
opnar bevidsthed om handlemuligheder og begraensninger. Undervisningen i samtidshistorie er
saledes med til at fremme elevernes dannelsesproces som aktive og ansvarlige medborgere i et
demokratisk samfund. Formélsafsnittet omtaler desuden elevernes evne til at vurdere og strukturere
historisk materiale og historieformidling. Formalet hermed er tredelt:

e Den kildekritiske faerdighed styrkes

e Evnen til at strukturere et materiale styrkes

e Eleverne opnér evne til at tage kritisk og selvsteendig stilling til svel historiske som aktuelle

sporgsmél og problemfelter

2. Faglige mal og fagligt indhold

De faglige mél udtrykker de kompetencer og det niveau, som eleven skal beherske, mens
kernestoffet udger det obligatoriske faglige indhold i faget. Kernestoffets funktion er forst og
fremmest at bidrage til médlopfyldelsen. Det er op til slutevalueringen at bedemme, 1 hvilket omfang
og pa hvilket niveau malene er blevet néet. I det folgende anfores de enkelte mal suppleret med
kommentarer.
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2.1 Faglige mél

demonstrere indsigt i den nationale, regionale,
europceiske og globale udvikling inden for de
seneste ca. 200 ar og reflektere over samspillet
mellem disse niveauer

I ordet indsigt ligger mere end et kendskab. Der
er tale om en bearbejdning, sdledes at eleven
ikke blot kan reproducere et givet stof. Der kan i
de enkelte forleb arbejdes med et enkelt
perspektiv, fx det nationale, eller flere, men
eleverne skal igennem faget arbejde med alt fra
nationalt til globalt perspektiv og forsta
sammenhangen mellem disse.

forklare samfundsmcessige forandringer som et
samspil mellem kontinuitet og brud samt
forholde sig reflekterende til periodeopdeling af
danmarks- og verdenshistorien inden for de
seneste ca. 200 dr

Her fokuseres pa fagets tidsmaessige dimension,
og 1 tet sammenhaeng hermed den historiske
dynamik: Hvad er det, som igangsatter,
vedligeholder eller bremser forandringer,
nationalt som internationalt? Desuden
problematiseres opdelingen af tid. Eleverne skal
kunne vurdere hensigtsmassigheden af en given
periodeinddeling og overveje alternative
inddelinger.

dokumentere indsigt i grundleeggende
styreformer, politiske ideologier og
menneskerettigheder

Dette element er ikke mindst vigtigt ud fra den
betragtning, at demokrati maske opfattes som en
selvfolge af unge i vores kultur. I forlengelse
heraf er udbredelsen af menneskerettigheder
centralt i den internationale, politiske debat, og i
den forbindelse kan diskussionen om definition
af menneskerettigheder, og hvorvidt disse er
universelle inddrages.

demonstrere forstdelse af konflikters opstden og
deres losning samt internationale
samarbejdsmuligheder og deres
institutionalisering

Som det er tilfeldet ved de evrige mél, ber man
ogsa her bemarke, hvilket kompetence-begreb,
der anvendes. Det er ikke tilstraekkeligt, at
eleverne kender til konflikter. De skal
demonstrere, at de forstar konflikternes opstaen
og losning. Ikke bare et hvordan — men ogsé et
hvorfor.

Historien kan fremvise mange eksempler pa
konflikter: Hvordan opstar de, er der et monster
— eller er der tale om forskellige arsager fra
gang til gang? Hvordan leses konflikter:
Udmattelse, forhandling, magling, trusler eller
magtanvendelse?

Malpunktets anden del drejer sig om
internationalt samarbejde og
institutionaliseringen heraf. Hvilke faktorer har
fremmet henholdsvis haemmet det internationale
samarbejde? Hvilke fora og organisationer er
blevet etableret med henblik pa at lose
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konflikter — og med hvilken succes?

analysere samspillet mellem mennesker, natur
og samfund

Vekselvirkningen mellem mennesker, natur og
samfund (her opfattet bredt: fellesskab/kultur)
er central 1 forbindelse med al historisk
dynamik. Hvordan indretter mennesker sig efter
de naturgivne omstendigheder? Og hvad
betyder menneskets brug af naturen og dens
ressourcer omvendt for levevilkar og fremtidige
livsbetingelser?

Her skal eleverne kunne analysere, de skal med
andre ord kunne splitte helheden (samspillet) i
enkeltelementer og vurdere de enkelte
elementers betydning for sig og i samvirke med
de ovrige elementer.

forklare udviklingen i den globale velstand med
inddragelse af udviklingsteorier

Hvilke faktorer er medvirkende til at lokalisere
vaekst, henholdsvis stilstand/tilbagegang?
Hvorfor har der vaeret forskellige vaekstcentre 1
forskellige perioder? Eleverne skal i den
forbindelse prasenteres for og kunne anvende
udviklingsteorier 1 diskussioner om scenarier for
eksempelvis gget global ulighed — eller det
modsatte, om ekonomisk vakst 1 relation til
ressourceforbrug og milje, om fattigdom og
livskvalitet o.lign.

demonstrere indsigt i udviklingen i kulturelle og
sociale forhold, nationalt og globalt

Malet beskeftiger sig med hvilke faktorer, der
pavirker udviklingen i levevilkér i1 bred forstand,
og hvorledes kultur og sociale forhold haenger
sammen. Her kan arbejdes med definitioner af
kultur, og hvordan kulturelle udtryk bruges i
historiske sammenhange. Der kan arbejdes pé
nationalt eller internationalt niveau, eller man
kan undersoge samspillet mellem disse
niveauer.

anvende historisk metode, herunder formidle
historiske problemstillinger samt forholde sig
kritisk til historiske kilder og fremstillinger

Eleverne skal kunne anvende historisk metode,
det vil sige videnskabsfagets metode i en
tilpasset form. Her vil forst og fremmest vaere
tale om processen med at indsamle materiale til
belysning af en given problemstilling Hvordan
kan historisk materiale svare pa det? I arbejdet
med historiske spergsmal vil det typisk vere
nedvendigt at laese og overskue et stort stof,
hvilket stiller krav om overblik og evnen til at
uddrage vasentlige pointer. Eleverne skal opna
en forstaelse af, at kildematerialet — som kan
opfattes meget bredt - ”abner sig”, idet man
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stiller relevante speorgsmal til materialet, altsd er
det vigtigt at holde sig for gje, hvad man skal
bruge kilden til. Herved bringes ogsa de
taksonomiske niveauer i spil, og mélet kan
overordnet set anskues som centralt for opnéelse
af generel studiekompetence, som hermed ogsé
styrkes i samspil med andre fag. (Se ogsa afsnit
3.4)

2.2 Kernestof
I det folgende udfoldes de enkelte, obligatoriske kernestofpunkter. I arbejdet med disse punkter ber
man naturligvis have fagets mal 1 baghovedet.

Hovedlinjer i danmarkshistorien og verdenshistorien

Nér der tales om hovedperioder, vil det vere oplagt at knytte disse til formuleringen under de
faglige mal: refleksion over periodeopdeling. Der arbejdes indenfor den tidligere definerede ramme
for faget - de seneste ca. 200 ar, og her indenfor er genstandsfelterne bdde danmarks- og
verdenshistorie.

Veesentlige konflikt- og samarbejdsrelationer i det 20. og 21. drhundrede

Til besvarelsen af spergsmélet om, hvad der kan betragtes som vasentligt, kan evt. hentes stotte i
fagets tidsdimension: Hvad var/er vaesentligt pa leengere sigt? Vasentlige konflikt- og
samarbejdsrelationer afgeres altsé ud fra sdvel et fortids- som nutidsperspektiv. Dette kan isaer vare
vigtigt at holde sig for gje, ndr man beskeftiger sig med konflikt og samarbejde 1 det 21.
arhundrede.

Veesentlige elementer i den politiske og okonomiske udvikling i Europa efter 1945

Europa har 1 perioden siden 2. verdenskrig gennemgéet en dramatisk udvikling, blandt andet som
resultat af den storpolitiske udvikling, ligesom udviklingen i Europa har pavirket resten af verden. I
denne forbindelse kan arbejdes med emner som EF/EU, Europas deling og samling som felge af
den kolde krig eller Europas @ndrede rolle pa verdensscenen som folge af afkoloniseringen og nye
supermagters position.

Udviklingen af demokrati og menneskerettigheder i nationalt og internationalt perspektiv

Dette punkt kan behandles under mindst to synsvinkler. Den positive, fx: Demokratiets opstaen og
vakst inden for de seneste ca. 200 ar eller menneskerettighederne, fra den amerikanske
uath@ngighedserklering til FN’s og EU’s erklaringer herom. Den negative, fx: Fraveret af
demokrati og de manglende menneskerettigheder i store dele af verden. Har vi/Vesten et ansvar for
demokratiudviklingen i andre dele af verden? Desuden kan der ogsa her arbejdes med
demokratidiskussionen i forbindelse med EU eller debatten om det danske demokratis tilstand, fx
under inddragelse af den nyligt opstillede demokratikanon.

Forholdet mellem rige og fattige regioner og udviklingen i den globale arbejdsdeling

Dette punkt knytter sig teet til det faglige mal, der handler om global velstand og udviklingsteorier.
Der kan her arbejdes med historiske forklaringer pd ekonomiske forskelle mellem forskellige
regioner, ligesom forudsatninger for fremtidige vaekstcentre og udvikling af fattige regioner kan
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belyses. Under dette punkt vil der desuden vare rige muligheder for skabe samspil med de
okonomiske fag i studieretningerne.

Kultur og levevilkar i nationale og globale sammenhcenge

Der er mulighed for at beskeeftige sig med kultur eller subkulturer pa nationalt plan samt disses
forudsatninger og betydninger. Eller man kan undersoge, hvordan kulturer pavirker hinanden
internationalt, fx amerikanisering eller perspektiverne i medet mellem vestlig og ikke-vestlig kultur.
Desuden kan arbejdes med samspillet mellem kultur og levevilkér, fx i perioder praget af kulturelle
opbrud.

Faget er organiseret i seks til otte forlob. I hver af nedenstdende perioder lceses ét eller to forlob,
sdledes at hovedveegten i dette eller disse forlob leegges inden for den pdgceeldende periode:

— for 1920

— mellem 1920 og 1960

— mellem 1960 og 1990

— efter 1990

Varigheden af de enkelte forlob bestemmes af den enkelte laerer, men der ber tilstraebes en vis
jevnhed mellem de enkelte forleb i forhold til fagets totale timetal. Et af forlabene kan evt.
gennemfores inden for rammerne af studieomrédet.

Med hensyn til forlebenes placering pa lereplanens fire perioder (for 1920, mellem 1920 og 1960,
mellem 1960 og 1990 og efter 1990) stilles der krav om, at forlabene fordeles med et eller to forleb
1 hver af perioderne. Det skal bemerkes, at periodeafgransningen ikke skal opfattes knivskarpt, blot
skal hovedvegten i et forleb leegges inden for den givne periode.

2.3 Supplerende stof

Det supplerende stof skal udvelges siledes, at det uddyber og perspektiverer kernestoffet og derved
medvirker til opfyldelsen af de faglige mal. Det supplerende stof skal blandt andet medvirke til at
opfylde mélet om anvendelse af historisk metode, da dette ikke er omfattet af kernestoffet, men
indgar som et centralt fagligt mal.

Derudover vil valget af supplerende stof dels athenge af de valgte forleb, dels athange af
samspillet med andre fag, herunder i1 hej grad toningen 1 forhold til det enkelte holds studieretning. I
studieretninger med virksomhedsekonomi kan der i samtidshistorie via det supplerende stof ske en
toning i retning af virksomheds- og erhvervshistorie. I studieretninger med afsetning kan 1 serlig
grad arbejdes med udviklingen i samfundsmeessige og kulturelle forudsetninger for afsatning af et
produkt. Et mindre arbejde i samtidshistorie i forbindelse med en studietur vil ligeledes kunne
henregnes til supplerende stof.

Til sidst skal anferes eksempler pa historiske under- eller sidediscipliner ("bindestregshistorie”),
hvorfra der kan hentes inspiration til en toning af et givet forlab:
¢ De gkonomiske teoriers historie
Idehistorie
Kulturhistorie
Teknologihistorie
Erhvervshistorie
Lokalhistorie
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e Mentalitetshistorie.

3. Tilretteleggelse

Faget samtidshistorie er berammet til 130 timer, der afvikles dels som obligatorisk fag i de enkelte
studieretninger, dels i studieomrédet del 3 med ca. 15 timer. Placeringen af de ovrige ca. 115 timer
besluttes lokalt pa skolen med mulighed for afslutning af faget efter enten 4. eller 6. semester.

Pé grund af fagets rolle i studieomradet og som muligt fag i studieretningsprojektet vil det vere
naturligt at lade faget afslutte efter 6. semester. Afsluttes faget allerede efter 4. semester, skal man
vaere opmarksom pa, at alle 130 timer skal vaere laest pa dette tidspunkt, og det vil derfor vere
neodvendigt at tilfore faget yderligere timer til afvikling i studieomrddet. Ogsa af hensyn til den
mundtlige prove i faget og elevernes modenhed vil det vaere hensigtsmeessigt, at faget har placeret
timer pa tredje ar, idet faget stiller en reekke vesentlige krav til elevernes selvstendighed, f.eks. 1
forbindelse med et selvvalgt forlgb.

En placering af samtidshistorietimerne udelukkende i 5.-6. semester kan imidlertid ogsa vaere
problematisk. Det skyldes hensynet til opgaven i dansk og/eller samtidshistorie, der normalt skrives
pa uddannelsens 2. ar, med mindre samtidshistorieundervisningen forst begynder pé 3. ar — i hvilke
tilfeelde opgaven skrives i 5. semester (jf. hhx-bekendtgerelsens bilag 4). Skrives opgaven i
samtidshistorie forst pa dette tidspunkt opstar der imidlertid en kraftig foreget arbejdsbyrde for den
enkelte elev pa tredje &r. Det kan sdledes vaere hensigtsmassigt at lade samtidshistorie starte pa
andet ar og slutte pa tredje ar, selv med de ulemper dette kan indebzre i form af et spredt timetal og
sarbarhed 1 forhold til aflysninger.

3.1. Didaktik

Undervisningen skal tage udgangspunkt i det faglige niveau, som eleverne har opndaet i grundskolen
og tilretteleegges, sdledes at de gradvist mader storre kompleksitet i stofvalg og metodik og oplever
storre selvsteendighed og ansvar i forhold til deres egen faglige udvikling.

Undervisningen tilrettelcegges med progression. Ved undervisningens start arbejdes der fortrinsvis
med udgangspunkt i deduktiv metode, gradvist inddrages induktiv metode, hvor der anvendes en
problemorienteret tilgangsvinkel, sdledes at eleverne selv formulerer problemstillinger, indsamler
og bearbejder materiale og preesenterer resultatet.

Undervisningens udgangspunkt er gennemgdende nutidige problemstillinger.

I arbejdet med faget og de enkelte forleb skal selvstendiggerelsen af eleverne i la&reprocessen std
som et centralt mal i tilretteleeggelsen. Elevernes historiske bevidsthed og faglige forudsetninger vil
typisk veare ret forskellige ved fagets begyndelse, og det er derfor oplagt at skabe progression i
undervisningen ved at tage udgangspunkt i deduktive metoder og hej grad af leererstyring for
efterhanden at anleegge en mere induktiv vinkel med mere elevstyring. Dette kan fx ske ved at lade
eleverne selv stille spargsmal til og identificere vaesentlige pointer i det konkrete materiale — herved
treenes eleverne samtidig i arbejdet med forskellige taksonomiske niveauer og forberedes til
arbejdsformen i forbindelse med preveform b. Eller eleverne kan holde faglige oplag for hinanden,
evt. med opponering fra de ovrige elever. Endelig er det et krav, at eleverne i1 forbindelse med et af
de valgte forleb arbejder med en selvvalgt problemformulering og et selvvalgt materiale — dette vil
naturligt placeres 1 forbindelse med et af de senere forleb 1 undervisningen, hvor eleverne har
opnéet en tilpas modenhed og arbejdsdisciplin. Opevelsen af elevernes selvstendighed og kritiske
sans 1 faget er en vigtig del af elevernes dannelsesproces og en forudsatning for arbejdet med de
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storre (fler)faglige opgaver 1 forbindelse med dansk-samtidshistorieopgaven, studiecomradet og
studieretningsprojektet.

Ved tilretteleggelsen af den konkrete undervisning i faget tages der gennemgéaende udgangspunkt i
nutidige problemstillinger, forstaet pa den méde at perspektivering til det liv og den verden, der er
nutidig og virkelig for eleverne til stadighed er central i undervisningen. Herved stimuleres
elevernes bevidsthed om historien som en kontinuerlig proces, der knytter fortid, nutid og fremtid
sammen og giver storre forstaelse af samtidens problemstillinger, jf. fagets formal.

Undervisningen baseres pa en reekke forskellige undervisningsmaterialer. Materialebegrebet daekker
over savel forskellige fremstillinger som primart materiale (kilder), bade skriftlige og ikke-
skriftlige. Variation i valget af materialer i det enkelte forleb er tilradeligt, sdledes at en ensidig
leerebogsstyring undgas.

Materialet kan vaere at vidt forskellig beskaffenhed. Der kan vaere materiale med tilknytning til
familielivet (dagbeger, breve, fotoalbum), massemedierne (aviser, ugeblade, film, tv, radio),
foreningslivet (taler, dokumenter, sange) eller fra kunstens verden (noveller, romaner, film, tv). Det
afgerende her er, at det materiale, der inddrages, kan bidrage til oget historisk bevidsthed og
forstaelse hos eleverne.

Massemedierne har en sterkt stigende indflydelse som udgangspunkt for elevernes
historiebevidsthed. Dette sker bade gennem aktualitets- og dokumentarudsendelser, inden for
fiktionen (film og tv-serier) og forskellige mellemformer mellem disse (faktion, dramadokumentar).
Derfor kan det vare en god ide at inddrage massemediernes produkter i de enkelte forleb. Det vil
her ofte vaere hensigtsmaessigt kun at bruge enkelte klip fra en konkret udsendelse eller film,
ligesom det jo ogsa er praksis i forbindelse med skriftlige tekster. Derfor er klip der illustrerer
bestemte sammenhenge eller problemstillinger ofte at foretraekke, idet helhederne kan komme til at
slore det onskede budskab. At vise en hel film vil endvidere vere meget tidskraevende.

Det vil i forbindelse med faget ogsd vaere verd at foretage ud-af-huset aktiviteter.
Virksomhedsbesgg, museumsbesag eller byvandringer kan navnes som oplagte eksempler. Det er
ogsé oplagt, at faget samtidshistorie kan indga i forbindelse med de studieture, der normalt
planlegges pa skolerne. Samtidshistorie kan her indga som det fagomrade, der kan satte konkrete
oplevelser ind 1 en storre helhed eller i hojere grad bringe et forleb fra den faglige undervisning ind
under huden”. Omvendt kan man ogsé lave inde-i-huset aktiviteter. Gastelaerere kan med fordel
inddrages for at ”s@tte kad og blod” pa en konkret problemstilling. Hvis man f.eks. har et forleb om
FN’s fredsbevarende aktiviteter, er det muligt at f mange forskellige gaestelerere i tale.

Aktiviteter ud af huset og inde i huset vil vaere et godt supplement til det arbejde, der udferes til
daglig i klassen. Hvis disse aktiviteter er godt forberedte vil de ofte have en inspirerende og
illustrerende effekt pa eleverne.

3.2 Arbejdsformer

Arbejdet med faget organiseres som forlob med udgangspunkt i fagets kernestof og i det
supplerende stof. I forbindelse med et af de valgte forleb arbejder eleverne med en selvvalgt
problemformulering og et selvvalgt materiale.
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Arbejdet med fagets mél organiseres som 6-8 forleb med udgangspunkt i fagets kernestof og det
supplerende stof, evt. afvikles et af forlebene inden for rammerne af studieomridet del 3. I
forbindelse med et af de valgte forleb skal eleverne som navnt arbejde med en selvvalgt
problemformulering og selvvalgt materiale. Dette betyder, at eleverne her selv skal vaere med til at
vaelge et emne, formulere en problemstilling, finde materiale herom, behandle det og uddrage de
vaesentligste konklusioner herom. Arbejdet indgar i det materiale, som danner grundlag for
eksamen. At udarbejde problemformulering pé baggrund af valgte problemstillinger er en vanskelig
proces, som ber trenes flere gange. Man kan fx lare eleverne forst i en brain-storm at stille mange
umiddelbare spergsmal til et udleveret materiale og dernast udveelge og strukturere spergsmélene,
sa der kan sammensattes en problemformulering, der bevager sig pé flere taksonomiske niveauer.
Klassen kan i fellesskab med brug af praesentationsprogram og projektor arbejde med at skrive og
forbedre en problemformulering. Produktet af elevernes arbejde kan fx vere en synopsis efterfulgt
af en mundtlig fremlaeggelse, hvorved forlebet skaber rum for fordybelse, styrker elevernes
selvstendighed 1 faget som beskrevet under afsnittet om didaktik og tjener som traning til eksamen
i faget og i studieomréadet. En anden mulighed kan vare at lade eleverne skrive og holde en tale om
deres emne.

Skriftlighed

Samtidshistorie har ingen egentlig skriftlig dimension, men kan reelt for den enkelte elev blive et
fag med betydelig skriftlighed, da der er mulighed for at arbejde med faget i forbindelse med
opgaven i dansk/samtidshistorie, studieretningsprojektet og studieomradet del 3. Skolen kan da ogsa
af den samlede elevtids-pulje tilfore faget elevtid som en styrkelse af elevernes generelle
skrivekompetencer. I givet fald skal der ske en form for koordination af det skriftlige arbejde
mellem fagene, séledes at skriftlighed opfattes som en generel studiekompetence, der vedrerer alle
fag. Et eksempel pa dette kunne vere at bede eleverne i mindre grupper skrive en halv side i
forbindelse med arbejdet med et bestemt forleb med krav om, at der inddrages et citat og
dokumenteres med angivelse af kilde. I gennemgangen fokuseres blandt andet pa citatets relevans
samt citat- og dokumentationsteknik. Denne og lignende ovelser kan yderligere ses som en méde at
opeve eleverne i at skrive sig ind i fagets skriftlige diskurs. At fag har forskellige skrivetraditioner
kan for eleverne vaere en pointe i sig selv, og eleverne vil sedvanligvis ikke have nogen udtalt
bevidsthed om fagenes forskellighed med hensyn til skriftlige genrer og paradigmer. Der kan derfor
med fordel arbejdes med at eksplicitere og forklare disse konventioner. Endelig ber skriftlighed ses
som et veerktej, der stimulerer den faglige laering og fastholder viden — ogsa i mundtlige fag.

Det kan séledes under alle omstaendigheder anbefales, at skriftlighed indteenkes som en arbejdsform
1 faget 1 forbindelse med den ordinare undervisning, og det er en pointe, at skriftligt arbejde kan
vaere andet end store skriftlige opgaver, der kraever rettearbejde af leereren. Sma synopser som
opleg til mundtlig fremlaeggelse, power point-prasentation, referat af gruppearbejde eller refleksion
over arbejdet med et bestemt forleb er eksempler pé skriftlighed, der kan integreres i den evrige
undervisning uden at opfattes som egentlige skriftlige opgaver.

Ogsé skriftlighed mé tilretteleegges med progression fra det enkle til det komplicerede, og sdledes at
nedvendige delkompetencer traenes sarskilt. Her er tale om stilladsering, dvs.: eleverne traenes i at
beherske de forskellige byggesten”, der tilsammen skaber fx en rapport, eller leereren tilvejebringer
et fundament for elevernes skriftlige arbejde. Dette kan geres pa flere méder, fx:

e Hvordan skriver man pa forskellige taksonomiske niveauer? Fx ud fra opgaveformuleringer,
der indeholder ét niveau
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e Fra historiske kilder og fremstillinger uddrage informationer, der kan hjelpe med at besvare

et bestemt sporgsmal, og herefter skrive en redegorelse

Undersoge forskellige typer historiske tekster og diskutere, hvad der karakteriserer dem

Identificere og formulere problemstillinger skriftligt

Gennemgé en problemstilling i klassen og herefter skrive en kommentar til en avis

Flette citater ind i egne formuleringer

I grupper skrive mindmap, der haenges op i klassen, som indledning til eller afslutning pa et

forleb

e Skrivegvelse pa baggrund af lererformuleret stottesatning, der hjelper eleverne til at finde
ind 1 den faglige diskurs. Fx “Fordi betingelserne i Versaillestraktaten var s& hérde for
Tyskland, opstod 1 de felgende ér...”

Opgaven i dansk og/eller samtidshistorie

Centralt for emnet skriftlighed i faget star opgaven i dansk og/eller samtidshistorie, der indgér som
en milepal 1 treningen af de generelle skrivekompetencer, jf. hhx-bekendtgerelsens bilag 4. Om
definitionen pa disse skrivekompetencer hedder det:

Eleverne skal under anvendelse af faglig viden, grundleggende metoder i faget/fagene og relevant
dokumentation kunne give en klar, sammenhcengende og nuanceret skriftlig fremstilling, der bygger
pd folgende studieforberedende skrivekompetencer:

- genrebevidsthed

- sproglig korrekthed

- disposition

- argumentation

- anvendelse af citater, figurer, illustrationer m.v.

- preesentation

- relevante henvisninger, noteapparat og litteraturliste

Det er saledes disse kompetencemal, man skal holde sig for gje i den samlede tilrettelaeggelse og
progression 1 de opgaver, der indgar i bilag 4, herunder opgaven i dansk/samtidshistorie, men alle
mal skal ikke nedvendigvis tilgodeses 1 hver opgave. Herudover er rammerne imidlertid ganske frie
og op til tilretteleeggelsen pa den enkelte skole (se dog bilag 4 for generelle bestemmelser om
tilrettelaeggelse mv.). Om de sarskilte krav til dansk-/samtidshistorie opgaven navnes blot, at hver
elev skal besvare en opgave i en faglig problemstilling, som kan vere enkeltfaglig eller flerfaglig.
Dvs. udgangspunktet for arbejdet med opgaven er, at der arbejdes problemorienteret, men produktet
er en lokal beslutning. Rapport vil veere den klassiske genre at bevage sig i, men ogsé
formidlingsorienterede genrer, evt. elektronisk, vil vaere en mulighed. Det ma dog kraftigt
anbefales, at eleverne fir mulighed for at arbejde pa forskellige taksonomiske niveauer som en
forberedelse til de store skriftlige opgaver pa 3. ar.

Det er ligeledes en lokal beslutning, om eleverne selv skal udarbejde problemformulering, eller
opgaven stilles af vejlederen/vejlederne. Der kan vere fordele ved begge dele, da eleverne under
alle omstendigheder skal kunne skrive ud fra bade selvvalgt problemformulering og stillet opgave i
henholdsvis DIO og SRP — under alle omstendigheder ber spergsmaélet afgeres som et led 1 den
overordnede tilretteleeggelse af de studieforberedende skrivekompetencer.

Det er ikke et krav, at opgaven skrives inden for faglige omrader, der har varet gennemgéet i
undervisningen, men opgaven skal skrives inden for rammerne af faget, jf. de faglige mél.
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Opgaven udarbejdes uden for uddannelsestiden, men lereren fungerer som vejleder i processen.
Bedemmelsen ber forst og fremmest have karakter af en formativ evaluering, hvor elevens
fokusomrdder for fremtidige opgaver i faget savel som generelt er i centrum.

Eksempler pa emner for opgaver i samtidshistorie:

e Pa baggrund af en redegorelse for den internationale og danske ekonomiske vaekst i
1960erne undersoges opbruddet 1 kensrollemenstret og forskellige kvindebeveagelsers valg
af mél og aktiviteter, og der gives en vurdering af disse kvindebevagelsers resultater.

e Modstandsbeveagelses fremkomst, mal og aktiviteter under den tyske besettelse af Danmark
1940-1945. Herunder gives en vurdering af industrisabotagens og jernbanesabotagens
betydning for den militeere udvikling i Europa og for Danmarks internationale position.

¢ Enundersogelse af Kinas politiske og skonomiske udvikling fra ca. 1980, og i forleengelse
heraf en vurdering af mulighederne for at skabe demokrati i landet.

e USA'srolle i verden efter afslutningen af den kolde krig, herunder en vurdering af
perspektiverne i ’krigen mod terror”.

Eksempler pa opgaver i samtidshistorie og dansk:

e Modstandslitteratur under beszttelsen. En undersogelse af, hvordan modstanden mod
tyskerne kom til udtryk 1 litteraturen, fx med udgangspunkt i en analyse af revytekster af
Poul Henningsen eller digte af Morten Nielsen.

e Udenomsparlamentariske bevagelser 1 1930-ernes Danmark med sarligt henblik pa
Konservativ Ungdom. Med udgangspunkt i en analyse af taler, fotos og plakater beskrives
bevagelsens mal og metoder.

e Landbokvinder i slutningen af 1800-tallet. Analyse Marie Bregendals roman ”En dedsnat”
(1912) med perspektivering til landbokvindernes vilkar.

e Pressens udvikling fra 1849-1918. Redegerelse for pressens udvikling og dens forskellige
funktioner fra 1849 frem til tiden omkring 1. verdenskrig. Med udgangspunkt i analyser af
avisartikler belyses denne udvikling.

331t

Den samfundsmaessige og padagogiske udvikling stiller labende nye krav til undervisningen i form
af fx fokus pd kompetencer og elevaktivitet. Hertil kommer nye elevtyper, “digitale indfedte”, for
hvem elektroniske medier er en integreret del af hverdagen, og ikke bare nye, ”smarte” redskaber.
Disse udviklinger giver udfordringer, men forst og fremmest en rekke muligheder i
samtidshistorieundervisningen.

Centralt 1 denne forbindelse star forst og fremmest brugen af internettet. Stort set alle elever vil
vare treenede 1 brug af nettet, bade i skole- og private sammenhange, men en del vil have opovet
dérlige it-vaner — fx Google som universalmiddel til at besvare alle spergsmél — eller have en
begranset bevidsthed om, hvilke muligheder internettet tilbyder i faglige sammenhenge. It-
anvendelsen fremstar derfor meget ofte ukritisk og ureflekteret, og her kan samtidshistorie med sit
eksplicitte fokus pa kildekritik spille en central rolle og yde et verdifuldt bidrag til den generelle
udvikling af elevernes dannelse og studiekompetence. Eksempler pa ovelser, der kan tjene som
ojenabnere for eleverne i deres brug af fx Google og netbaserede leksika kan vare:

o Sammenstilling af forskellige leksikale links om det samme emne, fx Palastinakonflikten,
med henblik pé at undersoge forskelle og ligheder
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e Sammenligning af to tilsyneladende lige valide hjemmesider, fx om holocaust
¢ Informationssegning med forskellige nogleord i klassen og diskussion af, hvilke segninger,
der giver bedst resultat, og hvordan de bedste links identificeres

Udover at pege pa en konkret, faglig brug af internettet kan der vaere den padagogiske pointe ved
netbaseret undervisning, at elevernes interesse vaekkes, sé de fx af sig selv klikker videre pa links til
fx forklarende artikler og kilder, som en historiefaglig hjemmeside tilbyder. Desuden vil
inddragelse af nettet i undervisningen naturligt appellere til visuelt orienterede elever med mulighed
for at fa historien illustreret med billeder og filmklip. Eller eleverne kan selv producere ny viden til
en hjemmeside ved fx at udvalge billeder og producere tilhegrende tekst — herved treenes samtidig
skriftlighed og formidling (jf. afsnit om arbejdsformer ovenfor).

It 1 undervisningen kan dog omfatte andet end internettet. En del materiale, fx radio- og tv-
udsendelser, kan podcastes og afspilles i undervisningen, eller en podcast kan vare elevernes lektie
frem for en traditionel tekst. Igen kan dette dels tjene til at illustrere mangfoldigheden i
historiefaglige materialer, dels appellere til elever, for hvem laesningen af storre tekstmangder giver
barrierer i1 forhold til leeringen. Laereren kan naturligvis ogsa selv producere podcasts, som eleverne
kan downloade og dermed afspille de samme forklaringer flere gange efter behov, eller podcasten
kan bruges som udgangspunkt for opgavelosning ved feltarbejde, fx 1 form af en byvandring.
Endelig kan eleverne aflevere opgaver som podcast — herved treenes den mundtlige formidling i
faget, og stille elever, der let overses 1 en stor klasse, far mulighed for at demonstrere deres evner.
Nedenstaende figur viser, hvorledes it kan vare en faktor i progressionen i undervisningen':

Undervisningsrummet

It inddrages som lektier — podcasts, hjemmesider, opslag, notater, lagringsmedium, konferencer til vidensdelin m.m. It
anvendes og diskuteres i klasserummet. Underviseren formidler og organiserer.

\4

Treeningsrummet

Underviseren og/eller eleverne stiller en opgave, eleverne sgger i samrdd med underviseren materiale, gver
dokumentation og formidlingsaspekter. Underviseren er coach

\4

Studierummet

Elevernes it-feerdigheder er selvkerende. Kommunikation med underviseren er it-baseret, produkter er it-formidlet og
it-lagret. Underviseren er konsulent. Produkt og forlgb evalueres med it.

Progressionen kan indtenkes i et forleb, men mere nerliggende igennem undervisningen 1 faget
generelt med studieomradet del 3 og studieretningsprojektet som eksempler pé stadier, hvor
eleverne befinder sig i ”studierummet”.

! Fra Marie-Louise Ebert: “Historie og it” i Peder Wiben (red.): Historiedidaktik, Columbus 2009
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3.4 Samspil med andre fag

Samtidshistorie B er omfattet af det generelle krav om samspil mellem fagene, veesentligst gennem
studieomrddet som beskrevet i bilag 2. Dele af kernestof og supplerende stof veelges og behandles,
sd det bidrager til styrkelse af det faglige samspil i studieretningen. Problemstillinger og
materialevalg i samtidshistorie B tones i forhold til det konkrete faglige samarbejde.

Som tidligere naevnt bidrager samtidshistorie med ca. 15 timer i studieomradets del 3, men
derudover skal undervisningen 1 ovrigt tilrettelegges blandt andet under hensyntagen til fagene 1
den aktuelle studieretning. Endelig indgér samtidshistorie som muligt fag i forbindelse med
treeningen af de generelle skrivekompetencer (jf. afsnit om skriftlighed) og 1 forbindelse med
studieretningsprojektet. Det faglige samspil kan altsa spille en betydelig rolle i faget, som da ogsé
med sit brede genstandsfelt let vil kunne bidrage hertil 1 samarbejde med de fleste fag. Samtidig ber
fagets egne mal og kernestof dog sté centralt i dette samspil — (samtids)historien ma her defineres
inden for rammerne af de faglige mal.

Studieomradet del 3 (det internationale omrade)

Samtidshistorie arbejder i studieomradet sammen med international ekonomi, dansk og
fremmedsprog, og de i alt ca. 60 timer i del 3 fordeles ligeligt mellem fagene, jf. hhx-
bekendtgerelsens bilag 2.

Arbejdet i del 3 organiseres inden for en tematisk ramme, der abner mulighed for at fordybe sig i en
raekke emner 1 tilknytning hertil. Omdrejningspunktet er elevernes individuelle og selvstendige
arbejde med en flerfaglig problemstilling, og der er saledes en klar veegtning af induktive metoder.
Undervisningen i samtidshistorie skal sdledes 1 denne forbindelse inspirere til og understotte
elevernes valg af problemstillinger.

Fagets rolle vil kunne tage mange former, athaengigt af skolens tilretteleeggelse af det internationale
omrade og de forskellige faser i arbejdet hermed. Indholdet af den faglige undervisning vil
naturligvis afth@nge af det aktuelle tema og kan helt eller delvist integreres med et af de 6-8 forleb i
faget, eller man kan valge udelukkende at lade timerne relatere sig til det tematiske samspil 1
studieomradet del 3. Beslutningen er op til den enkelte lerer. Lader man
samtidshistorieundervisningen udgere (en del af) et af fagets forleb, md man vare opmarksom p4i,
at undervisningen pa den ene side skal kunne rummes inden for fagets kernestof; pd den anden side
skal der dbnes forskellige muligheder for faglig fordybelse for eleverne, og det kan derfor vaere
nedvendigt at arbejde mindre snavert med det valgte emne, end man maske ellers ville vare
tilbejelig til.

Uanset, hvordan undervisningen organiseres, eller hvilket tema den knytter sig til, skal fagets
metodiske aspekt spille en betydelig rolle. Arbejdet med fagets metoder indgar som bekendt som et
fagligt méal i samtidshistorie (jf. afsnit 2.1), men i studieomradet er bevidstheden om fagenes
metoder en hovedkompetence, der skal udvikles og bruges i forbindelse med:

e valg af fagkombination i det internationale omrade
e overvejelser om metodevalg og fagenes bidrag i synopsisarbejdet i del 2 og 3

e bevidstheden om fagenes metodiske forskellighed igennem arbejdet i studieomradet

For samtidshistories vedkommende omfatter faglig metode forst og fremmest arbejdet med
historiske kilder som rester fra fortiden, der kan give os et mere eller mindre autentisk indblik 1
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fortidige handelser, mentalitet og livsvilkar. Eleverne ber her gores bevidste om kildernes
udsagnsevne ud fra de spergsmal, der stilles til den, ligesom de mé vere opmarksomme pa kildens
tendens for at kunne demonstrere en kritisk stillingtagen til kildens verdi i forhold til en given
problemstilling. En sddan vurdering kraever en vis indsigt i perioden, de omstaendigheder, kilden er
blevet til under samt eventuelt afsenderen, og derfor er det desuden nedvendigt at benytte sig af
fremstillinger 1 det historiske arbejde. Udover at det gores klart for eleverne, hvad der menes med
begreberne kilder og fremstillinger, kan det anbefales at diskutere med eleverne, at fremstillinger
egentlig ogsa er kilder, der igen bygger pd andre kilder, og at fremstillinger derfor ikke i sig selv
reprasenterer en endegyldig sandhed (problematisering af den objektive virkelighed). I forbindelse
med kildearbejdet vil det 1 evrigt vaere en god ide at vise, at kilder ikke nedvendigvis er tekster
(selvom det 1 praksis meget ofte er tilfzeldet), men kan vare fx billeder, genstande eller film. I
forbindelse med sidstnavnte kan inddrages problemstillinger omkring brug af fiktion til at belyse
fortiden.

Det er ikke et krav i studieomradet, at eleverne forholder sig videnskabsteoretisk til fagene, men det
kan alligevel vaere befordrende for elevernes forstielse af fagenes forskellighed, at de har en
bevidsthed om, at hhx-fagene overvejende kan rubriceres under henholdsvis
samfundsvidenskabelige og humanistiske fag. Dette er specielt en pointe i forbindelse med
samtidshistorie, da netop dette fag har bereringsflader til bade samfundsvidenskab og humaniora.
Kildeanalysen vil typisk i sit vaesen vere humanistisk (hermeneutisk), idet den subjektive
fortolkning af kilden er afgerende for resultatet. Belyses den politiske og ekonomiske
samfundsudvikling i en given periode, vil man i historiefaget ofte benytte sig af samfundsfaglige
metoder som kvantitative undersegelser, statistisk materiale og politiske ideologier som
forstéelsesramme.

Selvom metodeaspektet siledes er et vigtigt element 1 samtidshistorieundervisningen inden for
rammerne af studieomradet, mé det dog omvendt frarades, at undervisningen kun fokuserer pa
metode. Dels er det vigtigt, at faget bruges til at sette det aktuelle tema ind 1 en historisk ramme,
dels ber eleverne ikke fa opfattelsen af faglig metode som noget losrevet, teoretisk, der ikke er
knyttet til en (historisk) virkelighed.

Samtidshistorieundervisningen i studieomradet kan som navnt tage mange former, og formen vil
ofte @ndre sig undervejs i forlabet. Fx kan undervisningen indledningsvis prasentere den historiske
ramme om temaet for det internationale omrade og pege pd mulige emner, man kan fordybe sig i
athaengig af valg af fagkombination, periode og synsvinkel (fx individ eller samfund). Nogle af
disse emner kan der arbejdes videre med 1 workshops pa tvers af klasser eller gennem
elevfremlaggelser i grupper. Herefter vil elevernes endelige valg af problemstilling @&ndre laererens
rolle til vejlederens, der understotter elevernes metodiske og faglige proces i arbejdet med
informationssegning og problemformulering. I studieomradet indgar skriftlighed som en dimension,
og en del af undervisningen i faget ber derfor inddrage skriftlige evelser og produkter, jf. afsnit 3.2.

Studieretningen

[ tilrettelaeggelsen af undervisningen i selve faget skal der tages hensyn til det faglige samspil i
klassens studieretning. Her er tale om en toning af faget, sdledes at dele af undervisningens
materiale vaelges og behandles, sa der knyttes an til temaer og begreber i studieretningsfagene.
Dette krav skal ikke opfattes som et padbud om, at hele den faglige undervisning skal tjene som
understottelse af studieretningsfagene, da samtidshistorie forst og fremmest har et kernestof, der
skal behandles for at nd de faglige mal. Det er ej heller tanken, at studieretningen skal udvikle sig til
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en “sammenkogt ret”, hvor undervisningen 1 alle fag ”smager” af det samme. Men der skal altsa i
dele af faget arbejdes med indhold og p& mader, der har bereringsflader til andre fag, fx i konkrete
flerfaglige forleb, skriftlige forleb eller studieture, séledes at fagene abner sig mod hinanden og der
kan opsta synergi, hvorved opfyldelsen af de forskellige faglige mél kan understottes. Det er 1 et taet
samarbejde med de enkelte studieretningsfag, at samtidshistorie kan bidrage til at tone disse med en
historisk dimension, der vil give eleverne en storre forstaelse af den kompleksitet, som det
nuvarende samfund bliver mere og mere praget af. Dette forehavende nedvendigger naturligvis en
vis koordination mellem fagene, fx gennem en falles studieplan for klassen eller gennem
teamsamarbejde.

I en internationalt orienteret studieretning, hvor der deltager sprogfag, international gkonomi og
afsaetning, kan man fx forestille sig et samarbejde omkring integrationshistorie i Europa. Her kan
samtidshistorie fx bidrage med baggrunden for etableringen af EF i 1950erne og hvordan denne
institution siden har udviklet sig, séledes at EU 1 dag har integreret en lang raekke
samarbejdsomréader, der ikke var lagt op til i forbindelse med den oprindelige traktat om de
europziske fellesskaber. Hvordan EU konkret arbejder 1 dag, og hvilken betydning det har for den
europaiske udvikling kan sa tages op i de forskellige fag i studieretningen.

Indgér tysk i studieretningen vil kernestofpunktet, “veesentlige elementer i den politiske og
okonomiske udvikling i Europa efter 1945 med fordel kunne belyses ud fra en tysk synsvinkel. P4
samme made vil punktet, “forholdet mellem rige og fattige regioner og udviklingen i den globale
arbejdsdeling” oplagt kunne dakkes ind i samarbejde med international ekonomi, hvor
samtidshistorie fx kan behandle kolonisering og afkolonisering som et element i nord-syd
konflikten eller diskutere globaliseringsbegrebet 1 historisk perspektiv.

En studieretning med spansk vil give en god baggrund for at arbejde med
demokratiseringsprocesser med Spanien eller Latinamerika som eksempler, eller man kan specielt
belyse det historiske forhold mellem USA og Latinamerika i1 forbindelse med forleb om USA's
stormagtsposition over tid.

I en studieretning, der er domineret af mikrogkonomiske fagomréader, fx virksomhedsgkonomi, vil
et forleb, der behandler fx udviklingen af velferdssamfundet i Danmark, kunne have et specielt
fokus pa erhvervsudviklingen, eventuelt problematiseret under overskriften, ”vakst for enhver
pris?”. Eller et samarbejde med virksomhedsekonomi kunne fokusere pd en bestemt branches
problemer, fx tekstilindustriens problemstillinger i den midtjyske region. Her kunne samtidshistorie
gennemga tekstilindustriens udvikling i Danmark og dens betydning for lokalomradet samt
problematisere hvad den stigende globalisering har betydet for denne industri. Her kunne eleverne
evt. blive bedt om at se pé dette fra den enkelte virksomhedsejers eller den enkelte arbejders
synspunkt.

I studieretninger med afsatning kunne samtidshistorie se pd begrebet amerikanisering i forbindelse
med forleb om den kolde krig eller Danmark i 1950’erne, eller det ovenfor navnte forleb om
velferdsstatens udvikling kunne i stedet fokusere pa &ndrede forbrugsmenstre og disses arsager og
konsekvenser.

Et mere case-orienteret forleb kunne beskaftige sig med markedsferingen af et museum (evt.

lokalt), hvor eleverne i samtidshistorie kunne udarbejde og praesentere forslag til museets
historieformidling.
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Studieretningsprojektet

Et seerligt aspekt af det faglige samspil i studieretningen er arbejdet med studieretningsprojektet (jf.
bilag 5 til hhx-bekendtgerelsen). Udgangspunktet er her en flerfaglig problemstilling, som eleverne
har valgt, men som larerne udarbejder opgavetitel til. Som ved evrige former for fagligt samspil
gelder, at der bor vaere mulighed for opfyldelse af de faglige mal i arbejdet med samtidshistorie 1
SRP. Dette kan give en rekke udfordringer. Vagtningen af de indgdende fag afgeres af
problemstillingen/opgavetitlen, der dog i sit vasen skal vaere flerfaglig — dvs. den kan ikke
meningsfuldt besvares ud fra kun det ene fag. Fagene kan séledes spille meget forskellige roller i
forskellige opgaver. Udgangspunktet for arbejdet er dog altid et studieretningsfag pa A-niveau, og
det betyder, at samtidshistorie ofte vil indgé i samspil med fag, der i deres indhold og metoder er
ganske anderledes — det gelder specielt de mikrogkonomiske fag og matematik.

I den forbindelse ber man holde sig for gje, at vejledere fra begge fag skal medvirke til
udarbejdelsen af opgavetitlen pa en made, der sikrer fagligheden i begge fag. Det skal dog igen
understreges, at fagene bor integreres 1 opgavetitlen, sd der ikke bliver tale om en opgave, der
“knaekker over” i to enkeltfaglige dele uden navnevardig forbindelse.

Fagkombinationerne og elevernes problemstillinger kan betyde, at der i studieretningsprojektet
arbejdes med emner, som er usa@dvanlige i den faglige undervisning i samtidshistorie. Dette kan
vaere med til at vise fagets mangfoldighed, men pa den anden side ber vejlederen vere opmarksom
pa, at eleven holder sig inden for fagets rammer péd en méde, der ikke gor den historiske dimension
alt for snaver ved fx at fokusere pa enkelte produkters eller begrebers "historie”. Ligeledes advares
mod at lade samtidshitoriefaget dekke af virksomhedsportreatter i historisk perspektiv. Sddanne
portraetter vil igen have en tendens til at blive ganske snavre og kan stille store krav til elevernes
kildekritiske evner, da informationerne som regel forst og fremmest vil kunne hentes 1
virksomhedernes egne publikationer.

I stedet vil det i samspil med fag som afsatning og virksomhedsgkonomi ofte vere fagets
samfundsfaglige dimension, der bringes 1 spil, idet de samfundsmaessige arsager og konsekvenser i
forbindelse med fx en virksomheds udvikling bringes i spil. Her anbefales det dog, at man i
udformningen af opgavetitlen er ret konkret med hensyn til, hvilke aspekter af
samfundsudviklingen, man forventer, eleven kommer ind p4, da dette i sig selv kan vare et ret
kraevende raesonnement.

I modsetning til studieomradet er det 1 forbindelse med studieretningsprojektet ikke et eksplicit
krav, at eleverne forholder sig til fagenes metoder, men man kan med fordel opfordre eleverne til at
gore sig overvejelser desangdende for at sikre en reel faglighed. Dokumentation 1 denne type
opgaver er naturligvis altid vaesentligt, men netop i opgaver med samtidshistorie, hvor bevidstheden
om kilder er et centralt element, ma det forventes, at eleverne dokumenterer deres pastande. Endelig
kan det vaere en god ide at vedlaegge historisk kildemateriale til opgavetitlen for at sikre den faglige
dybde. Det er ikke et krav, at der indgér en kildeanalyse i opgaver med samtidshistorie, men en eller
flere kilder som bilag til titlen vil kunne lede eleven pa sporet af, hvordan der kan arbejdes historisk
med den valgte problemstilling.

For eksempler pé opgavetitler til studieretningsprojektet henvises til
http://www.emu.dk/gym/tvaers/fag/stprojekt/hhxhtx/hhx.html.
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4. Evaluering

4.1 Lebende evaluering

I den lobende evaluering settes fokus dels pd eleven, dels pa undervisningen. Eleven skal have en
klar opfattelse af udviklingen i sit eget standpunkt med hensyn til opfyldelsen af de faglige mal.
Denne del af evalueringen er individuel og kan fx antage folgende former:

Feedback pa mundtlig praesentation og diskussion
Selvevalueringsevelse, fx refleksionsskrivning
Vejledningssamtale

Test

Hvad angér undervisningen som helhed, er formélet med evalueringen at give mulighed for at
justere undervisningen. Fokuspunkter kan i den forbindelse vare det faglige niveau (i forhold til
henholdsvis klassen og de faglige mal), progression i undervisningen, arbejdsformerne (variation,
elevensker), undervisningsmateriale, lererens indsats. Hermed gives samtidig lejlighed til at
eleverne kan fa indflydelse pa undervisningens tilretteleeggelse og gennemforelse. Evalueringer af
denne type foretages fx i forbindelse med afslutningen af sterre forleb, fx i form af
evalueringsskema eller diskussion med elever, gruppe- eller klassevis. Det kan anbefales, at der
anvendes forskellige evalueringsformer 1 lobet af undervisningen.

4.2 Proveformer
For generelle regler vedrerende eksamen henvises til bekendtgerelsen om “prover og eksamen i de
almene og studieforberedende ungdoms- og voksenuddannelser” (eksamensbekendtgerelsen).

I forbindelse med den mundtlige preve i samtidshistorie kan der vaelges mellem to forskellige

proveformer. Den valgte proveform, som fastsattes af skolen, gelder for alle elever pé det givne
hold.

Proveform a

Mundtlig prove pd grundlag af et ukendt materiale og et antal sporgsmal. Provematerialet
godkendes af censor forud for provens afholdelse.

Eksaminationstiden er ca. 24 minutter. Der gives ca. 48 minutters forberedelsestid.
Eksaminationen former sig som en samtale mellem eksaminand og eksaminator.

Et provemateriale md hojst anvendes ved tre eksaminationer pd samme hold.

Ved denne proveform ber det ukendte materiale have et omfang pa 2-4 A4-sider, athengigt af
teksternes sveerhedsgrad. Antallet af spergsmal kan variere alt efter de enkelte spergsmals
kompleksitet. Det er dog vigtigt, at spergsmalene afspejler flere taksonomiske niveauer, ligesom
tekstmaterialet og de stillede spergsmal generelt sammensattes, s de har en bredde, der svarer til
bredden i undervisningsbeskrivelsen. Herigennem far eksaminanderne lejlighed til at demonstrere
opfyldelsen af de faglige mal. Det anbefales derfor, at eksamensopgaverne sammen med undervis-
ningsbeskrivelsen fremsendes til censor mindst fem arbejdsdage for provens atholdelse, da pro-
vematerialet skal godkendes af censor. Eksamensopgaverne ber alle vare forsynet med en
overskrift, der angiver forleb/hovedproblemstillinger, som det ukendte tekstmateriale og de stillede
speargsmal er centreret om. Et prevemateriale ma anvendes ved hgjst tre eksaminationer pa samme
hold, dvs. det samme materiale kan anvendes over flere dage, og alle eksamensopgaver skal vere til
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stede, ndr den forste eksaminand traekker. Hver eksaminand skal kunne velge mellem mindst fire
opgaver. Ved forberedelse ma alle hjelpemidler medbringes, dog er kommunikation med
omverdenen, herunder brug af internet, ikke tilladt.

Eksaminationen former sig som en samtale mellem eksaminator og eksaminand. Under
eksaminationen mé eksaminanden stotte sig til provematerialet samt notater og andet materiale i
elektronisk eller papirform, men direkte oplaesning fra notaterne eller fx lerebogsmateriale bor
frarades. Karakteren fastsattes af eksaminator og censor i forening i overensstemmelse med de
geldende regler for karakterfastsattelse og meddeles efterfolgende til eksaminanden. Det anbefales,
at der gives en kort begrundelse for karakteren.

Eksempler pd provemateriale og sporgsmdl til proveform a:

Eksempel 1: Europ@isk samarbejde og kulturskifte
Tekster:

a. Prazamblen til Rom-traktaten, 1957 (ca. 2 sider. Teksten er hentet fra Cd-rommen: Hvem
byggede Danmark?, LO / Munksgaard 1998)

b. Socialdemokratiets EF-udtalelse. Vedtaget pa den ekstraordinare kongres, 10. september
1972 (ca. 2 sider. Teksten er hentet fra Cd-rommen: Hvem byggede Danmark?, LO /
Munksgaard 1998)

Spergsmal:

1. Redeger for EF/EU’s historie fra 1957 til 1 dag. Giv herunder en forklaring pa hvorfor EF
oprindeligt blev dannet

2. Giv en analyse af de danske politiske partiers holdning til de vaesentligste EU-traktater

3. Vurder mulighederne for at opna enighed mellem de politiske partier om den fremtidige EU-
politik

Eksempel 2: Imperialismen som forudseatningen for globaliseringen
Tekster:
a. Lloyd Georges tilbageblik pa krigsudbruddet (ca. 2 '4 side. Teksten er hentet fra Johan
Bender & Hans Kurt Gade: Imperialismen og 1. Verdenskrig 1870-1918, Munksgaard 1986)
b. ”Women of Britain say — GO”, engelsk krigspropagandaplakat. (Plakaten er hentet fra Johan
Bender & Hans Kurt Gade: Imperialismen og 1. Verdenskrig 1870-1918, Munksgaard 1986)
c. Uddrag af Versaillestraktaten (der kan udvealges materiale, der svarer til ca. 1 side. Teksten
er hentet fra Michael Klos: Den 1. Verdenskrig. Europas historie 1870-1930, Systime 2004)
d. Kort der viser fronternes udvikling under Forste Verdenskrig og det nye europakort efter
1919 (kort kan hentes i de fleste geengse vaerker der omhandler perioden).
Sporgsmal:
1. Analysér kilden ” Lloyd Georges tilbageblik pa krigsudbruddet” med henblik pé at forklare
udbruddet af Forste Verdenskrig
2. Vurder kolonikaplebets betydning for udbruddet af Forste Verdenskrig
3. Gor rede for hovedindholdet af Versaillesfreden. Vurder herunder, hvilke af stormagterne,
der is@r kom til at dominere fredsslutningen
4. Vurder de langsigtede virkninger af Forste Verdenskrig og Versaillesfreden
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Preveform b

Mundtlig prove pd grundlag af et ukendt materiale med relation til et fra undervisningen kendt
fagligt omrdde. Provematerialet godkendes af censor forud for pravens afholdelse. Eksaminanden
udarbejder med udgangspunkt i materialet en synopsis.

Eksaminationstiden er ca. 24 minutter. Der gives ca. 24 timers forberedelsestid, dog ikke mindre
end 24 timer.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens preesentation af sin synopsis suppleret med
uddybende sporgsmal fra eksaminator. Eksaminanden bedommes alene ud fra den mundtlige
preestation.

Et provemateriale md hojst anvendes ved tre eksaminationer pd samme hold.

Omfanget af provematerialet bor ligge pd mellem 10 og 15 sider athengig af teksternes
svaerhedsgrad. Eksempler pd materiale er historiske kilder og fremstillinger, billeder, tabeller, andre
former for statistik, litteraere tekster, tegneserier, internetmaterialer, film. Generelt anbefales, at
provematerialet afspejler de materialetyper, der er arbejdet med i undervisningen. Der ber derfor i
undervisningen inddrages et bredt udsnit af materialetyper, s der er mulighed for at sammensette
varierede materialesat, der giver eksaminanden mulighed for at demonstrere faglig viden og
overblik og analysere og vurdere faglige problemstillinger ved hjelp af fagets metoder og begreber.
Materialet udvelges saledes, at det tager udgangspunkt i et fra undervisningen kendt omréde og
hele materialet ber tilsammen prasentere en bredde, der svarer til bredden 1
undervisningsbeskrivelsen. Det anbefales derfor, at eksamensopgaverne sammen med undervis-
ningsbeskrivelsen fremsendes til censor mindst fem arbejdsdage for provens aftholdelse, da pre-
vematerialet skal godkendes af censor. Hvert s@t provemateriale ber vare forsynet med en
overskrift, der angiver hvilket emne eller forleb, eksaminanden har trukket af hensyn til dennes
mulighed for at afgranse sin besvarelse. Materialet inden for hver opgave ber rumme en vis bredde,
sa eleven far mulighed for at perspektivere og treekke lange linier inden for eller pa tveers af forleb.
Lareren skal ikke udarbejde spergsmal til materialet. Et provemateriale mé anvendes ved heojst tre
eksaminationer pa samme hold, dvs. det samme materiale kan anvendes over flere dage, og alle
eksamensopgaver skal vare til stede, ndr den forste eksaminand treekker. Hver eksaminand skal
kunne vaelge mellem mindst fire opgaver. Eksaminator og censor forestar lodtraekningen af
tekstmaterialet, dog kan skolens leder eller en repraesentant herfor erstatte censor. Der gives ca. 24
timers forberedelse, forstaet pa den made, at ingen eksaminand ma have mindre end 24 timer,
hvorimod nogle af praktiske hensyn kan fa lidt l&engere tid. Fx kan man lade alle eksaminander
traekke 1 reekkefolge om morgenen, dagen for proven, eller lade dem traekke 1 ’puljer”, fx om
morgenen og ved frokosttid.

Pé baggrund af det udleverede provemateriale, relevant kernestof/supplerende stof samt evt.
materiale, eleven har fundet, opstiller, dokumenterer og diskuterer eksaminanden en eller flere
faglige problemstillinger, der bringer flere taksonomiske niveauer i spil. Dog ikke nedvendigvis en
egentlig problemformulering som det kendes fra fx studieomradet. Det er ikke et krav, at
eksaminanden forholder sig lige grundigt til alle dele af det udleverede materiale, men det forventes
at materialet inddrages i bred forstand. I forberedelsestiden er det tilladt, at flere elever (fx de, der
har trukket enslydende materiale) forbereder sig sammen. Det anbefales dog, at skolen ikke spiller
en aktiv rolle 1 at etablere grupperne, og at det understreges over for eleverne, at synopsen
udarbejdes individuelt af hensyn til selvsteendigheden ved eksaminationen.
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Synopsis

En synopsis er et skriftligt opleeg til en mundtlige fremleggelse/diskussion og fungerer dermed dels
som struktureringsredskab for eleven, dels giver den sammen med fremlaeggelsen eksaminator og
censor et auditivt og visuelt indtryk. Synopsen er sdledes ikke den faerdige besvarelse, men en
forkortet og koncentreret udgave. Hvor den traditionelle skriftlige opgave er lukket og afsluttet, er
synopsen karakteriseret ved at veere aben for uddybninger og tilfgjelser, og indeholder momenter
som legger op til dialog.

Forslag til disposition af synopsen:

- Prasentation af emnet

- Redegorelse for valg af problemstilling(er)

- Analyse og diskussion i koncentreret form af de(n) valgte problemstilling(er) under

inddragelse af provematerialet og andet relevant materiale

- Vurdering og perspektivering i koncentreret form, herunder
faglig stillingtagen til problemstilling(er) og perspektivering til nutiden eller dele af de
i undervisningen gennemgéede forlob

Synopsen forventes at have et omfang af 1-2 sider. Eksaminanden bedemmes alene pa den
mundtlige prestation, men det anbefales, at synopsen udleveres til eksaminator og censor med
henblik pa at tydeliggere den rede trdd 1 eksaminandens fremlaeggelse. Selve eksaminationen tager
udgangspunkt i eksaminandens mundtlige preesentation af valgte problemstillinger, analyse,
vurdering og konklusioner. Det er tilladt at understette praesentationen med visuelle midler, dog er
det vigtigt, at form ikke kommer til at overskygge indhold. Der gives herefter god tid til en samtale
mellem eksaminator og eksaminand, hvor punkter fra den mundtlige fremleggelse uddybes,
ligesom der kan kobles til relevante faglige perspektiver, som ikke er berert. Under hele
eksaminationen ma eksaminanden stette sig til provematerialet samt notater og andet materiale i
elektronisk eller papirform, men direkte oplaesning fra notaterne eller fx lerebogsmateriale bor
frarddes. Karakteren fastsattes af eksaminator og censor i forening i overensstemmelse med de
geldende regler for karakterfastsattelse og meddeles efterfolgende til eksaminanden. Det anbefales,
at der gives en kort begrundelse for karakteren.

Eleverne ber forud for eksamen med proveform b vaere treenet i at udarbejde og fremlaegge
synopser. Treningen kan ske gennem progression, saledes at eleverne gradvist trener folgende
kompetencer:
e Stille spargsmal til dagens tekst og tabel og besvare spergsmal ud fra en disposition
e Udarbejde en problemformulering og heraf udledte underspergsmal/problemstillinger, der
kan besvares ud fra udleveret materiale og begreber
e Undersage og besvare egne problemstillinger med brug af udleveret materiale, begreber,
teori og fundet materiale
e Udarbejde en hel synopsis med undersggelse og diskussion og efterfolgende evaluering
e Indgd i en faglig dialog pa baggrund af en synopsis

Eksempler pd provemateriale til proveform b
Eksempel 1 til forlabet ”Den europaiske virkelighed efter murens fald”
Tekster:
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1. Trumandoktrinen. 1947 (ca. 2 sider. Teksten findes 1 Johan Bender & Hans Kurt Gade:
Stormagtspolitikken 1945-82. Munksgaard 1989).

2. Marshallplanen. 1947 (ca. 2 sider. Teksten findes i Johan Bender & Hans Kurt Gade:
Stormagtspolitikken 1945-82. Munksgaard 1989).

3. Vaclav Havel: Timen mellem taber og politiker (ca. 3 sider. Findes pa
http://www.his2rie.dk/sites/388/1/10149/5248m0OmOmOmO0/index.php4).

4. Gorbatjov om genforeningsspergsmaélet. 21. februar 1990 (ca. 2 sider. Findes i Carl-Johan
Bryld & Harry Haue: Kilder til den nye verden, Systime 1997).

5. Diverse statistikker om den gkonomiske udvikling i Osteuropa (Findes i Nogletal og fakta
om Den Europiske Union. De Europaiske faellesskaber 2004).

Eksempel 2 til forlabet "Det danske velfaerdssystem under pres”
Tekster:

1. Hanne Reintoft: Den bedste forsorg i verden. 1981 (ca. 2 sider. Teksten findes i Ebbe Foged
m.fl: Danmark i nyeste tid. Danmarks historie efter 1973, Gyldendal 2001 ).

2. Britt Sendergaard: Den ny fattigdom. Det Fri Aktuelt. 17/8 1998 (ca. 2 sider. Teksten findes
i Ebbe Foged m.fl: Danmark i nyeste tid. Danmarks historie efter 1973, Gyldendal 2001).

3. Lars Olsen: Den ny klassekamp (fra Erik Meier Carlsen m.fl.: En europceisk Utopi. Fremad
1995) (ca. 4 sider. Teksten findes i Ebbe Foged m.fl: Danmark i nyeste tid. Danmarks
historie efter 1973, Gyldendal 2001).

4. Anders Fogh Rasmussen: Fra socialstat til minimalstat. Samleren (uddrag fra kapital 1 pé 3-
4 sider. Bogen kan findes pa
http://www.minimalstaten.venstre.nu/Hele bogen.6618.0.html).

5. Sandy French og Marie Louise Kjolbye: De svageste frygter velferdsstatens afvikling (ca. 2
sider. Findes i Information den 30. november 2004).

4.3. Bedommelseskriterier

Bedommelsen er en vurdering af, i hvor hoj grad eksaminanden er i stand til at opfylde fagets mal,

som de er angivet i pkt. 2.1.

Eksaminanden skal herunder kunne:

— relatere en given problemstilling til andre dele af faget, sdledes at sammenhceengene fremstdr i
savel et fortids- som et nutidsperspektiv

— anvende relevant faglig argumentation

— disponere og formidle en faglig problemstilling

Uanset valg af preveform skal bedemmelsen forst og fremmest tage udgangspunkt i elevens
opfyldelse af de faglige mal for samtidshistorie. Herunder er evnen til at perspektivere og se
historiens lange liner vigtig. Bedemmelsen skal altid gennemfores som en helhedsbedemmelse af
eksaminandens praestation.
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