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Vorwort

Gemeinsames Vorwort des Senators des Landes Berlin und des Ministers des
Landes Brandenburg zum landeriibergreifenden Rahmenlehrplan fiir Schiilerin-
nen und Schiiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

die Lander Berlin und Brandenburg haben einen gemeinsamen Rahmenlehrplan fir
Schillerinnen und Schuler mit dem sonderpadagogischen Foérderschwerpunkt Lernen
entwickelt.

Er wird zum Schuljahr 2005/2006 in Kraft gesetzt und in einer zweijahrigen Implementie-
rungsphase eingefihrt.

Dieser Rahmenlehrplan zielt auf den Erwerb von Kompetenzen, die Schilerinnen und
Schillern mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen eine selbststandige
Lebensfihrung und den Ubergang in Ausbildung und Arbeit erméglichen. Er ist Grundlage
fur die Unterrichtsarbeit und fur das schulinterne Curriculum. Damit leistet er einen wesent-
lichen Beitrag zur Erhéhung der Unterrichtsqualitat sowohl im gemeinsamen Unterricht als
auch in Schulen mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen.

Die Diskussion Gber die Entwicklung von Standards und tber unterschiedliche Kompetenz-
modelle ist noch aktuell.

Der vorliegende Rahmenlehrplan fiir den sonderpadagogischen Fdérderschwerpunkt
Lernen leistet einen wichtigen Beitrag zu diesem Entwicklungsprozess, denn er stellt das
Kdénnen der Schilerinnen und Schiiler in den Mittelpunkt. Durch die starke Betonung von
Handlungskompetenz und Eigenverantwortung bietet er den Schulerinnen und Schilern
eine anschlussfahige Perspektive fiir lebenslanges Lernen.

Um eine Vergleichbarkeit der Bildungsabschllsse zu gewahrleisten, werden Standards flr
Facher bzw. Lernbereiche am Ende der Jahrgangsstufe 10 formuliert. Die Standards am
Ende der Jahrgangsstufen 4, 6 und 8 fiir die Facher bzw. Lernbereiche sollen Ihnen ein

Instrumentarium der Uberpriifung Ihrer unterrichtlichen Ziele bieten.

Indikatorengestitzte Modelle, die Arbeits- und Sozialverhalten* genauer beschreiben,
erleichtern eine skalierte Bewertung auf unterschiedlichen Niveaustufen unabhangig von
der Jahrgangsstufe.

Grundlage flr die fachliche Ausgestaltung des Unterrichts sind die Rahmenlehrplane flr
die Grundschule und die Sekundarstufe I.

Der vorliegende Rahmenlehrplan erlaubt es, Schwerpunkte auszuwahlen, die fur Schi-
lerinnen und Schiler lebensbedeutsam sind und an denen sie in der inhaltlichen Aus-
einandersetzung Handlungskompetenz erwerben kénnen.

* Der Begriff gilt fiir das Land Berlin, im Land Brandenburg sind die entsprechenden

Inhalte auf die Entwicklung personaler und sozialer Kompetenzen zu beziehen.



Leitthemen bindeln die Anforderungen der Facher bzw. Lernbereiche und stellen eine
inhaltliche Orientierung dar. Sie sind verbindliche Grundlage fiir die Unterrichtsarbeit an
Schulen mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen. Fir den gemeinsa-
men Unterricht haben sie orientierende Funktion.

Um die neuen Herausforderungen auch annehmen zu kénnen, sind sicherlich schul-
organisatorische Veranderungen an lhrer Schule notwendig. Sowohl die Planung von
Unterricht im Team als auch die gemeinsame Entwicklung schulinterner Curricula bené-
tigen zur Realisierung feste Beratungszeiten in der Schule.

Die Integration der Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forder-
schwerpunkt Lernen in die Gesellschaft gelingt in dem Male, wie einerseits Ungleich-
heiten in den Zugangschancen reduziert sowie andererseits Unterschiedlichkeiten wahr-
genommen und padagogisch umgesetzt werden.

Dieser Rahmenlehrplan soll dazu einen Beitrag leisten.

Nutzen Sie die Chance und sehen Sie die vielfaltigen Mdglichkeiten der Umsetzung der
Leitthemen im Unterricht als persénliche Herausforderung in gemeinsamer Verantwor-
tung fur lhre Schilerinnen und Schiler.

Dafur winschen wir Ihnen viel Erfolg!

Mit freundlichen GriiRen

Klaus Boger

Holger Ruprecht

Vorwort
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Grundlagen sonderpadagogischer Forderung

1.1 Aufgaben und Ziele fur den sonderpadagogischen Forder-
schwerpunkt Lernen

Der vorliegende Rahmenlehrplan geht vom Bildungs- und Erziehungsauftrag aus, wie er in
den Schulgesetzen der Lander Berlin und Brandenburg formuliert ist.

Er gilt fir alle Schulen, in denen Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt Lernen unterrichtet werden. Der Rahmenlehrplan gibt den verbindli-
chen Rahmen fur die sonderpadagogische Férderung vor.

Die Aufgabe der Schule ist es, die Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt Lernen bei der Entwicklung ihrer Personlichkeit zu unterstitzen
und ihnen eine aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben zu ermdglichen. Die Schile-
rinnen und Schiler lernen demokratisch zu handeln, indem sie das Schulleben mitgestal-
ten und mitbestimmen sowie zunehmend Verantwortung dbernehmen.

Gemeinsame Aufgabe von Lehrerinnen und Lehrern, Schulerinnen und Schilern sowie
Eltern ist die padagogische Gestaltung der Schule und ihre kontinuierliche Weiterentwick-
lung. Bildung und Erziehung sind als Einheit zu betrachten.

Sonderpadagogische Forderung verwirklicht das Recht der Schilerinnen und Schiler mit
dem Forderschwerpunkt Lernen auf eine ihren individuellen Moglichkeiten entsprechende
schulische Bildung und Erziehung. Sie bereitet die Schulerinnen und Schuler darauf vor,
weitgehend selbststandig ihr Leben in Familie und Freizeit, in Gesellschaft und Staat, in
Berufs- und Arbeitswelt, in Natur und Umwelt zu bewaltigen.

Die Ziele im sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen orientieren sich grundsatz-
lich an den Bildungs- und Erziehungszielen der allgemeinen Schule und erflllen Bildungs-
aufgaben, die sich aus der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler mit Beein-
trachtigungen des Lernens ergeben.

Die Schule hat den Auftrag, alle Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt Lernen umfassend zu fordern. Zugang zur Bildung muss erleichtert und
Benachteiligungen missen ausgeglichen werden. Die Heterogenitat der Schulerschaft, inre
unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lernmoglichkeiten, gilt es genau zu diagnosti-
zieren, ihre Verschiedenheit als Herausforderung anzunehmen und durch Differenzierung
im Unterricht jede Schulerin und jeden Schdler in ihrer/seiner Lernentwicklung individuell
zu fordern. Dazu gehdrt auch, die Madchen und Jungen in ihrer unterschiedlichen Individu-
alitat zu starken und ihre Unterschiede im Lernen zu bertcksichtigen.

Im Mittelpunkt der sonderpadagogischen Férderung steht die Entfaltung der individuellen
Fahigkeiten und der Lern- und Leistungsmoglichkeiten der Schilerinnen und Schiiler. Sie
sammeln Erfahrungen Uber sich und mit anderen, schoépfen ihre Handlungsméglichkeiten
aus, erweitern diese und schatzen ihre eigene Leistungsfahigkeit ein. Kreativitat und Lern-
freude sowie individueller Lernerfolg begtinstigen die Entwicklung von Lern- und Leistungs-
bereitschaft. Die Schulerinnen und Schiuler bereiten sich auf eine selbststandige Lebens-
fihrung und den Ubergang in ein veranderliches Arbeits- und Berufsleben vor. Daher steht
der Erwerb von Handlungskompetenz bei der Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit der
Schdlerinnen und Schiler im Vordergrund.

Zur sonderpadagogischen Férderung gehoéren Uber den Unterricht hinaus Unterstitzungs-
und Beratungsangebote im schulischen und auRerschulischen Umfeld sowie die Koopera-
tion mit allen am Bildungs- und Erziehungsprozess beteiligten Personen.



Sonderpadagogischer Forderbedarf ist bei Schilerinnen und Schilern gegeben, die in  gonderpida-
ihrer Lern- und Leistungsentwicklung so erheblichen Beeintrachtigungen unterliegen, dass gogischer
sie auch mit zusatzlichen Lernhilfen der allgemeinen Schulen nicht ihren Mdglichkeiten ent-  Fgrderbedarf
sprechend gefordert werden kénnen. Die Beziehung zwischen Individuum und Umwelt ist

dauerhaft bzw. zeitweilig so erschwert, dass die Schilerinnen und Schdler die Standards

der Rahmenlehrplane der allgemeinen Schule nicht oder nur teilweise erreichen kénnen.

Sie benétigen sonderpadagogische Unterstiitzung, um unter den gegebenen Vorausset-

zungen eine bestmaogliche Férderung zu erfahren. Mit der Bestimmung und Beschreibung

des individuellen sonderpadagogischen Forderbedarfs ist ein komplexes Verstandnis von
Lernbeeintrachtigungen verbunden, die mdglicherweise Uber einen langeren Zeitraum

wirksam sind.

Sonderpadagogische Férderung unterstitzt die Schilerinnen und Schiler dabei,

— individuelle Starken zu entdecken, zu entfalten und Selbstvertrauen zu entwickeln,

— Rickschlage und Verzdgerungen in der Entwicklung zu kompensieren,

— Sach-, Methoden-, personale und soziale Kompetenzen zu erwerben, die fiir die
Bewaltigung des Alltags, fir die aktive Teilhabe am gesellschaftlichen Leben, fiir die
berufliche Ausbildung sowie flr die Freizeitgestaltung erforderlich sind,

— soziale Beziehungen aufzubauen und zu pflegen sowie verlassliche Kontakte zu Perso-
nen, Gruppen und Einrichtungen zu kntipfen, die ihnen die Teilhabe am Leben auler-
halb der Schule und Uber die Schulzeit hinaus ermdglichen,

— Zugange zur Arbeitswelt zu finden,

— gegenwartigen und zukunftigen Lebenssituationen im Alltag, im Beruf, im 6ffentlichen
Leben vorbereitet begegnen zu kénnen.

Die padagogische Ausgangslage von Schiilerinnen und Schilern mit dem sonderpadago-  Entwicklungs-
gischen Forderschwerpunkt Lernen stellt sich vielfach in Verbindung mit Beeintrachtigun-  pereiche

gen der motorischen, sensorischen, kognitiven, sprachlichen sowie sozialen und emotio-

nalen Fahigkeiten dar.

Diese kénnen unmittelbare Auswirkungen auf alle grundlegenden Entwicklungsbereiche
haben und zeigen sich vor allem

— in der Grob- und Feinmotorik,

— in Wahrnehmungs- und Differenzierungsleistungen,

— in der Aufmerksamkaeit,

— in der Entwicklung von Lernstrategien,

— in der Aneignung von Bildungsinhalten,

— in Transferleistungen,

— im sprachlichen Handeln,

— in der Motivation,

— im sozialen Handeln,

— im Aufbau von Selbstwertgefiihl und einer realistischen Selbsteinschatzung.

Beeintrachtigungen in den genannten Entwicklungsbereichen haben wiederum Auswirkun-
gen auf Denken, Orientierungsfahigkeiten sowie Einstellungen und Haltungen.

1.2 Ziel des Lernens: Handlungskompetenz

Der Rahmenlehrplan folgt einem an Entwicklung von Handlungskompetenz orientierten
Lernansatz. Kompetenzen erwerben die Schilerinnen und Schiler bei der Bearbeitung
konkreter Inhalte und in Problemsituationen. Kompetenzentwicklung zielt auch auf Fahig-
keiten, die lebenslanges Lernen ermdglichen, da sie nicht allein aufgaben- und prozessge-
bunden sind, sondern ablésbar von der Ursprungssituation, zukunftsfahig und problemof-
fen angewendet werden kénnen. Dabei ist das Lernen erlernen die grundlegende, fiir das
gesamte Leben unverzichtbare Kompetenz: Sie befahigt, mit den Herausforderungen einer

1"
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ungewissen Zukunft und mit alternativen Méglichkeiten der Gestaltung des eigenen Lebens
umzugehen.

Von kompetentem Handeln wird gesprochen, wenn Schilerinnen und Schdler

— auf vorhandenes Wissen zuriickgreifen, bzw. in der Lage sind, sich Wissen zu beschaf-
fen,

— ausreichend Motivation zu angemessenem Handeln besitzen,

— Zusammenhange verstehen,

— Handlungsentscheidungen treffen,

— bei der Durchfihrung von Handlungen auf verfiigbare Fertigkeiten zurtickgreifen und
Fahigkeiten nutzen.

Kompetentes Handeln erfordert vom Einzelnen ein Zusammenwirken von Leistungs-
und Verhaltensdispositionen, also von kognitiven und sozialen Fahigkeiten, Fertigkeiten,
Gewohnheiten und Einstellungen. Dieses Zusammenwirken wird als Handlungskompetenz
bezeichnet und umfasst Sachkompetenz, Methodenkompetenz, personale und soziale
Kompetenz. Die Entwicklung fachlbergreifender Kompetenzen setzt das Vorhandensein
gut ausgepragter fachbezogener Kompetenzen voraus.

Im Folgenden werden die Kompetenzen aus systematischen Griinden getrennt und nach-
einander dargestellt.

Sachkompetenz entwickeln die Schiilerinnen und Schiler vor allem in der Auseinanderset-
zung mit interessanten problemorientierten Anforderungssituationen, durch eine begreif-
bare Darstellung und Systematisierung von Fachwissen und in der Anwendung und Ver-
knipfung der Kenntnisse in neuen Handlungszusammenhangen. Sachkompetenz umfasst
den Erwerb von Kulturtechniken sowie fachliche Kenntnisse und Einsichten, die sich als
nutzliches Wissen in Lernsituationen bewahren und Voraussetzung fir ein systematisches
Weiterlernen sind.

Die Schdulerinnen und Schiiler kbnnen zunehmend

— Erscheinungen und Sachverhalte der individuellen, sozialen und nattrlichen Lebens-
welt beschreiben, deuten und beurteilen,

— sich in Raum und Zeit orientieren,

— eigene kreative Losungsansatze finden,

— Sachverhalte mit fachlichen Begriffen beschreiben und als Grundlage weiterer Ausein-
andersetzung nutzen,

— Kritik an der Sache formulieren und vortragen,

— weiterflhrende Fragen stellen,

— Wichtiges von Nebensachlichem unterscheiden,

— Einzelinformationen sinnvoll deuten und in einen Gesamtzusammenhang einordnen.

Methodenkompetenz ist eng verknlpft mit Sachkompetenz und immer an Inhalte gebun-
den. Die Schulerinnen und Schuler entwickeln fachbezogene und fachubergreifende Lern-
strategien und Arbeitsweisen durch den zunehmend bewussten und gezielten Einsatz
unterschiedlicher Techniken und Verfahren bei der Bearbeitung von bedeutsamen Aufga-
ben. Methodenkompetenz umfasst die Fahigkeit, sich unterschiedliche Lern- und Wirklich-
keitsbereiche zunehmend selbststandig zu erschlief’en. Im Unterricht werden die Schiile-
rinnen und Schiler an geeignete methodische Instrumentarien im Rahmen von Aufgaben,
Vorhaben und Projekten herangefiihrt.

Die Schiilerinnen und Schiler konnen zunehmend

— Strategien des Planens, Durchfiinrens und Uberpriifens von Handlungs-
ablaufen nutzen,

— Problemlésungsstrategien entwickeln,

— mit verschiedenen Medien umgehen, sich selbststandig Informationen aus Medien
beschaffen, sie sammeln, sachbezogen aufbereiten und ordnen,

— planvoll und zielgerichtet arbeiten,



— fachspezifische Arbeitsweisen zielorientiert einsetzen,

— Methoden des Entdeckens und Experimentierens anwenden,
— angemessen kommunizieren und kooperieren,

— Lern- und Ubungsstrategien anwenden,

— sich die Zeit einteilen,

— Ergebnisse darstellen und prasentieren,

— Fehler erkennen und korrigieren.

Personale Kompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schdiler in Situationen der Wert-
schatzung sowie durch die erfolgreiche Bewaltigung von Problemsituationen. Sie griindet
sich auf Selbstvertrauen und Selbstwertgeflihl sowie auf wachsende emotionale Unabhan-
gigkeit. Zur personalen Kompetenz gehéren die Entwicklung von zunehmend reflektiertem
Handeln, die Fahigkeit verschiedene Rollen einzunehmen und in neuen sozialen Zusam-
menhangen anzuwenden. Die Schilerinnen und Schiler lernen, Verantwortung zu Gber-
nehmen sowie mit schwierigen Lebenssituationen umzugehen. Der Erwerb grundlegender
personaler Fahigkeiten und Fertigkeiten hat identitatsstiftende Funktion und ist Basis flr
die Entwicklung einer selbstbewussten Personlichkeit.

Die Schulerinnen und Schiler konnen zunehmend

sich ihrer eigenen Bedurfnisse, Erwartungen und Wiinsche bewusst werden und diese

artikulieren,

eigene Erfolge wahrnehmen und geniel3en, ebenso mit Misserfolgen adaquat umge-

hen,

Selbstvertrauen entwickeln,

begriindet entscheiden,

— mit eigenen Starken und Schwachen, mit Anspriichen, Erwartungen, bestehenden
Grenzen und Angsten umgehen,

— Perspektivwechsel vornehmen und ihr Verhalten der Situation anpassen,

— Grenzen akzeptieren und selbst setzen,

— fir sich selbst Verantwortung Gibernehmen.

Soziale Kompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schiler im gemeinsamen Spielen
und Lernen. Sie aufdert sich nicht nur individuell, sondern vor allem in der Entwicklung
einer Lern- und Lebensgemeinschaft von Kindern mit heterogenen Lernvoraussetzungen.
Soziale Kompetenz zeigt sich in der wachsenden Fahigkeit und Bereitschaft soziale Initia-
tive zu ergreifen, zu kooperieren, sich fiir die Denk- und Lebensweisen, Werte und Normen
anderer Menschen zu interessieren, eigene und fremde Sichtweisen und Wertvorstellun-
gen zunehmend tolerant und kritisch zu hinterfragen, mit Konflikten angemessen umzu-
gehen und Verantwortung zu bernehmen. Soziale Kompetenz aufert sich vor allem in
der zunehmenden Fahigkeit, Aufgaben im Team zu bewaltigen. Der Erwerb grundlegender
sozialer Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse ist eine Basis flr das Zusammenleben in
einer demokratischen Gesellschaft.

Die Schulerinnen und Schiler konnen zunehmend

— gegenseitige Achtung zeigen,

— situationsbezogen kommunizieren,

— gemeinsam mit anderen sach- und ergebnisorientiert arbeiten,

— Rat und Hilfe erbitten und geben,

— sich mit den Bedurfnissen, Interessen und Meinungen anderer auseinandersetzen,
— gemeinsam Regeln vereinbaren und diese einhalten,

Verantwortung fir die gemeinsame Sache tragen,

andere kritisieren, ohne zu verletzen,

sich in andere einflhlen und auf Argumente eingehen,

sich in ein Team einfiigen,

Ursachen von Konflikten erkennen und zunehmend an Lésungen mitwirken.

Personale
Kompetenz

Soziale
Kompetenz
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Standards

Die nationalen Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz greifen allgemeine Bil-
dungsziele auf. In ihnen bilden sich gesellschaftliche Anspriiche an die Schule ab.

Im Kontext der Rahmenlehrplanerarbeitung ist die bildungspolitische Diskussion tber die
Entwicklung von Standards noch nicht abgeschlossen. Daher sind die im vorliegenden
Rahmenlehrplan formulierten Standards ein Zwischenschritt, um zu beschreiben, welche
Kompetenzen die Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwer-
punkt Lernen bis zu einer bestimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Damit legen
sie einen einheitlichen Bezugsrahmen fur das professionelle Handeln der Lehrerinnen und
Lehrer fest.

Standards fur die Facher bzw. Lernbereiche, die fur das Ende der Jahrgangsstufen 4, 6 und
8 formuliert sind, dienen der Orientierung und der individuellen Férderplanung. Die fur das
Ende der Jahrgangsstufe 10 ausgewiesenen Standards sind relevant flr das Erreichen
des Berufsorientierenden Abschlusses (Berlin) bzw. des Abschlusses der Allgemeinen For-
derschule (Brandenburg).

Standards bieten Orientierung und Transparenz fir die konkrete Unterrichtsarbeit, fir das
Informationsbedurfnis der Erziehungsberechtigten sowie fur externe und interne Evalua-
tion der Einzelschulen. Mit der Formulierung von Standards soll eine Vergleichbarkeit tber
die Einzelschule hinaus sichergestellt werden. Standards stellen ein wichtiges Instrument
zur Qualitatsentwicklung und -sicherung dar.

Die Lehrerinnen und Lehrer sind verpflichtet, die Schilerinnen und Schuler so zu fordern
und zu férdern, dass sie die in den Standards beschriebenen Kompetenzen erwerben kon-
nen. Dabei ist besonders darauf zu achten, dass jeder Schilerin und jedem Schiler durch
differenzierte Forderangebote das Erreichen der Standards ermdglicht wird.

Realisierung sonderpadagogischen
Forderbedarfs an verschiedenen Lernorten

Forderung im sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen erfolgt in Teamarbeit zwi-
schen den am Bildungs- und Erziehungsprozess beteiligten Personen hinsichtlich

— der lernprozessbegleitenden Diagnostik,

— der Erstellung und Umsetzung von Férderplanen,

— der Erstellung von Férderprogrammen fir kognitive, emotionale und soziale Entwick-
lung,

— der Foérderung durch psychomotorische Ubungen,

— der Forderung von Wahrnehmung und Handlungsfahigkeit,

— der Beratung bei foérderspezifischen Fragestellungen.

Durch praventive Forderung in der allgemeinen Schule kann einer mdglichen Entstehung
und Verfestigung von Lernbeeintrachtigungen entgegengewirkt werden.

Schilerinnen und Schuler mit dem sonderpadagogischen Foérderschwerpunkt Lernen
im gemeinsamen Unterricht werden zieldifferent unterrichtet. Werden die Standards der
Grundschule/Schulen der Sekundarstufe | nicht erfillt, ist der Rahmenlehrplan fiir den son-
derpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen verbindliche Grundlage.

Schilerinnen und Schiiler, die eine Schule mit dem sonderpadagogischen Férderschwer-
punkt Lernen besuchen, werden auf der Grundlage des Rahmenlehrplans fiir den son-



derpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen unterrichtet. Um die Durchlassigkeit der
Bildungsgange zu gewabhrleisten, kénnen auch Standards einzelner Facher bzw. Lernbe-
reiche der Grundschule/Schulen der Sekundarstufe | Grundlage fir individuelle Foérder-
plane sein. Dies gilt ebenso fiir Schilerinnen und Schiiler mit dem sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt Lernen, die an einer Schule mit einem anderen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt unterrichtet werden.

Schulen mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen, die eng mit allgemei-
nen Schulen zusammenarbeiten, bieten kooperative Formen der Erziehung und des Unter-
richts, erweitern dadurch die Lernperspektiven und foérdern die gegenseitige Akzeptanz der
Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogischen Forderschwerpunkt.

Gestaltung von Unterricht

4.1 Lernprozessbegleitende Diagnostik

Lernprozessbegleitende Diagnostik ist ein wesentlicher Bestandteil sonderpadagogischer
Forderung. In einem systemischen Prozess werden der individuelle Entwicklungs- und
Leistungsstand jeder Schilerin und jedes Schilers ermittelt, Férderziele und konkrete indi-
viduelle Férdermalinahmen in einem Fdérderplan zusammengefasst und regelmaiig evalu-
iert. Abhangig von den jeweiligen Lernfortschritten wird der Forderplan fortgeschrieben und
verandert. Mit zunehmendem Alter gestalten die Schulerinnen und Schuler die Forderpla-
nung aktiv mit. Sie lernen, sich eigenverantwortlich realistische Ziele zu setzen und planvoll

an deren Umsetzung zu arbeiten.

4.2 Anspruche an die Unterrichtsgestaltung

Das Hauptanliegen der Unterrichtsarbeit ist es, den Schiilerinnen und Schilern den Erwerb
von Handlungskompetenz zu ermdglichen. Fir den Unterricht sind folgende Qualitatsmerk-
male zu favorisieren.

Die Auswahl der Unterrichtsinhalte berticksichtigt in verstarktem Male die Lebensbedeut-
samkeit. Schulerinnen und Schiiler lernen aktiv, wenn das Unterrichtsangebot interessant
und in ihrem Sinne anschlussfahig ist.

Schilerinnen und Schiiler lernen in sozialen Zusammenhangen. Verschiedene Formen der
Partner- und Gruppenarbeit erhéhen die Lernfreude, vermitteln Sicherheit, stimulieren pro-
duktiven Wettbewerb, ermdéglichen das Helfen und das Modell-Lernen. Den Schiilerinnen
und Schilern wird dabei bewusst, dass bei bestimmten Aufgaben bzw. Problemstellungen
gemeinsames Arbeiten zu besseren Ergebnissen flihren kann.

Im Mittelpunkt des Lernprozesses stehen die aktiv lernenden Schilerinnen und Schiuiler.
Sie setzen sich mit angemessenen und herausfordernden Lernangeboten auseinander.
Dies begunstigt die Entwicklung von Motivation, Aufmerksamkeit und Emotionalitat.

Die Unterschiede zwischen den Schilerinnen und Schilern sind vielfaltiger Art und fordern
gezielte Differenzierung im Unterricht, die folgende Aspekte berlicksichtigt:

- ihre individuellen Lernvoraussetzungen, ihre soziale und nationale Herkunft, ihre vor-
und auf3erschulischen Erfahrungen und ihre Sprachfahigkeiten,

- ihre Lernmoglichkeiten, ihr personliches Leistungsvermdgen und ihre Motivation, ihre
Abstraktionsfahigkeit, ihre Arbeitstechniken, ihr individuelles Lerntempo und ihre unter-
schiedlichen Lernstrategien sowie ihre Ausdrucksformen,
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- ihre Lerninteressen im Sinne besonderer Vorlieben, Sachinteressen, Talente, Neigun-
gen und Fahigkeiten.

Im ganzheitlichen Unterricht lernen die Schilerinnen und Schiiler in Sinnzusammenhan-
gen und erfahren Sachverhalte lebensnah. Charakteristisch ist die Erschlieung der Lern-
gegenstande uUber die Wahrnehmung, die Bewegung, die Handlung und die Reflexion. Die
Einbeziehung psychomotorischer Entwicklungsférderung erméglicht grundlegende Wahr-
nehmungs- und Bewegungserfahrungen. Gleichzeitig wird die Aneignung sozialer Verhal-
tensweisen wie Toleranz und Ricksichtnahme sowie die Bewaltigung von Konflikten und
Misserfolgen unterstitzt.

Schilerinnen und Schiler lernen unter Beteiligung aller Sinne und aller intellektuellen, psy-
chischen und physischen Krafte (mit Kopf, Herz und Hand). Im Handeln strukturiert sich
das Denken standig neu; es vertieft, differenziert und korrigiert sich.

Im handlungsorientierten Unterricht entdecken die Schilerinnen und Schiler Sachverhalte,
verstehen und beurteilen sie. Komplexe Anforderungen I6sen Denk- und Lernprozesse
aus. Handelndes Lernen ist Gberwiegend problemlésendes Lernen.

Im Unterricht wechseln deshalb Phasen der Instruktion und Formen des selbststandigen
Lernens. Wahrend die Instruktion vor allem dazu geeignet ist, inhaltliches Wissen und neue
Sachzusammenhange zu vermitteln, férdert das selbststandige Lernen die Handlungskom-
petenz und das lebenspraktische Anwendungswissen. Formen selbststandigen Lernens
verhelfen dazu, individuelle Lernschwerpunkte herauszuarbeiten.

Erst wenn beim Erwerb systematischen Wissens die Situationen moglicher Anwendungen
mitgelernt werden, besteht die Chance, dass das angeeignete Wissen auch in lebensprak-
tischen Bereichen genutzt werden kann. Durch die lebenspraktischen Beziige erhalt das
Wissen flr die Schilerinnen und Schiiler eine sinnvolle Ordnung, wird in Anwendungssi-
tuationen vernetzt und ist dadurch fur die Lernenden in neuen Problemsituationen flexibler
und leichter anzuwenden.

Fehler geben Aufschluss Uber individuelle Lernwege der Schilerinnen und Schiler und
sind normale Begleiterscheinungen des Lernprozesses. Das Sprechen Uber Fehler sensi-
bilisiert die Schilerinnen und Schiler und erhéht die Bereitschaft zu mehr eigenstandigem
Arbeiten. Fehleranalysen geben genaue Informationen Gber den Lernstand der einzelnen
Schilerinnen und Schiler und Hinweise darlber, welche weiteren Lernangebote gemacht
werden kénnen, um ein erfolgreiches Lernen zu unterstitzen.

Das Lernen ist kumulativ, d.h. aufbauend und erweiternd angelegt, um den Schulerinnen
und Schilern ein fortschreitendes Lernen zu ermdglichen und sie ihren Kompetenzzu-
wachs erfahren zu lassen. Nur wenn sie nachhaltig erleben, dass sie durch Lernen ihre
Kompetenzen erweitern und vertiefen, bleibt ihre Lernfreude lebendig. Méglichst vielfaltige
Verknipfungen von Inhalten der Facher bzw. Lernbereiche sind dafiir erforderlich.

Jede Lernsituation hat auch immer den gleichzeitigen Aspekt einer Ubungssituation. Ange-
bahnte Fahigkeiten werden im Unterricht durch wiederholtes und variationsreiches, indivi-
duell angemessenes Uben gefestigt und sind so in neuen Situationen verfiigbar. Die Schii-
lerinnen und Schiiler erfassen Ahnlichkeiten, nehmen Verallgemeinerungen und Ubertra-
gungen vor. Ubungen dienen dem Zweck, die Arbeit im Unterricht zu unterstiitzen, und
fihren zu selbststédndigem, unabhangigem Lernen. Abwechslungsreiche Ubungsformen
bieten Gelegenheit, durch Verinnerlichung der Handlung Vorstellungen und Denken zu ent-
wickeln sowie Leistungssicherheit und Erfolgserlebnisse zu erreichen. Um effektiv zu Gben,
muss eine entspannte und anregende Lernatmosphére geschaffen werden, Ubungsinhalte
sind nach Zeit und Umfang zu begrenzen, in zeitlichen Abstanden sind Wiederholungen
einzuplanen.



Ein Stundenplan mit der Einteilung in 45-Minuten-Einheiten wird den unterschiedlichen
Lernrhythmen der Schiilerinnen und Schiler und den wechselnden Lernsituationen kaum
gerecht.

Im fachibergreifenden Unterricht wird Gber die Grenzen eines Faches bzw. Lernberei-
ches hinaus auf andere Facher bzw. Lernbereiche verwiesen, die Bezug zum jeweiligen
Inhalt haben. Im facherverbindenden Unterricht werden Inhalte, Denkweisen und Metho-
den unterschiedlicher Facher und Lernbereiche miteinander in Beziehung gesetzt, um zu
einem umfassenderen Verstehen zu gelangen. Diesem Gedanken folgt die Stundentafel
fur die Facher bzw. Lernbereiche.

Fir die unterschiedlichen Aufgaben im Unterricht sind jeweils spezifische organisatorische
Lésungen zu entwickeln. Ansatzpunkte dafir sind:

— die feste Einbindung von Exkursionen, von Projekt-, Werkstatt- bzw. Freiarbeit in die
Wochenplanung,

— gleitender Tagesbeginn,

— die Gliederung des Schultages in zeitlich grofiere Blocke,

— Epochalunterricht,

— die Bildung temporarer, klassenlbergreifender Kleingruppen zur flexiblen Differenzie-
rung,

— die Organisation von Hilfs- und Unterstiitzungssystemen zur individuellen Férderung,

— die Erganzung bzw. Verzahnung des Unterrichts mit Freizeitangeboten, Arbeitsgemein-
schaften, Festen und Veranstaltungen fiir ein interessantes und vielseitiges Schulleben,

— die Offnung der Schule.

Regelmalig rhythmisierte Zeitabschnitte wie Morgen-, Montags- oder Wochenabschluss-
kreise, Pausen, gemeinsames Frihstick, Freiarbeitsphasen sowie Spiel- und Bewegungs-
zeiten erleichtern den Schilerinnen und Schilern die Orientierung und schaffen eine ver-
trauensvolle Atmosphare.

In den Jahrgangsstufen 7 bis 10 steht die gezielte und praxisorientierte Vorbereitung auf
die Berufs- und Arbeitswelt im Mittelpunkt des Unterrichts. In unterschiedlichen Hand-
lungszusammenhangen machen die Schilerinnen und Schiler Erfahrungen auch tber
den Lernort Schule hinaus. Die Verbindung von Praxislernen und schulischem Lernen mit
grélRtmoglicher Realitdtsnahe kann in verschiedenen organisatorischen Formen erfolgen.
Hierzu zahlen:

— Werkstattarbeit in den Schulen,

— aufeinander aufbauende Betriebspraktika, beginnend ab Jahrgangsstufe 8 bzw. 9,
— Praxistage,

— Ubernahme von Dienstleistungen innerhalb der Schule durch Schiilergruppen,

— Arbeit in Schilerfirmen.

Die Nutzung von Medien aller Art im Unterricht befahigt Schilerinnen und Schuler, Medien-
angebote zunehmend selbststandig auszuwahlen, eigene Medienbeitrage zu gestalten,
zu verbreiten und kritisch zu bewerten. Medien im Unterricht sind in den meisten Fachern
bzw. Lernbereichen Hilfsmittel zum Lernen, in einigen Fachern bzw. Lernbereichen aber
auch Gegenstand des Lernens selbst. Sie erleichtern es, die Lebenswirklichkeit der Schiui-
lerinnen und Schiler in das schulische Lernen einzubeziehen. Der Einsatz von Medien
ermaoglicht darliber hinaus differenzierte bzw. individualisierte Lernangebote und erweitert
die Vielfalt der Lernformen im Unterricht.

Madchen und Jungen unterscheiden sich im Herangehen an Fragestellungen, an schu-
lische Herausforderungen und Konflikte, in ihren Interessen sowie im sozialen Umgang.
Daher missen die inhaltlichen und organisatorischen Formen, in denen Schilerinnen und
Schiler geschlechterbezogen arbeiten, besonders beachtet werden. Auf der Ebene der
Unterrichtsinhalte sind Lehr- und Lernmittel so auszuwahlen, dass sie sowohl den unter-
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schiedlichen Interessen und Vorerfahrungen entsprechen als auch einen bisher noch unge-
wohnten Zugang zu Neuem erméglichen. Auf der Ebene der Unterrichtsorganisation ist zu
beachten, dass Schulerinnen und Schdler in solchen Sozialformen zusammenarbeiten, die
es erlauben, dass sich Madchen und Jungen gleichermalen einbringen kénnen. Hierbei ist
auch eine Reflexion der Koedukation zu empfehlen.

Schilerinnen und Schiler wachsen heute in einer zunehmend globalisierten Welt auf. Sie
treffen auf Gleichaltrige mit Migrationshintergrund, leben mit Menschen unterschiedlicher
Herkunft zusammen und setzen sich in der Schule und im Alltag mit verschiedenen Kulturen
auseinander. Interkulturelles Lernen bietet eine Grundlage fir die Entwicklung eines Ver-
standnisses fir andere Kulturen. Personliche Kontakte und positive Erfahrungen mit Men-
schen aus verschiedenen Kulturkreisen wecken das Interesse fir andere Lebensweisen,
Sprachen und historische Zusammenhange. Schiilerinnen und Schiler lernen Anderssein
nicht nur zu tolerieren, sondern zu respektieren.

Um mit den Gemeinsamkeiten und der Unterschiedlichkeit verschiedener Menschen umge-
hen zu kénnen, lernen Schilerinnen und Schiiler zunehmend, sich in ihr Gegentber hin-
einzuversetzen und Empathie zu entwickeln. Akzeptanz von Differenz ist der wesentliche
Aspekt des interkulturellen Lernens.

Die Einlésung der Ansprliche an die Unterrichtsgestaltung verlangt von den Lehrerinnen
und Lehrern neben intensiver Zusammenarbeit im Team ein hohes Mal} an Eigenverant-
wortlichkeit, Urteils- und Entscheidungsfahigkeit.



Inhalte des Lernens

Grundlage der fachlichen Ausgestaltung des Unterrichts sind die Rahmenlehrplane fir
die Grundschule und die Sekundarstufe I. Damit wird dem Vorrang des gemeinsamen
Unterrichts Rechnung getragen.

Der Unterricht konzentriert sich auf lebensbedeutsame Fragestellungen der Schilerinnen
und Schiler und schafft sinnstiftende Lernzusammenhange. Die Verbindung von prakti-
schen Tatigkeiten in moglichst realen gesellschaftlichen Situationen und schulischem Ler-
nen erhalt zentrale Bedeutung.

Im Mittelpunkt des Lernens stehen

— Schriftspracherwerb,

— Lesefahigkeit,

mathematische Fahigkeiten und Fertigkeiten,
Phanomene der Natur, Umwelt und Technik,
gesellschaftliche Zusammenhange,
O6konomische und technische Grundlagen,
kinstlerisch-asthetische Ausdrucksformen,
Lernstrategien und Lerntechniken,

moderne Medien,

fremdsprachliche Grundlagen.

Fur die fachubergreifende und facherverbindende Arbeit sind Leitthemen in besonderer
Weise geeignet.

Die Leitthemen sind verbindliche Grundlage fiir die Unterrichtsarbeit an Schulen mit dem
sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen. Fur den gemeinsamen Unterricht
haben sie orientierende Funktion.

Fir jedes der sechs Leitthemen sind inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahr-
gangsstufe 6 (Ende der Grundschulzeit) und bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10
(Abschluss der Schulzeit) formuliert. In den Leitthemen verbinden sich die Facher bzw.
Lernbereiche, wodurch sich inhaltliche Uberschneidungen ergeben. Die Inhalte des Ler-
nens in den Fachern bzw. Lernbereichen werden in Themenfeldern bzw. Aufgabenberei-
chen ausgewiesen.

Die Auswahl der Unterrichtsinhalte orientiert sich an den Kompetenzen, die Schilerinnen
und Schiiler in gegenwartigen und zukiinftigen Anforderungssituationen benétigen.

In der Auseinandersetzung mit den Leitthemen erwerben Schilerinnen und Schiler Kom-
petenzen, die notwendig sind, um

sich im Alltag zurechtzufinden und sich selbst versorgen zu kénnen,
aktiv an der Gesellschaft teilzunehmen,

sich in die Arbeitswelt einzugliedern,

gesund zu leben,

— flexibel auf veranderte Anforderungen reagieren zu kénnen,

— mit Natur und Umwelt schonend umzugehen.

Die Arbeit an Leitthemen wirkt der Vermittlung isolierten Wissens entgegen. Sie erleichtert
es den Schilerinnen und Schilern, den Sinn des zu Lernenden zu erfassen. Jedes Leit-
thema hat kognitive und affektive, soziale und subjektive, psychomotorische und astheti-
sche Dimensionen. Es bietet weitreichende Gestaltungsmaglichkeiten fur die fachubergrei-
fende und facherverbindende Unterrichtsarbeit.

Leitthemen
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Die Leitthemen orientieren sich an der Lebens- und Erfahrungswelt der Schilerinnen und
Schiler. Sie fordern zur Auseinandersetzung mit Ubergreifenden Fragestellungen heraus
und bilden einen fachibergreifenden Rahmen.

Bei der Arbeit an Leitthemen werden die Schiilerinnen und Schiiler zum aktiven und krea-
tiven Handeln, zum Gestalten, Erkunden, Erfahren und Erforschen angeregt. Sie werden
zur individuellen und zur gemeinsamen Arbeit ermutigt. Dadurch wird selbstgesteuertes
und selbstverantwortliches Lernen angebahnt und gefordert.

Leistungsermittlung und Leistungsbewertung

Durch den im Rahmenlehrplan verwendeten Kompetenzansatz verandert sich die Sicht
auf das Lernen und damit verbunden auch die Sicht auf die Ermittlung und Bewertung von
Leistung. Die Leistungsbewertung steht in einem anderen Verhaltnis zum Lernprozess,
ihre padagogischen Funktionen werden starker betont. In die Leistungsermittlung und Leis-
tungsbewertung werden alle Dimensionen der Handlungskompetenz (inhaltlich-fachliche,
methodische, soziale und selbsterfahrende/selbstbewertende) einbezogen.

Leistungsermittlung bezieht nicht nur das Resultat sondern auch den Lernprozess, die Pra-
sentation der Ergebnisse sowie die Selbstbewertungen durch die Schulerinnen und Schu-
ler essentiell ein. Folgende Merkmale sind besonders hervorzuheben:

— die hohere Selbststandigkeit und Verantwortung der Schilerinnen und Schiler sowie
deren Partizipation,

— die starkere Orientierung auf die individuellen Lernprozesse,

— die verstarkte Hinwendung zu komplexen, alltagsnahen Aufgaben in den Leitthemen.

Leistungsbewertung fur Schulerinnen und Schuler mit dem sonderpadagogischen Forder-
schwerpunkt Lernen ist in erster Linie die positive Bewertung von Lernzuwachs. Ihr liegt
ein padagogisches Leistungsverstandnis zugrunde, das zwischen gesellschaftlichen Leis-
tungsanspruchen und individuellem Leistungsvermogen vermittelt.

Die Leistungsermittlung geht von der individuellen Lernausgangslage aus. Sie ist nicht
zwingend mit einer Leistungsbewertung verbunden. Leistungsermittlung, die mindlich oder
schriftlich, punktuell oder kontinuierlich, prozess- oder produktorientiert erfolgen kann, dient
der personlichen Rickmeldung und ist méglicher Ansatzpunkt fur weitere Mal3hahmen
sonderpadagogischer Forderung. Die Kriterien fur die Leistungsermittiung und -bewertung
sind schulintern abzustimmen und muissen fur alle Beteiligten transparent sein.

Leistungsermittlung und Leistungsbewertung unterstutzen die individuelle Lernentwicklung
jeder Schilerin und jedes Schilers, erhalten die Lernmotivation, starken die personliche
Leistungsfahigkeit und entwickeln die Fahigkeit zur Selbsteinschatzung. Die Spezifik des
Lernens, Arbeitens und Bewertungserlebens von Schilerinnen und Schilern mit dem son-
derpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen ist dabei besonders zu beriicksichtigen.

Verfahren zur Leistungsbewertung zielen auf komplexe Fahigkeiten und den Grad ihrer
Aneignung. Sie nehmen den Prozess des Lernens in den Blick, verlagern die Leistungs-
bewertung teilweise in den Prozess hinein und nehmen auch gemeinschaftlich erbrachte
Leistungen zum Gegenstand der Bewertung. Diese Verfahren der Bewertung lassen den
Blick auf individualisiertes Lernen und Leisten zu und benutzen differenzierte Malistabe.
Dadurch werden die eigenen Anteile an den erbrachten Leistungen sichtbar, nachvollzieh-
bar und verstandlich.

Die Lehrerinnen und Lehrer beschreiben die individuellen Leistungen inhaltlich differenziert
und stellen aussagekraftige Rlickmeldungen fur die Schilerinnen und Schdler bereit. Sie
regen damit die Urteilsprozesse ihrer Schilerinnen und Schiler an und beziehen sie in die



Leistungsbewertung mit ein. Durch das personliche Gesprach und die individuelle Rick-
meldung im dialogischen Prozess wird die Leistung und ihre Bewertung transparent und
offentlich. Die Schulerinnen und Schdler erleben hier deutlich die Verantwortung fiir ihre
Lernprozesse und deren Ergebnisse.

Die Bewertung der Leistung und ihre Dokumentation kann mit sehr unterschiedlichen
Methoden erfolgen.

Im Portfolio werden Leistungsergebnisse sowie Lern- und Arbeitsprozesse von Schiilerin-
nen und Schilern dokumentiert. Hierzu zahlen Fremdsprachenportfolio, Berufswahlpass,
Lebensordner u. a..

Lernkontrakte zwischen Schilerinnen/Schiler und Lehrerinnen/Lehrer werden geschlos-
sen, um zum Beispiel ein erkanntes Defizit aufzuarbeiten, wobei eine zusatzliche Anstren-
gung gefordert ist aber auch Unterstiitzung seitens der Schule oder aulerschulischer Ein-
richtungen gewahrleistet ist. Bei der Arbeit mit Lernkontrakten geht es vor allem um die
Bereiche der Leistungs(an)forderung, der Kommunikation Gber Leistung und um Entschei-
dungen im Anschluss an eine erbrachte Leistung.

Das Verfahren der Beobachtung im Prozess versucht Leistung momentan zu erfassen.
Solche Beobachtungen geben Aufschllisse dartiber, wie Schilerinnen und Schiiler bei
bestimmten Aufgaben vorgehen, welche Lernstrategien sie einsetzen, welche Fehler sie
machen und welche Ziele und Motivationen sie entwickeln. Dieses Verfahren ist besonders
unter diagnostischem Gesichtspunkt interessant.

Bei der Selbstbewertung geht es darum, dass Schilerinnen und Schiiler lernen ihre eigene
Arbeit einzuschatzen. Sie sollen sowohl Gber ihren Lernprozess als auch Uber ihre Ergeb-
nisse urteilen. Bei der wechselseitigen Bewertung beurteilen sich Schilerinnen und Schiler
im Rahmen ihrer Zusammenarbeit. Dadurch wird sowohl die Fahigkeit zur sachgerechten
Einschatzung von Lernprozessen und Produkten als auch die zur Reflexion und Bewertung
entwickelt.

In Lerntageblichern werden vorwiegend Beobachtungen, Gedanken und Gefihle festge-
halten. Sie kébnnen bezogen auf einen Unterrichtsabschnitt, auf langere Hausaufgaben
oder begleitend zu einem Kurs geschrieben werden. Oftmals werden die Lerntagebicher
als dialogische Schreibprozesse organisiert. Bezogen auf die Leistungsbewertung stimu-
liert das Flhren eines Lerntagebuchs die eigenen Beobachtungen und Stellungnahmen
der Schilerinnen und Schiiler und macht individuelle Voraussetzungen und personliche
Lernprozesse sichtbar.

Prasentationen sind variationsreiche Mdglichkeiten um sowohl erstellte Lernmaterialien
und kunstlerisch gestaltete Produkte zu zeigen, als auch Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten vorzufihren. Das Internet bietet dazu eine weitere Plattform, auf der Schiile-
rinnen und Schuler ihre Produkte zuganglich machen kénnen. Meist sind Prasentationen
deutlich mit dem Projektunterricht verbunden. Im Zusammenhang mit fachiibergreifendem
und facherverbindendem Unterricht, sofern er produktorientiert angelegt ist, sind Prasenta-
tionen von Leistungen unverzichtbar.

Anhand verschiedener Kriterien geben Lehrerinnen und Lehrer auf Ruckmeldebogen
Kommentare zu Arbeiten von Schulerinnen und Schulern ab. Sie dienen der persénlichen
Rickmeldung. Als Leistungsriickmeldung handelt es sich hier um eine produktbezogene
Fremdriickmeldung, die meist mit einem Gesprachsangebot verknipft ist. Rickmeldebd-
gen erhalten aussagekraftige Anhaltspunkte fur die Arbeit der Schilerinnen und Schuler,
um sich Uber Leistungskriterien und Anspriiche zu verstandigen. Mit Hilfe von Rickmel-
debdgen werden Schilerinnen und Schiler ausfihrlich und sachlich Gber Merkmale ihrer
Leistungen und entsprechende Schlussfolgerungen fiir die Weiterarbeit informiert.

Zertifikate, die inhaltlich beschriebene Kompetenzen bezeugen, werden wahrend der
Schulzeit als zusatzliche Bescheinigungen ausgestellt und haben informellen Charakter.
Meist beziehen sie sich auf engere Kdnnensbereiche und bescheinigen Qualifikationen,

Portfolio

Lernkontrakte

Beobachtung

Selbstbewertung
und wechselsei-
tige Bewertung

Lerntagebiicher

Prasentationen

Ruckmelde-
bdégen

Zertifikate
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die Schilerinnen und Schiiler freiwillig und zusatzlich erworben haben. |hr Erwerb ist nicht
unbedingt an eine bestimmte Jahrgangsstufe bzw. ein bestimmtes Alter gebunden. Bei-
spiele sind der Mauspass, der Internetfiihrerschein oder die Zertifikate Gber Leistungen im
Betriebspraktikum.

Arbeits- und Sozialverhalten*

Far den Lernerfolg in der Schule sind Arbeits- und Sozialverhalten* von ausschlaggeben-
der Bedeutung. Deren Auspragung ist flr das selbststandige Leben aulierhalb und nach
der Schule/Schulzeit entscheidend. Entsprechende Verhaltensmerkmale werden in allen
Jahrgangsstufen, Fachern bzw. Lernbereichen systematisch geférdert und entwickelt. Es
handelt sich dabei um grundlegende Zieldimensionen, in denen uber Jahre hinweg Fahig-
keiten ausgebaut werden. Daraus ergibt sich, dass alle in einer Lerngruppe wirkenden Leh-
rerinnen und Lehrer die Lernstande, Ziele und Mallnahmen in Forderpldnen gemeinsam
abstimmen und kontinuierlich fortschreiben.

Modelle** dienen der Ableitung von padagogischen Perspektiven zur individuellen Forde-
rung und helfen bei der Erfassung des konkreten individuellen Lernstandes und der Ver-
einbarung Uber ein weiterfuhrendes Ziel. Forderziele auf unterschiedlichem Niveau werden
in Beziehung gesetzt. Deshalb bilden diese Modelle die Grundlage fir eine optimal aufein-
ander abgestimmte Lernstandsdiagnostik, Férderplanung, Zertifizierung und letztlich der
Evaluation.

Dies erfordert, dass fur jeden Aspekt des Arbeits- und Sozialverhaltens® Indikatoren und
Niveaustufen nach eindeutigen, prinzipiell beobachtbaren Verhaltensmerkmalen definiert
sind. Sie sind spezifisch auf die Zielgruppe abgestimmt. Nach drei bis vier eindeutig defi-
nierten Indikatoren werden flnf bis sechs Niveaustufen prazise formuliert, die den erreich-
ten Lernstand beschreiben. Fir die Verédnderung von einer zur nachsten Niveaustufe sind
mindestens zwei der Indikatoren ausschlaggebend. Verhaltensmerkmale sind damit prin-
zipiell Uberprufbar und in besonderem Male zur Verstadndigung mit den Schilerinnen und
Schilern geeignet.

Aspekte zur Einschatzung des Arbeits- und Sozialverhaltens® sind:

— Punktlichkeit,

— Ausdauer,

— Kontaktfahigkeit,

— Teamfahigkeit,

— Frustrationstoleranz und Misserfolgsbewaltigung,
Selbststandigkeit,

Lernmotivation,

Lernmethodik,

Prasentieren.

Fur das Arbeits- und Sozialverhalten* werden jahrgangsstufenunabhangige Lernstands-
erwartungen beschrieben. Die Niveaustufen und die daraus abgeleiteten individuellen
Zielsetzungen und MalRnahmen entsprechen in besonderem Mal3e der Heterogenitat der
Schulerinnen und Schuler. Die jeweils hochste Niveaustufe orientiert sich an den Anforde-
rungen, die zur beruflichen Eingliederung und selbststandigen Lebensflhrung erfiillt sein
mussen.

* Der Begriff gilt fiir das Land Berlin, im Land Brandenburg sind die entsprechenden
Inhalte auf die Entwicklung personaler und sozialer Kompetenzen zu beziehen.

** Materialien zu den Indikatoren und Niveaustufen in den Anforderungsbereichen des Arbeits- und
Sozialverhaltens, sieche Anhang, S. 151ff.



In Férderplanen werden jeweils die festgestellte Niveaustufe erfasst und mit allen Beteilig-
ten —der Schilerin, dem Schiiler, den Eltern und allen Lehrerinnen und Lehrern — MalRnah-
men zur konkreten Erreichung der folgenden Niveaustufe festgehalten.

Zur Zertifizierung sind Niveaustufen nicht mit Noten gleichzusetzen. Vielmehr wird in Zer-
tifikaten die erreichte Niveaustufe formuliert. Aus dem langfristig angelegten Vergleich der
so dokumentierten Entwicklung des Arbeits- und Sozialverhaltens™ ergibt sich eine wesent-
liche Grundlage flr die schulinterne Evaluation.

Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung

Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung in der Schule bezieht sich auf alle Bereiche
schulischer Arbeit, die Zusammenarbeit im Kollegium, die Schulkultur und das Schulleben,
aber vor allem auf den Unterricht und die Férderung von Lernprozessen.

Unter Qualitatsentwicklung sind alle Bestrebungen einer Schule zu verstehen, ,gute
Schule” zu werden oder den bereits erreichten Stand zu erhalten und zu verbessern. Qua-
litdtssicherung bezieht sich hingegen auf MalRnahmen der Schule, den erreichten Stand im
Hinblick auf gesetzte Ziele mit Hilfe von Diagnose- und Prufinstrumenten zu analysieren,
zu bewerten und zu dokumentieren. Qualitatsentwicklung und -sicherung sind notwendig
aufeinander zu beziehen.

Die Qualitatsentwicklung des Unterrichts verlangt, die vorhandenen Lern- und Unterrichts-
konzepte daraufhin zu prifen, inwieweit sie allen Schilerinnen und Schilern ein erfolgrei-
ches Lernen gewahrleisten.

Die Rahmenlehrplane sind verbindliche Grundlage fir die curriculare Arbeit in der einzel-
nen Schule und fir die Gestaltung des Unterrichts.

Wesentliche Aufgaben fur ein schulinternes Curriculum sind Absprachen und Vereinbarun-
gen von Entwicklungsschritten, deren Umsetzung sowie die wiederholte Uberpriifung der
Ziele und Ergebnisse.

Schulinterne Curricula tragen der sozialen Lage und den kulturellen Eigenheiten der Schi-
lerinnen und Schuler Rechnung. Sie berticksichtigen die Standortspezifik der Schule und
die besonderen Fahigkeiten der Lehrerinnen und Lehrer.

Die Arbeit an schulinternen Curricula eréffnet vielfaltige inhaltliche Bereiche fiir die Koope-
ration der Lehrerinnen und Lehrer einer Schule, insbesondere

beim Entwickeln eines padagogischen Konzepts fiir die Arbeit in den einzelnen Klassen

oder auf Jahrgangsstufenebene,

— in den Fachkonferenzen,

— bei der Arbeit an gemeinsamen inhaltlichen Schwerpunktsetzungen, z.B. bei der Arbeit
an Leitthemen,

— bei der Festlegung des auf die Schilerin/den Schiler bezogenen Férder- und Entwick-
lungsbedarfs,

— bei der Verstandigung Uber Unterrichtsmaterialien und Medien.

Fur die systematische Qualitatssicherung und -entwicklung von Bildung und Erziehung in
der Einzelschule ist das Schulprogramm ein wichtiges Planungs- und Steuerungsinstru-
ment. Das Schulprogramm dient der Dokumentation, der von der Schule geleisteten Arbeit
in einem vereinbarten Zeitraum. Es zielt auf Qualitatsverbesserung der Schule, dient der
Selbstvergewisserung und legt Entwicklungsziele fest. Neben der Ausgangslage und einer
padagogischen Bestandsaufnahme muss ein Leitbild formuliert werden, das gemeinsam

* Der Begriff gilt fiir das Land Berlin, im Land Brandenburg sind die entsprechenden

Inhalte auf die Entwicklung personaler und sozialer Kompetenzen zu beziehen.

Schulinternes
Curriculum

Kooperation

Schulprogramm
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mit allen an Schule Beteiligten entwickelt wird. Hier bietet sich unter anderem an, ein Kon-
zept zur Madchen- und Jungenférderung zu entwickeln. Die konkrete Festsetzung von
Entwicklungszielen muss durch Ma3nahmen und Zeitplanungen erganzt werden.

Schulinterne Evaluation unterstiitzt die Weiterentwicklung des Unterrichts. Sie ist ein
Instrument, um den Erfolg und die Wirksamkeit der gemeinsamen Arbeit zu Uberprifen.
Sie ermdglicht eine Riickmeldung, inwieweit der Rahmenlehrplan in der Schule umgesetzt
wurde. Schulinterne Evaluation macht die Anstrengungen der Schule um die qualitative
Veranderung von Lernkultur und deren Ergebnisse messbar und diskussionsfahig. Als
Bestandsaufnahme bildet sie die Basis fir die konkrete Planung weiterer Entwicklungs-
schritte der Schule.
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L1 Der Mensch im Alltag
L1 Der Mensch im Alltag

Bedeutsamkeit des Leitthemas

Die Vorbereitung der Schilerinnen und Schiler auf eine mdglichst selbststandige und
selbstbestimmte Lebensfilhrung und den Ubergang in das Arbeitsleben ist Auftrag der
Schule.

Viele Schilerinnen und Schiiler mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Ler-
nen bendétigen Anleitungen und Modelle, um Handlungsspielrdume wahrzunehmen und ihr
Leben innerhalb der Gemeinschaft nach ihren Vorstellungen und Bedirfnissen zu gestal-
ten. Es fallt den Schilerinnen und Schiilern oft schwer, erforderliche Handlungsschritte zu
planen und auszuftihren.

Wirtschaftliches Planen und Handeln pragt ihre Lebenswelt. Dabei ist es flr viele Schile-
rinnen und Schiler schwierig, den Wert des Geldes einzuschatzen und verantwortungsvoll
mit ihren Ressourcen umzugehen.

Die Schuilerinnen und Schiiler erfahren die Erfordernisse bewussten, planvollen Handelns
bei der Bewaltigung des Alltags. Sie nehmen wahr, dass sie ernst genommen werden und
lernen, wie sie ihr Leben aktiv gestalten kdnnen.

Ausgehend von Erfahrungen in der Familie, im Wohnumfeld und in der schulischen Gemein-
schaft gewinnen die Schilerinnen und Schiiler Einsichten in notwendige Handlungsablaufe
und automatisieren diese. Dabei stehen die Entwicklung von Problemlésungsstrategien
und die Aneignung von Kommunikationsmustern im Mittelpunkt des Unterrichts.

Fir Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen
ist das Kennenlernen von Amtern, Beratungs- und Betreuungsangeboten besonders wich-
tig. Durch konkrete Begegnungen werden Vorurteile, Hemmschwellen und Berlihrungs-
angste abgebaut.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6

Die Schulerinnen und Schiler

— beschreiben verschiedene kulturelle, 6konomische und familiare Situationen,

— orientieren sich nach Planen und Beschreibungen im Wohnumfeld und in der Schulum-
gebung,

— vergleichen das Leben in der Stadt mit dem auf dem Lande,

— erlautern Ziele von Werbung in den Medien,

— diskutieren die Rollen- und Aufgabenverteilung in der Familie,

— Ubernehmen verschiedene Aufgaben fir die Gemeinschaft,

— stellen gemeinsam Verhaltensregeln auf und halten diese ein,

— reflektieren Geflhle und Stimmungen in der Gruppe, erdrtern eigene Starken und
Schwachen,

— nutzen bei Problemen Ansprechpartner in der Schule und in ihrem Umfeld,

— suchen bei Konflikten nach den Ursachen und finden gemeinsam LOsungen,

— unterscheiden zwischen Freizeit und Arbeit, diskutieren verschiedene Interessen,

— probieren verschiedene Freizeitaktivitdten gemeinsam aus,

— benennen Vorbilder und Idole und setzen sich damit auseinander,

— beschreiben Sitten und Brauche verschiedener Lander.
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Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiler

erlautern Moglichkeiten zur Beschaffung einer Wohnung,

lesen einen Mietvertrag und leiten daraus ihre Rechte und Pflichten ab,
beschreiben notwendige Formalitaten beim Umzug,

planen, wie man eine Wohnung einrichtet, pflegt und in Ordnung halt,
gehen sachgerecht mit Haushaltschemikalien um,

halten Regeln des Zusammenlebens in der Familie/\WWohngemeinschaft ein,
untersuchen die Besonderheiten verschiedener Lebensweisen,

nutzen Behdrden und Amter,

realisieren notwendigen Briefverkehr,

wahlen Versicherungen sinnvoll aus,

tatigen Post- und Bankgeschafte,

prifen Kreditvertrage und schatzen Risiken ein,

erlautern Risiken von Verschuldung,

erklaren, woflr und wie verschiedene Beratungsstellen arbeiten,

bitten bei Problemen um Hilfe und wenden Lésungsstrategien an,
gehen planvoll und wirtschaftlich mit Geld um,

vergleichen Preise und Qualitaten, wahlen aus verschiedenen Angeboten aus,
hinterfragen Werbeangebote kritisch,

fihren ein Haushaltsbuch,

planen Einkaufe und flihren sie durch,

bereiten Mahlzeiten zu,

beschreiben die Notwendigkeit, Zeit zu planen.

Werbung und
Verbraucher-
verhalten

Zusammen
leben

Wirtschaften
im Alltag

Der Mensch
im Alltag

Wohnen

Freizeit nac
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L2 Der Mensch und die Arbeit

Bedeutsamkeit des Leitthemas

Die Arbeitswelt ist gekennzeichnet durch Prozesse der Globalisierung und Technisierung,
durch stadndigen Wandel und wachsende Anforderungen. Darauf gilt es die Schilerinnen
und Schuler vorzubereiten.

Eine gezielte Berufswahlvorbereitung bzw. -orientierung in enger Kooperation mit Eltern,
Berufsberatung, berufsbildenden Schulen, Betrieben, Kammern, Gewerkschaften und sozi-
alen Diensten tragt zu einer Verbesserung der Chancen der Schilerinnen und Schiler auf
einen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz bei. Dabei stehen Praktika, die im Unterricht vorbe-
reitet und ausgewertet werden, Betriebserkundungen sowie Unterricht in Werkstatten oder
Schilerfirmen im Mittelpunkt. Die Schilerinnen und Schiler erkunden Beschaftigungs- und
Ausbildungsmaoglichkeiten in ihrer Region. Sie erleben reale Arbeitsplatzsituationen und
lernen, ihre personlichen Starken und Schwachen im Hinblick auf ihre spatere Berufs- und
Erwerbstatigkeit einzuschatzen.

Planvolles Handeln, handwerkliche Grundfertigkeiten sowie die sichere Anwendung von
adaquaten Problemldsungsstrategien sind wichtige Voraussetzungen flr eine selbststan-
dige Lebensfluhrung der Schilerinnen und Schdler. Individuelle berufliche Werdegange und
Beschéaftigungszeiten sind heute kaum noch vorauszuplanen. Eine besondere Herausfor-
derung fir Schulerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt
Lernen ist, sich auf Veranderungen einzustellen sowie adaquate Problemldsungsstrategien
zu entwickeln und anzuwenden.

Die schulische Vorbereitung auf die Arbeitswelt enthalt daher Aspekte der Flexibilitat und
Mobilitdt sowie die Auseinandersetzung mit Lebensphasen ohne Erwerbstéatigkeit. Die
Forderung von Selbstbewusstsein, Selbststandigkeit und Leistungsbereitschaft sowie von
Kommunikations-, Kooperations- und Konfliktfahigkeit ist zentraler Bestandteil der inhaltli-
chen Ausgestaltung dieses Leitthemas.

Alle Schilerinnen und Schiler werden in ihrer jetzigen und zukilnftigen Lebens- und
Arbeitswelt mit Informations- und Kommunikationstechnologien konfrontiert. Ein bewusster
Umgang mit modernen Medien und deren kompetente Nutzung unterstitzen die Schulerin-
nen und Schiler bei der Alltagsbewaltigung und sind eine wesentliche Voraussetzung flr
lebenslanges Lernen. Durch das Arbeiten am Computer erdffnen sich neue Moglichkeiten,
die Lese- und Schreibféhigkeiten zu erweitern. Bei erschwertem Schriftspracherwerb wird
dadurch erneute Motivation geschaffen.

Viele Schilerinnen und Schiiler mit dem sonderpadagogischen Foérderschwerpunkt Lernen
bendtigen Orientierung fur wirtschaftliches Planen und Handeln. Sie erwerben die Fahig-
keiten zu kritischer Analyse und Bewertung wirtschaftlicher Moglichkeiten, z.B. durch die
Arbeit in Schilerfirmen und den verantwortungsvollen Umgang mit Konsumgitern und
finanziellen Mitteln.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6

Die Schulerinnen und Schiler

— stellen die Notwendigkeit des Geldverdienens dar und berichten tber Folgeerscheinun-
gen von Arbeitslosigkeit im direkten sozialen Umfeld,

— vergleichen Arbeitsweisen in verschiedenen Landern und zu verschiedenen Zeiten,

— benutzen Materialien und Handwerkzeuge fachgerecht,

— fertigen nach Anleitung Produkte,

— beachten Arbeitsschutzregeln,
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— berichten Uber Firmen und 6ffentliche Einrichtungen in ihrer Umgebung,
— gehen planvoll mit einem Arbeitsauftrag um.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiler

— nutzen das Arbeitsamt und die zustandige Berufsberatung,

— erbitten sich bei Problemen am Arbeitsplatz Hilfe,

— nutzen bei moéglicher Arbeitslosigkeit entsprechende Beratungsangebote,

— setzen verschiedene Werkstoffe und Materialien sachgerecht ein,

— stellen Produkte her (planen, produzieren, prasentieren),

— lesen technische Zeichnungen und fertigen sie an,

— bedienen Haushaltsgerate sowie einfache Maschinen,

— lesen schriftliche Arbeitsanleitungen und setzen sie um,

— verbalisieren Arbeitsablaufe und reflektieren Arbeitsergebnisse,

— gehen anwendungsgerecht und umweltbewusst mit Materialien (auch mit Chemikalien
und Gefahrenstoffen) und Energie um,

— bereiten Mahlzeiten zu,

— berechnen Materialmengen,

— kalkulieren Preise,

— betreiben Produktwerbung,

— bewaltigen zielgerichtet komplexe Arbeitsablaufe im Team,

— erlautern die Inhalte von Praktikums-, Ausbildungs- und Arbeitsvertrégen,

— unterscheiden zwischen Brutto und Nettolohn,

— kommunizieren situationsgerecht am Arbeitsplatz,

— stellen sich auf unterschiedliche Personen und Situationen im Arbeitsumfeld ein,

— schatzen ihre Interessen, Fahigkeiten und beruflichen Méglichkeiten realistisch ein,

— nutzen Informationsquellen und Beratungsangebote zur Berufswahl,

— recherchieren Stellenangebote und werten sie aus,

— schreiben Bewerbungen, verfassen einen Lebenslauf und stellen inre Bewerbungsun-
terlagen zusammen,

— nehmen Telefonkontakte auf,

— verhalten sich in einem Bewerbungsgesprach angemessen,

— planen ein Betriebspraktikum, fihren es durch und werten es aus,

— ziehen aus einem Betriebspraktikum Schlussfolgerungen fur die eigene Berufswahl,

— werten Arbeitserfahrungen mindlich und schriftlich aus.
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L3 Der Mensch und die Gesundheit

Bedeutsamkeit des Leitthemas

Schilerinnen und Schiler aus sozial schwachen Elternhdusern sind haufig von falscher
Ernahrung, frihzeitiger Schwangerschaft, unzureichender Gesundheitsvorsorge und
Suchtverhalten betroffen, die ihr weiteres Leben nachhaltig beeintrachtigen. Eine umfas-
sende Auseinandersetzung mit diesen Problematiken ist daher wesentlich und unverzicht-
bar.

Es ist notwendig, dass die Schilerinnen und Schiler ihre Lebensgewohnheiten reflektie-
ren. Da es Schilerinnen und Schilern haufig an Vorbildern fehlt, hat die Schule auch hin-
sichtlich einer bewussten gesunden Lebensweise eine besondere Aufgabe. Das Erlernen
von Verhaltensweisen und das Automatisieren von Handlungsstrategien flir eine gesunde
Lebensfuhrung bereiten die Schulerinnen und Schuler auf ein selbststéandiges Leben vor.

In der Auseinandersetzung mit den BedUrfnissen und Funktionen ihres Kérpers erfahren
sie den Einfluss der Natur und der Umwelt sowie des sozialen Klimas auf ihre Befindlich-
keit.

Entspannung, Ruhe und Bewegung in der Freizeit sind wichtige Voraussetzungen fur das
Erleben des kdrperlichen und seelischen Wohlbefindens. Fiir Schiilerinnen und Schiler mit
dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen ist eine intensive Auseinanderset-
zung mit Fragen der Freizeitgestaltung von grof3er Bedeutung. Sie erhalten Anreize zum
Ausprobieren unterschiedlicher Aktivitdten und bekommen Mdglichkeiten der Erprobung.

FUr Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen
ist das Kennenlernen von Beratungs- und Betreuungsangeboten zur Gesundheitsvorsorge
besonders wichtig. Durch konkrete Begegnungen werden Vorurteile, Hemmschwellen und
BerUhrungsangste abgebaut.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6

Die Schilerinnen und Schuler

— beschreiben Koérperteile und Sinnesorgane des menschlichen Koérpers,

— beschreiben grundlegende Lebensvorgange wie Ernahrung, Wachstum und Fortpflan-
zung,

— wahlen den klimatischen Bedingungen entsprechende Kleidung aus,

— verstehen koérperliche und seelische Veranderungen in der Pubertat und reflektieren
diese,

— wenden MalRnahmen der Ersten Hilfe bei einfachen Verletzungen an,

— begrunden die Notwendigkeit der Korperpflege,

halten Hygieneregeln bei der Zubereitung und dem Verzehr von Speisen ein,

reflektieren Gefahrdungen durch Alkohol-, Nikotin- und anderen Drogenmissbrauch,

stellen den Zusammenhang zwischen physischer und psychischer Gesundheit her,

erlautern die Wichtigkeit der Ernahrung fur Wachstum, Kérper und geistige Leistung.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schuler

— beschreiben Bau und Funktion des menschlichen Kérpers,

— ernahren sich gesund (diskutieren Risiken von Essstérungen),
— wenden Regeln zur Vermeidung von Erkaltungskrankheiten an,
— halten einen gesundheitsférdernden Tagesrhythmus ein,
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— reflektieren eigene Lebensgewohnheiten,

— erklaren den Gebrauch von Verhitungsmitteln, leiten Méglichkeiten zum Schutz vor
Geschlechtskrankheiten/HIV/AIDS ab,

— nennen Beratungsmadglichkeiten bei Schwangerschaft, Geburt und Sauglingspflege,

— diskutieren die Gefahren verschiedener Siichte und deren Auswirkungen,

beschreiben vielfaltige Ursachen und Folgen von Abhangigkeit,

— nennen Beratungsmadglichkeiten, Hilfsorganisationen und therapeutische Einrichtungen
und nutzen diese bei Bedarf,

— erkennen die Notwendigkeit von Impfungen,

— wenden Mafinahmen der Ersten Hilfe und der hauslichen Krankenpflege an,

— erlautern Zustandigkeiten von Krankenkassen, Gesundheitseinrichtungen und Fach-
arzten,

— begriinden die Einhaltung hygienischer MaRnahmen,

— erklaren die Bedeutung einer ausgewogenen Ernahrung fir Wachstum, Kérper und
geistige Leistung.

Der menschliche

Hygiene
Korper

Der Mensch
“es und die
Gesundheit

Ernahrung

Fortpflanzung und
Entwicklung
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L4 Der Mensch in der Gesellschaft

Bedeutsamkeit des Leitthemas

Es ist das Anliegen dieses Leitthemas, das Interesse der Schulerinnen und Schiler am
Mitwirken in der Gemeinschaft zu férdern und zu entwickeln. Dies beginnt mit der Betei-
ligung der Schulerinnen und Schuler an den schulischen Entscheidungsprozessen. Hier
machen sie die Erfahrung, dass sich persdnliches Engagement fiir eine Sache positiv ver-
andernd auswirken kann. Dadurch werden sie motiviert, zuklnftig ihre Verantwortung als
Birgerinnen und Birger in einer Demokratie nicht nur anzunehmen, sondern auch aktiv
wahrzunehmen.

In der Auseinandersetzung mit historischen Prozessen und Fakten schlagen sie eine Bru-
cke zwischen der Vergangenheit und ihrer aktuellen Lebenssituation. Sie erfahren, dass
sich historische Entscheidungsprozesse durch aktive Einflussnahme von Gruppen und
Parteien verandern, und dass Strategien zur Konsensbildung und Konfliktregelung anzu-
wenden sind.

Auf exemplarische Weise verfolgen die Schilerinnen und Schiler Spuren der Geschichte
und erarbeiten sich ausgehend von ihrer eigenen Biografie ein historisches Verstandnis.

Die Schulerinnen und Schiler bearbeiten sowohl historische, als auch geografische und
politische Aspekte des Leitthemas. Sie betrachten Phianomene, Fakten und Prozesse
unter diesen drei Aspekten und versuchen sich ein Gesamtbild der Zusammenhange zu
machen.

Parallel dazu erweitern sie ihr personliches Umfeld. Die Schilerinnen und Schiiler erar-
beiten sich Grundkenntnisse Uber geografische Raume und beschaftigen sich sowohl mit
anderen Landern und deren Kulturen als auch mit Natur-, Sozial- und Wirtschaftsraumen.

In persénlichen Begegnungen entwickeln sie Verstandnis fur kulturelle Identitdten und 6ff-
nen sich zunehmend fir andere Kulturen, Lebensformen und Wertvorstellungen. Die Schi-
lerinnen und Schiler 16sen sich von Vorurteilen, Klischees und Rollenerwartungen, bilden
sich eigene Meinungen und erarbeiten sich Standpunkte, begrinden und vertreten diese.

Das Verstehen der historischen und geografischen Zusammenhange sowie das Wissen
Uber politische Grundlagen einer demokratischen Gesellschaft bilden das Fundament fir
die Entwicklung eines Verstandnisses fur Werte wie Toleranz, Respekt und Akzeptanz, die
es zu bewahren gilt, um friedlich miteinander zu leben.

Diese Einsicht erleichtert den Schilerinnen und Schilern ihre persoénliche Einordnung in
ein demokratisches Gemeinwesen.

Daraus entwickeln die Schulerinnen und Schuler unterschiedliche Moglichkeiten der akti-
ven Einflussnahme auf gesellschaftliche Prozesse, so z.B. durch Wahlbeteiligung oder Ent-
decken anderer Formen des personlichen Engagements in Interessengruppen, Vereinen,
Selbsthilfegruppen oder Blirgerinitiativen.

Die Kenntnis historischer, geographischer und politischer Zusammenhange sensibilisiert
die Schilerinnen und Schiler fir tagespolitische Ereignisse und hilft ihnen bei deren
Bewertung und Einordnung.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6

Die Schilerinnen und Schiler

— beteiligen sich an der Gestaltung des Schulalltags und nehmen an demokratischen
Entscheidungsprozessen teil,
— untersuchen Vorurteile gegentber Menschen,
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— nehmen verschiedene Rollen in Familie, Schule und Freundeskreis ein und
reflektieren dies,

— ordnen ihre biografischen Daten auf einer familiaren Zeitleiste ein,

— beschreiben die Lebensweise von Menschen in unterschiedlichen gesellschaftlichen
Entwicklungsstadien,

— entnehmen Informationen aus historischen Texten,

— entwickeln geografische Raum- und Lagevorstellungen,

— nutzen Kenntnisse der Topografie,

— entnehmen Informationen aus Stadtplanen und Karten,

gebrauchen sachgerecht Begriffe aus der Fachsprache.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schulerinnen und Schiiler

— akzeptieren demokratische Prinzipien,

— begriinden die Bedeutung sozialer Kontakte fir ihr eigenes Leben,

diskutieren Vorurteile gegenuber Menschen anderen Glaubens oder anderer Kultur als

Ursache fur Konflikte,

— analysieren Hintergrinde eines Konflikts und entwickeln Lésungsmaoglichkeiten,

— erdrtern unterschiedliche Auffassungen zur Gleichberechtigung (kulturell, religios),

— reflektieren ihre eigene soziale Rolle in unterschiedlichen gesellschaftlichen Zusam-
menhangen,

— untersuchen Informationen auf ihren Wahrheits- und Bedeutungsgehalt,

— erlautern Rechte und Pflichten im Jugendalter,

— beschreiben Schutz- und Ordnungsfunktion von Gesetzen,

— diskutieren ausgewahlte Artikel des Grundgesetzes,

— nehmen an schulischen Entscheidungsprozessen aktiv teil,

— verbinden ihre persénlichen Daten mit Ereignissen in der Welt,

— ordnen Ereignisse der Weltgeschichte auf einer Zeitleiste ein,

— beschreiben Herrschaftsformen, aus denen sich demokratische Gesellschaftssysteme
entwickelt haben,

— nehmen Stellung zu wesentlichen Grundideen des Nationalsozialismus,

— beurteilen die Menschenrechte und deren Bedeutung flir das Zusammenleben der
Nationen,

— entnehmen Informationen aus historischen Quellen und bewerten sie,

— erklaren Gemeinsamkeiten und Unterschiede der grof3en Weltreligionen,

— bewerten historische Entscheidungen,

— beschreiben naturgeografische Phanomene (Erdbeben, Uberschwemmungen, Vulka-
nausbriche),

— stellen Zusammenhange zwischen Ursachen und deren Auswirkungen in geografi-
schen Raumen her,

— beschreiben Veranderungen im geografischen Raum, die durch den Eingriff des Men-
schen entstanden sind,

— lokalisieren geografisch Kontinente, Ozeane und Klimazonen der Erde,

— lokalisieren bedeutende Staaten der Erde,

— beschreiben klimatische und raumliche Verhaltnisse, die das Leben der Menschen
bestimmen,

— entnehmen aus Karten, Tabellen, Diagrammen und Schaubildern Informationen und
interpretieren diese.
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L5 Der mobile Mensch

Bedeutsamkeit des Leitthemas

Wirtschaftlicher Strukturwandel, Globalisierung und technischer Fortschritt pragen die
Arbeitswelt. Der erschwerte Zugang zum Arbeitsmarkt erfordert Flexibilitat und Mobilitat.

Eine aktive Freizeitgestaltung, die Erweiterung des eigenen Horizonts durch das Kennen-
lernen fremder Lander und Kulturen sowie die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben erfor-
dern ebenfalls ein hohes Malf3 an Mobilitat.

Mobilitat und Flexibilitdt erfordern komplexe Kenntnisse und sicheres Beherrschen von
Strategien. Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt
Lernen bendtigen in besonderem Mal3e automatisierte Handlungsmuster, um Probleme
bewaltigen und sich auf stdndig wechselnde Bedingungen einstellen zu kénnen.

Da jede Schilerin und jeder Schiiler auch aktiv am Stralzenverkehr teilnimmt, kommt dem
Bereich Verkehrserziehung eine grof3e Rolle zu. Neben dem Regelerwerb geht es dabei
vor allem auch um die Sensibilisierung fur Gefahren und um ein verantwortungsvolles Mit-
einander.

Mobilitdt im Alltag wird durch moderne Dienstleistungs- und Kommunikationssysteme
erhoht. Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit deren Nutzen, Grenzen, Gefahren
und Kosten auseinander.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6

Die Schulerinnen und Schiiler

— gewinnen Informationen durch Erkundungen innerhalb und auf3erhalb der Schule,

— beschreiben und vergleichen Verkehrswege und Verkehrsmittel,

— verhalten sich als Fufiganger und Radfahrer regel- und situationsgerecht im Stral3en-
verkehr,

— nutzen verschiedene Kommunikationsmoglichkeiten sachgerecht,

— lesen Fahrplane und planen Routen.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schulerinnen und Schiiler

— untersuchen die Notwendigkeit der Flexibilitat im Berufsleben und leiten die Erforder-
nisse der raumlichen und zeitlichen Mobilitat ab,

— erklaren Umweltbelastung als eine Folge der Mobilitat,

— nutzen Kommunikationstechnik sachgerecht,

— stellen Karten und Plane als Basis geografischer Informationsgewinnung dar,

— vergleichen andere Kulturen und Sprachen,

— reflektieren Alternativen in der Verkehrsmittelwahl unter Einbeziehung umweltbezoge-
ner Uberlegungen,

— wenden vorausschauendes und rucksichtsvolles Mobilitatsverhalten an,

— recherchieren Wege und Verkehrsverbindungen,

— planen Zeitbudgets fir das Erreichen bestimmter Ziele,

— orientieren sich geografisch (schatzen auch weitere Entfernungen ein und beurteilen
diese),

— ermitteln und vergleichen Kosten fiir das Uberwinden verschiedener Entfernungen mit
unterschiedlichen Verkehrsmitteln,

— diskutieren und vergleichen sparsame Varianten zur Uberwindung von Strecken.

L5 Der mobile Mensch
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L6 Der Mensch in Natur und Umwelt
L6 Der Mensch in Natur und Umwelt

Bedeutsamkeit des Leitthemas

Die Erziehung zum verantwortungsbewussten und sorgsamen Umgang mit der Natur ist
eine zentrale Aufgabe.

Die Schulerinnen und Schiler erleben die Natur bewusst und verstehen die Bedeutung
einer intakten Umwelt als Lebensraum fir Menschen, Tiere und Pflanzen.

Sie setzen sich damit auseinander, wie der Mensch die Natur beeinflusst und welche Aus-
wirkungen damit verbunden sind. Sie lernen den sorgsamen Umgang mit der Natur. lhre
personlichen Erfahrungen mit Tieren bringen sie in den Unterricht ein. Sie erwerben Grund-
kenntnisse Uber Bedirfnisse und Verhaltensweisen der Tiere, um Verantwortung fir sie
Ubernehmen zu kénnen.

Die Schilerinnen und Schiiler befassen sich mit Erscheinungen und Ursachen der Umwelt-
gefahrdung und eignen sich Kenntnisse zu Umweltschutzmal®nahmen an. Eine konse-
quente Erziehung zur Vermeidung von Abféllen, zu einer umweltschonenden Entsorgung
und einem sparsamen Umgang mit Energien und anderen Ressourcen férdert das umwelt-
bewusste Handeln.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6

Die Schulerinnen und Schiiler

stellen Tierhaltung und Pflanzenanbau und deren Bedeutung fur das Leben der Men-
schen dar,

erortern MalRnahmen zur Sauberhaltung von Natur und Umwelt,

verhalten sich in der Natur angemessen und halten die Regeln des Naturschutzes ein,
fuhren Wetterbeobachtungen durch und stellen ihre Ergebnisse dar,

achten auf den sparsamen Verbrauch von Strom, Wasser und Warme.

Inhaltliche Orientierungen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schulerinnen und Schiiler

— untersuchen und beschreiben Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen,

— erklaren die Bedeutung von Wasser und Luft als lebensnotwendige Stoffe,

— vergleichen intakte und gestorte Okosysteme,

— erlautern wesentliche Aussagen der Vererbungslehre und deren Anwendung in der
Pflanzen- und Tierzucht,

— diskutieren Moglichkeiten und Methoden der Mullvermeidung und Mullbeseitigung,

— interpretieren die Auswirkungen von Klimaveranderungen,

— untersuchen den Verbrauch von Strom, Wasser und Warme im Haushalt,

— gehen sparsam mit Ressourcen um,

— vergleichen traditionelle, alternative und erneuerbare Energietrager,

— erlautern Moglichkeiten des personlichen Engagements fir Natur und Umwelt.
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Wenn Kinder in die Schule kommen, haben sie bereits den mindlichen Gebrauch der All-
tagssprache erlernt, zum Teil Erfahrungen mit der Schriftsprache gemacht und unterschied-
liche — auch mehrsprachige — Spracherfahrungen gesammelt. Es wird an die persénlichen
Spracherfahrungen jeder einzelnen Schilerin und jedes einzelnen Schilers angeknupft.

Sprache hat durch ihre wechselseitigen Beziehungen zu den ubrigen Personlichkeitsberei-
chen eine herausragende Bedeutung fir die Entwicklung des einzelnen Menschen. Jede
Beeintrachtigung der Sprache wirkt sich auf die Gesamtperson in ihren vielfaltigen Bezie-
hungen zur AuRenwelt und damit auf den Entwicklungs- bzw. Lernprozess aus. Die Spra-
che und die personliche Entwicklung beeinflussen und bedingen sich gegenseitig.

Im Deutschunterricht wird an die individuell vorhandene sprachliche Handlungsfahigkeit
der Schilerinnen und Schuler angeknupft, ihre Sprachentwicklung weiter geférdert und
die Kontinuitat ihres sprachlichen Lernens gesichert. Somit sind alle Bereiche der Sprache
besonders im Hinblick auf die Ermoglichung und Weiterentwicklung einer positiven Spra-
cherfahrung zu bedenken. Hier sind besonders die Lern- und Erfahrungsangebote hilfreich,
in denen die Schilerinnen und Schiler die Méglichkeit haben, sich selbst bewusst wahr-
zunehmen, sich an realen Anforderungen zu erproben, eigene Starken und Schwachen zu
erleben und darlber sprechen sowie schreiben zu kénnen.

Dadurch werden Grundlagen fur das schulische und lebenslange Lernen insgesamt
ausgebildet. Emotionale, soziale und kognitive Zusammenhange werden Uber Sprache
— mundlich und schriftlich — erschlossen, wobei dem Verstehen von Texten eine zentrale
Bedeutung zukommt.

Im Deutschunterricht lernen die Schulerinnen und Schuler

— zu lesen und zu schreiben sowie Lesen und Schreiben zu nutzen,

— sich situationsangemessen und adressatengerecht zu verstandigen,

— die kreativen Méglichkeiten von Sprache zu gebrauchen,

— Sprache und Sprachgebrauch zu reflektieren,

— Texte zu verstehen und Informationen zu entnehmen,

— Sprache in ihrer kulturellen, interkulturellen und asthetischen Funktion zu verstehen.

Der Deutschunterricht integriert die folgenden vier Aufgabenbereiche:

— Sprechen und Zuhéren,

— Lesen — mit Texten und Medien umgehen,

— Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben,
— Sprache und Sprachgebrauch untersuchen.

Fir die Entwicklung der sprachlichen Handlungsfahigkeit hat der Schriftspracherwerb eine
besondere Bedeutung. Es werden Lernbedingungen geschaffen, die es jeder Schilerin
und jedem Schuler ermdglichen, die Schriftsprache sicher zu beherrschen. Lesen- und
Schreibenkoénnen sind Voraussetzungen dafiir, dass die Schilerinnen und Schiler Medien
mit ihren unterschiedlichen Méglichkeiten kompetent und selbstbestimmt nutzen. Uber den
Erwerb grundlegender Lese- und Schreibfahigkeiten hinaus geht es um die kontinuierli-
che Foérderung von Lese- und Schreibinteressen sowie das Erlernen zielbezogener Stra-
tegien.

Sachkompetenz, die Schillerinnen und Schiiler im Unterricht erwerben:

verstandlich und zusammenhangend sprechen und schreiben,
auseinandersetzen mit den sprachlichen AuBerungen anderer Menschen,
berlcksichtigen kommunikativer Bedingungen,

reflektieren der Wirkung des Sprachhandelns anhand von Kriterien,
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— situationsgerechtes einsetzen verschiedener sprachlicher Gestaltungsmittel,

— verstehen von Inhalten und erfassen wichtiger Gedanken und Zusammenhange beim

Sprechen, Lesen, Schreiben und Zuhdren,

planen, entwerfen, gestalten, schreiben und prasentieren eigener Texte,

nutzen vielfaltiger Textformen,

unterscheiden von Textsorten,

situationsgerechtes Nutzen von Medien,

beachten von Sprach- und Rechtschreibregeln,

kennen des Aufbaus und der Struktur der Sprache,

— verstehen und anwenden von Fachbegriffen beim Beschreiben und Untersuchen von
Sprache.

Beim Sprachlernen entwickeln und nutzen die Schulerinnen und Schiler verschiedene pathoden-
Arbeitstechniken und Lernstrategien. Unterricht wird so gestaltet, dass Lernen zunehmend
selbsttatig organisiert und verantwortet werden kann. Dies erfordert ein hohes Mal} an
Aktivitat und Selbstkontrolle. Ein Lernkonzept konnen Lernende in dem Male entwickeln,
in dem es ihnen gelingt, sich selbst als Akteure ihrer Entwicklung zu begreifen. Die Forde-
rung von Methodenkompetenz muss deshalb im Einklang mit der Starkung eines positi-
ven Selbstbildes gesehen werden. Beides bedarf weit gefasster Entfaltungs- und Ubungs-
raume.

kompetenz

Methodenkompetenz, die Schilerinnen und Schiuler im Unterricht erwerben:

— orientieren an Leitfaden, Kriterienrastern und anderen Arbeitshilfen beim Gestalten von
mindlichen und schriftlichen Sprachhandlungssituationen,

— verwenden Planungs-, Uberarbeitungs- und Korrekturmethoden beim Schreiben von
Texten,

— nutzen unterschiedliche Arbeitsweisen und -hilfen passend zur Schreibweise und -
absicht,

— fragen gezielt nach Informationen,

— suchen und verwerten Informationen in Texten, Blichern und digitalen Medien,

— nutzen Lesestrategien,

— passen eine Lesestrategie an ein Leseziel an,

— verwenden Sprachproben zum Untersuchen von Woértern, Satzen und Texten,

— setzen Methoden zur Bestimmung der Wortarten, Satzglieder und Satzarten ein,

— kennen Verfahren zur Reflexion tiber Sprache,

— wenden Strategien zur Textbearbeitung an,

— nutzen Methoden zur Selbstkontrolle beim Lesen, Schreiben und Rechtschreiben,

— verwenden Nachschlagewerke,

— nutzen Textverarbeitungsprogramme zur Erstellung formgebundener Texte,

— wenden verschiedene Methoden der Prasentation zur sachgerechten und wirkungsvol-
len Darstellung von miindlichen und schriftlichen Lernergebnissen an.

Sprachliches Handeln ist eng mit sozialem Handeln verbunden. Dieses wird zugleich
durch Sprachhandlungen geférdert. Sich zu verstandigen bedeutet immer auch, mit einer
Gesprachspartnerin oder einem Gesprachspartner, in einer Gruppe oder vor einer Gruppe
eine soziale Situation zu gestalten.

Soziale
Kompetenz

Soziale Kompetenz, die Schilerinnen und Schdler im Unterricht erwerben:

— entwickeln, beachten und reflektieren Kommunikationsregeln,

— horen zu,

beziehen sich beim Sprechen auf die Gesprachspartnerinnen und -partner und gehen
auf deren Beitrage ein,

akzeptieren kommunikative Verhaltensregeln,

stellen Adressatenbeziige beim Verfassen von Texten her,

akzeptieren Geflihle, Erfahrungen und Meinungen anderer,

stellen Konflikte dar, diskutieren und erproben Lésungsmadglichkeiten,
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Personale
Kompetenz

46

— stimmen Arbeitsweisen und Ideen in kooperativen Arbeitsformen ab,
— halten Absprachen ein,
— geben sachbezogene und wertschatzende Riuckmeldung zu Leistungen anderer.

Im Deutschunterricht wird personale Kompetenz durch Wahrnehmung und Reflexion der
eigenen aber auch der Vorstellungen, Erfahrungen und Lernwege anderer entwickelt. Beim
Sprechen, Schreiben und Lesen nehmen die Schilerinnen und Schiler Geflihle, Erfah-
rungen und Vorstellungen wahr, teilen sie mit und reflektieren sie. Personale Kompetenz
befahigt die Schilerinnen und Schiler, eine aktive und konstruktive Rolle flr ihren Lern-
prozess zu Ubernehmen. Sie erfahren Lernen als ein subjektiv befriedigendes und objektiv
lohnendes Handeln. Das setzt die Bereitschaft und die Fahigkeit voraus, sich Wissen in
allen bedeutsamen Feldern gesellschaftlichen Lebens anzueignen. Die Schilerinnen und
Schiller entfalten ihre Sprache und entwickeln Selbstvertrauen.

Personale Kompetenz, die Schilerinnen und Schiler im Unterricht erwerben:

— vertreten Standpunkte und argumentieren,

— lassen Meinungen anderer zu,

— Ubernehmen Verantwortung fiir ihre Lernprozesse und ihr Sprachhandeln,

— bringen Ideen ein,

bauen eigene Barrieren in der Kommunikation ab,

erkennen Lerninteressen und entwickeln sie weiter,

setzen sich realistische Ziele,

wahlen verschiedene Lernstrategien, Arbeitstechniken und Ubungsmethoden.
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Standards

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 4

Sprechen und Zuhoéren

Die Schulerinnen und Schiiler

sprechen an der Standardsprache orientiert und artikuliert,

aulern sich zu einfachen Sachverhalten,

vereinbaren Regeln und halten diese ein,

héren anderen zu, gehen auf Gesprachs- und Redebeitrage ein und bringen ihr Verste-
hen zum Ausdruck,

— diskutieren Konflikte mit anderen und entwickeln Klarungsméglichkeiten,

— erzahlen verstandlich,

— geben Informationen weiter,

— richten Bitten an andere, tragen Anliegen an andere vor,

— prasentieren eigene Lernergebnisse,

— sprechen Uber Lernerfahrungen,

— erproben Ausdrucksmaglichkeiten und Situationen im szenischen Spiel und versetzen
sich in eine Rolle.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— lesen den individuell erarbeiteten Wortschatz sinnverstehend,
— lesen Texte nach Vorbereitung sinnverstehend vor,
— wahlen Texte nach eigenen Leseinteressen aus,
— nutzen vorbereitete Materialien selbststéandig zum Lesen,
— lesen Bilderbicher mit Texten aus der Kinderliteratur und aus Comics,
— nutzen die Leseecke oder eine Schilerbiicherei,
— entnehmen Informationen aus Satzen oder Texten,
— aulern ihre Gedanken und Meinungen zu Bilderblchern, Hoérkassetten, Videos und zu
anderen Medien,
— aulern Gedanken zu einfachen Texten,
— dokumentieren ihre Lernentwicklung beim Lesen,
— gehen mit Texten produktiv um,
— nutzen Moglichkeiten der Informationssuche in unterschiedlichen Medien,
— wenden folgende Lesestrategien fir das Verstehen von Texten an:
« vor dem Lesen Vermutungen Uber den Inhalt anstellen,
« Fragen an den Text stellen,
+ bedeutsame Textstellen mit Hilfestellungen markieren,
Stichwdrter zum Text aufschreiben,
Unverstandenes durch Nachfragen klaren,
die wichtigsten inhaltlichen Aussagen mit eigenen Worten wiedergeben.
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Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben

Texte verfassen

Die Schilerinnen und Schiler

— nutzen eigene Schreibvorlieben und entwickeln daraus Themenvorschlage zum Schrei-
ben,

— schreiben freie Texte und entscheiden tUber das Thema,

— nutzen verschiedene Schreibanlasse fur sich und andere:
 erzahlen von Erlebnissen, Begebenheiten oder Erdachtem verstandlich,
+ schreiben Briefe,
+ formulieren Winsche,
+ experimentieren mit Buchstaben und Wortern nach vorgegebenen Mustern,

— sprechen Uber eigene Texte mit Partnerinnen und Partnern,

— nutzen verschiedene Prasentationsformen und Medien zum Vorstellen ihrer Arbeitser-
gebnisse,

— schreiben Texte lesbar und gestalten sie situations- und adressatengerecht,

— nutzen den Computer zum Schreiben und fur die Textgestaltung.

Rechtschreiben

Die Schilerinnen und Schiler

nutzen selbststandig Arbeitsmaterialien zur lautgetreuen Schreibweise,
nutzen Wortlisten zur Eigenkontrolle,

schreiben Worter des Ubungswortschatzes richtig,

nutzen Rechtschreibstrategien: Mitsprechen und Einpragen.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Schilerinnen und Schiler

sprechen Uber Verstehens- und Verstandigungsprobleme,
erschlie3en die Bedeutung von Wértern mit Hilfen,
durchgliedern Woérter,

nutzen grammatische Kenntnisse bei der Rechtschreibung,
nutzen Kenntnisse Uber Funktion von Wortbau und Wortart,
beachten einfache Zeichensetzung,

verwenden grammatische Fachbegriffe.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 6

Sprechen und Zuhoren

Die Schilerinnen und Schiler

sprechen an der Standardsprache orientiert und artikuliert,

aulern sich zu Sachverhalten,

fuhren themenbezogene Gesprache,

vereinbaren Regeln fiir Gesprache und halten diese ein,

— horen anderen zu, duflern Zustimmung oder Ablehnung,

— gehen auf Gesprachs- und Redebeitrage anderer ein und bringen ihr Verstehen zum
Ausdruck,

— diskutieren Konflikte mit anderen und nutzen Klarungsmaoglichkeiten,

— erzahlen verstandlich und weitestgehend zusammenhangend,
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— geben Informationen sachbezogen weiter,

— richten Bitten an andere, tragen Anliegen vor,

— prasentieren eigene Lernergebnisse,

— sprechen Uber Lernerfahrungen,

— erproben Ausdrucksmoglichkeiten und Situationen im szenischen Spiel und versetzen
sich in eine Rolle.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— lesen den individuell erarbeiteten Wortschatz sinnverstehend,
— lesen Texte nach Vorbereitung sinnverstehend vor,
— wahlen Texte nach eigenen Leseinteressen aus,
— nutzen Materialien selbststandig zum Lesen,
— lesen Blicher aus der Kinderliteratur,
— nutzen eine Schilerblcherei und/oder die Leseecke und kennen die Bibliothek in der
Wohnumgebung,
— entnehmen Texten Informationen,
— aulern ihre Gedanken und Meinungen zu Bilderblchern, Hérkassetten, Videos und
anderen Medien und zu Texten in mindlicher Form,
— wenden folgende Lesestrategien fir das Verstehen von Texten an:
« vor dem Lesen Vermutungen Uber den Inhalt anstellen,
« Fragen an den Text stellen,
« Unverstandenes durch Nachfragen und Nachschlagen klaren,
bedeutsame Textstellen mit Hilfestellung markieren,
» Stichworter zum Text aufschreiben,
- die wichtigsten inhaltlichen Aussagen mit eigenen Worten wiedergeben,
— gehen mit Texten produktiv um,
— nutzen Moglichkeiten der Informationssuche in vorbereiteten Medien,
— dokumentieren ihre Lernentwicklung beim Lesen und schatzen sie ein.

L]

Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben

Texte verfassen

Die Schulerinnen und Schiiler

— nutzen eigene Schreibvorlieben und entwickeln daraus Themenvorschlage zum Schrei-
ben,

— schreiben freie Texte und entscheiden Gber Thema, Textform, Verwendungssituation,
Bearbeitungsweisen und Hilfen zum Schreiben,

— nutzen verschiedene Schreibanlasse fur sich und andere:
« erzahlen von Erlebnissen, Begebenheiten oder Erdachtem verstandlich,
« schreiben Briefe, formulieren Wiinsche und Meinungen,
« experimentieren mit Buchstaben und Wartern nach vorgegebenen Mustern,

— sprechen Uber eigene Texte mit Partnerinnen und Partnern,

— Uberarbeiten Entwirfe mit Hilfen,

— nutzen unterschiedliche Planungsschritte,

— nutzen text- und adressatenbezogene Hilfen zum Schreiben,

— schreiben Texte lesbar und gestalten sie,

— verwenden den Computer zum Schreiben und fur die Textgestaltung,

— nutzen verschiedene Prasentationsformen und Medien zum Vorstellen ihrer Arbeitser-
gebnisse.
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Rechtschreiben

Die Schilerinnen und Schuler

nutzen selbststandig Arbeitsmaterialien zur lautgetreuen Schreibweise,
nutzen Ubungsformen zur Sicherung,

schreiben Wérter des Ubungswortschatzes richtig,

nutzen Rechtschreibstrategien: Mitsprechen, Ableiten, Einpragen,
nutzen Arbeitstechniken:

« Texte sicher von der Vorlage abschreiben,

 nutzen Wortlisten und Wérterbuch zur Eigenkontrolle.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Schilerinnen und Schuler

sprechen Uber Verstehens- und Verstandigungsprobleme,

erschlielen die Bedeutung von Wértern mit Hilfen,

durchgliedern, verandern und bestimmen Wobrter,

nutzen grammatische Kenntnisse bei der Rechtschreibung,

nutzen Kenntnisse Uber die Funktion von Wortbau und Wortart, Satzbau und Satzart,
beachten einfache Zeichensetzung,

verwenden grammatische Fachbegriffe.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 8

Sprechen und Zuhoéren

Die Schilerinnen und Schiler

auliern, begrinden und verteidigen ihre Meinung in Gesprachen,

vereinbaren Regeln fir Gesprache und Diskussionen,

gehen auf Gesprachs- und Redebeitrage ein, werten sie und fihren sie weiter,
tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus,

holen Informationen selbststandig ein und geben sie weiter,

richten situations- und adressatenbezogene Anliegen und Aufforderungen an andere,
prasentieren im Vortrag Lernergebnisse und beziehen Fachbegriffe und Medien ein,
sprechen uber Lernerfahrungen und reflektieren ihre Leistungen.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Die Schilerinnen und Schuler

reflektieren die personlichen Leseinteressen,

unterscheiden Textsorten und benennen unterschiedliche Textmerkmale,
recherchieren selbststandig in einer Bibliothek,

entnehmen wesentliche Informationen und Aussagen aus Texten, verknipfen diese
und verbinden sie mit dem Vorwissen,

ziehen aus Texten Schlussfolgerungen, begriinden und reflektieren sie,

aufiern ihre Gedanken und Meinungen zu Texten in mindlicher und schriftlicher Form,
begriinden ihre Meinung, reflektieren sie und tauschen sie mit anderen aus,

lesen bekannte Texte fllssig vor,

dokumentieren ihre Lernentwicklung beim Lesen,

wenden folgende Lesestrategien fir das Verstehen von Texten an:

« vor dem Lesen Vermutungen uber den Textinhalt anstellen,
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» Fragen an den Text stellen,
» Unverstandenes durch verschiedene Verfahren klaren,
« den Text in sinnvolle Textabschnitte einteilen,
« wichtige Textstellen markieren und in unterschiedlichen Formen fixieren,
- mit Hilfe von Stichwortern/Markierungen einen Text mit eigenen Worten
wiedergeben,
— gehen produktiv mit Texten um,
— nutzen selbststandig Moéglichkeiten der Informationssuche und -entnahme in
verschiedenen Medien,
— setzen sich Ubungsziele.

Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben

Texte verfassen

Die Schulerinnen und Schiiler

— benennen und reflektieren eigene Schreibvorlieben,

schreiben freie und themengebundene Texte, legen dabei ihre Schreibabsicht fest und

nutzen bewusst Gestaltungsmittel,

Uberarbeiten Entwiirfe zunehmend selbststandig,

nutzen verschiedene Schreibanlasse flir sich und andere:

- erzahlen von Erlebnissen und Begebenheiten verstandlich,

» dokumentieren in geeigneter Form Informationen,

- formulieren situationsgerecht Wiinsche, Bitten, Fragen, Meinungen, Argumente,
Vereinbarungen, Aufforderungen, Briefe,

« verfassen schriftiche Kommentare,

wahlen zum Prasentieren ihrer Texte unter verschiedenen Prasentationsformen und

Medien aus.

Rechtschreiben

Die Schilerinnen und Schler

schreiben Wérter des Ubungswortschatzes richtig,

schreiben eigene Texte zunehmend normgerecht,

nutzen Rechtschreibstrategien:

 unterscheiden in Wortern Lautqualitaten,

« Uberprifen orthografische Zusammenhange und leiten die Schreibweise der Worter
daraus ab,

« nutzen Modellworter fiir neue Rechtschreibfalle,

nutzen Arbeitstechniken:

« schreiben Texte in grofieren Sinneinheiten sicher von der Vorlage ab,

« Uberprifen Texte und Uberarbeiten sie mit Rechtschreibhilfen,

» nutzen das Worterbuch und andere Rechtschreibhilfen,

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Schilerinnen und Schiler

— untersuchen Fachbegriffe aus unterschiedlichen Bereichen,

— beachten den Zusammenhang von Sprachabsicht, sprachlichen Mitteln und Wirkun-
gen,

— erschlieen die Bedeutung von gebrauchlichen Fremdwdrtern,

Deutsch
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— unterscheiden Wortarten und wichtige Zeitformen,
— beachten satzbezogene Regeln,
— nutzen grammatische Kenntnisse bei der Rechtschreibung zunehmend selbststandig.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 10

Sprechen und Zuhoéren

Die Schilerinnen und Schiler

— verfugen Uber einen differenzierten Wortschatz,

— verhalten sich in kommunikativen Situationen sach-, situations- und adressatengerecht,

— unterscheiden verschiedene Darstellungsformen,

— halten freie Redebeitrage/Kurzvortrage/Referate mit Hilfe von Stichwortzetteln,

bereiten Vortrage, Gesprache und Diskussionen mit Hilfe eines Stichwortzettels oder

einer Gliederung vor,

— achten auf die Wirkung sprachlichen Handelns (Redeweise, Kérpersprache),

— nutzen Medien fir die Darstellung von Sachverhalten,

— erfragen Informationen differenziert, verarbeiten sie und geben sie weiter,

— setzen Situationen des Alltags oder literarische Vorlagen in szenisches Spiel um,

— beteiligen sich sachbezogen und themenorientiert an Gesprachen,

— vertreten einen eigenen Standpunkt und begriinden ihn, wagen Argumente sachlich ab
und bringen sie situationsgerecht ein,

— unterscheiden bei Auseinandersetzungen zwischen sachlichen und personenbezoge-
nen Beitragen,

— wenden Strategien zur Konfliktldsung an.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Die Schilerinnen und Schuler

— verfugen Uber grundlegende Lesefertigkeit,
— lesen Texte flUssig, sinnverstehend und gestaltend vor,
— erfassen Informationen und Aussagen aus kontinuierlichen und nicht-kontinuierlichen
Texten, ordnen sie, verknlpfen sie mit ihnrem Vorwissen und bewerten sie kritisch,
— wenden folgende Lesestrategien an:
« benutzen Lesehilfen (Textsorte, Aufbau, Uberschrift, lllustration, Layout),
- ziehen Schlussfolgerungen,
» entnehmen Informationen,
» machen Notizen zu Gelesenem,
- klaren einzelne Begriffe und Aussagen im Kontext,
« formulieren Uberschriften fiir Teilabschnitte,
- vergleichen und bewerten Textaussagen,
» fassen Inhalte zusammen,
— lesen Werke aus der Jugend- und Weltliteratur und recherchieren dazu,
— nutzen ausgewahlte Fachbegriffe zur ErschlieBung von Literatur,
— erfassen Handlungsablaufe und Verhaltensweisen von Figuren in epischen Texten,
— unterscheiden verschiedene Textsorten,
— unterscheiden Medien nach Informations- und Unterhaltungsfunktion,
— untersuchen Darstellungsformen und Wirkung von Medien kritisch,
— unterscheiden Realitat und Fiktion in Medien,
— suchen in unterschiedlichen Medien Informationen zu einem Thema,
— dokumentieren ihre Lernentwicklung beim Lesen und setzen sich Ubungsziele.

Deutsch



Standards

Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben

Texte verfassen

Die Schulerinnen und Schiiler

— schreiben freie Texte,

— reflektieren eigene Schreibvorlieben,

— nutzen verschiedene Schreibanlasse fiir sich und andere,

— planen, entwerfen, gestalten und strukturieren Texte,

— nutzen Textverarbeitungsprogramme,

— verfassen Texte mit Hilfe von Medien,

— erstellen Stoffsammlungen und ordnen Informationen,

— nutzen Informationsquellen,

— verfassen kontinuierliche und nicht-kontinuierliche Texte,

— planen den Schreibprozess weitgehend selbststandig,

— dokumentieren ihre Lernentwicklung beim Verfassen von Texten und setzen sich
Ubungsziele,

— Uberarbeiten und beurteilen Texte anhand vereinbarter Kriterien.

Rechtschreiben

Die Schulerinnen und Schiiler

— schreiben Wérter des Ubungswortschatzes, haufig gebrauchte Wérter und Fremdwor-

ter weitgehend richtig,

schreiben eigene Texte zunehmend normgerecht,

beachten beim Schreiben von Texten satzbezogene Regeln,

nutzen Rechtschreibstrategien:

« Uberprifen morphematische, grammatische und orthografische Zusammenhange
und leiten daraus die Schreibung der Worter ab,

» nutzen einen Modellwortschatz fiir wichtige Rechtschreibphdnomene,

nutzen Arbeitstechniken:

« Uberprifen Texte und Uberarbeiten diese mit Rechtschreibhilfen,

+ ermitteln individuelle Fehlerschwerpunkte und legen eigene
Uberarbeitungsschwerpunkte fest,

nutzen das Worterbuch sicher.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Schulerinnen und Schiiler

— unterscheiden bei Sprachhandlungen die Inhalts- und Beziehungsebene,

— ermitteln grundlegende Textfunktionen,

— unterscheiden verschiedene Sprachvarianten in ihrer Funktion, z.B. Standardspra-
che, Umgangssprache, Jugendsprache, Dialekt, Gruppensprachen, Fachsprachen (in
Ansatzen), gesprochene und geschriebene Sprache,

— unterscheiden verschiedene Sprechweisen und ihre Wirkung,

— reflektieren fremdsprachliche Einflisse,

— erschliel3en die Bedeutung von gebrauchlichen Fremdwoértern,

— wenden Methoden zum Bestimmen von Wortarten, Satzgliedern und Satzarten an,

— beachten satzbezogene Regeln,

— erfassen grundlegende grammatische Strukturen und nutzen deren Funktion zum Ver-
standnis, zur Produktion und zur Bearbeitung von Texten.

53
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Soziale Kontexte

Handlungs-
orientiertes
Lernen

Lernstrategien

Inhalte

Lese-, Schreib-
und Gesprachs-
kultur

Lesefahigkeit

Umgang mit
Medien

54

Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Der Deutschunterricht knupft an die individuellen Spracherfahrungen der Schulerinnen und
Schdler an. Die Auseinandersetzung mit sprachlichen Aufgaben, die Entwicklung von Inte-
ressen und der Aufbau von sozialen Beziehungen stellen Moglichkeiten dar, sprachliche
Fahigkeiten auszubauen. Sprachlernen entwickelt sich in Situationen, in denen Schilerin-
nen und Schuler sprachlich handeln und die Verwendung von Sprache als sinnvoll erle-
ben.

Der Unterricht wird von den Prinzipien einer Didaktik des sprachlichen Handelns bestimmt.
Aus Handlungen entwickeln sich nach und nach geistige Denkstrategien. So ist es immer
handlungsorientiertes Lernen, das die Denk- und Sprachentwicklung fordert. Das konse-
quente Einbeziehen der Handlungsebene in den Unterricht ermdglicht anschauliches Ler-
nen und die Férderung des Verstehens von Sprache sowie der Sprachverwendung.

Das ErschlieBen und Erstellen von Texten, das Flhren von Gesprachen, die Reflexion
Uber Sprache, Rechtschreiben und eine erfolgreiche Kommunikation erfordern die Ent-
wicklung spezifischer Lernstrategien, die helfen, selbststandig Ziele zu setzen, notwendige
Lernschritte zu planen, sich Informationen zu erschlie3en, Probleme zu I6sen und eigene
Lernprozesse kritisch einzuschatzen. Dazu mussen Arbeitsformen, Arbeitstechniken und
Kommunikationsformen, die eine Voraussetzung fur das selbststédndige Lernen bilden,
schrittweise im Deutschunterricht eingefuhrt und angewendet werden.

Indem die Schulerinnen und Schiiler fir sie bedeutsame Inhalte lesend, schreibend, spre-
chend und horend verarbeiten, erfahren sie die Bedeutung mundlicher und schriftlicher
Sprache fir sich selbst, fiir die Kommunikation mit anderen und fir ihr Lernen. Im Klassen-
und Schulleben ergeben sich viele authentische Situationen und Themen, die fur fachli-
ches, fachlUbergreifendes und facherverbindendes Lernen genutzt werden.

Im Deutschunterricht wird eine anregende Lese-, Schreib- und Gesprachskultur geschaf-
fen. Die Schilerinnen und Schiler nutzen unterschiedliche Textsorten und multimediale
Prasentationsformen. Der Unterricht wird so organisiert, dass die Schilerinnen und Schuler
ihren Interessen und individuellen Voraussetzungen entsprechend beteiligt werden. Eine
forderliche Lese-, Schreib- und Gesprachskultur verbindet das Sprachlernen mit kiinstle-
risch-asthetischen Zugangsweisen und nutzt Lerngelegenheiten und vielfaltige Lernorte.

Der Forderung des Zugangs zum Lesen und der Entwicklung und Sicherung von Lesefa-
higkeit wird in allen Jahrgangsstufen hohe Aufmerksamkeit gewidmet. Dazu gehort auch
eine kontinuierliche Diagnostik Uber den Anfangsunterricht hinaus. Der Unterricht knupft
an das aulRerschulische Leseverhalten der Schulerinnen und Schuler an und entwickelt
Leseinteressen. Die Schule fordert die Durchfuhrung von schulischen und aulerschuli-
schen Veranstaltungen, die Anreize fur das Lesen bieten. Leseschwache Schulerinnen
und Schiiler brauchen vor allem Zeit und eine verstarkte Ubung. Zur Entwicklung der Lese-
sicherheit, die in allen Fachern bzw. Lernbereichen bendtigt wird, gehdren der bewusste
Erwerb von Lesestrategien und deren Automatisierung. Bei der Entwicklung der Lesefa-
higkeit der Schuilerinnen und Schuler kommt den Lehrerinnen und Lehrern eine besondere
Verantwortung zu. Leseerziehung ist eine Querschnittaufgabe der Schule.

Schulerinnen und Schuler bringen auferschulische Medienerfahrung mit in die Schule.
Der Deutschunterricht knupft mit seinem Angebot daran an. Dieses Angebot geht aber
im Sinne systematischen Lernens uber die vorhandene Alltagserfahrung der Schulerin-
nen und Schuler hinaus, erdffnet neue Verwendungsmaoglichkeiten von Medien und lei-
tet die Schilerinnen und Schiler zum kritischen Reflektieren Uber Mediengebrauch und
uber Medieninhalte an. Beim Gebrauch von Medien lernen sie wichtige Gestaltungs- und
Prasentationsmaoglichkeiten kennen. Das Lesen einer alphabetischen Schrift und deren
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Dekodierung stellt einen Schlissel fir die Mediennutzung dar. Digitale Medien dienen der
Erschliefung und Darstellung von Informationen sowie der Gestaltung und Prasentation
eigener Produkte.

Lernprozesse verlaufen individuell und erfordern differenzierte Unterstitzung. Die Schi- Differenzierung
lerinnen und Schiler weisen Lernunterschiede in den verschiedenen sprachlichen Leis-

tungsbereichen auf. Die erhebliche Leistungsstreuung innerhalb der Klasse bedingt eine

bewegliche Planung von Einzel-, Partner-, Gruppen- und Klassenunterricht, sowie eine

differenzierte Unterrichtsfliihrung. Differenzierungsmaoglichkeiten bestehen hinsichtlich der

Ansprache, des Anforderungsniveaus, der Medienauswahl, der Lernzeit sowie der Aufga-

benstellungen. Unterricht wird auf die unterschiedlichen Lerndispositionen der einzelnen

Schilerinnen und Schiiler zugeschnitten. Differenzierung setzt voraus, dass der individu-

elle Lernstand ermittelt wird und das jeweilige Ubungsziel den Schiilerinnen und Schiilern

einsichtig und transparent ist.

Einsichtsvolles Uben, Anwenden, Wiederholen und Systematisieren sind notwendige
Bestandteile des Sprachlernens, insbesondere beim Gewinnen von Sicherheit im Lesen
und Schreiben. Sie sind auf das Uberwinden von Lernschwierigkeiten, auf das Vertiefen
von Gelerntem, auf das Vernetzen des Wissens in neuen thematischen Zusammenhéan-
gen und auf die Entwicklung von Lernstrategien gerichtet. Motivation und Selbststandigkeit
werden gefordert, wenn den Schilerinnen und Schiilern verschiedene Formen des Festi-
gens bekannt sind, aus denen sie selbst auswahlen kénnen, und wenn sie den Erfolg des
eigenen Lernens reflektieren.

Festigen

Fehler sind normaler, unvermeidlicher Bestandteil des Sprachlernens. Als Zeichen des Konstruktiver
individuellen Lernfortschritts lassen sich wertvolle Schliisse auf die Denkweise der Schi- Umgang mit
lerinnen und Schiiler ziehen. In der konstruktiven Auseinandersetzung mit ihren Fehlern Fehlern
entwickeln sie neue Lernwege.

Fir viele Schilerinnen und Schiller anderer Herkunftssprachen ist die Schule der wichtigste  Deutsch als
Ort zum Erwerb von Deutsch als Zweitsprache. Die Herkunftssprache ist ein bedeutender Zweitsprache
Mittler zwischen Familie und Schule. lhre Akzeptanz und ihre Prasenz im Unterricht férdern

den Zweitspracherwerb. Die in den Herkunftssprachen erworbenen Fahigkeiten werden

einbezogen, um die Schilerinnen und Schiler beim Erlernen der deutschen Sprache zu

unterstitzen. Die mehrsprachigen Erfahrungen erfordern spezifische Lernangebote zum

Erlernen der deutschen Sprache.

Die Sprachenvielfalt in der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler, die Begegnung mit Mehr-
anderen Sprachen und der Unterricht in der Fremdsprache werden auf vielfaltige Weise sprachigkeit
sprachvergleichend und wissenserweiternd in den Deutschunterricht einbezogen. Das

gemeinsame interkulturelle Lernen im Unterricht und im Schulleben ist eine Lernchance fir

alle und férdert das demokratische Lernen.
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Ubersicht tiber die Aufgabenbereiche

Die Aufgabenbereiche Sprechen und Zuhéren, Lesen — mit Texten und Medien umgehen
und Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben sowie Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen greifen integrativ ineinander.

Der Schriftspracherwerb ist Bestandteil der verschiedenen Aufgabenbereiche des Deutsch-
unterrichts. Er wird hier gesondert dargestellt, weil er eine besondere Bedeutung in der
Lernentwicklung von Schilerinnen und Schulern hat.

Alle weiteren schulischen Anforderungen kénnen Schilerinnen und Schiler nur dann
bewaltigen, wenn sie lesen und schreiben kdnnen. Es sind daher Lernbedingungen zu
schaffen, unter denen jede Schilerin und jeder Schiler die Schriftsprache erlernt.

Schriftspracherwerb

Am Anfang des Schriftspracherwerbs ist eine diagnostische Erfassung der Lernausgangs-
lage notwendig, um die Schilerinnen und Schiiler im Unterricht in ihren individuellen Lern-
prozessen differenziert zu férdern. Durch regelmafige Beobachtung, Dokumentation und
Forderung der Lernentwicklung werden die Lernprozesse begleitet.

Beim Erlernen der Schriftsprache werden vielfaltige Vermittlungsaspekte auf die individu-
elle Ausgangslage jeder Schilerin und jedes Schiilers abgestimmt. Sie erfahren aktiv han-
delnd, welche Mdglichkeiten ihnen die Kommunikation eréffnet. Vor allem eine intrinsische
Motivation, den Sinn und Zweck der Schriftsprache zu entdecken und zu erkennen, wird
einen Lernerfolg bewirken.

Der Schriftspracherwerb ist verbunden mit vielfaltigen Lese- und Schreibsituationen, in
denen die Schiilerinnen und Schiiler die kommunikative Funktion der Schriftsprache erfah-
ren und ein personliches Interesse am Lesen und Schreiben ausbilden und weiterentwi-
ckeln. Durch regelmafiges Vorlesen lernen die Schilerinnen und Schiler Texte zu ver-
stehen, in anschliellenden Gesprachen zu reflektieren und durch unterschiedliche Gestal-
tungsaufgaben den Textinhalt wiederzugeben. Gemeinsam werden Blicher fir die Lesee-
cke ausgesucht und verschiedene Leseinteressen und Leseerfahrungen besprochen.

Die Schilerinnen und Schiiler werden von Anfang an ermutigt, Schrift zum Aufschreiben
eigener Ideen und Gedanken zu nutzen. Anlasse zum Schreiben ergeben sich aus dem
alltaglichen Klassen- und Schulleben, beim Vorlesen von Geschichten, aus Bildvorlagen
und aus Themen des Sachunterrichts. Durch das Aufschreiben personlicher Gedanken
und Erlebnisse entwickeln sich Schreibgewohnheiten. Unterschiedliche Schreibmaterialien
fordern zum Ausprobieren auf. Schilerinnen und Schiiler, fiir die das Schreiben noch eine
Uberforderung darstellt, diktieren ihre Texte. Beim Schreiben wird die lautorientierte und
noch nicht normgerechte Schreibweise entsprechend dem Lernstand der Schilerinnen
und Schiuler akzeptiert. Die Erziehungsberechtigten werden dariber informiert.

Beim Schriftspracherwerb erweitern die Schulerinnen und Schiiler ihre Vorstellungen tber
die Sprache. Sie lernen, Worter in Einzellaute zu gliedern, bestimmen die Lautstellung und
-folge in Woértern und ordnen den Lauten Buchstaben zu. Sie lernen, Woérter in Silben und
andere Wortbausteine zu gliedern und dies als Lese- und Schreibhilfe zu nutzen.

Die Analyse und Synthese wird an Wértern eingeflhrt, die flir die Schilerinnen und Schiler
bedeutsam sind, damit sie ihr Vorwissen einbringen und eine inhaltliche Beziehung herstel-
len kénnen. Beim Aufschreiben der Worter wird die Aufmerksamkeit der Schilerinnen und
Schiller auf die Beziehungen zwischen gesprochener und geschriebener Sprache gelenkt.
Dabei wird eine Schreibtabelle einbezogen.

Beim Lesen und Schreiben werden die Schiilerinnen und Schiiler auf Schriftkonventionen
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aufmerksam gemacht. Sie lernen die Lese-Schreibrichtung einzuhalten, Zeilenfolgen zu
beachten, Wort- und Satzgrenzen zu erkennen. Im Vergleich mit Schriften aus anderen
Landern erkennen sie, dass jede Schrift ihr eigenes Regelsystem hat.

Durch regelmaBiges Uben entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler Lesesicherheit und
Leseflissigkeit und erwerben Lesestrategien. Sie erkennen zunehmend Worter und Wort-
bausteine auf einen Blick und gelangen durch entsprechende Lernangebote zum genauen
Lesen und Erfassen des Inhalts.

Lautorientiertes Schreiben ist ein Entwicklungsschritt und eine grundlegende Recht-
schreibstrategie fur die Entwicklung normgerechten Schreibens. Die Schilerinnen und
Schiler lernen Rechtschreiben durch Lautieren von Wértern und haufiges Schreiben eige-
ner Worter und Texte. Regelmafige Schreibproben lassen erkennen, ob die Schilerinnen
und Schiler beim Durchgliedern der Woérter zunehmend genauer die Laut- Buchstaben-
struktur erfassen. Durch Woértersammlungen und in Gesprachen entdecken sie Recht-
schreibphanomene, tberprifen Regeln und wenden diese an.

Die Ursachen fir Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten sind in der Regel multifaktoriell. Nur
wenn moglichst viele Ursachenfaktoren bekannt sind, kénnen differenzierte Fordermal}-
nahmen durchgefihrt werden. Dazu sind eine sorgfaltige Analyse der Lernergebnisse
sowie eine gezielte Langzeitbeobachtung notwendig.

Druckschrift und Schreibschrift werden nacheinander eingefiihrt. Als Erstschrift ist eine
unverbundene, serifenlose Druckschrift zu verwenden. Diese unterstiitzt das optische
Durchgliedern der Worter. Beim Schreiben der Druckschrift vollziehen die Schulerinnen
und Schdler sinnvolle Bewegungs- und Schreibablaufe. Die Lehrerinnen und Lehrer ach-
ten auf eine entspannte Korper- und Stifthaltung. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln
ihre Feinmotorik auch durch andere Tatigkeiten wie Schneiden, Falten und Basteln. Die
Schreibschrift wird erst eingeflihrt, wenn die Schilerinnen und Schiiler die meisten Buch-
staben kennen, die Druckschrift sicher lesen kénnen und ihre feinmotorischen Fertigkeiten
entsprechend weit entwickelt sind. Bei der Auswahl der verbundenen Schrift ist darauf zu
achten, dass diese formklar, leicht zu lernen und gut zu lesen ist. Schiilerinnen und Schiler
mit umfanglichen feinmotorischen Schwierigkeiten kdnnen weiterhin Druckschrift schrei-
ben.

Unsere rechtslaufige Schrift kann von einer rechtshandigen Schiilerin oder von einem
rechtshandigen Schiler einfacher gelernt werden als von einem linkshandigen. Linkshan-
dige Schilerinnen und Schiler werden nicht gezwungen, die Schreibhand zu wechseln.
Sie bendtigen jedoch Hilfe bei der Auswahl von Schreibgeraten und der Einrichtung des
Arbeitsplatzes.

Sprechen und Zuhoéren

— Interesse an Gesprachen entwickeln
— Sprechanlasse kennen und nutzen
— Sprechen und Zuhdren bewusst gestalten

Schwerpunkt dieses Aufgabenbereiches ist die Entwicklung einer Gesprachskultur. Schu-
lerinnen und Schiler nehmen soziale Kontakte auf, héren einander zu und gehen auf-
einander ein. Durch eine Atmosphare der gegenseitigen Achtung, Toleranz und Offenheit
wird ihre Gesprachsfreude geweckt, geférdert und erhalten. Die Schilerinnen und Schiler
nehmen Sprachkonventionen auf, entwickeln gemeinsam Gesprachsregeln, erproben und
erweitern diese. Sie vertreten Ansichten begriindet und stellen ihre Gedankengange ver-
standlich und adressatenbezogen dar. Auch Meinungen anderer verstehen sie, tolerieren
und akzeptieren sie. In Konfliktsituationen diskutieren sie Loésungsmaglichkeiten.

Regelmalige Gesprache uber alltagliche Situationen des Klassen- und Schullebens und
zu anderen bedeutsamen Inhalten bieten Gelegenheit, eigene Meinungen, Deutungen
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und Sichtweisen zu aulern. Dazu gehort auch, gezielt nachzufragen sowie Verstandnis,
Zustimmung oder Ablehnung verbal und nonverbal zu verdeutlichen. Es werden vielfal-
tige Gesprachsformen wie Rundgesprache, Partner- und Kleingruppengesprache, Unter-
richtsgesprache, Streitgesprache und Diskussionen genutzt. Die Schiilerinnen und Schiler
Ubernehmen zunehmend die Leitung dieser Gesprache. Sie treffen demokratische Ver-
einbarungen, regeln ihr alltagliches Miteinander und nehmen Aufgaben in Gremien wie
Klassenrat und Schulerrat wahr.

Sprechen und Zuhéren sind dann erfolgreich, wenn sich die Schilerinnen und Schiler
anderen Personen zusammenhangend, zielangemessen, situations- und adressatenge-
recht mitteilen kdnnen. Aus realen oder fiktiven, spontanen oder gelenkten Situationen
ergeben sich erlebnis- und sachorientierte Sprachaufgaben, die zum Erzahlen, Beschrei-
ben, Berichten und Appellieren veranlassen. Diese nutzen die Schilerinnen und Schi-
ler zur gezielten Entwicklung ihrer Sprachhandlungsfahigkeit. Um ihre Erzahlfahigkeit
zu starken, bedarf es altersgerechter Erzahlimpulse und ausreichender Erzahlzeit. Das
Informieren anderer Gber Sachverhalte schlief3t ein, sich Stichpunkte zu notieren, diese in
eine zusammenhangende Rede umzuformen und wirkungsvoll zu prasentieren. Die dabei
gewonnenen Fahigkeiten in der Vortragsgestaltung wenden die Schilerinnen und Schler
auch in anderen Fachern bzw. Lernbereichen an. Appellierendes Sprechen Uben sie in sol-
chen Situationen, in denen sie Argumente Uberzeugend vortragen, Wertungen abgeben,
Bedurfnisse artikulieren und andere auffordern. Durch Reflektieren ihrer Erfahrungen beim
Sprechen und Zuhoéren gewinnen die Schilerinnen und Schiler Einsichten, die sie bei der
Planung und Gestaltung neuer Sprachhandlungen nutzen. Fir die wirkungsvolle Ausge-
staltung ihrer Redebeitrage, zum Herstellen eines Horerbezugs sowie durch das Eingehen
auf die Beitrage anderer und das Anknlpfen an diese, erwerben sie geeignete sprachliche
Mittel und Muster.

Die Schillerinnen und Schiler nutzen beim Erzahlen, Vortragen oder Prasentieren von
Arbeitsergebnissen neben sprachlichen auch sprecherische Mittel wie Stimmfiihrung,
Lautstarke, Sprechtempo und nichtsprachliche Mittel wie Mimik, Gestik und Kérperhaltung.
Sie wahlen geeignete Medien zur Unterstlitzung des Gesagten aus und erstellen Prasenta-
tionen mit Hilfe entsprechender Computerprogramme. Beim szenischen Spielen erweitern
sie in komplexen Sprachhandlungen ihre sprachlichen und gestalterischen Ausdrucksmoég-
lichkeiten, erproben Losungen fiir Probleme, wechseln die Perspektive und verstehen so
Sichtweisen anderer. Die Schilerinnen und Schiler starken dadurch ihr Selbstvertrauen
und nehmen sich selbstbewusst wahr.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

— Leseinteresse entwickeln

— Textverstandnis entwickeln

— Lesetechniken und Lesestrategien ausbilden
— Medien nutzen

Lesen bereitet Vergnigen, regt die Fantasie an und fordert zur Auseinandersetzung mit
der eigenen Personlichkeit heraus. Es ermdglicht den Zugang zu den Erfahrungen und
Gefuhlswelten anderer. Damit tragt es zur Identitatsentwicklung der Schulerinnen und
Schler bei.

Lesen lernen wird als kognitiver, selbstgesteuerter Prozess angesehen, deshalb stellt sich
besonders die Frage der Motivation. Wenn die Texte Bedeutung fur die Schulerinnen und
Schuler haben, wird ihr Interesse wach gehalten und verstéarkt. Durch die Entwicklung einer
Lesekultur mit unterschiedlichen Medienangeboten werden die persénlichen, insbesondere
auch geschlechtsspezifischen Interessen der Schulerinnen und Schuler ernst genommen,
aufgegriffen und erweitert. Lesen ist ein fester Bestandteil des Schulalltags, in dem Lese-
gewohnheiten wie Vorlesen, Nutzen freier Lesezeiten mit selbst gewahlten Lesetexten und
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Bibliotheksbesuchen entwickelt und praktiziert werden. Dies bildet zudem Leseinteressen
aus und regt die Lesefreude an.

Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Foérderschwerpunkt Lernen
haben haufig Schwierigkeiten beim Lesen. Die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass
die Schrift ein Zeichensystem zur Aufbewahrung gesprochener Sprache ist. Wahrneh-
mungsubungen zur Unterscheidung von Sprechlauten und Schriftzeichen bilden eine Vor-
aussetzung, um Buchstaben den Lauten richtig zuzuordnen. Indirekte Lernangebote und
das Suchen von Informationen aus Bildgeschichten, Wahrnehmungs- und Denkaufgaben,
sowie sprachliche Gruppierungstbungen fordern zusatzlich die Lesefahigkeit.

Ausgehend von den Fahigkeiten und Kompetenzen sind solche Texte auszuwahlen, die
den personlichen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler entsprechen. Dazu gehéren
literarische Texte, Gebrauchs- und Sachtexte, Texte in Printmedien, audiovisuelle und digi-
tale Medien und bertcksichtigt kontinuierliche und nicht-kontinuierliche Texte.

Lesesicherheit und Leseflissigkeit entwickeln sich nach der Phase des Schriftspracher-
werbs nicht selbstlaufig weiter. Aus diesem Grund wird ein am individuellen Lernstand zu
orientierendes Training in sinnvollen Zusammenhangen und in verschiedenen Lernarran-
gements weiter gefordert und gestarkt. Nur wer sicher liest, wird auch gerne lesen.

Das Einrichten und Nutzen einer Lese-Hérecke im Klassenzimmer (mit Bilder-,
Kinder-, Sachbichern, Comics, Kinderzeitschriften, -zeitungen, Lexika, Horkassetten,
CDs, CD Roms) und der Zugang zu Computern und Internet unterstiitzen diesen Prozess
wesentlich.

In diesem Zusammenhang ist es eine grundlegende Aufgabe des Deutschunterrichts, die
bewusste Anwendung wichtiger Lesestrategien auszubilden, die als Basis fiir das gesamte
Lernen notwendig sind. Die Lesestrategien ermdglichen es den Schilerinnen und Schii-
lern, selbststandig Informationen aus Texten zu entnehmen. Ausgehend davon lernen sie,
Kerngedanken und Zusammenhange in Texten zu erkennen, Schlussfolgerungen zu zie-
hen und Konsequenzen zu beschreiben.

Eine vielfaltige Aufgabenkultur unterstiitzt das Lernen in funktionalen Zusammenhangen.
Dariber erschlie3en sich die Schilerinnen und Schiler neue Inhalte. Impulse fordern zum
kreativen, spielerischen, produktiven und handelnden Umgang mit Texten heraus.

Im Deutschunterricht werden die Medienerfahrungen der Schilerinnen und Schiiler aufge-
griffen und weiterentwickelt. Sie recherchieren zunehmend selbststandig im Internet, lesen
und sammeln Informationen zu Interessengebieten und zur Berufswahl. Sie gehen mit den
modernen Medien kritisch um und gestalten eigene Medienbeitrage.

Schreiben — Texte verfassen / Rechtschreiben

— Schreibinteresse entwickeln

— Schreibanlasse kennen und nutzen

— Schreibprozesse bewusst gestalten

— Richtig schreiben

— Rechtschreibstrategien und Arbeitstechniken ausbilden

Der Unterricht knlpft an die Schreibinteressen der Schilerinnen und Schiler an. Motiva-
tion fur das Verfassen von Texten und die Einsicht in die Notwendigkeit normgerechten
Schreibens werden gestéarkt, wenn Schreiben in kommunikative Situationen eingebettet
und die Veroffentlichung und Wurdigung von Schreibergebnissen ein fester Bestandteil des
Schulalltags ist.

Individuell bedeutsame Schreibanlasse regen Schilerinnen und Schiler zum Verfassen
von Texten an. Dabei erkennen sie, dass Schreiben der Kommunikation sowie der gedank-
lichen Auseinandersetzung dient und einen kreativen Umgang mit Sprache ermdglicht. Die
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Schilerinnen und Schiler realisieren die unterschiedlichen Funktionen des Schreibens,
indem sie fur andere, an andere und fir sich schreiben.

Der Einsatz des Computers erleichtert den Schilerinnen und Schiilern die Erstellung von
Texten. Entsprechende Korrekturprogramme unterstiitzen die Fehlersuche. Das Verfassen
von E-Mails unterstitzt die Kommunikation mit anderen.

Regelmallig und von Anfang an erhalten die Schilerinnen und Schiiler in freien und
geplanten Situationen Gelegenheit und Anregung zum Schreiben von Texten. Versuchen
und Erproben, Mitteilen und Austauschen sind wichtige Elemente der gemeinsamen miind-
lichen und schriftlichen Kommunikation.

Schreiben ist ein mehrdimensionaler Prozess, der unter anderen Bedingungen als das Spre-
chen erfolgt. Dazu zahlen, dass der Adressat abwesend und das Ergebnis als Geschriebe-
nes sichtbar ist. Es resultiert daraus die Mdglichkeit der Veranderung bzw. Uberarbeitung.
Um eine gute Schreiberin oder ein guter Schreiber zu werden, muss die Schreiberin oder
der Schreiber eine gute Leserin oder ein guter Leser ihres/seines eigenen Textes werden.
In prozessorientierten Arbeitsformen entwickeln die Schilerinnen und Schiler Planungs-
und Uberarbeitungsstrategien.

Durch den vielfaltigen Umgang mit Wortern und das Nachdenken Uber deren Schreibwei-
sen entwickeln die Schiilerinnen und Schiler ein Rechtschreibgespiir. Sie sammeln und
sortieren Worter, markieren daran Entdecktes und kommentieren dies.

Der zu tGbende Wortschatz ergibt sich aus drei Bereichen: dem vorgegebenen Wortschatz
(Worter, die als Beispiele flir bestimmte rechtschreibliche Regeln und Besonderheiten
stehen), dem klassenbezogenen Wortschatz (Worter, die sich aus Schreibsituationen,
Sachthemen und der Berufsvorbereitung in der Klasse ergeben) und dem individuellen
Wortschatz (interessenbezogene Worter und eigene Fehlerschwerpunkte). Ein so auf-
gebauter Ubungswortschatz erleichtert den Schiilerinnen und Schillern den Prozess des
Rechtschreibens und Iasst sie Vertrauen in richtiges Schreiben gewinnen. Ein geeignetes
Textverarbeitungsprogramm wird in diesem Prozess genutzt.

Von Anfang an beférdern sowohl eigenaktive Entwicklungsprozesse der Schilerinnen und
Schiler als auch Normvorgaben das Rechtschreiblernen. Wird zunachst das Schreiben
mit der alphabetischen Strategie (Lautorientierung) geférdert, entwickelt sich parallel dazu
durch Vergleichen und Untersuchen sowie Ableiten von Schreibweisen zunehmend das
Normbewusstsein. Entwicklungsschritte vom lautgetreuen Schreiben zur vermehrten Nut-
zung von Rechtschreibmustern und -strategien werden dabei sichtbar.

Um Arbeitstechniken selbststandigen Rechtschreiblernens zu erwerben, benétigen die
Schiilerinnen und Schiiler ausreichend Zeit und regelmaRige Ubungssituationen. Dabei
merken sie sich Schreibweisen, kontrollieren diese und schlagen Woérter nach.

Der Sinn des Ubens wird erfahrbar, wenn sich die zu Glbenden Wérter an aktuellen Feh-
lerschwerpunkten der Schiilerinnen und Schiiler orientieren. Persénliche Ubungsschwer-
punkte, Lernbesonderheiten und Lernfortschritte werden erkannt und dokumentiert. Von
Bedeutung fur den Erwerb zunehmender Rechtschreibsicherheit ist die Forderung der
Aufmerksamkeitshaltung gegeniber fehlerhaften Schreibungen. Nehmen die Schilerin-
nen und Schuler ihre eigenen Rechtschreibunsicherheiten wahr und nutzen sie Gesprache
oder Hilfen zur Vergewisserung der richtigen Schreibweise, erfahren sie das Kontrollieren
und Korrigieren als wichtige Tatigkeit, um dem Ziel der orthografischen Sicherheit beim
Schreiben eigener Texte naher zu kommen.
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Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

— Bedeutung und Wirkung von Sprache untersuchen
— Bau der Sprache verstehen

Das Untersuchen von Sprache und Sprachgebrauch erfolgt in enger Verbindung mit den
anderen Aufgabenbereichen des Deutschunterrichts. Sowohl in aktuellen Sprech-, Lese-
und Schreibsituationen als auch beim Rechtschreiben untersuchen die Schulerinnen und
Schiler Sprache und nutzen gewonnene Erkenntnisse flir das eigene Sprachhandeln. Sie
untersuchen die Vielfalt und Wirkung der sprachlichen Mittel und reflektieren deren Bedeu-
tung fir die Verstandigung. Sie gewinnen Einsichten in die Funktion von Sprache und ihren
strukturellen Aufbau. Die Mehrsprachigkeit vieler Schilerinnen und Schiler, das friihe Erler-
nen einer Fremdsprache und der Einfluss anderer Sprachen auf die Alltagssprache bieten
Gelegenheiten, die eigene Sprache im Vergleich mit anderen Sprachen zu reflektieren.

Es werden Lernsituationen gestaltet, in denen die Schilerinnen und Schiiler die Vielfalt,
Wirkung und Struktur der Sprache(n) beobachten, ausprobieren und im Spiel oder durch
Experimente selbst erschlief3en. Dafiir eignen sich vor allem Spracherfahrungen der Schi-
lerinnen und Schiiler aus ihrem Umfeld und ihrer Sprachbiografie sowie Sprachspiele in
mundlicher und schriftlicher Form.

Einsichten in die grammatischen Strukturen der Sprache gewinnen die Schilerinnen
und Schiler durch Verfahren, die durch experimentierendes Handeln zum Erkennen und
Bestimmen grammatischer Phdnomene auffordern. Der Lernweg fiihrt sie von eigenen
Regelbildungen und Bezeichnungen hin zum Verstehen und Verwenden grundlegenden
Fachwissens. Dabei werden Fachbegriffe als Hilfe zur Verstandigung erfahren.
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Schon im Vorschulalter erkunden die Kinder ihre Umwelt und deuten diese entsprechend.
Dabei bilden sie erste Vorstellungen, die an eigenes Erleben und Erfahren anknipfen.
Durch eine emotionale Gestaltung des Unterrichts wird die Erfahrungswelt der Schulerin-
nen und Schuler erweitert. Sie werden zur Erkundung der Welt ermutigt und befahigt.

Der Sachunterricht gibt den Schilerinnen und Schulern Angebote und Hilfen zur individuell
angemessenen Aneignung einer Welt, die zunehmend von Informations- und Medienviel-
falt gepragt ist. Durch gezielt ausgewahlte bzw. bewusst herbeigefiihrte Erlebnisse berei-
chern die Schulerinnen und Schiler ihre Erfahrungswelt und lernen Méglichkeiten kennen,
wie sie ihr natlrliches und soziales Umfeld mitgestalten und in angemessener Weise Ver-
antwortung Ubernehmen kénnen.

Der Sachunterricht bietet den Schulerinnen und Schulern vielfaltige Moglichkeiten ihr
Sprachhandeln zu entwickeln sowie grundlegende Orientierung in Raum und Zeit zu erwer-
ben. Dies erfordert eine handelnde Arbeitsweise, die sprachlich begleitet wird.

Der Sachunterricht fuhrt die Schilerinnen und Schuler an sozial- und naturwissenschaftliche
Interpretationsmuster der Welt heran. Die Inhalte des Sachunterrichts berihren Gebiete,
fur welche die natur- und sozialwissenschaftlichen Disziplinen fachliche Grundlagen und
bewahrte Methoden zur Verfligung stellen. Durch die Verkntpfung von lebensweltlich und
fachlich orientiertem Lernen schafft der Sachunterricht Voraussetzungen fur das angelei-
tete und zielgerichtete Erkunden der Welt durch die Schilerinnen und Schuler. Arbeitswei-
sen wie z.B. spielen, betrachten, ausprobieren und nachahmen sind durch zielgerichtete
Anleitung zu fachspezifischen Arbeitsweisen wie z.B. beobachten, experimentieren und
dokumentieren zu entwickeln.

Der Sachunterricht erdffnet vielfaltige Moglichkeiten zur Férderung der Lesemotivation. Das
verlangt Texte, die in Form, Stil und Umfang den Fahigkeiten der Schalerinnen und Schuler
entsprechen. Neben kontinuierlichen Texten sind insbesondere nicht-kontinuierliche Texte
(Skizzen, einfache Tabellen und Piktogramme) zu berlcksichtigen. Das Lesen von Texten
ist stets mit dem Kommunizieren Uber das Gelesene zu verbinden.

Der Sachunterricht legt die Basis fur das erfolgreiche Weiterlernen im Unterricht der Natur-
und Gesellschaftswissenschaften. Wichtige Voraussetzungen hierfir sind, dass das Inter-
esse der Schulerinnen und Schuler an Natur und Technik sowie am menschlichen Zusam-
menleben erhalten bleibt bzw. angeregt wird und sie Vertrauen in ihre Leistungsfahigkeit
gewinnen. Der Sachunterricht entwickelt die Handlungsfahigkeit der Schulerinnen und
Schdler in lebensweltlichen Kontexten und unterstutzt sie beim Weiterlernen. In der Aus-
einandersetzung mit Inhalten des Sachunterrichts erwerben die Schilerinnen und Schler
Kompetenzen, die sie im Unterricht und im Alltag anwenden und weiterentwickeln.

Sachkompetenz umfasst das Verstandnis ausgewahlter Phanomene in Gesellschaft, Natur
und Technik sowie die Fahigkeit, auf dieser Basis sachbezogen zu urteilen und bewusst
zu handeln. Die Schulerinnen und Schuler beginnen, sich unter Anleitung mit Inhalten,
Aufgaben und Problemen naturkundlicher, technischer und gesellschaftskundlicher The-
menbereiche auseinander zu setzen. Dabei stehen die Erschlielung und die allmahliche
Mitgestaltung ihrer unmittelbaren Lebenswirklichkeit im Mittelpunkt. Die Schilerinnen und
Schuler kennen ausgewahlte Prinzipien von Demokratie und Recht, die ihnen in ihrem tag-
lichen Umfeld begegnen und erkennen, dass diese fur ihr Handeln bestimmend sind. Sie
erleben Raume als veranderbar, nutz- und gestaltbar und Ubernehmen Verantwortung fur
deren Erhaltung und Pflege. Sie erarbeiten sich Aspekte ausgewahlter Naturphdnomene
mit Hilfe einfacher, praktisch nachvollziehbarer, physikalischer, chemischer und biologi-
scher Erklarungsansatze. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln einfache Zeitvorstel-
lungen. Sie benennen materielle und soziale Bedingungen des Lebens. Sie verfigen tber
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grundlegende Kenntnisse von Technik und deren Wirkungsweise. Die Schulerinnen und
Schiler nutzen Medienangebote und wahlen diese unter Anleitung sachbezogen aus.

Methodenkompetenz umfasst die Fahigkeit, Lernstrategien zu entwickeln, unterschiedli-
che Arbeitstechniken und Verfahren sachbezogen und situationsgerecht anzuwenden. Die
Schilerinnen und Schiiler erschlie3en sich soziale Situationen, in die sie selbst eingebun-
den sind durch beobachten, erfragen, ausprobieren oder praktisches Mitwirken. Sie entwi-
ckeln einfache Fragestellungen und finden Antworten durch Experimente. Sie erschlie3en
sich grundlegende Raum- und Zeitdimensionen, indem sie Hilfsmittel nutzen, Informatio-
nen sammeln, auswerten und weiter bearbeiten (z.B. Daten sammeln, schatzen, messen,
notieren). Die Schilerinnen und Schiler spezifizieren und verallgemeinern nach ausge-
wahlten Kriterien und unter Anleitung, um Unterschiede, Ahnlichkeiten und Gemeinsam-
keiten von Objekten zu erkunden. Die Schilerinnen und Schiler verstehen zunehmend
Inhalte und erkennen Ordnungen. Dabei ermitteln sie Informationen und unterscheiden
Wichtiges von Unwichtigem. Sie stellen Fragen und verwenden Fachbegriffe. Sie lernen,
ihre Vorstellungen und Meinungen zu formulieren und zunehmend sachlich zu begriinden.
Beim Bauen einfacher technischer Konstruktionen wenden die Schulerinnen und Schuler
elementare Formen technischen Handels an. Sie prasentieren zunehmend sachgerecht
ihre Lernergebnisse in bildhafter Form.

Methoden-
kompetenz

Soziale Kompetenz zeigt sich in der Fahigkeit des Einzelnen, in wechselnden sozialen Situ-
ationen Ziele erfolgreich im Einklang mit sich und anderen zu verfolgen. Die Schilerinnen
und Schiler Gbernehmen Verantwortung fir sich und ihre unmittelbare Umwelt, erfahren
daruber Selbst- sowie Fremdbestatigung und Erleben ihr Eingebundensein in die Gemein-
schaft. Zunehmend konnen sich die Schilerinnen und Schdler in andere einfiihlen, deren
Meinung tolerieren sowie respektieren und einen Konsens finden. Die Schilerinnen und
Schiller verstehen Regeln, halten diese ein und beginnen selbst, Regeln zu vereinbaren
und Verantwortung fir deren Umsetzung zu Gibernehmen. Die Schilerinnen und Schiler
erwerben Wissen Uber ihren Korper und den verantwortungsvollen Umgang mit diesem.
Sie setzen sich mit unterschiedlichen Interessen, Denkweisen und Rollenvorstellungen von
Madchen und Jungen auseinander.

Soziale
Kompetenz

Personale Kompetenz umfasst die Fahigkeit sich selbst wahrzunehmen, sich selbst zu
regulieren, sich zu motivieren und Zuversicht in die eigenen Fahigkeiten zu entwickeln.
Sie griindet auf Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl. Zunehmend kdénnen die Schilerin-
nen und Schiler eigene Starken und Schwachen erkennen, Erfolge genieRen und Miss-
erfolge verkraften sowie mit Angsten umgehen. Es gelingt ihnen immer besser einen Per-
spektivwechsel vorzunehmen und je nach Situation der Jiingere oder Altere, der Starkere
oder Schwachere zu sein. Die Schilerinnen und Schiler entdecken die fur ihre Altersstufe
typische, neugierig-interessierte Hinwendung zu den Dingen und arbeiten unter Anleitung
planvoll. Sie erfahren Errungenschaften der Technik als Bereicherung.

Personale
Kompetenz
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Standards

Die nachfolgenden Standards beschreiben die Kompetenzen, die Schilerinnen und Schiler
mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen im Sachunterricht am Ende der
Jahrgangsstufe 4 erworben haben sollten, um ein erfolgreiches Weiterlernen zu sichern.

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schilerinnen und Schiler

— stellen einfache Zusammenhange sprachlich verstandlich und sachlich richtig dar,

— lesen in Anséatzen einfache Sachtexte und erschlieen sie inhaltlich,

— aullern sich sachbezogen nach vorgegebenen Satzmustern,

— beteiligen sich unter Anleitung an der gemeinsamen Entscheidungsfindung,

— beobachten natirliche und soziale Phanomene nach vorgegebenen Beobachtungskri-
terien und beginnen diese zu beschreiben,

— nutzen unter Anleitung Instrumente, Apparate und Medien bei der Bearbeitung einer
Aufgabenstellung,

— prasentieren Ergebnisse aus Beobachtungen, Untersuchungen und Recherchen vor-
wiegend bildhaft und anschaulich,

— entnehmen aus einfachen Skizzen und Tabellen Informationen,

— kontrollieren sich in Ansatzen selbst,

— fordern Hilfe fir Durchfihrung von Arbeitsauftragen an,

— nutzen Computer als Lernangebot und Unterhaltungsmedium,

— kontrollieren in Ansatzen den eigenen Medienhaushalt.

Sich selbst wahrnehmen

Die Schilerinnen und Schiuler

— beschreiben Unterschiede zwischen sich und anderen, vergleichen eigene Schwachen
und Starken mit denen anderer,

— vergleichen geschlechtsspezifisches Rollenverhalten,

— erlautern Beispiele einer gesundheitsférderlichen Lebensweise.

Zusammen leben

Die Schilerinnen und Schiler

— Ubernehmen in Ansatzen Verantwortung fur sich und andere, sowie fur ihre unmittel-
bare Umwelt und beteiligen sich an einfachen demokratischen Entscheidungen,

— beschreiben Rechte beim Zusammenleben in der Familie, Klasse und Schule in ein-
fachen Worten und bemuihen sich zunehmend, die sich daraus ergebenden Pflichten
einzuhalten,

— nehmen die Vielfalt der Formen des Zusammenlebens bewusst wahr,

— nehmen Fremdes und Ungewohntes in ihrem unmittelbaren Umfeld bewusst wahr und
beginnen Strategien zur Uberwindung von Angst und Abwehr zu entwickeln,

— beginnen Grinde fiir Konflikte wahrzunehmen,

— vergleichen verschiedene Formen von Gewalt,

— setzen sich in Ansatzen mit Konsumbedurfnissen und Faktoren auseinander, die das
Konsumverhalten beeinflussen.
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Naturphdnomene erschlieBen

Die Schulerinnen und Schiiler

— beschreiben die Bedeutung von Wasser, Feuer und Licht fiir das Leben der Menschen,

— beobachten, beschreiben und erklaren einfache Phanomene des Wetters und deren
Auswirkung auf das Leben der Menschen, Pflanzen und Tiere,

— untersuchen ausgewahlte Tiere und Pflanzen,

— erklaren die Verantwortung des Menschen fur Tiere und Pflanzen,

— Ubernehmen unter Anleitung Verantwortung fur die Natur in ihrem unmittelbaren
Lebensumfeld.

Raumen entdecken

Die Schulerinnen und Schiiler

— stellen Zusammenhange zwischen einfachen regionaltypischen, den Raum pragenden
Naturfaktoren (Entstehung, Gewasser, Pflanzen und Tiere) und Sozialfaktoren (Sied-
lungen, Verkehrswege, Industrie und Landwirtschaft) her,

— erfassen einfache raumliche Strukturen und nutzen diese zur Orientierung,

— halten Regeln fiir das Verhalten als FuRgangerin bzw. als Fufldganger ein und bewegen
sich zunehmend sicher im Verkehrsraum,

— beginnen, die Verantwortung der Menschen bei der Nutzung und Umgestaltung von
Raumen zu beschreiben und entsprechend zu handeln.

Zeit und Zeitablaufe verstehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— unterscheiden verschiedene ausgewahlte Zeitbegriffe und wenden diese sprachlich
richtig an,

— strukturieren in Ansatzen unterschiedliche Zeitrdume mit Hilfe der Uhr, verschiedener
Kalender und Zeitleisten,

— ordnen Ereignisse der eigenen und der familidren Geschichte in eine zeitliche Struktur
und entwickeln erste Zukunftsvorstellungen fiir das eigene Leben,

— erleben an ausgewahlten Beispielen die Bedeutsamkeit historischer Ereignisse fur das
Leben in der Gegenwart,

— sammeln Informationen aus Zeugnissen der Vergangenheit.

Technik begreifen

Die Schulerinnen und Schiiler

— stellen unter Anleitung aus unterschiedlichen Materialien Modelle her und prifen ihre
Stabilitat,
— handhaben ausgewahlte Werkzeuge sachgerecht.

Medien nutzen

Die Schulerinnen und Schiiler

— nutzen Medienangebote zur Unterhaltung, Information und Kommunikation,
— erklaren grundlegende Funktionen des Computers.

Sachunterricht

Standards

67



Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Der Sachunterricht hat die Aufgabe, die Schilerinnen und Schiler bei der Auseinanderset-
zung mit ihrer Lebenswirklichkeit und insbesondere mit der gesellschaftlichen und naturli-
chen Umwelt so zu unterstutzen, dass ihre Orientierungs-, Erkenntnis- und Handlungsfa-
higkeit sowie ihre Werthaltungen eine maéglichst optimale Férderung erfahren.

Die Schulerinnen und Schiler erlernen Methoden zum Erkennen und Erkunden der Welt
und werden angeleitet, diese zunehmend selbststandig und selbstbewusst anzuwenden.

Der Sachunterricht wird als kontinuierlicher Prozess verstanden, in dem Maoglichkeiten fir
Erfahrungen geschaffen und Vermutungen und Meinungen allmahlich in wissenschaftso-
rientierte Erkenntnisse Uberfuhrt werden. Damit legt er Grundlagen fur jene Facher bzw.
Lernbereiche, die sich an den Sachunterricht anschlief3en.

Der Sachunterricht fuhrt in verschiedene fachwissenschaftliche Bereiche ein, die im Unter-
richt im Sinne der Mehrperspektivitat vernetzt werden.

Die Schulerinnen und Schiler lernen soziale und kulturelle Phdnomene und Prozesse
kennen und beginnen, unterschiedliche Interessen, Lebensstile und die Verschiedenheit
der Menschen zu deuten. Sie erwerben unter Anleitung erste Strategien, um sich in einer
zunehmend komplexen Gesellschaft zu orientieren.

Die Schulerinnen und Schuler werden angeregt, Rdume zu erkunden und sich unter Anlei-
tung in diesen zu orientieren. Sie entwickeln damit ihr raumliches Wahrnehmungs- und
Orientierungsvermogen weiter. Sie erleben, dass sowohl naturbelassene als auch vom
Menschen geschaffene Radume gestaltbar und nutzbar sind. Sie entwickeln die Bereitschaft
und die Fahigkeit, Verantwortung fur deren Erhalt und Pflege zu Gbernehmen.

Die Schulerinnen und Schiler lernen, sich in der Zeit zu orientieren und erfassen zeitliche
Ablaufe. Sie erfahren an sorgsam ausgewahlten Beispielen, wie die Menschen fruher leb-
ten und handelten.

Die Schilerinnen und Schiler erweitern und korrigieren durch erklarende Hinweise ihre
Erfahrungen im sachorientierten Wahrnehmen und Beschreiben von Phanomenen der
belebten und unbelebten Natur. Sie lernen erste ausgewahlte biologische, chemische und
physikalische Zusammenhange kennen, werden an die Anwendung naturwissenschaftli-
cher Methoden herangefiihrt und entwickeln auf dieser Basis die Bereitschaft, mit der Natur
verantwortungsvoll umzugehen.

Die Schulerinnen und Schiler erarbeiten sich grundlegendes Wissen uber technische
Wirkungs- und Bedingungszusammenhange und probieren grundlegende Formen techni-
schen Handelns aus.

Der Sachunterricht ist auf kumulatives Lernen gerichtet. Die Schulerinnen und Schuler
erleben nachhaltig, dass vorher Gelerntes mit dem neu zu Lernenden in Zusammenhang
steht, dass sie durch das Lernen ihre Kompetenzen erweitern und bereits Gelerntes auf
neue Kontexte Ubertragen kénnen. Auf der Grundlage praktischer Erfahrungen erwerben
die Schilerinnen und Schuler fachliche Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten und wen-
den diese in einfachen vernetzten Systemen an.

Die Inhalte des Sachunterrichts werden exemplarisch ausgewahlt. Der Unterricht konzent-
riert sich auf das an Beispielen erfahrbare Wesentliche, auf die entscheidenden Gesichts-
punkte und Methoden. Bedeutsame Beispiele erdffnen Zugange sowohl zu konkreten
Sozial- und Naturphdnomenen als auch zu dem, was auf den einzelnen Fall als Allgemei-
nes Ubergreift und damit Ubertragbar ist.
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Im Sachunterricht wird eine Lernatmosphare gestaltet, die die Neugierde, Offenheit und
Anteilnahme der Schilerinnen und Schiler den Phanomenen der Welt gegenliber zum
Ausgangspunkt macht und ihre Fahigkeiten sowie sozialen und emotionalen Bedurfnisse
aufgreift. Um ihr Wissen, ihre Erfahrungen und ihre Fragen zu artikulieren und sich han-
delnd mit den Inhalten auseinander zu setzen, bendtigen die Schilerinnen und Schiler
ausreichend Zeit, individuelle Zuwendung und Anleitung.

Lernatmosphare

In kooperativen und projektorientierten Arbeitsformen setzen sich die Schilerinnen und
Schiler mit ihrer Erfahrungswelt aktiv auseinander.

Der Sachunterricht ist geeignet, unmittelbare Begegnungen mit Phanomenen, Sachver-
halten, Ereignissen und Personen zu ermdéglichen. Dadurch werden die Schilerinnen und
Schiler zu vielfaltigen Aktivitaten angeregt. Unmittelbare Begegnungen sind wesentliche
Voraussetzungen fur realitdtsbezogenes Wahrnehmen und Erleben.

Unmittelbare
Begegnungen

Das Lernen an auBerschulischen Lernorten ist fester Bestandteil des Sachunterrichts.  a,gerschulische
Gesprache mit Zeitzeuginnen und Zeitzeugen zu historischen oder Expertinnen und Exper- | arnorte

ten zu wissenschaftlichen Themen vertiefen eigene Beobachtungen und Erkundungen in

Natur, Gesellschaft und Technik.

Einfache Experimente sollen Antworten auf Fragen der Schulerinnen und Schuler geben.  gxperimentieren
Deshalb steht vor der Planung eines Experiments die bewusste Wahrnehmung des Phano-

mens, das Fragen auslost und zur Formulierung von Vermutungen herausfordert. Metho-

disches Vorgehen wird angebahnt (Vorgabe einer Vermutung, Materialbereitstellung,

gemeinsame Planung und Durchfiihrung des Experiments, abschlieRende gemeinsame
Ergebnisdarstellung, Vergleich des Ergebnisses mit der Vermutung).

Systematisches Beobachten ist das zielgerichtete Vorgehen und die Konzentration auf gystematisches
ausgewahlte Aspekte des zu Beobachtenden, um auswertbare Ergebnisse zu erzielen. Es  Beobachten
umfasst sowohl das detaillierte Festlegen des Beobachtungsauftrages und der Beobach-

tungskriterien als auch das Beobachten, das Auswerten und Prasentieren der Beobach-

tungsergebnisse.

Die Schilerinnen und Schuler untersuchen Objekte und Situationen aus ihrem Erfahrungs-
bereich, um entsprechende Kenntnisse tber deren Details, Zusammenhange und Entwick-
lungsprozesse zu gewinnen. Vorrang beim Untersuchen hat der Einsatz aller Methoden,
die sinnliche Erfahrungen unterstitzen.

Untersuchen

Haufig werden beim Untersuchen Instrumente (z.B. Lupe, Fernglas, Thermometer, Uhr)
und Apparate (z.B. Fotoapparat, Videokamera, Kassettenrekorder) benutzt. Ihre Verwen-
dung kann eine notwendige Bedingung fir das erfolgreiche Untersuchen sein oder auch
zur quantitativen bzw. qualitativen Verbesserung des Unterrichtsergebnisses beitragen.

Eine weitere Moglichkeit, sich einen Sachverhalt zu erschlielen, bietet die Arbeit mit  Arpeit mit
Modellen. Sie bezieht sich auf das Konstruieren und Fertigen von Modellen ebenso wie  pmodellen
auf das genaue Betrachten und Untersuchen von Strukturen bzw. Ablaufen am vorgege-

benen Modell. Modelle dienen als Anschauungshilfe zur Erklarung der Wirklichkeit. Die
Schilerinnen und Schiiler lernen, dass Modelle sich je nach ihrem Zweck voneinander
unterscheiden, stets aber eine Vereinfachung sind und nur einen Ausschnitt der Realitat
reprasentieren.

Der Sachunterricht bietet vielfaltige Moglichkeiten, durch spielerische Auseinandersetzung
Erfahrungen zu sammeln. Angeleitete Spiele wie Interaktionsspiele, Sensibilisierungs-
spiele, Rollen- und Planspiele sowie Regelspiele tragen dazu bei, das Wahrnehmungsver-
mogen zu scharfen, Erfahrungen bewusst zu machen sowie Verhaltensmdglichkeiten und
Rollenmuster zu erproben.

Spielen als
Lernform

Durch Sprache ist eine Auseinandersetzung mit Begriffen und Wertungen, Wahrnehmun-
gen, Gedanken und Geflhlen moéglich. Bei Themen, die Schiilerinnen und Schiiler in
den Sachunterricht einbringen, missen sie haufig sprachlich unterstitzt werden, um ihre
Gedanken prazise zu formulieren.

Sachthemen und
Sprache
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Sacherschlieung und Sprache stehen in enger Wechselwirkung: Das Klaren von Sach-
verhalten ist an Begriffsbildung gebunden. Der Sachunterricht kniipft an die Alltagssprache
an und fuhrt zu einer sachlich angemessenen Versprachlichung von Erkenntnissen. Durch
die sprachliche Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand werden die sprachlichen
Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler systematisch erweitert und differenziert.

Ubersicht liber die Themenfelder

Die Themenfelder orientieren sich an denen des Rahmenlehrplans der Grundschule und
werden im gesellschaftswissenschaftlichen und naturwissenschaftlichen Unterricht inhalt-

lich weitergefuhrt.

Sich selbst wahrnehmen

Dieses Themenfeld umfasst Aspekte der Selbst- und Fremdwahrnehmung in der Fami-
lie, der Lerngruppe und in der Schule. Die Schilerinnen und Schiiler wenden ihr Wissen
Uber ihren Korper an und kénnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Indivi-
duen benennen. Sie erwerben erste fundierte Kenntnisse tUber Sexualitdt und werden bei
der Entwicklung ihrer sexuellen Identitat unterstitzt. Ein besonderes Augenmerk gilt dem
partnerschaftlichen Umgang miteinander. Gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schi-
lern sind mogliche Verhaltensstrategien flir den Umgang mit fremden Erwachsenen und
Jugendlichen zu erarbeiten. Sie werden dabei unterstitzt, Verantwortung fir den Erhalt
ihrer Gesundheit zu Ubernehmen.

Zusammen leben

In diesem Themenfeld werden die Schilerinnen und Schuler zu verantwortlichem Handeln
in 6ffentlichen und privaten Zusammenhangen ermutigt; ihr Interesse an Mitwirkung und
Mitgestaltung wird herausgefordert. Die im Sachunterricht erworbenen Kompetenzen befa-
higen die Schulerinnen und Schuler, an der Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft
mitzuwirken sowie sich selbst tolerant und vorurteilsfrei zu verhalten.

Die Schilerinnen und Schiler beginnen, sich an Entscheidungsprozessen zu beteiligen.
Sie erfahren, dass ihre Vorstellungen vom Leben und Lernen in der Schule innerhalb eines
vorgegebenen Rahmens gestaltbar sind und Gber Vereinbarungen geregelt werden kon-
nen. Es werden ihnen vielfaltige Gelegenheiten gegeben, entsprechend ihrem Entwick-
lungsstand Verantwortung flr sich, fir andere Menschen und fiir ihnre Umwelt zu Gberneh-
men und auf Entscheidungsprozesse Einfluss zu nehmen.

An Beispielen aus ihrem unmittelbaren Umfeld (Klasse, Schule) werden die Schilerinnen
und Schuler mit der Grundidee der Partizipation sowie der demokratischen Entscheidungs-
findung vertraut gemacht.

Schilerinnen und Schiiler sind eine wichtige Zielgruppe von Wirtschaft und Werbung. Es
werden Winsche geweckt, die zum Konsum anregen. Im Sachunterricht werden Konsum-
bedurfnisse reflektiert. Die Schulerinnen und Schuler werden angeleitet, Wunschdenken
und Realitat zu unterscheiden, sowie bei der Realisierung von Konsumwinschen Priorita-
ten zu setzen.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich im Sachunterricht mit vertrauten und fremden
Lebensformen auseinander. Verschiedene Formen des Zusammenlebens werden als
Alternativen thematisiert. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln Neugierde, ihre eigene
Sozialisation zu entdecken und zu reflektieren. Sie beginnen, das Anderssein zu respektie-
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ren und Konflikte auszutragen. Dabei erfahren sie die Bedeutsamkeit eines gleichberech-
tigten Nebeneinanders.

Naturphdnomene erschlieBen

Im Mittelpunkt dieses Themenfeldes steht das Verhaltnis der Menschen zur Natur. Erfah-
rungen der Schulerinnen und Schuler mit Phanomenen der belebten und unbelebten Natur
sowie mit dem Einwirken des Menschen auf die Natur werden aufgegriffen und differenziert
behandelt.

Naturbezogenes Lernen steht im Spannungsfeld zwischen Erleben, Erfahren und Deu-
ten von Naturphanomenen durch die Schiilerinnen und Schiiler und den inhaltlichen und
methodischen Angeboten der Naturwissenschaften. Schilerinnen und Schiiler werden
angeregt, Beobachtungen in der Natur zu machen und dariiber zu kommunizieren, Dinge
zu benennen, zu sammeln, zu vergleichen und zu ordnen. Wenn die Neugierde der Schii-
lerinnen und Schiler auf Naturphdnomene geweckt ist, werden sie eigene Fragen stellen
und in der Beobachtung, beim Untersuchen und Experimentieren Antworten finden. Hierfir
ist das unmittelbare Erleben und Erfahren der Natur unter Einbeziehung aller Sinne unent-
behrlich.

Die unmittelbare Begegnung mit der belebten und unbelebten Natur bietet den Schiilerin-
nen und Schilern Gelegenheit, ihre Erfahrungen und Kenntnisse zu erweitern. Dartber
hinaus fordert sie die Entwicklung und Starkung einer positiven emotionalen Bindung zur
Natur. Beides zusammen tragt dazu bei, dass Schilerinnen und Schiiler einen respektvol-
len sowie verantwortungsbewussten Umgang mit der Natur und den natirlichen Ressour-
cen entwickeln. Der Unterricht in diesem Themenfeld scharft den Blick der Schilerinnen
und Schdler fur die Gefahrdung der Natur, regt sie zu Aktivitadten zum Schutz der Umwelt
an und unterstutzt sie bei der Realisierung ihrer Vorhaben.

Raume entdecken

Die Schilerinnen und Schuler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen
nehmen Raume als etwas Gegebenes zunachst unvollkommen und aus vielen Einzelhei-
ten bestehend wahr. Erst allmahlich er6ffnen sich ihnen Raumdimensionen, werden Raum-
strukturen, wie Hohe, Breite und Tiefe durch Handeln erschlossen. Raumwahrnehmung ist
sinnliche Erfahrung und an das Erleben von Ruhe und Larm, Nahe oder Weite, Wohlbefin-
den oder Beklemmung sowie asthetisches Empfinden gebunden.

Die Kenntnis unterschiedlicher Raumdarstellungen unterstiitzt die Orientierung in unbe-
kannten Raumen. Das Lesen von Lageskizzen, das Orientieren mit Hilfe von Stadtplanen,
einfachen Karten und Piktogrammen geben den Schilerinnen und Schilern Sicherheit und
ermdglichen ihnen Zugang zu einem grofkeren eigenstandigen Handlungsraum. Dieses
Themenfeld tragt dazu bei, neben geografischen Daten auch Informationen tGber Lebewe-
sen, Natur, klimatische Faktoren, Geschichte und Kultur zu erschlief3en.

Menschen erschlieRen und verandern Rdume durch Industrie und Landwirtschaft, Handel
und Handwerk, Verkehr und Tourismus. Den Schulerinnen und Schilern wird an geeig-
neten Beispielen die Wechselwirkung zwischen raumlichen Gegebenheiten und mensch-
lichen Lebensformen verdeutlicht. Den Schiilerinnen und Schilern erkennen, dass dem
menschlichen Handeln Grenzen gesetzt sind und Menschen Verantwortung fir den Erhalt
der Umwelt tragen. Das Erfahren und Erleben ortlicher Bindungen tragt zur Identifikation
mit einer bestimmten Region bei.

Zu diesem Themenfeld gehdért auch die Verkehrs- und Mobilitatserziehung. Die Schilerin-
nen und Schiler erproben und entwickeln ihr Verhalten als Verkehrsteilnehmer (Fu3gan-
gerin und FuRganger, Fahrradfahrerin und Fahrradfahrer, Nutzerin und Nutzer 6ffentlicher
Verkehrsmittel) in verschiedenen Raumen.

7
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Zeit und Zeitablaufe verstehen

In diesem Themenfeld lernen die Schilerinnen und Schiler Zeit als ein Ordnungsprinzip
des menschlichen Zusammenlebens kennen. Zeiteinteilung wird als Strukturierungshilfe
des taglichen Lebens erkannt und unter Anleitung genutzt. Die Schulerinnen und Schuler
erfahren am Beispiel des Schulalltages bzw. des Schuljahres eine institutionell vorgege-
bene Zeitstruktur und werden angeleitet, ihre Zeit sinnvoll zu nutzen.

Die Schulerinnen und Schuler erfahren Strukturen zeitlicher Ablaufe in der Natur bzw. im
menschlichen Leben. Die standige Wiederkehr von Jahreszeiten oder der Prozess des
Wachsens und Vergehens bieten Ansatze zur Betrachtung der Zeit.

Die Voraussetzung flr das Orientieren in der historischen Zeit sind die Analyse und Ord-
nung der eigenen Alltagsgeschichte und bilden den Ausgangspunkt fur diesen Prozess.

Sie nehmen unter Anleitung den Prozess von Veranderung und Entwicklung als Einheit von
Wandel und Bestandigkeit wahr. Unterschiedliche historische Quellen, Zeitzeuginnen und
Zeitzeugen oder Expertinnen und Experten, Museumsbesuche sowie historische Erkun-
dungen verschiedener Orte der nahen Umgebung und das eigene Erleben von Festen,
Brauchen und Traditionen ermdglichen den Einblick in historische Zusammenhange.

Technik begreifen

Vorwiegend handlungsorientiert und durch offene Lernsituationen gepragt, fihren die Akti-
vitaten vom spielerisch-erkundenden Umgang mit Technik tiber das Beobachten, Probie-
ren, Montieren und Demontieren zum Nacherfinden.

Damit die Schilerinnen und Schiler lernen, technische Zusammenhange zu erken-
nen, darf sich der Unterricht im Themenfeld Technik begreifen nicht auf praktisches Tun
beschranken. Handeln und Reflektieren sind gleichwertige Prinzipien, die sich gegenseitig
durchdringen und erganzen. Bestandteil jeder technischen Problemstellung und -lésung
sind gedankliches Verarbeiten, Kommentieren und Beschreiben. Mit den Schilerinnen und
Schillern wird an ausgewahlten Beispielen die Folgewirkung der Technik kritisch diskutiert.
Die Ambivalenz technischer Entwicklungen wird ihnen verdeutlicht.

Medien nutzen

Medien haben im Sachunterricht eine besondere Bedeutung. Bilder, Grafiken, Téne, Filme
und Texte bereichern die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler. Neben diesem
rezeptiven Gebrauch werden im Sachunterricht Medien produktiv zur Dokumentation, Kom-
munikation und Prasentation verwendet. Zu diesen Verwendungsweisen tritt die Reflexion
uber den personlichen Mediengebrauch.

An geeigneten Themen erschlieRen sich die Schilerinnen und Schiler sukzessive den
Gebrauch von Computern und Internet.

Damit bereitet der Sachunterricht die Nutzung dieser Medien in anderen Fachern bzw.
Lernbereichen vor.
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Mathematikunterricht im sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen tragt zur Bil-
dung der Schulerinnen und Schuler bei, indem er ihnen die folgenden in Zusammenhang
stehenden Grunderfahrungen ermdglicht:

— technische, natlrliche, soziale und kulturelle Erscheinungen und Vorgange mit Hilfe der
Mathematik wahrzunehmen, zu verstehen und zu beurteilen,

— Mathematik mit ihrer Sprache, ihren Symbolen, Formeln, Bildern und Darstellungen
fur die Beschreibung und Bearbeitung von inner- und auf3ermathematischen Aufgaben
und Problemen zu kennen und zu begreifen,

— in der Bearbeitung von Fragen, Aufgaben und Problemen mit mathematischen Mitteln
allgemeine Problemldsefahigkeit zu erwerben.

Mathematik lernen im sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen hat das Ziel, unter
Berlcksichtigung der individuellen Lernausgangslage die Schilerinnen und Schiler zu
mathematischem Denken durch aktiv-entdeckendes Lernen herauszufordern und hierbei
Handlungskompetenz aufzubauen. Dabei werden die vier Dimensionen der Handlungs-
kompetenz in enger Verflechtung entwickelt.

Sachkompetenz entwickeln die Schulerinnen und Schuler, indem sie im Umgang mit einem
lebensnahen Problem handlungsorientiert mathematische Kenntnisse sowie Fahigkeiten
und Fertigkeiten erwerben, zielgerichtet einsetzen und erweitern. Zu dieser Sachkompetenz
zahlen im Verlauf des Unterrichts erworbene Begriffe, Zusammenhange und Verfahren, die
von den Schulerinnen und Schilern in wechselnden Kontexten angewendet werden:

— Grundaufgaben des Einspluseins und Einmaleins beherrschen,

— Rechenvorteile erkennen und nutzen,

— Grundaufgaben auf mindliche und schriftliche Rechenverfahren anwenden,
— Sachaufgaben und grafische Darstellungen inhaltlich erfassen,

— Ldsungswege bei Sachaufgaben finden und ausfiihren,

— Regeln und Formeln anwenden,

— schatzen, runden, Uberschlagen,

— mit GréRen sicher umgehen,

— geometrische Flachen und Kérper zeichnen und berechnen,

— Elemente der Fachsprache verwenden.

Methodenkompetenz erwerben die Schulerinnen und Schiler in der Auseinandersetzung
mit mathematischen Inhalten. Dies umfasst die gezielte Auswahl unterschiedlicher Techni-
ken, Verfahren und ihre Ausflhrung, insbesondere:

— Rechenwege ermitteln, ausfiihren und sprachlich begleiten,

Algorithmen selbststandig anwenden und Analogien finden,

verschiedene Formen der Darstellung mathematischer Objekte und Sachverhalte je
nach Situation und Zweck anwenden und auswahlen,

Rechenhilfsmittel und Zeichengeréate einsetzen,

Uberlegungen anstellen, Lésungswege und Ergebnisse darstellen und prasentieren,
Zahlenmaterial aus der Lebenswelt sichten und auswerten,

mathematische Werkzeuge und Hilfsmittel (Formelsammlung, Taschenrechner, Soft-
ware ...) auswahlen und einsetzen,

— Verfahren, Strategien und Prinzipien zum Problemlésen auswahlen und anwenden.

Personale Kompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schiler durch positive Erfahrun-
gen und Zutrauen in die eigene Leistungsfahigkeit sowie durch Uberdenken und Weiterent-
wickeln eigenen Handelns. Dies betrifft insbesondere:

— eigene Ziele konsequent verfolgen,
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eigene Leistungen selbstkritisch einschatzen,

Geduld und Ausdauer bei Lernschwierigkeiten entwickeln,

exakt und Ubersichtlich arbeiten,

mit Fremd- und Eigenmaterialien sorgfaltig umgehen und gezielt nutzen.

Soziale Kompetenz als fachbezogene und Ubergreifende Fahigkeit zum Kommunizieren ggziale
erwerben die Schilerinnen und Schiler im Umgang mit mathematischen Inhalten, wenn  Kompetenz
sie Sachverhalte fachlich korrekt und situations- und adressatengerecht darstellen. Dies

geschieht u. a. durch:

Hilfen selbststandig anfordern, annehmen und anbieten,

in der Auseinandersetzung mit mathematischen Sachverhalten argumentieren,
Standpunkte und Arbeitsweisen anderer akzeptieren,

sich in Partner- und Gruppenarbeit kooperativ einbringen,

gemeinsam planen und zielgerichtet handeln,

— Mitverantwortung fiir die gemeinsame Arbeit Gibernehmen.

75

Mathematik



Standards

76

Standards

Am Ende der Jahrgangsstufe 10 verfigen Schilerinnen und Schuler Uber allgemeine
mathematische Kompetenzen, die fur alle Ebenen des mathematischen Handelns relevant
sind.

Die beschriebenen Kompetenzen werden von Schilerinnen und Schilern im sonderpad-
agogischen Fdrderschwerpunkt Lernen in der Auseinandersetzung mit mathematischen
Sachverhalten schrittweise erworben, erweitert und vertieft.

Folgende mathematische Themenfelder sind zu Grunde gelegt:

— Form und Veranderung,
— Zahlen und Operationen,
— Groflen und Messen,

— Daten und Zufall.

Jedes Themenfeld vereinigt Anforderungen und Inhalte verschiedener mathematischer
Bereiche und durchzieht den Mathematikunterricht spiralférmig.

Die Zuordnung von Standards zu einem Themenfeld ist nicht in jedem Fall eindeutig, son-
dern davon abhangig, welcher Aspekt mathematischen Handelns im inhaltlichen Zusam-
menhang betont werden soll.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 4
Form und Veranderung

Die Schilerinnen und Schiler

— orientieren sich im Raum und beschreiben Anordnungen von Gegenstanden,

— fuhren Veranderungsprozesse in ihrer Umgebung aus und beschreiben diese,

— beschreiben Anordnungen und Veranderungsprozesse ausgehend von anderen Perso-
nen oder Orten,

— erfassen und klassifizieren Objekte aus ihrer Umwelt nach mathematischen Eigen-
schaften,

— benennen ausgewahlte Kérper und Flachen,

— fUhren Freihandzeichnungen aus,

— skizzieren und stellen geometrische Objekte unter Verwendung angemessener Hilfs-
mittel wie Lineal, Schablonen, Dreieck und Faltpapier her,

— vergleichen Kdrper und ebene Figuren bezliglich ihrer Abmessungen (langer, kirzer,
groler, kleiner, gleich lang, ...).

Zahlen und Operationen

Die Schilerinnen und Schiler

— bewegen sich im Zahlenraum bis 100 in verschieden grol3en Schritten vorwarts und
rickwarts,

— vergleichen und ordnen Zahlen in diesem Bereich,

— lesen und schreiben die naturlichen Zahlen bis 100 und stellen sie auf verschiedene
Weise dar,

— finden Rechengeschichten zu einfachen Gleichungen,

— fUhren praktische Handlungen zu den Operationen durch,

— Uberpriifen inre Uberlegungen auf den Sachverhalt bezogen,

— bewegen sich sicher in den Grundaufgaben der Addition, Subtraktion und Multiplikation.
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GroBen und Messen

Die Schulerinnen und Schiiler

— besitzen GroRenvorstellungen (Einheiten aus den Bereichen Geldwerte, Langen, Zeit-
spannen),

— vergleichen, schatzen, messen Groflen und rechnen mit ihnen,

— gehen mit Uhren und mit dem Kalender sachgerecht um.

Daten und Zufall

Die Schulerinnen und Schiler

— entnehmen Bildern und Schaubildern Informationen und erklaren diese,
— stellen Daten aus ihrer Umgebung in Tabellen und Diagrammen dar,
— ordnen Situationen die Begriffe zu: moglich, sicher, unmdglich.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 6

Form und Verédnderung

Die Schulerinnen und Schiiler

— orientieren sich im Raum und beschreiben Anordnungen und Wege,

— beschreiben und zeichnen ebene Figuren (Quadrat, Rechteck, Dreieck und Kreis),

— beschreiben Kugel, Wiirfel, Quader und Zylinder,

— stellen Modelle von Kérpern und ebenen Figuren her (Bauen, Legen, Zerlegen, Zusam-
menflgen, Ausschneiden, Falten...),

— zeichnen, skizzieren und basteln geometrische Objekte unter Verwendung angemesse-
ner Hilfsmittel wie Zirkel, Lineal, Schablonen, Geodreieck und Faltpapier,

— fUhren Freihandzeichnungen aus,

— vergleichen Strecken, Flachen und Koérper bezuglich ihrer Abmessungen und ihrer
Lage.

Zahlen und Operationen

Die Schulerinnen und Schiiler

— lesen und schreiben die natlirlichen Zahlen bis 10.000 und stellen sie auf verschiedene
Weise dar,

— vergleichen, ordnen und runden naturliche Zahlen bis 10.000,

— untersuchen die vier Grundrechenoperationen und begriinden ihre Zusammenhange,

— fuhren sicher Grundaufgaben der Addition, Subtraktion, Multiplikation und Division aus,

— nutzen die Umkehroperationen zur Uberpriifung von Rechenergebnissen,

— beherrschen die schriftlichen Verfahren der Addition, Subtraktion und Multiplikation,

— kontrollieren schriftliche Verfahren mit Uberschlagsrechnungen,

— nutzen Rechenvorteile,

— Ubertragen Sachverhalte bzw. Sachaufgaben in die Sprache der Mathematik,

— finden Sachaufgaben zu einfachen Gleichungen,

— nutzen Alltagsbriiche,

— stellen Bruchteile auf verschiedene Arten her,

— finden, erklaren und korrigieren Rechenfehler.
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GroBRen und Messen

Die Schilerinnen und Schiler

— besitzen GroRenvorstellungen (Einheiten des Geldwertes, der Lange, der Zeit und der
Masse),

— wahlen geeignete Malieinheiten zum Messen situationsgerecht aus,

— gehen mit unterschiedlichen Messgeraten sachgerecht um,

beschreiben Reprasentanten verschiedener Groéfen,

wandeln Grolkeneinheiten (Lange, Zeit, Masse) um,

vergleichen GrélRen miteinander und rechnen mit ihnen,

wahlen in Sachsituationen angemessene Naherungswerte aus und geben Ergebnisse

mit entsprechender Genauigkeit an.

Daten und Zufall

Die Schilerinnen und Schiler

wahlen unterschiedliche Methoden der Datenerfassung gezielt aus,

sammeln Daten aus Beobachtungen, Untersuchungen und einfachen Experimenten,
entnehmen Daten aus Tabellen, Schaubildern und Diagrammen,

vergleichen unterschiedliche Darstellungen des gleichen Sachverhalts miteinander,
verwenden Begriffe der Wahrscheinlichkeit (méglich, aber nicht sicher, unmdglich,
sicher).

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 8

Form und Verdnderung

Die Schilerinnen und Schiler

— orientieren sich mit Hilfe von Planquadraten und Koordinaten in ihrer Umwelt,

— fertigen Netze und Abwicklungen von Korpern und erkennen Korper an entsprechen-
den Darstellungen,

— verwenden geometrische Darstellungen zur Veranschaulichung arithmetischer Pro-
bleme,

— klassifizieren Dreiecke und Vierecke,

— zeichnen und konstruieren geometrische Objekte unter Verwendung angemessener
Hilfsmittel wie Zirkel, Lineal, Schablonen und Geodreieck,

— erzeugen Symmetrien und Spiegelungen,

— ermitteln Flacheninhalt und Umfang von Quadrat und Rechteck sowie Volumen von
Wairfel und Quader.

Zahlen und Operationen

Die Schilerinnen und Schuler

— lesen und schreiben die natlirlichen Zahlen bis 1.000.000 und stellen sie auf verschie-
dene Weise dar,

— vergleichen, ordnen und runden natlrliche Zahlen bis 1.000.000,

wenden schriftliche Rechenverfahren an und kontrollieren diese,

beherrschen ein schriftliches Verfahren zur Division,

nutzen gebrochene Zahlen als genaueres Hilfsmittel fir viele praktische Aufgaben,

wahlen die Darstellungsform gebrochener Zahlen situationsgerecht aus,

rechnen mit natdrlichen und gebrochenen Zahlen aus dem Alltag,

nutzen Uberschlagsrechnungen zur Kontrolle,
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runden gebrochene Zahlen dem Sachverhalt entsprechend,
erlautern proportionale Zuordnungen an Beispielen,
verwenden Zweisatz und Dreisatz sachgerecht,
interpretieren einfache Prozentsatze des taglichen Lebens,
berechnen Prozentwerte in Sachsituationen.

GroRen und Messen

Die Schulerinnen und Schiiler

erweitern Grolkenvorstellungen, kennen Einheiten von Flachen- und Rauminhailt,
wahlen geeignete Mal3einheiten zum Messen situationsgerecht aus,

gehen mit unterschiedlichen Messgeraten sachgerecht um,

wandeln ausgewahlte Einheiten und Bruchteile von Groen um,

vergleichen Einheiten miteinander und rechnen mit ihnen,

wahlen in Sachsituationen angemessene Naherungswerte aus und geben Ergebnisse
mit entsprechender Genauigkeit an.

Daten und Zufall

Die Schulerinnen und Schiiler

— werten Daten aus Beobachtungen, Untersuchungen und einfachen Experimenten aus,

— stellen Daten in geeigneter Form dar,

— schatzen die Mdglichkeit von Zufallserscheinungen in ihrer Umgebung (Gewinnchan-
cen bei Spielen) ein.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 10

Form und Veranderung

Die Schulerinnen und Schiiler

beschreiben geometrische Objekte aus der Umwelt,

klassifizieren Dreiecke, Vierecke und Kérper,

zeichnen und konstruieren geometrische Objekte unter Verwendung angemessener
Hilfsmittel wie Zirkel, Lineal und Geodreieck,

ermitteln Flacheninhalte und Umfang von Rechteck, Dreieck und Kreis sowie daraus
zusammengesetzter Figuren,

ermitteln Oberflacheninhalt von Wirfel und Quader und Volumen ausgewahlter Saulen,
nutzen Maf3stabe beim Lesen und Anfertigen von Zeichnungen situationsgerecht.

Zahlen und Operationen

Die Schulerinnen und Schiiler

— nutzen Vorstellungen insbesondere von natirlichen, ganzen und gebrochenen Zahlen
situationsgerecht,

— stellen Zahlen der Situation angemessen dar,

— rechnen mit naturlichen, gebrochenen und negativen Zahlen des taglichen Lebens,

— vollziehen Rechenoperationen im Kopf,

— nutzen Rechengesetze zum vorteilhaften Rechnen,

— runden Zahlen sachangemessen,

— verwenden Prozent- und Zinsrechnung sachgerecht,

— nutzen die Prozentrechnung bei Wachstumsprozessen,
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— prufen und interpretieren Ergebnisse in Sachsituationen,

— unterscheiden proportionale und antiproportionale Zuordnungen in Sachzusammen-
hangen und stellen damit Berechnungen an,

— lésen einfache lineare Gleichungen,

— vergleichen ihr Vorgehen beim Lésen einfacher linearer Gleichungen mit anderen
Lésungsverfahren (inhaltliches Lésen oder systematisches Probieren).

GroRen und Messen

Die Schilerinnen und Schiler

— nutzen das Grundprinzip des Messens, insbesondere bei der Langen-, Masse-, Fla-
chen- und Volumenmessung,

— wahlen Einheiten von Gréfien situationsgerecht aus und wandeln sie situationsbezo-
gen um,

— schatzen GrofRen mit Hilfe von Vorstellungen Uber alltagsbezogene Reprasentanten,

— messen Grolen aus ihrer Umwelt,

— entnehmen MalRangaben aus Quellenmaterial,

— fuhren sachbezogene Berechnungen durch und bewerten die Ergebnisse sowie den
gewahlten Weg.

Daten und Zufall

Die Schilerinnen und Schiler

werten grafische Darstellungen und Tabellen aus,

sammeln systematisch Daten, erfassen sie in Tabellen und stellen sie grafisch dar,
lesen Statistiken, interpretieren sie und gehen kritisch damit um,

berechnen und interpretieren Maximum, Minimum und Mittelwert,

beschreiben Zufallserscheinungen in alltaglichen Situationen,

wahlen geeignete Methoden zur Datenerfassung und Formen der Datendarstellung
aus.
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Mathematik lernen ist ein aktiver und individueller Prozess. Daher ist es unabdingbar, den | arnen als
Unterricht so zu gestalten, dass die Lernangebote den unterschiedlichen Lernausgangs- sktiver und
lagen der Schulerinnen und Schuler gerecht werden. Die aktive Auseinandersetzung mit  jndividueller
mathematischen Inhalten und deren Anwendung steht im Mittelpunkt. Es ist daflr notwen-  prozess

dig, die fachspezifischen und fachUbergreifenden Lernausgangslagen sowie die basalen

Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler zu ermitteln.

Far mathematisches Lernen sind insbesondere die visuelle und auditive Wahrnehmung,
die Raumorientierung und die raumliche Vorstellung, die Feinmotorik, die Grafomotorik
sowie die visuomotorische Koordination entscheidend. Auch Handlungsablaufe, zeitliche
Abfolgen und seriale Leistung sind von Bedeutung. Sprache und Alltagserfahrungen wer-
den aufgegriffen und weiterentwickelt.

Individuelle
Voraussetzungen

Teilbereiche wie zum Beispiel die visuelle Figur-Grund-Wahrnehmung, die visuelle Diffe- Teilbereiche
renzierung und die Wahrnehmungskonstanz sind fur Lernsituationen besonders wichtig
zur Unterscheidung von Gegenstanden und Bildern von Gegenstanden sowie flr das
Erkennen von Mustern vor einem Hintergrund. Teilbereiche wie die auditive Figur-Grund-
Wahrnehmung oder die auditive Differenzierung sind grundlegend, um aus zweistelligen
Zahlen den Einer und den Zehner herauszuhdren und um Zahlworter zu unterscheiden.
Far den Umgang mit rdumlichen Beziehungen ist das bewusste Wahrnehmen und Unter-
scheiden der verschiedenen Seiten am Korper sowie der verschiedenen Bewegungsrich-
tungen erforderlich. Feinmotorik, Grafomotorik, visuomotorische Koordination sind wichtig
fur Eins-zu-eins-Zuordnungen beim Vergleichen und Zahlen, fur das sichere Antippen der
Elemente beim Abzahlen, fur die Strichflhrung und den Pinzettengriff. Auf die Férderung
in diesen Teilbereichen ist hochstes Augenmerk zu legen, da auf ihnen sowohl mathemati-
sche Denkfahigkeiten als auch rechnerische Fahigkeiten basieren.

Grundideen der Arithmetik und der Geometrie werden Uber die Schuljahre nach dem Grundideen
Spiralprinzip schlissig entwickelt (z.B. Zehnersystem, arithmetische und geometrische
Gesetzmaligkeiten). Zur Férderung werden eine strukturierte Zahlerfassung (Macht der

FUnf) und ein breites Operationsverstandnis (z.B. Addieren als Hinzunehmen und Zusam-

mensetzen, Subtrahieren als Abziehen und Ergénzen, Nutzung der Rechengesetze fir

vorteilhafte Rechenstrategien) durchgehend betont. Die strukturierte Zahlerfassung, die
Voraussetzung fur denkendes Rechnen ist, wird systematisch gefordert. Es werden solche
Darstellungsmittel im Unterricht verwendet, die diese Grundideen besonders pragnant ver-

korpern. Die Schilerinnen und Schuler benutzen einfache Sprech- und Schreibweisen.

In der Lernsituation haben produktive Ubungsformen (einfilhrende Ubungen, strukturierte Produktives
Ubungen, Automatisierungstibungen fur grundlegende Fertigkeiten) eine groe Bedeutung  {jpen

und nehmen viel Raum ein. Die Schulerinnen und Schuler konstruieren individuell Verfah-

ren und mechanisieren diese. Sie erkennen Verflechtungen, wiederholen Strategien und

werden in deren Handhabung sicherer. Dadurch werden unverstandene Mechanisierun-

gen und Formalisierungen verhindert.

In verschiedenen Sozialformen lernen die Schilerinnen und Schuler aktiv-entdeckend ggziales und
zugleich individuell, gemeinschaftlich und interkulturell. Erfahrungen auf Grund soziokul- jnterkulturelles
tureller Unterschiede werden aufgegriffen und genutzt. Im sozialen Miteinander erfahren  miteinander
die Schilerinnen und Schiler bewusst unterschiedliche Lésungswege. Dadurch lernen sie

sowohl eigene Starken und Schwachen einzuschatzen als auch die ihrer Mitschiler zu

akzeptieren.
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Ubersicht iiber die Themenfelder

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die die Schulerinnen und Schuler mit dem son-
derpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen in ihrer Schulzeit erwerben, sind in vier The-
menfeldern dargestellt.

Diese Themenfelder leiten sich aus den drei klassischen Inhaltsbereichen Geometrie, Arith-
metik und Gro3en der Schulmathematik her und sind eng miteinander verknupft.

Sachrechnen ist kein eigenes Themenfeld. Es wird als verbindende Bricke zwischen All-
tagssachverhalten und mathematischen Inhalten verstanden und ist allen Themenfeldern
immanent.

Daten und Zufall wird als eigenes Themenfeld aufgeflhrt, um den Stellenwert der dort ver-
ankerten Denk- und Arbeitsweisen zu betonen.

Form und Veranderung

— Raumvorstellungen entwickeln
— Sich in Raum und Ebene orientieren

In diesem Themenfeld geht es um die Entwicklung raumlicher Vorstellungen und um die
Orientierung in Raum und Ebene. Raumvorstellung benétigt man in vielen Lebensberei-
chen. Sie gilt als einer der Primarfaktoren der Intelligenz. Das visuell-raumliche Wahrneh-
mungs- und Vorstellungsvermdgen wird bis zum 10. Lebensjahr ausgebildet. Deshalb ist
die Entwicklung der visuellen Wahrnehmung und der Raumvorstellungen ein tbergreifen-
des Ziel des Mathematikunterrichts.

Im Sinne des Spiralprinzips wird dabei wiederholt auf gleiche Schwerpunkte, wie die geo-
metrischen Formen, das Operieren mit ihnen und die Beziehungen zwischen Formen ein-
gegangen, wodurch die Schilerinnen und Schiler diese immer umfassender verstehen.

Betrachtungen zu Kérpern sind an den Anfang gestellt. Durch diese Vorgehensweise
werden die Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler eher aufgenommen als bei der
Betrachtung ebener Figuren. Die Schilerinnen und Schiler hantieren mit Bausteinen als
Reprasentanten fir geometrische Korper. Sie erkennen die Eigenschaften dieser Kérper,
deren Beziehungen untereinander sowie die Flachen, von denen sie begrenzt werden. Sie
benennen die Bausteine mit den entsprechenden geometrischen Bezeichnungen.

Die Schilerinnen und Schiiler verinnerlichen die Begriffe, indem sie Modelle der Kdrper
herstellen: Massivmodell entspricht einem Vollkérper, Kantenmodell und Flachenmodell
bestehen aus einem Kérpernetz. Das Anfertigen von Modellen und das Durchfiihren viel-
faltiger Manipulationen an ihnen unterstiitzen neben den speziellen geometrischen Fahig-
keiten auch die Entwicklung der Motorik und der Sprache der Schilerinnen und Schiiler.
Dadurch werden Begriffe hinsichtlich Umfang und Inhalt aufgebaut und Beziehungen zwi-
schen ihnen hergestellt.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben inhaltliche Vorstellungen Uber grundlegende geo-
metrische Begriffe, sie erkennen und benennen geometrische Kérper und ebene Figu-
ren in unterschiedlicher Lage, Gré3e und Form. Sie stellen diese auf unterschiedliche Art
und Weise dar. Durch vielfaltige Tatigkeiten entwickeln die Schilerinnen und Schiiler ihre
Fahigkeiten im Probieren, Entdecken, Beschreiben und Begriinden weiter.

Die Schilerinnen und Schiler finden Abbildungen in ihrer Umwelt und erkennen ihre Eigen-
schaften. Sie erzeugen ebene und raumliche Figuren auf der Basis ihrer Kenntnisse Gber
Spiegelung und Symmetrie.
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Sie schatzen, vergleichen, messen und berechnen Langen, Flachen- und Rauminhalte.
Dazu nutzen sie Vergleiche mit ungenormten und genormten Grofien. Nach einer vor-
gegebenen Formel berechnen sie Flachen- und Rauminhalte ausgewahlter Flachen und
Korper. Die Schilerinnen und Schiiler lernen den Begriff Malistab kennen und erwerben
die Fahigkeit, mafstablich zu vergréern und zu verkleinern.

Als wesentliche Voraussetzung fiir das Lésen von Problemen entwickeln die Schillerinnen
und Schuler Fahigkeiten zur raumlichen Darstellung. Das erfolgt durch den Umgang mit
realen Gegenstanden bzw. mit Modellen sowie mittels zeichnerischer Darstellungen.

Ab der Jahrgangsstufe 3 tiben die Schulerinnen und Schiiler das Zeichnen und Skizzieren
ebener Figuren mit und ohne Hilfsmittel. Hierbei erkennen sie die Vorteile von Freihand-
zeichnungen. In der Jahrgangsstufe 7/8 setzen sie sich mit dem Konstruieren als algorith-
misches Arbeiten auseinander. In der Jahrgangsstufe 9/10 fertigen die Schulerinnen und
Schiler perspektivische Zeichnungen einfacher Kérper an.

Raumliche Darstellung und Veranschaulichung sind wichtige Hilfsmittel fir das Erfassen
von Beziehungen. Dies gilt sowohl im Themenfeld Form und Veranderung als auch im
Themenfeld Zahlen und Operationen. Neben dem Erfassen von Zuordnungen erleben die
Schilerinnen und Schiiler die Schonheit und Asthetik von Mustern und Strukturen.

Die Schilerinnen und Schiiler erschliel3en sich die geometrischen Sachverhalte konkret
handelnd, so oft wie méglich im Rahmen von Spielen. Hier werden neben den traditionellen
geometrischen Inhalten auch Betrachtungen aus der Topologie eingebunden.

Zahlen und Operationen

— Vorstellungen von Zahlen und Operationen entwickeln
— Zahlen ordnen und mit ihnen operieren

In diesem Themenfeld entwickeln die Schilerinnen und Schuler Vorstellungen von Zahlen
und Operationen, sie ordnen Zahlen und operieren mit ihnen. Es erfolgt eine deutliche
Schwerpunktsetzung auf

ein solides Zahl- und Operationsverstandnis,
sichere Fertigkeiten im Kopfrechnen,
verstandnisorientiertes halbschriftliches Rechnen,
algorithmisches schriftliches Rechnen.

Die Vorstellungen von Zahlen werden uber bildlich strukturierte Materialien (Macht der Funf)
aufgebaut, entwickelt, gefestigt und systematisiert. Die Schilerinnen und Schuler arbeiten
dabei mit den ihnen zur Verfigung stehenden Zahlen, ohne auf bestimmte Zahlenrdume
begrenzt zu werden.

Die Schulerinnen und Schiler durchschauen die unregelmafige sprachliche Struktur der
Zahlwortbildung in der deutschen Sprache und stellen diesbezliglich Vergleiche zu ande-
ren Kulturen an. Unterschiede in der Zahlwortbildung in verschiedenen Erstsprachen oder
in der Notation der Grundrechenarten werden zum Unterrichtsgegenstand.

In Lebensweltbezligen wenden sie das Prinzip der fortgesetzten Blindelung zu verschie-
denen Basen an. Sie begreifen das Stellenwertprinzip. Dieses Verstandnis wird durch den
kreativen Umgang mit der Stellentafel und anderen Anschauungsmitteln in allen Jahr-
gangsstufen und bei allen Zahlenbereichserweiterungen vertieft.

Die Schilerinnen und Schiiler gewinnen ein systematisches und beziehungsreiches Ope-
rationsverstandnis. Sie erkennen fir jede Rechenoperation innermathematische Zusam-
menhange und Strukturierungen und erfassen die Beziehungen zwischen den Operatio-
nen. Sie bringen ihre individuellen Strategien ein, die als Ausgangspunkt fur das Weiterler-
nen aufgenommen werden.
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Bis zum halbschriftichen Rechnen erarbeiten sich die Schulerinnen und Schiler die
Grundaufgaben der Addition und Subtraktion (Einspluseins) sowie die Grundaufgaben der
Multiplikation und Division (kleines Einmaleins). Das sichere Ausfiihren der Grundrecheno-
perationen und der dazugehorigen Grundaufgaben ist die Voraussetzung fir das Rechnen
in allen Zahlenrdumen.

In allen Jahrgangsstufen lernen die Schilerinnen und Schiler unterschiedliche Methoden
zum Rechnen kennen. Kopfrechnen ist als Grundlage des Rechnens durchgangig bedeut-
sam. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ein Gefihl fir Zahlen und den Umgang mit
ihnen. In diesem Zusammenhang wird den Fahigkeiten zum Uberschlagen und Schatzen
groRe Bedeutung beigemessen, auch wird der Unterschied zwischen Uberschlagen und
Runden herausgearbeitet.

Ebenso bedeutungsvoll wie Kopfrechnen ist halbschriftiches Rechnen und gestitztes
Kopfrechnen. Hierfiir entwickeln die Schilerinnen und Schiler eigene Wege, indem sie
ihre Zahlvorstellungen, bekannte Zahlbeziehungen und Rechengesetze anwenden. Zur
Unterstlitzung bieten Lehrerinnen und Lehrer geeignete Notationen an. Die Fahigkeit, halb-
schriftliche Strategien zu nutzen, verliert mit der Einfiihrung schriftlicher Rechenverfahren
nicht an Bedeutung.

Mit dem schriftlichen Rechnen lernen die Schulerinnen und Schiiler algorithmische Verfah-
ren kennen. Sie erfahren, dass diese Konventionen in den einzelnen Kulturen unterschied-
lich sein kénnen. Sie haben die Gelegenheit, die Verfahren des schriftichen Rechnens
verstandnisgestiitzt entdeckend zu entwickeln und in verschiedenen Situationen anzuwen-
den. Im Vordergrund steht das Verstehen der Verfahren, nicht das formale Eintiben. Fir die
schriftliche Subtraktion kann das algorithmische Verfahren in Abstimmung zwischen Leh-
renden und Lernenden frei gewahlt werden. Das Verfahren der schriftlichen Division wird
mit einstelligem Divisor und situationsabhangig mit ausgewahlten zweistelligen Divisoren
durchgefihrt. Die Schilerinnen und Schiler benutzen den Taschenrechner als Hilfsmittel
zur Kontrolle und Entlastung.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 erleben die Schiilerinnen und Schiiler die erste systema-
tische Zahlbereichserweiterung. Dabei werden die Kenntnisse aus dem Bereich der natlir-
lichen Zahlen auf den erweiterten Zahlbereich Gbertragen. Die Schiilerinnen und Schuler
erschlieen sich unter Verwendung geeigneter Arbeitsmittel und Veranschaulichungen den
Bereich der gebrochenen Zahlen entdeckend.

Sie begreifen den Dezimalbruch und den gemeinen Bruch als unterschiedliche Schreib-
weisen fur den Bruchteil als Anteil eines Ganzen und verstehen deren Zuordnung. Der
Verwendung von Dezimalbriichen wird eine grofiere Gewichtung beigemessen als dem
Gebrauch der gemeinen Briiche. Das Rechnen mit gemeinen Briichen beschrankt sich auf
einfache Brliche und Sachprobleme.

In allen Jahrgangsstufen erhalten die Schilerinnen und Schiler beim Arbeiten mit Zahlen
und beim Rechnen ausreichend Gelegenheit, Muster, Strukturen und Zuordnungen zu ent-
decken und diese in unterschiedlicher Weise darzustellen. Hierauf wird bei der Behand-
lung der Proportionalitat aufgebaut. An vielfaltigen Beispielen aus der Erfahrungswelt ver-
gleichen die Schulerinnen und Schiiler eindeutige und nicht eindeutige Zuordnungen und
unterscheiden zwischen Proportionalitdt und Antiproportionalitat.

In der Beschaftigung mit der Prozent- und Zinsrechnung ab Jahrgangsstufe 8 bewaltigen
die Schillerinnen und Schiiler vorrangig Anforderungen aus dem taglichen Leben. Uber
das Vergleichen von Anteilen erarbeiten sie den Prozentbegriff. Der Unterricht zur Prozent-
rechnung richtet sich vor allem auf die Entwicklung des inhaltlichen Verstandnisses und
nicht auf den Umgang mit Formeln. Anwendungsbeispiele entstammen dem unmittelbaren
Erlebnisbereich der Schulerinnen und Schdler.
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GroBen und Messen

— Die Idee des Messens verstehen
— Vorstellungen von Grofien entwickeln

In diesem Themenfeld sind mathematische Inhalte mit der Erfahrungswelt der Schiilerin-
nen und Schiuler verknlpft. Hier wird eine Verbindung zwischen den Themenfeldern und
anderen Fachern bzw. Lernbereichen sowie zwischen den Themenfeldern innerhalb des
Mathematikunterrichts dargestellt. Es bieten sich vielfaltige Méglichkeiten, den Schiilerin-
nen und Schilern bewusst zu machen, dass in ihrer Erfahrungswelt Grofien auftreten.

Die Arbeit mit GroRen basiert auf der Idee des Messens. Exemplarisch wird die Vorstel-
lung entwickelt, dass Messen das Bestimmen von Naherungswerten von Grofien unter
Verwendung von Messinstrumenten durch den Vergleich mit festgelegten Einheiten ist.
Praktisches und gedankliches Messen sind tragende Elemente im Unterricht.

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln Groflenvorstellungen im Umgang mit realen
Gegenstanden und durch das Erfassen geeigneter, immer zur Verfligung stehender Ver-
gleichsmale wie der eigenen Koérpermalfie und der ihnen unterliegenden Veranderungen
oder Bezugspunkte aus der unmittelbaren Erfahrungswelt. Sie erwerben vielfaltige inhalts-
reiche Vorstellungen von Reprasentanten der jeweiligen GroRRe. Zur Bewaltigung der Anfor-
derungen des taglichen Lebens lernen sie auch Reprasentanten fir Bruchteile von Einhei-
ten kennen.

Die Angabe einer zur Groé3e mit unterschiedlichen Einheiten sowie in Kommaschreibweise
findet in Bezug Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler statt. Die Angabe von GréRRen in
Kommaschreibweise kann mit Hilfe der Stellentafelerweiterung nach rechts erklart werden.
Sie erfahren, dass eine unterschiedliche Anzahl von Stellen nach dem Komma sinnvoll ist.
Die sprachliche Begleitung wird durch das Kennenlernen der Bedeutung von Bestimmungs-
wortern in Zusammensetzungen erweitert. Die Deutung der dezimalen Schreibweise, die
Einsicht in den Aufbau des Grolenbereiches und die Kenntnis der Bestimmungsworter
bilden die Basis fir das verstandnisvolle Umwandeln von Grékenangaben.

Das Messen und Schatzen von Grofienangaben, das Rechnen mit GréRen und die
Umwandlung von Gré3enangaben erfolgt innerhalb von Sachproblemen. Messgerate (vor-
gegebene oder selbst hergestellte) werden ausgewahlt, benutzt, ihre Benutzung gelibt,
Auswahl und Handhabung kritisch reflektiert. An Beispielen wird thematisiert, dass Mess-
werte Naherungswerte sind. Die Schilerinnen und Schiiler lernen das Schatzen und seine
Wichtigkeit im taglichen Leben als Mdglichkeit zur Bestimmung von Naherungswerten
ohne die Verwendung von Messinstrumenten kennen. Sie erfahren, dass beim Schatzen
die Grolkenangaben aufgrund von bestimmten Vorstellungen und Erfahrungen gewonnen
werden. Diese sind nicht exakt, reichen aber in vielen Lebenssituationen aus.

Der Umgang mit GréRRen bietet auch Raum zum Erfassen funktionaler Zusammenhange.
Diese werden sprachlich beschrieben und kénnen in verschiedenen Darstellungsformen
festgehalten werden.

Daten und Zufall

— Daten erfassen, auswerten und kritisch reflektieren
— Ein Gefuhl fir Wahrscheinlichkeit entwickeln

Im Themenfeld Daten und Zufall erfahren die Schulerinnen und Schdler, dass es in der
Mathematik fir die Beschreibung von Ergebnissen neben den Worten richtig und falsch
auch die Begriffe wahrscheinlich, unwahrscheinlich, sicher, mdglich, unmdglich, selten und
haufig gibt. Beispiele aus ihrer Lebenswelt verdeutlichen, dass es Vorgange mit mehreren
Ergebnissen gibt. Sie erfassen, dass deren Eintreten vom Zufall abhangt und nur mit Hilfe
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von Wahrscheinlichkeitsaussagen vorhersehbar ist.

Die Schilerinnen und Schiler ermitteln Daten in Alltagssituationen, stellen diese in ver-
schiedenen Formen adressatengerecht dar und werten sie aus. Sie erwerben Fahigkeiten
zum Lesen und Erstellen von Grafiken und erkennen dabei funktionale Zusammenhange
zwischen den darzustellenden Grofien.

Betrachtungen zur Wahrscheinlichkeit sind an die Durchflihrung von Spielen gebunden. In
diesem Zusammenhang gewinnen Schilerinnen und Schiler auch Erfahrungen mit ein-
fachen Zufallsexperimenten. Verschiedene Zufallsgerate werden benutzt, ihre Ergebnisse
beschrieben, veranschaulicht und gedeutet. Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren die
Spielverlaufe unter verschiedenen Aspekten. Sie erfassen und akzeptieren verschiedene
Spielausgange, stellen Uberlegungen an, ob alle Spielerinnen und Spieler die gleichen
Chancen haben. Sie schatzen die Wahrscheinlichkeit ein, beim Spiel zu gewinnen oder zu
verlieren und Uberlegen, wie sie ihre Gewinnchancen verbessern kénnen. Die Schiilerin-
nen und Schiler setzen sich mit der Frage auseinander, ob sie bestimmte Spiele spielen
sollten. Auf einer naiven Ebene gehen sie mit Begriffen wie Chance, Wahrscheinlichkeit
oder Gewinnmaéglichkeit bei Spielen und in Alltagssituationen um.
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Begegnung mit
Sprache

Anschluss-
fahigkeit

Miindliche Kom-
munikations-
fahigkeit

Einblicke in
andere Kulturen
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Im Rahmen des europaischen Einigungsprozesses und der wachsenden weltweiten poli-
tischen und wirtschaftlichen Verflechtungen fungiert die englische Sprache als wichtige
Mittlersprache zwischen den verschiedenen Nationen und Volksgruppen.

Eine Vielzahl der Schilerinnen und Schiler lebt in einer multikulturellen und mehrsprachi-
gen Wirklichkeit. Begegnungen mit Menschen und Kontakte zu Menschen aus anderen
Kulturkreisen sind fur sie alltaglich geworden. Das Erlernen der englischen Sprache tragt
dazu bei, dass die Schilerinnen und Schuler den Alltag und die Kulturen anderer Lander
kennen lernen und sich dadurch mit ihrer eigenen Alltagskultur auseinandersetzen. Die
Begegnung mit der englischen Sprache und den verschiedenen Kulturen ist fur die Schule-
rinnen und Schuler ein wichtiger Schritt zur Verstandigung mit Menschen anderer Sprache
und Kultur.

Im Land Brandenburg besteht die Moglichkeit fur Schilerinnen und Schiler mit dem son-
derpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen, den Englischunterricht ab Jahrgangs-
stufe 5 als Begegnung mit der fremden Sprache anzubieten. Nach diesem Konzept wird
Englisch nicht separat unterrichtet, sondern in alle Facher bzw. Lernbereiche der Stunden-
tafel integriert. Ab Jahrgangsstufe 7 kann Englisch auch fachgebunden angeboten werden.
Die Aufgaben und Ziele des Englischunterrichts hinsichtlich der Entwicklung der Kompe-
tenzbereiche, des fachdidaktischen Konzepts und der Gestaltung des Unterrichts behalten
dabei ihre Gultigkeit. Dies gilt auch fur die Standards am Ende der Jahrgangsstufen 6, 8
und 10.

Far Schilerinnen und Schuler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen
ist der Erwerb der englischen Sprache als Anschluss an weitere Bildungsgange wichtig.

Auch im Hinblick auf die Berufsvorbereitung in den Jahrgangsstufen 7 bis 10 spielt der
Englischunterricht eine wichtige Rolle, da in vielen Berufsbereichen grundlegende Eng-
lischkenntnisse erwartet werden.

Die Schulerinnen und Schuler erwerben im Englischunterricht eine sprachlich-kommunika-
tive Handlungsfahigkeit, die es ihnen ermdglicht, in konkreten Alltagssituationen angemes-
sen sprachlich zu kommunizieren und situationsgerecht zu handeln.

Das Lernen einer Fremdsprache und der praktische Umgang mit der Sprache férdern viele
Seiten der persdnlichen und sozialen Entwicklung der Schilerinnen und Schiler, was sich
positiv auf das allgemeine Leistungs- und Sozialverhalten auswirkt.

Die wesentliche Zielsetzung des Englischunterrichts, die mindliche Kommunikationsfahig-
keit in Alltagssituationen, beinhaltet die Interaktionsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler
untereinander, d.h. das sprachliche Agieren und Reagieren mit angemessenem Verhalten
in der Fremdsprache. Das Erlernen der englischen Sprache erfordert von ihnen genaues
Zuhoren, das Imitieren des Sprachvorbildes der Lehrerinnen und Lehrer, eine aktive Betei-
ligung an sprachlichen Situationen und die Anwendung des gelernten Wortschatzes in
anderen Zusammenhangen, d.h. sprachlich-kommunikative Fahigkeiten, die in allen Lern-
bereichen eine wesentliche Rolle spielen.

Durch die Beschaftigung mit der englischen Sprache erhalten die Schilerinnen und Schi-
ler einen Einblick in die Kultur englischsprachiger Lander. Im Vergleich mit der Kultur des
eigenen Herkunftslandes entwickeln sie sowohl eine differenzierte Sichtweise der Lebens-
gewohnheiten und Traditionen des eigenen Kulturkreises als auch mehr Akzeptanz und
Toleranz gegenuber anderen Landern und Kulturen. Dartber hinaus kann eine verglei-
chende Beschaftigung mit den verschiedenen Herkunftslandern der Schilerinnen und
Schiler einer Klasse bzw. innerhalb der Schule das Bewusstsein fiir die Bereicherung
durch eine kulturelle Vielfalt wecken. Dadurch wird eine wichtige interkulturelle Zielstellung

Englisch



Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

in padagogischer und gesellschatftlicher Hinsicht realisiert.

Die methodische Besonderheit des Englischunterrichts, d.h. der Vorrang der mindlichen  vorrang des
Kommunikation und die daraus resultierenden langen mundlichen Unterrichtsphasen, stellt  pMiindlichen
hohe Anforderungen an die Aufmerksamkeit und Konzentrationsfahigkeit.

Die Schalerinnen und Schiller eignen sich sprachliche Mittel an, die fir eine grundlegende  gachkompetenz
Verstandigung in unterschiedlichen Situationen nétig sind und die Grundlage fiir weiteres
Fremdsprachenlernen bilden.

Fir das Hoérverstehen lassen sich drei Stufen festlegen:

— unterschiedliche Laute in der Fremdsprache wahrnehmen und unterscheiden,
— den Wértern und Wortfolgen Bedeutungen zuordnen,
— einfache Texte mit vertrautem Inhalt verstehen.

Die Ausbildung der Fertigkeiten des Sprechens umfasst:

— nachahmendes Sprechen,
— variierendes Sprechen,
— freies Sprechen.

Die Schilerinnen und Schiler erlernen elementare Techniken und Strategien des Lesens Methoden-
und Schreibens. Horen und Sprechen stehen jedoch im Vordergrund. Die Kenntnis und  kompetenz
die Anwendung unterschiedlicher Lernstrategien und Arbeitstechniken, zielgerichtetes,

planvolles, kooperatives und eigenverantwortliches Arbeiten sowie der Umgang mit den
verschiedenen Medien zielen auf schilerorientiertes und auf zunehmend selbststandiges

Lernen und Arbeiten im Englischunterricht.

Die Schilerinnen und Schuler erwerben Wissen tber Denk- und Lebensweisen, Werte und
Normen von Menschen mit englischer Sprache und Kultur in der Gegenwart sowie in der
Vergangenheit. Dazu gehdren ebenso die Beschaftigung mit geografischen, historischen,
politischen, wirtschaftlichen und sozialen Erscheinungen englischsprachiger Lander. DarU-
ber hinaus werden sie an geeigneten Beispielen zum vergleichenden Umgang mit Mutter-
und Fremdsprache angeregt.

In einer Zeit, in der den elektronischen Medien immer gréRere Bedeutung in Kommunikati-
onsprozessen zukommt, ist die verstarkte Auseinandersetzung damit eine wichtige Zielset-
zung im Englischunterricht. Das Kennenlernen der vielfaltigen Moglichkeiten der Informati-
onsbeschaffung und die Nutzung interaktiver Medien, bei der die Schilerinnen und Schiler
sprachhandelnd tatig werden, fordert die Teilhabe am gesellschaftlichen Wandel und hat
damit positive Auswirkungen auf das personliche Leben der Schiilerinnen und Schidiler.

Die Freude und das Interesse an der englischen Sprache, an ihrer Unterschiedlichkeit, an
ihrer Asthetik und am sprachlichen Handeln werden geweckt. Damit erwerben die Schiile-
rinnen und Schiler wichtige Grundlagen flr lebenslanges Sprachenlernen.

Soziale und
personale
Kompetenz
Beim Lernen und im zunehmend sicheren Gebrauch der Fremdsprache erleben viele Schii-

lerinnen und Schiiler Freude Uber ihre wachsenden Kenntnisse und Fahigkeiten, wodurch

ihr Selbstbewusstsein und ihr Zutrauen in die eigene Leistungsfahigkeit gestarkt werden.

Dieses wachsende Selbstvertrauen hat auch einen positiven Einfluss auf andere Bereiche

des Lernens und damit einen stabilisierenden Effekt auf das allgemeine Leistungs- und
Sozialverhalten der Schilerinnen und Schiler. Fir die Lehrerinnen und Lehrer besteht die
Herausforderung, diese vitale Lernmotivation der Schilerinnen und Schiler durch eine

interessante, abwechslungsreiche und schilerorientierte Unterrichtsgestaltung aufrechtzu-

erhalten.
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Standards

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 4

Horverstehen

Die Schilerinnen und Schiler

— erfassen charakteristische englische Laute und Lautfolgen,
— verstehen haufig gebrauchte Worter und Satze der Unterrichtssprache (classroom dis-
course).

Sprechen

Die Schilerinnen und Schiler

— sprechen einzelne Worter, kurze Satze und ausgewahlte Reime nach,
— antworten sprachlich adaquat in ihnen bekannten Situationen.

Leseverstehen

Die Schilerinnen und Schuler

— erlesen ganzheitlich-wiedererkennend ihnen bekannte Worter,
— ordnen Bildern bereits bekannte Wortkarten zu.

Schreiben

Die Schilerinnen und Schiler

— schreiben bekannte Einzelworter nach Vorlage ab.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die Schilerinnen und Schiler

— unterscheiden ausgewahlte jahreszeitliche Feste,
— horen ausgewahlte Geschichten, Reime und Lieder aus der englischsprachigen All-
tagskultur und sprechen bzw. singen diese nach.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 6

Horverstehen

Die Schilerinnen und Schuler

— erfassen englische Laute, Lautfolgen und ihnen bekannte Woérter,
— verstehen haufig gebrauchte Worter und Satze,
— verstehen Fragen, Aussagen und Aufforderungen und reagieren angemessen.
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Sprechen

Die Schulerinnen und Schiiler

— sprechen Woérter, Satze und kurze Texte nach,
— reagieren in bekannten Situationen sprachlich angemessen,
— nutzen einfache Hilfsmittel (z.B. Bildworterbuch).

Leseverstehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— verstehen bekannte Worter und Séatze,
— ordnen Wort und Satzkarten entsprechenden Bildkarten zu,
— erlesen einfache Satze mit bekanntem Wortschatz.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schiiler

— schreiben kurze Texte nach Vorlage ab,
— gestalten Bild-Wérterbucher,
— schreiben selbststandig Angaben zur eigenen Person.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die Schulerinnen und Schiler

— unterscheiden Feste und Brauche aus englischsprachigen Landern,

— erkunden landestypische Besonderheiten aus verschiedenen englischsprachigen Lan-
dern,

— benennen wichtige geografische Merkmale eines ausgewahlten englischsprachigen
Landes,

— betrachten authentische Materialien aus einem ausgewahlten englischsprachigen
Land.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 8

Horverstehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— verstehen haufig gebrauchte Woérter und Satzmuster,

— verstehen die englische Alltagssprache im Unterricht,

— verstehen bekannte Aufforderungen und Anweisungen und reagieren sprachlich ange-
messen.

Sprechen

Die Schulerinnen und Schiiler

— sprechen Worter, Satze und kurze Texte nach,
— reagieren sprachlich angemessen in einfachen, bekannten Alltagssituationen,
— nutzen unter Anleitung verschiedene Hilfsmittel und Medien.
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Leseverstehen

Die Schilerinnen und Schiler

— lesen einfache und bekannte Texte laut vor,
— lesen und verstehen einfache persoénliche Mitteilungen,
— lesen und verstehen einfache bekannte Sachtexte.

Schreiben

Die Schdlerinnen und Schuler

— schreiben einfache Texte ab,
— verfassen einfache Mitteilungen unter Anleitung,
— nutzen Strategien zum selbststandigen Verfassen von Texten.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die Schilerinnen und Schiler

sprechen Uber die Bedeutung der englischen Sprache als Weltsprache,

sammeln wichtige Informationen Uber die Alltagskultur und die Brauche in verschiede-
nen englischsprachigen Landern,

nutzen touristische Informationen,

besuchen englischsprachige Institutionen und kulturelle Zentren und Méglichkeiten der
Weiterbildung in ihrer Umgebung.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 10

Horverstehen

Die Schilerinnen und Schuler

— unterscheiden englische Laute, Lautfolgen und Worter,

— verstehen haufig gebrauchte Worter und Satzmuster,

— verstehen einfache Gesprache zu bekannten Themen,

— verstehen bekannte Fragen, Anweisungen und Aufforderungen und reagieren ange-
messen.

Sprechen

Die Schilerinnen und Schiller

sprechen Worter, Satze und kleine Texte nach,

Ubertragen bekannte Satzmuster auf verschiedene Situationen und wenden sie an,

reagieren in einfachen bekannten Alltagssituationen sprachlich angemessen,

teilen Informationen Uber bekannte Themen in einfacher Form anderen mit,

stellen Fragen und fiihren Dialoge zu bekannten Themen,

— wenden Lernstrategien zur Erweiterung des Wortschatzes und zur Verbesserung der
Aussprache an,

— nutzen eigenstandig verschiedene Hilfsmittel und Medien (Worterblcher, Vokabelver-

zeichnisse, Computersoftware, Internet, u. a.).
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Leseverstehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— lesen einfache Texte laut vor,

— lesen und verstehen einfache Texte mit bekanntem Wortschatz,

— erschlie3en den Sinnzusammenhang von schwierigen Texten anhand von Schlissel-
wortern (globales Verstehen),

— entnehmen aus Sach- und Gebrauchstexten Informationen.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schiiler

— schreiben kurze Texte, die personlich bedeutsam und anwendungsbezogen sind, nach
Vorlage ab,

— schreiben aus vorgegebenen Stichwortern und Textteilen selbststandig Satze und
kurze Texte,

— schreiben selbststandig kurze personliche Mitteilungen zur eigenen Person und zu
gegebenen Anlassen,

— nutzen beim selbststandigen Verfassen von Texten geeignete Hilfsmittel und Medien,

— stellen Dokumentationen zu verschiedenen Themen flr das Sprachenportfolio selbst-
standig her und gestalten sie.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die Schulerinnen und Schiiler

— erdrtern ausgewahlte Aspekte der Alltagskultur in verschiedenen englischsprachigen
Landern,

— beschaffen sich selbststandig Informationen tber englischsprachige Lander,

— erkunden Mdglichkeiten der aufl3erschulischen Weiterbildung in der englischen Spra-
che,

— benennen geografische Aspekte verschiedener englischsprachiger Lander,

— erdrtern die Bedeutung der englischen Sprache als Weltsprache.

Englisch

Standards

93



Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Themen-
orientierung
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Grundlegend fur den Englischunterricht im sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Ler-
nen sind die Erkenntnisse der Spracherwerbsforschung und deren fachdidaktische Umset-
zung im kommunikativen Fremdsprachenunterricht. Ausgangspunkt fur einen schulerori-
entierten Unterricht ist die sprachliche Realisierung von Kommunikationssituationen, die
fur die Schulerinnen und Schuler bedeutsam sind. Die Berucksichtigung der individuellen
Lernvoraussetzungen umfasst die Gesamtpersonlichkeit der Schalerinnen und Schiler,
ihre aktuelle Lernsituation, ihre Interessen, Bedurfnisse, Wiinsche und Erfahrungen.

Der Englischunterricht orientiert sich an den allgemeinen fachdidaktischen Prinzipien und
Grundsatzen und verbindet diese mit den Uberfachlichen, sonderpadagogischen Aspekten
und methodisch-didaktischen Grundsatzen, die sich aus den spezifischen Bedingungen
der Lerngruppe, ihrem besonderen Férderbedurfnis und ihren besonderen Lernbedingun-
gen ergeben.

Die Kriterien flir die Auswahl der Themen, Texte, Aufgaben und Ubungen orientieren sich
an der gesellschaftlich-kulturellen Wirklichkeit der Schilerinnen und Schuler sowie an ihren
unmittelbaren, gegenwartigen und zukunftigen Interessen und Bedurfnissen.

Thematisiert werden schulische und auRerschulische Themenfelder (z.B. At home), denen
einzelne Inhalte (z.B. Me and my family, My friends) zugeordnet sind. Der Unterricht folgt
nicht einem linearen Aufbau von aufeinander folgenden inhaltlichen oder grammatischen
Schwerpunkten, sondern ist zyklisch und spiralformig aufgebaut. Die Zielsetzung ist primar
situativ- kommunikativ und nicht durch die grammatische Progression bestimmt. Einzelne
Themen und Unterthemen werden variabel und nach Jahrgangsstufen wiederholt und in
Bezug auf Wortschatz, Sprachfunktionen und Sprachmittel differenziert behandelt. Neben
der sprachlichen Bewaltigung von elementaren Kommunikationsbedurfnissen bei der Inter-
aktion im Unterricht werden in den Jahrgangsstufen 3 bis 6 vorwiegend Schlusselthemen
der Alltagswelt (About myself; My body; Clothes usw.) und interkulturelle Informationen
(Vergleich der eigenen mit anderen Lebenswelten, Entdecken von Bekanntem und Unbe-
kanntem) integriert.

In den Jahrgangsstufen 7 bis 10 finden zusatzlich berufsrelevante Inhalte und Kommu-
nikationssituationen Eingang in das Unterrichtsgeschehen. Bei der Themenauswahl wird
fachubergreifend und facherverbindend die Vernetzung mit anderen Fachern bzw. Lernbe-
reichen angestrebt.

Beim fachubergreifenden Unterricht, bei dem ein Thema in einem oder mehreren Fachern
bzw. Lernbereichen inhaltlich erarbeitet und aus unterschiedlichen Perspektiven betrachtet
wird, erfolgt eine Uberfachliche Kooperation aller beteiligten Lehrerinnen und Lehrer. Bei
komplexen und abstrakten Themen kann eine weiterflhrende und vertiefende inhaltliche
Erarbeitung in anderen Fachern bzw. Lernbereichen erfolgen. Beim facherverbindenden
Unterricht, bei dem der Ausgangspunkt eine gemeinsame fachubergreifende Themenstel-
lung ist, die in mindestens zwei Fachern bzw. Lernbereichen erarbeitet wird, ist eine lang-
fristige planerische Kooperation und Organisation der beteiligten Lehrerinnen und Lehrer
erforderlich. Es konnen verschiedene Organisationsformen festgelegt werden, wie z.B.
klassen- und jahrgangsUbergreifender Unterricht, Projekttage oder -wochen. Im Englisch-
unterricht werden inhaltliche und fachdidaktische Aspekte zum Thema zusammengetragen
und mit den Inhalten anderer Facher bzw. Lernbereiche in einen groReren Themenkomp-
lex integriert.

Bei der Auswahl der inhaltlichen Schwerpunkte werden Hinweise und Anregungen der
Schulerinnen und Schiler bertcksichtigt und in die Unterrichtsplanung und -gestaltung
einbezogen. Diese Integration der aktuellen Interessen- und Bedurfnislage der Lerngruppe
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in den Unterricht ist ein wesentlicher Aspekt der Motivation und der Lernfreude der Schiile-
rinnen und Schiler im Englischunterricht.

Handlungsorientierung im Englischunterricht bedeutet, dass der Schwerpunkt auf der Handlungs-
handlungs- und anwendungsbezogenen Funktion der Fremdsprache liegt. Handlungsori- - grientierung
entierter Englischunterricht im sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen ist durch

folgende Merkmale bestimmt:

authentisches Sprachenlernen,
Lernen in Alltagssituationen,
multisensorisches Lernen,
projektorientiertes Lernen,
aufRerschulisches Lernen.

Authentisches Lernen heil3t, dass die englische Sprache mitihrem reichhaltigen Sprachma- A thentisches
terial entsprechend dem Alter, den Interessen und dem Leistungsstand der Schilerinnen | arnen

und Schiler im Mittelpunkt des Englischunterrichts steht. Authentisches Sprachhandeln

findet in einem einsprachig geflihrten Unterricht durch die alltdglichen Unterrichtsaktivita-

ten statt, wie BegriiBung, Rituale, Mitteilungen, Arbeits- und Spielanweisungen. Weiter-

hin tragen authentische Sprachmittel, wie englische Lieder, Reime, Spiele, Dialoge und

Geschichten dazu bei, dass die Schilerinnen und Schuler sich mit dem Sprachmaterial
auseinandersetzen, sprechend und handelnd miteinander in Kontakt treten.

Eine wesentliche Aufgabe des Englischunterrichts ist die Entwicklung der Fahigkeit zum | arnen in All-
Sprachhandeln in konkreten Situationen. Das Erlernen einer Fremdsprache im sonderpa-  tagssituationen
dagogischen Forderschwerpunkt Lernen zielt auf die Kommunikation in alltaglichen Situa-

tionen, die dem Erfahrungsbereich und den Interessen der Schiilerinnen und Schiiler ent-

sprechen. Im Englischunterricht werden Situationen aufgebaut und nachgestellt, die zum

Sprachhandeln anregen.:

In einem handlungsorientierten Fremdsprachenunterricht werden vor allem der akustische  pmultisensori-
und visuelle Kanal angesprochen sowie Gestik, Mimik und korperliche Bewegungen ein- gches Lernen
gesetzt. Darliber hinaus werden bei entsprechenden Themen auch die Sinnestatigkeiten

Flhlen, Riechen und Schmecken einbezogen. Bei den jlingeren Schiilerinnen und Schi-

lern spielt der Einsatz musischer und motorischer Aktivitaten eine wichtige Rolle (Lieder,

Tanze, Action Songs, rhythmische Sprech- und Bewegungsiibungen), da diese Aktivitaten

dem natlrlichen Ausdrucks- und Bewegungsbeduirfnis dieser Entwicklungsphase entspre-

chen. Durch das Ansprechen moglichst vieler Sinne erleben die Schilerinnen und Schiler

aller Altersstufen Freude am Sprachenlernen.

Englischunterricht beinhaltet die Durchfihrung von Projekten, wobei die Herstellung von Projektorien-
Produkten und der Prozesscharakter des Unterrichts gleichermal3en von Bedeutung sind.  ¢jertes Lernen
Die Schiilerinnen und Schiiler stellen Produkte her, z.B. Portfolios, Collagen, Spiele, Wand-

zeitungen, Dokumentationen, Horkassetten, Videos und gestalten Ausstellungen, Auffiih-

rungen und Feste. Dabei geht es um den kreativen Prozess der Projektarbeit, um das

Planen, Erfinden, Weiterentwickeln und Gestalten des Produktes.

Handlungsorientiertes und anwendungsbezogenes Arbeiten im Englischunterricht beinhal- Auler-
tet auch auflerschulische Begegnungen und Kontakte zu englischsprachigen Einrichtun-
gen aulerhalb der Schule:

schulisches
Lernen
— Besuch englischsprachiger Einrichtungen am Ort oder in der weiteren Umgebung, wie
z.B. englischsprachige Schulen, Botschaften, Konsulate, Geschéafte, Firmen, Kulturzen-
tren,
— E-Mail-Partnerschaften mit englischsprachigen Schulen,
— Begegnung mit Muttersprachlern,
— Teilnahme an interkulturellen Jugendbegegnungen,
— Besuch von Einrichtungen mit englischen Sprachkursen (zukiinftige Weiterbildungs-
moglichkeiten).
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Interkulturelles
Lernen
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Interkulturelles Lernen ist in der Schule ein fachtbergreifendes Unterrichtsprinzip und bleibt
daruber hinaus ein lebenslanger Lernprozess.

Interkulturelles Lernen im fremdsprachlichen Unterricht vollzieht sich in verschiedenen
Bereichen des Lernens und auf unterschiedlichen Lernebenen. Es wird durch authenti-
sches Sprachmaterial und durch direkte Kontakte mit englischsprachigen Partnerinnen und
Partnern vermittelt.

Die Schiilerinnen und Schiler erwerben Kenntnisse Uber die Sprache, die Lebensweise
und Kulturformen verschiedener englischsprachiger Lander. Sie vergleichen diese Erfah-
rungen mit ihrer eigenen Lebenssituation und mit inrem jeweiligen kulturellen Hintergrund.
Die Schilerinnen und Schiler erweitern ihren Horizont und lernen, andere Lebens- und
Kulturformen zu verstehen, zu akzeptieren und wertzuschatzen.

Interkulturelles Lernen im Englischunterricht geschieht beim Erlernen der englischen
Sprache, da die Woérter und Begriffe jeder Sprache ein untrennbarer Teil der Kultur sind.
Die Schulerinnen und Schiler lernen authentische Sprachmittel aus englischsprachigen
Landern kennen (z.B. Reime, Lieder, Spiele, Bilderblcher, Geschichten), wodurch bei der
sprachlichen Arbeit gleichzeitig landestypische Hintergriinde und Kenntnisse vermittelt
werden.

Interkulturelles Lernen im Englischunterricht schlief3t auch Kontakte und den Austausch mit
englischsprachigen Menschen aus verschiedenen Landern und Kulturen ein. Authentische
Erfahrungsmdglichkeiten sind fir die Schilerinnen und Schiler motivierend und wirken
sich positiv auf den gesamten Englischunterricht aus. Die Kommunikation in der englischen
Sprache kann in direkten Begegnungen mit englischsprachigen Menschen, aber auch indi-
rekt Uber verschiedene Medien geflihrt werden:

— Einladung von Muttersprachlern in den Englischunterricht,

— Mitarbeit von Fremdsprachenassistenten in der Schule,

— Besuch von englischsprachigen Schulen, Einrichtungen und internationalen Organisati-
onen am Ort oder im Umland,

— Partnerschaften mit Schulen im englischsprachigen Ausland,

— Kommunikation auf postalischem Wege oder Uber Internet (E-Mails),

— Klassenfahrten, Studienreisen,

— Treffen in internationalen Begegnungsstatten,

— internationale Betriebspraktika.

Viele Themen, die im Englischunterricht behandelt werden, enthalten interkulturelle Aspekte
und geben den Schilerinnen und Schilern Einblick in den Lebensalltag und in die Traditio-
nen und Feste verschiedener Lander, in denen Englisch gesprochen wird:

— Schulalltag und kindliche Lebenswelt,

— Familie und Freundeskreis,

— Ess- und Trinkgewohnheiten,

— Spiele, Tanze, Musik,

— Kleidung und Mode,

— Sprach- und Verhaltensnormen (BegriRung, Hoflichkeitsformen),
— Traditionen, Brauche und Feste,

— spezielle geografische, historische und kulturelle Themen.

Authentische landeskundliche Medien und Materialien aus englischsprachigen Landern
sind wertvolle Mittel der Veranschaulichung und schaffen eine internationale Unterrichtsat-
mosphare.

In Lerngruppen mit Schilerinnen und Schilern verschiedener Herkunftssprachen ist die
multikulturelle Ausgangslage zu nutzen, indem die jeweiligen Unterrichtsthemen auf die
sprachlichen und kulturellen Besonderheiten dieser Schulergruppe bezogen werden. Es
ergeben sich viele Themen fir einfache Sprachvergleiche und fir die Einbeziehung der
Feste und Brauche der Schilerinnen und Schuler aus verschiedenen Herkunftslandern.

Englisch
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Von Anfang an ist Englisch als Unterrichtssprache anzustreben. Die Lehrerin bzw. der Leh-
rer ist Sprachvorbild. Durch das haufige Horen der englischen Sprache bekommen die
Schilerinnen und Schiiler ein Gespdir fir die englische Sprache. Eine kontinuierliche und
konsequente Einsprachigkeit im Unterricht erleichtert den Schilerinnen und Schilern den
eigenen Fremdsprachengebrauch.

Fir die Verstandnissicherung im Englischunterricht kann der Einsatz der deutschen Spra-
che in folgenden Situationen hilfreich sein:

— Erlauterung komplexer Arbeitsauftrage,

— Erklarung von Wértern und Wendungen,

— Sprachbetrachtung,

— Kontrolle des Hor- und Textverstandnisses,

— Diskussionen,

— interkulturelle und landeskundliche Unterrichtsinhalte.

Bei einem weitgehend einsprachigen Englischunterricht sind folgende Malinahmen metho-
disch hilfreich und unterstitzend:

— sprachbegleitender Einsatz von Mimik und Gestik,

— Einsatz unterschiedlicher akustischer und visueller Medien,

— anknupfen an englische Worter, die in den deutschen Sprachgebrauch eingegangen
sind,

— Schaffen eindeutiger Situationen und Sprechanlasse, die die Interessen und den Erfah-
rungshorizont der Schiilerinnen und Schiler berticksichtigen.

Medien und Materialien haben im Englischunterricht vielfaltige Funktionen. Die Auswahl von
Medien richtet sich nach den Unterrichtszielen, den Inhalten und Methoden des Unterrichts
sowie nach den soziokulturellen und anthropogenen Voraussetzungen der Lerngruppe.
Die allgemeinen didaktischen Funktionen der Medien haben auch im Englischunterricht
ihre Gultigkeit.

Das Prinzip der Wiederholung ist ein wichtiger Bestandteil des Englischunterrichts. Erfolg-
reiches Sprachenlernen setzt die haufige Umwalzung, d.h. Wiederholung bereits erwor-
bener Sprachstrukturen und Worter in immer neuen Kontexten voraus, um so sprachli-
che Mittel im Langzeitgedachtnis zu verankern und zu speichern. Die Wiederholung ist bei
Schiulerinnen und Schilern mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen von
grolRer Bedeutung. Die Aneignung der Fremdsprache erfolgt weniger durch Regelsystema-
tik als mehr durch variierende Ubung und Automatisierung.

Fir den Unterricht bietet es sich an, in zeitlichen Abstanden immer wieder bekannte Inhalte
aufzugreifen und in kurzen Phasen zu wiederholen und zu tben. Darliber hinaus sind spe-
zifische wiederkehrende Unterrichtselemente in Form von Unterrichtsritualen wie Begru-
Bungslieder, Reime, Chants und Spiele integrativer Bestandteil des alltaglichen Unterrichts-
geschehens. Die Schilerinnen und Schiler gewinnen an sprachlichem Selbstvertrauen
und Motivation, wenn sie Bekanntes immer besser bewaltigen kénnen. Darlber hinaus
lernen sie bekannte Woérter und sprachliche Elemente in anderen Kontexten zu verstehen
und anzuwenden.

Geeignete Arbeits- und Sozialformen férdern eine anregende Lernatmosphare und das
selbsttatige sowie das selbstbestimmte Lernen.

Immanenter Bestandteil des Englischunterrichts sind frontale Unterrichtsphasen. Diese
dienen der direkten sprachlichen Wissensvermittlung, unterstiitzen den korrekten Sprach-
gebrauch und vermitteln musterhafte Ablaufe. Partner- und Gruppenarbeit sind besonders
fur die Realisierung kommunikativer Ziele geeignet und férdern das Miteinander der Schu-
lerinnen und Schiiler. Einzelarbeit dient der persénlichen Erprobung und Lésungssuche.

Offene Lernformen wie Freiarbeit, Wochenplanarbeit, Lernen an Stationen und an auler-
schulischen Lernorten sowie Projektarbeit werden fachspezifisch aber auch fachiber-
greifend bzw. facherverbindend unter Beachtung einer modernen Unterrichtsgestaltung

Englisch
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Differenzierung

Umgang mit
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Fertigkeits-
bereiche

Horen
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gemeinsam mit den Schilerinnen und Schiilern geplant, durchgefiihrt und ausgewertet.

Die Schilerinnen und Schiiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen
haben verschiedene Lernvoraussetzungen, Interessen, Erfahrungen, Begabungen und
Fahigkeiten, aber auch ein unterschiedliches fremdsprachliches Vorwissen und eine indi-
viduelle Art und Weise der Aneignung. Sie befinden sich in unterschiedlichen Reife- und
Entwicklungsstadien und erreichen ein individuelles Sprachniveau. Eine Differenzierung
im Unterricht hilft ihnen, ihre Moglichkeiten auszuschopfen und starkt ihr Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten.

Die einzelnen Mdoglichkeiten der Differenzierungen betreffen alle Fertigkeitsbereiche
(Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben) und kénnen miteinander kombiniert werden.

Bei der Aneignung und der Verwendung der englischen Sprache sind fehlerhafte sprach-
liche Leistungen nicht vermeidbar. Fehler sind notwendiger Bestandteil des Lernens. Sie
zeigen Denkprozesse, Lernfortschritte und Rickschritte auf. Sie sind ein notwendiges Zwi-
schenstadium im Lernprozess und erfordern einen differenzierten und sensiblen Umgang.
Die Fehlerkorrektur dient dem Ziel der Entwicklung einer kommunikativen Handlungsfahig-
keit und sollte die Freude am Umgang mit der englischen Sprache nicht beeintrachtigen.

Eine Fehlerkorrektur erfolgt im mindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch. In der miind-
lichen Kommunikationssituation wird nicht jeder Fehler sofort berichtigt, da der Schwer-
punkt auf dem Verstehen im Kommunikationsprozess liegt. Der fehlerhafte Satz sollte von
der Lehrerin / dem Lehrer sprachlich korrekt je nach Situation aufgegriffen und wiederholt
werden. Wiederholt auftretende Fehler sind Ausgangspunkt fir didaktische und padagogi-
sche Malnahmen. Jeder Text, der veroffentlicht wird, sollte fehlerfrei sein.

Der bewusste Umgang mit Fehlern tragt dazu bei, die Gesamtpersonlichkeit zu starken und
damit die soziale und personale Kompetenz zu fordern und weiter zu entwickeln. Dies wird
unterstitzt durch:

— Ubernahme der Verantwortung fiir die Ergebnisse der eigenen Arbeit,
— Fahigkeit des kritischen Umgangs mit der eigenen Arbeit,

— Fahigkeit Kritik anzunehmen und umzusetzen,

— Achtung vor der Leistung anderer,

— Kritisieren in geeigneter Form,

— Umgang mit Erfolgen und Misserfolgen.

Im sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen bildet die Entwicklung der mindli-
chen Fahigkeiten und Fertigkeiten im Héren und Sprechen den Schwerpunkt des Fremd-
sprachenunterrichts. Dies bedeutet, dass vorwiegend mindlicher Unterricht stattfindet
mit der methodischen Reihenfolge vom Héren und Sprechen zum Lesen und Schreiben.
Dabei folgt jeweils im Anschluss an das rezeptive Sprachverstandnis die Sprachproduk-
tion. Im sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen ist besonders auf die verstarkte
Ausbildung der rezeptiven Fahigkeiten zu achten. An erster Stelle stehen das Horen und
das Horverstehen, an zweiter Stelle das Sprechen und die sprachliche Interaktion. Lesen
und Schreiben sind dem Héren und Sprechen nachgeordnet und gewinnen in den héhe-
ren Jahrgangsstufen zunehmend an Bedeutung. Voraussetzung fir die Einfliihrung des
Schriftbildes ist ein sicheres Horverstehen und Sprechen der neuen Sprachelemente. Alle
vier Fertigkeiten sind im Unterricht immer handlungsorientiert und sinnvoll verknipft im
Rahmen kommunikativer Aktivitdten zu tGben.

Das Einhdren in fremdsprachliche Laute und Intonation ist eine komplexe aktive Leistung
und bildet die Basis fir erfolgreiches Hérverstehen und damit flr das Sprachenlernen ins-
gesamt. Die Horerin bzw. der Hérer muss, um eine sprachliche Auerung zu verstehen,
Laute erkennen, ihnen eine Bedeutung zuordnen, Bekanntes mit Unbekanntem verknip-
fen und das Gehorte in einen sinnvollen Bedeutungszusammenhang bringen. Erforderlich
ist dafiir auch die Fahigkeit, dem Gehdrten das Wesentliche in Form von Schlisselwortern
(keywords) zu enthnehmen und zugleich Sequenzen und Phasen des Nicht-Verstehens zu
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tolerieren. Die Lehrerin bzw. der Lehrer als wichtigstes Sprachvorbild unterstitzt dies durch
ein vielfaltiges sprachliches Angebot mit wesentlichen Botschaften und Wiederholungen.
Neben der sprachlichen Interaktion mit der Lehrerin bzw. dem Lehrer findet die Begeg-
nung mit muttersprachlichen Hoértexten statt, wobei eine umfangreiche visuelle Unterstut-
zung der gesprochenen Sprache in Form von Gestik, Mimik, Bildern, Bildfolgen und Videos
das Verstandnis sichert. Das Horverstehen kann durch folgende Aktivitaten im Unterricht
geschult und gesichert werden:

— gesprochene Anweisungen ausfiihren (TPR: total physical response),
— Gegenstande identifizieren,

— Verstandnis des Gehorten durch Gesten nachweisen,

— Gehortes als richtig oder falsch erkennen,

— Bildkarten nach gesprochenen Angaben identifizieren,

— Gehortes durch kleine Zeichnungen darstellen.

Beim Sprechen wird zwischen reproduktivem und produktivem Sprechen unterschieden.
Mitsprechen von Wortern oder kurzen Satzen im Chor, das gemeinsame und einzelne
Nachsprechen von Woértern und kurzen Satzen sowie das impulsgesteuerte Sprechen als
Ubergang zum produktiven Sprechen sind Stufen der Aneignung beim reproduktiven Spre-
chen. Besondere Unterstlitzung bieten dabei Reime, Sprechgesange (chants) und Lieder,
da durch deren rhythmische Sprachgestaltung die englischen Satzrhythmen in besonderer
Weise eingepragt werden kénnen.

Sprechen

Gelenktes Sprechen als erste Stufe ist ebenfalls impulsgesteuertes Sprechen. Die Sprech-
leistung der Schilerinnen und Schiiler besteht darin, mit Wértern, Satzen oder kurzen Tex-
ten auf dargebotene Bilder oder Hortexte sprachlich zu reagieren. Das anschlieRende freie
Sprechen besteht aus Kurzdialogen und dem Erzahlen von Geschichten.

Der Vorrang des Mindlichen meint nicht den vélligen Ausschluss des Schriftbildes. Gerade
fur Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen
ist das Schriftbild als Lern- und Merkhilfe von Bedeutung. Voraussetzung fir den Einsatz
des Schriftbildes ist jedoch ein sicheres Horverstehen und Sprechen der neuen Sprache-
lemente.

Lesen und Leseverstehen erfolgen in differenzierter Abstufung. Es ist wiedererkennendes | agen
Lesen und setzt die Kenntnis des Schriftbildes im Rahmen des mundlichen Unterrichts

und die Fahigkeit des Horverstehens und Sprechens voraus. Die Unterschiede zwischen

Laut und Schriftim Englischen miissen deutlich gemacht werden. Umfangreiche Schriftbil-

der stehen erst am Ende des Leseprozesses. Dem lauten Lesen kommt eine besondere
Bedeutung zu, da es das Einpragen von Satzbaumustern und die richtige Aussprache for-

dert.

Wie beim Lesen ist auch beim Schreiben wichtig, dass die Schilerinnen und Schuler zuvor
im Unterricht mit dem Schriftbild in Form von gehdrter und gesprochener Sprache vertraut
gemacht wurden. Dem Schreiben geht das wiedererkennende und wiederholte Lesen des
Schriftbildes voraus. Erst wenn das Leseverstehen gesichert ist, kann mit dem Schreiben
begonnen werden. Das Schreiben gliedert sich analog zum Schriftspracherwerb in repro-
duktives und produktives Schreiben und steht am Ende des Lernprozesses. Im sonder-
padagogischen Forderschwerpunkt Lernen liegt der Schwerpunkt auf dem reproduktiven
Schreiben in Form von Abschreiben, was eine Lernhilfe beim Memorieren von Woértern und
Texten sein kann. Das produktive Schreiben bzw. freie Schreiben spielt nur eine unterge-
ordnete Rolle, z.B. beim selbststandigen Schreiben von Einzelwdrtern oder kurzen Satzen.
Das Anlegen und Ausgestalten eines Fremdsprachenportfolios, in dem die Lernergebnisse
schriftlich dokumentiert werden, stellt flr die Schilerinnen und Schiiler eine motivierende
Art des Schreibens dar.

Schreiben

Die Beschaftigung mit grammatischen Phanomenen ist auf die kommunikativen Absicht pje Rolle der
ausgerichtet und erfolgt in sinnvollen Zusammenhangen. Unter Berucksichtigung der Grammatik
Bedeutsamkeit der grammatischen Erscheinung fir den Spracherwerb und den Gebrauch
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der Sprache entscheiden die Lehrerinnen und Lehrer iber die Auswahl, den Zeitpunkt und
die Intensitat der Betrachtungsweise. Die Grammatik dient der produktiven Sprachkommu-
nikation. Es wird auf das ,blof3e“ Lernen von Regeln, Merksatzen und Paradigmen verzich-
tet.

Die Arbeit an der Grammatik kann in verschiedenen Variationen erfolgen:

— ganzheitliches Erfassen und Nachahmen,

— sprachliche Formen werden gezielt und haufig wiederholt,

— Bewusstmachen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden in der Mutter- und Fremd-
sprache,

selbststandiges und selbst erkennendes Lernen durch Hypothesenbildung,
Bewusstmachen von Regeln und Erscheinungen auf Nachfrage,

Ubertragen des Gelernten auf neue Situationen,

Finden eigener Sprachlésungen.

In der Jahrgangsstufe 3/4 wird nach dem Begegnungssprachenkonzept unterrichtet. Bei
der Erstbegegnung mit der Fremdsprache Englisch geht es in erster Linie um die Sensibi-
lisierung und Offnung fiir andere Kulturen und Sprachen. Oberstes Ziel ist demnach das
sprachlich-kommunikative Handeln im mundlichen Unterricht. Themen und Texte bezie-
hen sich auf die Kommunikationssituation im Klassenzimmer und die unmittelbare Alltags-
und Spielsituation der Schilerinnen und Schiiler. Der Englischunterricht ist in die anderen
Facher bzw. Lernbereiche integriert. Der Unterricht ist ganzheitlich-spielerisch ausgerichtet
und entspricht damit den altersgemafien Interessen und Bedurfnissen der Schilerinnen
und Schuler.

Die Entwicklung der vier Fertigkeitsbereiche Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schrei-
ben ist ausschlaggebend fiir die Leistungsermittlung und -bewertung. Die mindlichen
Fertigkeiten Horverstehen und Sprechen stehen im Mittelpunkt der Leistungsbeurtei-
lung. Die Leistungsermittlung geschieht durch kontinuierliche Beobachtung im Unterricht
und durch schriftliche Aufzeichnung der individuellen Lernfortschritte und -ergebnisse in
Beobachtungsbdgen. Hierbei finden auch die Beurteilungskriterien fiir die personale und
soziale Kompetenz wie Teamfahigkeit, sprachliche Kommunikationsfahigkeit, Beteiligung
und Interesse am Englischunterricht Beriicksichtigung. Methodische Kompetenzen wie
Lernstrategien, Anwendung geeigneter Arbeitsmittel und -techniken und eigenverantwortli-
ches Arbeiten sind ein wichtiger Teil der Leistungsbewertung. Die Schiiler sollten tber ihre
mundlichen Leistungen regelmaflig Rickmeldung erhalten, um ihre Fahigkeit zur Selbst-
einschatzung zu entwickeln. Schriftliche Leistungskontrollen sind nicht verbindlich, kénnen
aber als zusatzliches Beurteilungskriterium in Absprache mit der Fachkonferenz Englisch
ab Jahrgangsstufe 7 eingefiihrt werden.

Eine weitere Mdglichkeit zur Ermittlung des individuellen Lernfortschritts ist das Sprachen-
portfolio mit dem Sprachenpass, der Sprachenbiografie und dem Dossier. Das Sprachen-
portfolio dokumentiert die individuelle Entwicklung und die Lernergebnisse der Schiilerin-
nen und Schiiler und unterstitzt die Entwicklung von Selbsteinschatzung und eigenstandi-
ger Zielsetzung im Lernprozess.
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Ubersicht iiber die Themenfelder

In der Grafik sind zwei Innenkreise mit verschiedenen inhaltlichen Zuordnungen sowie
aulere Elemente mit den Themenfeldern dargestellt. Im ersten Innenkreis stehen immer
wiederkehrende Inhalte, der auflere Kreis beinhaltet methodische Mdoglichkeiten der
Umsetzung. Die dulReren Felder der Grafik geben die wichtigsten Themenfelder an, die
spiralférmig in allen Jahrgangsstufen behandelt werden kdnnen.

[ Me and my family ] l English all over ]

English worldwide
[ Throughout the year ]
[Holidays and travelling]

- \ rhymes /
[ Pets and animals ]

\ games songs

stories colours chants

time

numbers

- i
My body dreams days e shapes dances

\L[ At school ]

i months places
- sayings acting

My clothes
legends a

fairy tales
/ [ Food and drinks ]

[ People at work ]

[ Towns and countryside ]

[ Free time activities ]

Ubergeordnete Themen:

— Landeskunde (Geografisches, Geschichtliches, Sehenswurdigkeiten, Feste, Sitten und
Brauche, Speisen und Getranke, Wahrung, Schrift, Musik, Kunst, Literatur, Personlich-
keiten),

— Ordnung in Raum und Zeit (humbers, places, shapes, letters, days, months),

— Welt der Phantasie (Marchen, Sagen, Fabeln, Gedichte, Reime, Spriiche, Traume).
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

In der Auseinandersetzung mit grundlegenden Phanomenen der naturlichen und tech-
nischen Umwelt leistet der naturwissenschaftliche Unterricht einen wesentlichen Beitrag
zum Verstandnis der Welt und zum verantwortlichen Umgang mit der Natur. Er ist damit
eine notwendige Voraussetzung fur den Unterricht in anderen Fachern bzw. Lernbereichen
sowie in der spateren beruflichen Bildung.

Die Schilerinnen und Schuler verfliigen bereits Gber Vorstellungen von Phanomenen und
Prozessen der belebten und unbelebten Natur und interessieren sich fur geschaffene Tech-
nik und die Erscheinungen der naturlichen Umwelt. Damit dieses Interesse erhalten bleibt,
orientiert sich der Unterricht an den Naturphdnomenen und an den Vorerfahrungen der Ler-
nenden. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit einer ganzheitlichen Herangehensweise.

Die naturwissenschaftlichen Fragestellungen sind in Themenfeldern gebundelt, welche
fachibergreifende Zusammenhange reprasentieren.

Ausgehend von Erfahrungen und Vorstellungen der Schulerinnen und Schuler macht der
Unterricht mit naturwissenschaftlichen Sicht- und Arbeitsweisen vertraut.

Beim Fragen und Vermuten, beim Beobachten und Beschreiben, beim Untersuchen und
Experimentieren, beim Auswerten und Schlussfolgern sowie beim Darstellen und Pra-
sentieren der Ergebnisse werden Schilerinnen und Schiler zu kompetentem Handeln in
Bezug auf die sie umgebende Welt befahigt.

Auswahl und Strukturierung der Inhalte der Naturwissenschaften werden somit nicht primar
durch die Systematik der Einzelwissenschaften Biologie, Chemie und Physik bestimmt,
sondern vor allem durch den Beitrag, den ein Themenfeld zur Kompetenzentwicklung der
Schulerinnen und Schuler zu leisten vermag. Die systematische und schrittweise Entwick-
lung von Kompetenzen hat Vorrang gegenuber einer Anhaufung von Inhalten.

Damit steht die Erweiterung der Handlungsfahigkeit der Schulerinnen und Schiler im Mit-
telpunkt der Arbeit des naturwissenschaftlichen Unterrichts. Dieser leistet sowohl einen
allgemeinen als auch einen spezifischen Beitrag zum Erwerb von Handlungskompetenz.
Er zielt in seiner Gesamtheit darauf ab, alle Schulerinnen und Schiler zur Mitwirkung in
Schule, Beruf und Gesellschaft zu befahigen. Dabei werden die vier Kompetenzbereiche in
enger Verflechtung entwickelt.

Sachkompetenz entwickeln die Schulerinnen und Schuler, indem sie im Umgang mit einem
lebensnahen Problem handlungsorientiert naturwissenschaftliche Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten erwerben, zielgerichtet einsetzen und erweitern. Dazu zahlen im Verlauf
des Unterrichts:

— biologische, chemische und physikalische Erscheinungen, Vorgange und gesetzma-
Rige Zusammenhange kennen und im taglichen Lebens nutzen,

— Ursachen, Verlauf und Auswirkungen von Naturerscheinungen verstehen,

— Gefahrenquellen in der belebten und unbelebten Natur erkennen und MalRnahmen zur
Unfallvermeidung ergreifen,

— einen sorgfaltig ausgewahlten Grundbestand haufig im taglichen Leben verwendeter
Fachausdrucke und Definitionen angemessen verwenden,

— einfaches Verallgemeinern,

— einfache Erklarungsmodelle, Symbole und Hilfen verstehen, um Phanomene zu veran-
schaulichen,

— einfache Gerate und Versuchsanordnungen zeichnen,

— ausgewahlte Groflen messen und berechnen sowie Ergebnisse kritisch bewerten,

die historische Bedeutung ausgewahlter naturwissenschaftlich-technischer Entdeckun-
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

gen und Entwicklungen beurteilen,
— die Bedeutung einer intakten Umwelt flir das menschliche Leben erkennen,
— Gefahren fir die Gesundheit beurteilen.

Methodenkompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schiler in der Auseinanderset- pethoden-
zung mit naturwissenschaftlichen Inhalten. Sie umfasst die gezielte Auswahl unterschied-
licher Techniken, Verfahren und ihre Ausfihrung, insbesondere planvolles, zielgerichtetes,
ergebnisorientiertes und sicherheitsorientiertes Arbeiten an naturwissenschaftlichen Pro-
blemstellungen:

kompetenz

— Schiilerexperimente planen, aufbauen und durchfihren,

anhand von Schilerexperimenten Vermutungen formulieren und Uberpriifen,

gezielt beobachten,

einfache Modelle zum Erklaren naturwissenschaftlicher Erscheinungen nutzen,

vielfaltige Informationsquellen (Text, Bild, Film, CD, Internet usw.) nutzen,

— Arbeitsergebnisse unter Einbeziehung verschiedener Medien darstellen und prasentie-
ren.

Soziale Kompetenz erwerben die Schilerinnen und Schiiler im Umgang mit naturwissen-

schaftlichen Inhalten, indem sie: Soziale

Kompetenz
— kommunizieren, kooperieren und sich gegenseitig beim Bearbeiten von Auftragen hel-
fen,
— Meinungen anderer akzeptieren,
— mit Konflikten angemessen umgehen,
— Bereitschaft zeigen, innerhalb einer Gruppe an der Lésung gemeinsamer Vorhaben
aktiv mitzuarbeiten und sich an Absprachen und Regeln zu halten,
— Mitverantwortung bei der Durchflihrung von Aufgaben sowie bei der Prasentation der
Ergebnisse innerhalb einer Gruppe Ubernehmen,
— den eigenen Standpunkt in Diskussionen vertreten.

Personale Kompetenz grlindet sich auf das Zutrauen in die eigene Leistungsfahigkeit und  parsonale
verlangt das Uberdenken und Weiterentwickeln eigenen Handelns. Dies betrifft insbeson-

Kompetenz
dere:

naturwissenschaftliche Zusammenhange bewusst erkennen und erleben,

sich mit bestehenden Meinungen und Vorurteilen kritisch auseinandersetzen,

durch sichere Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten Selbststandigkeit erlangen,
eigene Leistungen bei naturwissenschaftlichen Vorhaben selbstkritisch einschatzen,
Notwendigkeiten eines sorgsamen und verantwortungsbewussten Umgangs mit der
Natur und ihren Ressourcen erkennen und Konsequenzen fir das eigene Handeln
ableiten.

105

Naturwissenschaften



Standards
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Standards am Ende der Jahrgangsstufe 6

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schilerinnen und Schiler

— beobachten naturwissenschaftliche Phdnomene und beschreiben sie,

— stellen Zusammenhange sprachlich verstandlich und sachlich richtig unter Verwendung
der erarbeiteten Fachbegriffe dar,

— nutzen Instrumente, Apparate und Medien bei der Bearbeitung einer Aufgabe,

— entnehmen Informationen aus altersgemafien Texten und Abbildungen,

— fUhren einfache Experimente nach Anleitung durch,

— nutzen Messverfahren, um naturwissenschaftliche Phdnomene zu untersuchen,

— schatzen Messergebnisse kritisch ein,

— fertigen erste Messprotokolle bei Experimenten an,

— unterscheiden bei naturwissenschaftlichen Sachverhalten zwischen Beobachtungen,
Vermutungen und Tatsachen,

— formulieren einfache Vermutungen Uber naturwissenschatftliche Erscheinungen,

— konstruieren einfache Modelle und arbeiten mit ihnen,

— unterscheiden zwischen Modell und Wirklichkeit.

Naturphdnomene erforschen und verstehen

Die Schilerinnen und Schiler

— unterscheiden die Gegenstandsbereiche der Physik und der Biologie,

— beschreiben allgemeine Kennzeichen der unbelebten und der belebten Natur,

— erlautern grundlegende Lebensvorgange wie Bewegung, Erndhrung, Wachstum,
Atmung und Fortpflanzung,

— entwickeln einfache Modelle und arbeiten mit ihnen.

Korper und Stoffe im Alltag und in der Technik

Die Schilerinnen und Schiler

— unterscheiden zwischen Korpern und Stoffen,

— praktizieren sicherheitsgerechten und verantwortungsbewussten Umgang mit Stoffen
und Geréaten,

— ermitteln Stoffeigenschaften mit Hilfe der Sinne und anhand einfacher Versuche,

— identifizieren Stoffe aus dem Alltag an ihren Stoffeigenschaften,

— erstellen Steckbriefe bekannter Stoffe,

— wenden einige Trennverfahren an,

— erlautern haufig benutzte Gefahrenstoffkennzeichen und beherrschen die wichtigsten
Regeln im Umgang mit diesen Stoffen,

— besitzen einfache Vorstellungen vom Aufbau der Stoffe aus Teilchen,

— nutzen Teilchenvorstellungen von Stoffen, um unterschiedliche Aggregatzustande und
Stoffgemische zu erklaren,

— nennen Fachbegriffe, Formelzeichen (Volumen, Masse, Temperatur) und die dazuge-
horigen Einheiten,

— erfassen Messwerte in einem Messprotokoll,
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— klassifizieren Aggregatzustandsanderungen,
— erlautern den Kreislauf des Wassers und nennen MalRnahmen zum sparsamen
Umgang mit Wasser.

Leben

Die Schulerinnen und Schiiler

— bezeichnen und beschreiben Bewegungsformen in Natur und Technik,

— beschreiben Bau und Funktion des menschlichen Skeletts sowie Ursachen von Hal-
tungsfehlern und Haltungsschaden,

— nennen die wichtigsten Teile des Skeletts (Skelett in Funktionsteile untergliedert),

— erlautern das Zusammenspiel von Knochen, Muskeln und Gelenken bei Bewegungsab-
laufen,

— leisten Erste Hilfe bei Verletzungen des Bewegungsapparates,

— beobachten und beschreiben die Merkmale des Lebens,

— vergleichen die verschiedenen Méglichkeiten der Fortpflanzung in der Natur.

Energie

Die Schulerinnen und Schiiler

— beschreiben Aufbau und Funktion eines Flissigkeitsthermometers und flihren damit
Messungen durch,

— deuten wichtige Temperaturwerte aus Natur und Technik,

— erlautern, wie sich Kérper bei Temperaturanderungen verhalten und wie sich Volumen-
oder Langenanderungen nachweisen lassen,

— beschreiben Beispiele fir die zerstérerischen Wirkungen, die bei Volumen- oder Lan-
genanderungen eines Korpers infolge einer Temperaturanderung auftreten kénnen und
Moglichkeiten der Verhinderung,

— beschreiben Anomalie des Wassers und erklaren die Bedeutung fir das Leben,

— erklaren Aufbau und Funktion eines Bimetalls und eines Bimetallschalters,

— unterscheiden Warmeleitung, Warmestromung und Warmestrahlung als Ausbreitungs-
formen der Warme,

— erlautern Beispiele der Nutzung und Verminderung der Warmedbertragung,

— erklaren die Notwendigkeit und 6konomische Bedeutung der Warmedammung,

— beschreiben Teile eines einfachen Stromkreises,

— bauen einfache Stromkreise nach vorgegebenen Schaltbildern auf,

— beseitigen Fehler in einfachen Stromkreisen,

— deuten Vorgange in einem Stromkreis mit Hilfe eines ,Wasserstromkreises®,

— unterscheiden Leiter von Nichtleitern,

— nennen Maflinahmen zum sicheren Umgang mit elektrischen Strom,

— untersuchen die Funktion des Schalters.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 8

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schulerinnen und Schiiler

— beobachten aufgrund einer Fragestellung einfache Vorgange oder Erscheinungen aus
Natur und Technik und erschlieRen wesentliche Zusammenhange,

— erlautern biologische, chemische und physikalische Phanomene aus der Alltagswelt mit
eigenen Worten sowie unter angemessener Verwendung der Fachsprache,

— erfassen einfache Problemstellungen und suchen nach Lésungswegen,
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— planen naturwissenschaftliche Untersuchungen oder Experimente gemeinsam und stel-
len Vermutungen zur Klarung von unbekannten Phanomenen an,

— fUhren unter Anleitung sachgerecht ein Experiment durch und werten die Ergebnisse
aus,

— fertigen Protokolle zu durchgefiihrten Versuchen und Beobachtungen unter Verwen-
dung von Vorlagen, Anleitungen oder ahnlicher Hilfen an,

— interpretieren Sachtexte und grafische Darstellungen,

— nutzen einfache Modelle als Erklarungshilfe,

— beschaffen Informationen aus dem Internet und anderen geeigneten Quellen,

— bereiten Untersuchungsergebnisse oder Informationen unter Anleitung auf,

— fertigen einfache Praparate an und setzen das Mikroskop sachgerecht ein,

— beachten Sicherheitsvorschriften beim Experimentieren mit Stoffen und Geraten,

— gehen mit Materialien und Geraten sachgerecht um,

— setzen sich mit wichtigen Natur- und Umweltschutzbestimmungen auseinander,

— benennen Nutzungsmadglichkeiten naturwissenschaftlicher Erkenntnisse und Gefahren
maoglichen Missbrauchs,

— erortern Mdglichkeiten 6konomischen und 6kologischen Handelns.

Korper und Stoffe im Alltag und in der Technik

Die Schilerinnen und Schiler

— beschreiben einfache chemische Reaktionen als Stoffumwandlungen und unterschei-
den diese von physikalischen Vorgangen,

— unterscheiden zwischen Ausgangsstoffen und Reaktionsprodukten,

— finden Symbole haufig vorkommender Elemente im Periodensystem,

— untersuchen die Voraussetzungen zum Entziinden von Feuer und leiten daraus Ldsch-
techniken ab,

— verstehen die Verbrennung als Reaktion eines Stoffes mit Sauerstoff (Oxidation),

— beschreiben chemische Reaktionen mit Hilfe von Wortgleichungen,

— stellen einige Metalloxide und Nichtmetalloxide gegenuber,

— beschreiben die Bedeutung von Verbrennungsprodukten und kennen deren Auswirkun-

gen auf Umwelt und Gesundheit,

begrinden Mal3nahmen zur Luftreinhaltung,

— vergleichen die Eigenschaften von Sauerstoff und Stickstoff als Hauptbestandteile der
Luft und weisen Sauerstoff durch Spanprobe nach,

— unterscheiden Metalle von Nichtmetallen,

— vergleichen allgemeine und besondere Eigenschaften haufiger Metalle,

— erlautern den Zusammenhang zwischen Eigenschaften und Verwendung ausgesuchter
Metalle,

— untersuchen die Zusammensetzung, die Eigenschaften und die Verwendung haufiger
Legierungen (Messing, Bronze, Edelstahl, Lotzinn),

— beschreiben Verbrennungen von Metallen mit Hilfe von Wortgleichungen,

— stellen Metalloxide als Produkte der chemischen Reaktion zwischen Metall und Sauer-
stoff dar,

— erfassen das Rosten von Eisen als Oxidationsreaktion und kennen Bedingungen daflr,

— erklaren die Wirkung verschiedener Rostschutzverfahren,

— beschreiben beispielhaft Schaden durch Rosten,

— unterscheiden zwischen edleren und unedleren Metallen,

— beschreiben die Herstellung von Eisen aus Eisenerz mit Hilfe von Wortgleichungen,

— erlautern die Notwendigkeit der weiteren Veredelung von Roheisen zu Stahl,

— nennen Eigenschaften und Einsatzgebiete von Stahl,

— beschreiben in stark vereinfachter Form die im Stahlwerk ablaufenden Reaktionen.
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Leben

Die Schulerinnen und Schiiler

— beschreiben die Atmungsorgane im Hinblick auf deren Bau und ihre Funktion,

— erkladren den Gasaustausch in den Lungenblaschen,

— weisen in einem Versuch Kohlendioxid in der ausgeatmeten Luft nach,

— beschreiben Erkrankungen der Atemwege und Mdglichkeiten der Krankheitsvorbeu-
gung,

— unterscheiden Kiemenatmung von Lungenatmung,

— stellen die Bedeutung der Fotosynthese fur das Leben auf der Erde dair,

— praparieren Pflanzenteile fur die Untersuchung mit Lupe und Mikroskop,

— beschreiben die Funktion der Nahrstoffe, Mineralstoffe, Vitamine, Ballaststoffe und des
Wassers im Korper,

— beschreiben den Weg der Nahrung durch den Kdrper und erldutern die Funktion der an
der Verdauung beteiligten Organe,

— nutzen einfache Nachweisverfahren fur Nahrstoffe in Nahrungsmitteln,

— nennen Regeln fur eine gesunde Erndhrung,

— erlautern Welterndhrungsprobleme,

— beschreiben die Erndhrung ausgewahlter Saugetiere, Vogel und Insekten,

— beschreiben den Weg des Wassers durch die Pflanze,

— unterscheiden Grundorgane einer Samenpflanze und erldutern deren Funktionen,

beschreiben die Bestandteile des Blutes und deren Aufgaben,

— erlautern den Weg des Blutes durch den Kdrper anhand einer Abbildung,

— unterscheiden Venen, Arterien und Kapillaren und deuten sie funktionell,

— stellen Bau und Funktion des Herzens mit Hilfe eines Modells dar,

— unterscheiden Blutgruppen und verstehen die Notwendigkeit der Blutspende,

— nennen Risikofaktoren fur Herz-Kreislauf-Erkrankungen und leiten wichtige Faktoren fur
die Gesunderhaltung ab,

— wenden Erste-Hilfe-Malnahmen bei blutenden Wunden an,

— beschreiben die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Fortpflanzung von Wirbeltie-
ren am Beispiel eines Vertreters der Fische, der Végel und der Saugetiere,

— beschreiben kérperliche und psychosoziale Veranderungen wahrend der Pubertat,

— erodrtern die Bedeutung von Kérperhygiene und Kdrperpflege,

— beschreiben den Menstruationszyklus anhand von Abbildungen,

— sprechen Uber Gefuhle, Winsche und Abneigungen in angemessener Form,

— gehen mit dem eigenen Korper verantwortlich um,

— unterscheiden die Geschlechtsorgane des Menschen und erlautern deren wesentliche
Funktionen,

— nennen geeignete Moglichkeiten des Schutzes vor Geschlechtskrankheiten,

— vergleichen Mdglichkeiten der Verhutung oder Forderung von Schwangerschaften,

— erklaren die Entwicklungsstadien von der befruchteten Eizelle bis zur Geburt,

— beschreiben die Verantwortung der Mutter fur das Kind und die Voraussetzungen fur
eine gesunde Entwicklung des Kindes,

— reflektieren kritisch die Moglichkeit eines Schwangerschaftsabbruchs und kennen
gesetzliche Regelungen.

Krafte in Natur und Technik

Die Schulerinnen und Schiler

— unterscheiden Kraftarten und beschreiben ihre Wirkungen auf andere Korper (Bewe-
gungs- und Formanderungen),

— unterscheiden zwischen Masse und Gewichtskraft,

— bestimmen Masse und Gewichtskraft mit entsprechenden Messgeraten (Balkenwaage,
Federkraftmesser),
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— fuhren Kraftmessungen bei Bewegungsanderungen mit einem Federkraftmesser aus,
— verwenden Einheiten der Masse (Gramm, Kilogramm) und der Kraft (Newton) sachge-

mar,

beschreiben die Rolle der Reibungskraft bei der Fortbewegung,

beschreiben Mdglichkeiten der Verringerung und der VergréRerung der Reibungskratft,
leiten Verhaltensregeln im Stral3enverkehr aus den Eigenschaften der Kérper und aus
den Wirkungen der Krafte ab,

vergleichen kraftumformende Einrichtungen (Hebel, Rollen, Flaschenzlige, geneigte
Ebenen),

erlautern den Zusammenhang zwischen Kraft und Weg (Goldene Regel der Mechanik)
an einem praktischen Beispiel (geneigte Ebene),

unterscheiden ein- und zweiseitige Hebel in Natur und Technik und beschreiben die
kraftsparende Wirkung,

erlautern Arten mechanischer Arbeit (Hub-, Beschleunigungs-, Verformungs- und Rei-
bungsarbeit) an Beispielen,

erlautern den Inhalt der Grofie ,mechanische Leistung“ (Zusammenhang von Arbeit
und Zeit),

berechnen die Leistung der mechanischen Arbeit,

stellen das magnetische Feld von Dauermagneten mit dem Feldlinienmodell dar,
erlautern einfache technische Anwendungen von Dauermagneten,

erklaren die magnetische Wirkung der Erde,

wenden den Kompass sachgemafl zum Bestimmen der Himmelsrichtungen und zur
Orientierung in der Landschaft an,

fuhren das Schweben, Sinken und Aufsteigen (Schwimmen) von Korpern in einer Flis-
sigkeit auf das Vorhandensein von Auftriebskraften zuriick und tbertragen ihr Wissen
auf Beispiele in Natur und Technik,

erklaren Ursache und Wirkungen des Luftdrucks und geben Luftdruckwerte an,
beschreiben technische Anwendungen des Uberdrucks und des Unterdrucks und den
Zusammenhang zwischen Luftdruck und Wetterlage,

beschreiben die Funktion einiger Anwendungen verbundener Gefale (Schleuse, Was-
serversorgung durch Hochbehalter),

beschreiben Saugwirkung verschiedener Materialien und Ubertragen Erkenntnisse auf
Beobachtungen in der Umwelt.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 10

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schilerinnen und Schiler

— beobachten aufgrund einer Fragestellung einfache Vorgdnge oder Erscheinungen aus

Natur und Technik und erschlieen wesentliche Zusammenhange,

— erlautern biologische, chemische und physikalische Phdnomene aus der Alltagswelt mit

eigenen Worten sowie unter angemessener Verwendung der Fachsprache,

— erfassen einfache Problemstellungen und suchen nach Lésungswegen,
— planen naturwissenschaftliche Untersuchungen oder Experimente gemeinsam und

ansatzweise selbststandig, stellen Vermutungen an, tUberprifen diese sachgerecht
nach Anweisung im Experiment und werten die Ergebnisse unter Anleitung aus,

— fertigen Protokolle zu durchgefihrten Versuchen und Beobachtungen unter Verwen-

dung von Vorlagen, Anleitungen oder dhnlicher Hilfen an,

— unterscheiden bei naturwissenschaftlichen Sachverhalten zwischen Vermutungen und

wissenschaftlich gesicherten Aussagen,

— interpretieren Sachtexte und grafische Darstellungen zu bearbeiteten Themen,
— nutzen einfache Modelle als Erklarungshilfe,
— beschaffen Informationen aus dem Internet und anderen geeigneten Quellen,

Naturwissenschaften



Standards

— bereiten Untersuchungsergebnisse oder Informationen auf und prasentieren sie mit
Hilfe unterschiedlicher Medien,

— fertigen einfache Praparate an und setzen das Mikroskop sachgerecht ein,

— beachten Sicherheitsvorschriften beim Experimentieren mit Stoffen und Geréaten,

— gehen mit Materialien und Geraten sachgerecht und sicher um,

— beschreiben Nutzungsméglichkeiten naturwissenschaftlicher Erkenntnisse und benen-
nen Gefahren maglichen Missbrauchs.

Korper und Stoffe in Natur und Technik

Die Schulerinnen und Schiiler

— unterscheiden Sauren, Laugen und Salze aus dem Haushalt und beschreiben deren
Wirkungen,

— weisen Sauren und Laugen nach,

— kennzeichnen Lésungen als sauer, basisch oder neutral und formulieren Wortgleichun-
gen,

— nennen Verwendungsmoglichkeiten ausgewahlter Sduren, Laugen und Salze,

— beschreiben Umweltprobleme durch Sauren, Laugen und Salze,

— unterscheiden Kalk-, Gips- und Zementmértel (Beton),

— nennen Eigenschaften des Baustoffes Glas,

— erlautern Entstehung, Eigenschaften und Verwendung von Kohle, Erdél und Erdgas als
Grundstoffe der chemischen Industrie und als Energielieferant,

— vergleichen Vor- und Nachteile der Kohle- und Erdéichemie,

— beschreiben Umweltbelastungen, die sich aus der Nutzung von Erdélprodukten erge-
ben,

— erfassen die Notwendigkeit der Mulltrennung und der Recyclingverfahren.

Leben

Die Schulerinnen und Schiiler

— beschreiben die Bedeutung der Haut fir die Wahrnehmung und nennen Mafl3nahmen
zu deren Gesunderhaltung,

— beschreiben Grundlagen der Lichtausbreitung (Lichtquellen und gradlinige Ausbreitung
von Licht),

— erklaren Lichteffekte an Koérpern mit Hilfe der Reflexion, Streuung und Absorption,

— beschreiben die Bildentstehung an ebenen und gekrimmten Spiegeln und nennen
Anwendungen,

— beschreiben die Anderung des Lichtweges durch Brechung und kennen die spektrale
Zerlegung von weil3em Licht,

— beschreiben Anwendungen von Linsen zur Korrektur von Sehfehlern,

— erlautern Bau und Funktion des Auges und MalRnahmen zur Gesunderhaltung,

— beschreiben Grundlagen der Schallentstehung und -ausbreitung (Schallquellen, gute
und schlechte Schallleiter),

— erlautern die Schallreflexion und beschreiben Anwendungen von Echolotverfahren in
Natur und Technik,

— beschreiben Bau und Funktion des Ohres und MaRnahmen zur Gesunderhaltung,

— beschreiben Schutzmaflinahmen gegen die Gefahrdung durch Licht und Schall,

— erortern die Bedeutung des Geruchssinns und des Geschmackssinns flr die Wahrneh-
mung der Umwelt,

— berichten Giber Besonderheiten der Sinnesleistungen von Pflanzen und Tieren,

— vergleichen Nervensysteme verschiedener Lebewesen,

— unterscheiden Gehirnteile und nennen allgemeine Aufgaben des Gehirns,

— beschreiben das Prinzip der Erregungsleitung,
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nennen haufige Risikofaktoren fiir das Nervensystem, Krankheiten und Maf3nahmen
zur Hygiene des Nervensystems,

beschreiben Wirkungen des Alkohols auf das Nervensystem und auf andere Organe
des Menschen,

erlautern die Bedeutung des Hormonsystems als Erganzung zum vegetativen Nerven-
system in den Grundziigen,

unterscheiden einige Hormone und beschreiben deren Wirkungen,

klassifizieren pflanzliche und tierische Zellen,

unterscheiden ausgewahlte Einzeller - deren Vorkommen, Bau und Lebenserscheinun-
gen - von einfachen Mehrzellern,

beschreiben das Wachstum von Pflanzen, Tieren und Menschen als Folge der Zelltei-
lung,

erortern die Bedeutung der Zellenlehre fir die Medizin, Landwirtschaft, Tier- und Pflan-
zenzucht,

nennen die Chromosomen als Trager von Erbanlagen,

beschreiben die Bedeutung von Bakterien und Viren,

nennen durch Bakterien und Viren verursachte Infektionskrankheiten und MaRnahmen
zum Schutz vor solchen Erkrankungen,

beherrschen Malinahmen der Ersten Hilfe,

besitzen einen Uberblick (iber die Aufgaben des Gesundheitsamtes,

entnehmen einem Stammbaum Informationen Gber die Entwicklung einer Lebensform,
beschreiben biologische Voraussetzungen der Menschwerdung,

entnehmen dem Stammbaum des Menschen die wesentlichen Entwicklungsetappen,
beschreiben die Vielfalt von Menschen in verschiedenen Kulturkreisen und begrinden
ihre Gleichwertigkeit,

begriinden die besondere Verantwortung der Menschen gegeniber der gesamten Erde
und allen darauf lebenden Organismen,

nennen allgemeine Gesetze der Vererbungslehre und haufige Erbkrankheiten,
sammeln, ordnen und bestimmen Organismen in einem Okosystem,

charakterisieren Lebensraume, begrinden, wie Lebewesen in verschiedenen Lebens-
raumen voneinander abhangig sind,

verdeutlichen an geeigneten Beispielen die Angepasstheit der Pflanzen und Tiere an
den Lebensraum,

beschreiben einen Stoffkreislauf,

stellen die Auswirkungen menschlichen Handelns auf Okosysteme an einem Beispiel
aus ihrer naheren Umgebung dar und setzen sich flr naturvertragliches Verhalten ein.

Energie

Die Schilerinnen und Schiler

erklaren den elektrischen Stromfluss im Modell,

unterscheiden die physikalischen Gré3en Stromstarke und Spannung sowie deren Ein-
heiten,

nehmen einfache Messungen vor,

berichten Gber Wirkungen des elektrischen Stroms und ordnen technische Anwendun-
gen aus dem taglichen Leben zu,

erlautern Aufbau und Wirkungsweise von Gleichstrommotoren mit Hilfe eines Modells,
ermitteln die GréRRe elektrischer Leistung an elektrischen Geréaten,

erlautern die Abhangigkeit der elektrischen Arbeit von der Leistungsaufnahme und der
Zeitdauer und berechnen die Arbeit mit Hilfe des Drehstromzahlers,

ermitteln die Kosten des Energieverbrauchs,

diskutieren Moglichkeiten des sparsamen Umgangs mit elektrischer Energie,

deuten das Verrichten von Arbeit, das Aussenden von Warme und Licht als Anzeichen
flr das Vorhandensein von Energie,
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— erlautern den Zusammenhang von Arbeit und Energie an einem Beispiel,

— unterscheiden Energietrager und Energieformen,

— beschreiben einfache Energieumwandlungen und die Energieerhaltung an alltaglichen
Vorgangen (Entstehung und Verbrauch von Nahrstoffen und Brennstoffen, Betrieb von
Geraten),

— interpretieren Energieumwandlungsketten in Natur und Technik anhand von Bildern und
Diagrammen,

— erlautern die Energieumwandlung am Beispiel einer ausgewahlten Warmekraftma-
schine,

— erlautern anhand von FlieRbildern Aufbau und Funktion verschiedener Kraftwerkstypen,
analysieren Vor- und Nachteile durch Gegenuberstellung,

— erlautern an Beispielen, dass ,Energienutzung“ haufig mit dem Verbrauch von Rohstof-
fen und einer Belastung der Umwelt verbunden ist,

— nennen einige Mdglichkeiten zuklnftiger Energieversorgungen,

— begrinden Mdoglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit Energie.

Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Der Rahmenlehrplan bertcksichtigt in seiner Konzeption sowohl die Struktur und die
Inhalte der Fachwissenschaften als auch die ganzheitliche Wahrnehmung naturwissen-
schaftlicher Phdnomene durch Schulerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt Lernen.

So kénnen in den Bereichen Natur und Technik unter Anwendung naturwissenschaftlicher
Erkenntnismethoden Antworten auf komplexe Fragen unserer Gesellschaft handlungsorien-
tiert erarbeitet, dargestellt und unter verschiedenen Aspekten gewertet werden. Gleichzeitig
wird der facherverbindende Ansatz des Sachunterrichts weitergefiihrt und ein AnknlUpfen
an die dort erworbenen Grundeinsichten, Kenntnisse und Arbeitsweisen erleichtert.

Die fachlichen Inhalte werden in Themenfeldern zusammengefasst, die gleichzeitig einen  Themenfelder
gemeinsamen Zugang vieler Facher bzw. Lernbereiche zulassen. Die themenorientierte

Arbeit bietet die Moglichkeit, Zusammenhange und Gesetzmaligkeiten aus verschiedenen

Blickwinkeln zu beleuchten. Naturwissenschaftlich-technische, historische, wirtschaftliche

und politische Fragestellungen kdnnen integrativ bearbeitet werden.

Vor allem die Arbeit an Leitthemen unterstitzt das Erkennen komplexer Probleme und das | eitthemen
Entwickeln von Losungsstrategien aus der Sicht unterschiedlicher Facher bzw. Lernbe-

reiche. Damit wird sowohl ein grundlegendes Verstandnis wesentlicher fachlicher Zusam-

menhange als auch das Einordnen in vernetzte Uberfachliche Kontexte erleichtert. Ziele,

Inhalte und Methoden werden miteinander in Beziehung gesetzt, um zu einem umfassen-

deren Verstehen zu gelangen.

In den Jahrgangsstufen 7 bis 10 gewinnt die Vorbereitung auf den Beruf und ein selbststan-
diges Leben zunehmend an Bedeutung. In Verbindung mit Praktika, Betriebs- und Arbeits-
platzerkundungen sowie Kontakten zu Institutionen der Arbeitswelt erhalten die Schilerin-
nen und Schuler Einblicke in die Anforderungen der Berufswelt. In komplexen Lernarran-
gements wie Schulerfirmen wenden sie das erworbene Wissen an. Daraus ergeben sich
zahlreiche Méglichkeiten und Anknipfungspunkte, um naturwissenschaftliche Inhalte mit
Fragen des taglichen Lebens, des Alltags und der Arbeitswelt zu verbinden. Schilerinnen
und Schuler nehmen dadurch die Relevanz und die Bedeutung verschiedener Themen fur
das eigene Leben bewusst wahr.
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Schiilerorien-
tierter Unterricht

Handlungsorien-
tierter Unterricht

Anschaulichkeit

Arbeit mit
Modellen

Medien

Experimente
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Der naturwissenschaftliche Unterricht berticksichtigt wegen seiner Themen- und Gestal-
tungsvielfalt in besonderer Weise die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiiler sowie
ihre Vorstellungen zu naturrelevanten Inhalten. Er geht von der Lebenswelt der Schiile-
rinnen und Schiler aus, greift vorhandene Interessen auf und fordert Wissbegierde und
Freude in der Auseinandersetzung mit der Umwelt.

Aktuelle Anlasse und Erlebnisse, historische Ereignisse und Traditionen, ortliche Gege-
benheiten, jahreszeitlich bedingte Vorgange, Feste und Feiern, Phanomene aus Natur und
Technik sind geeignete Ausgangspunkte fur den Unterricht.

Naturwissenschaftlicher Unterricht ist handlungsorientierter Unterricht. Im Sinne der Her-
anfuhrung der Schilerinnen und Schiiler an ganzheitliche und zunehmend selbststéandige
Denk- und Arbeitsweisen erfolgt eine aktive Auseinandersetzung mit Themen, bei der alle
Sinne der Schilerinnen und Schiler angesprochen werden.

Beim genauen Beobachten und Beschreiben, eigenstandigen Fragen und Erkunden, Expe-
rimentieren und Auswerten, beim Prasentieren und Kommunizieren werden entdeckendes
und forschendes Lernen geférdert, geistige und praktische Tatigkeiten zweckmalig ver-
knipft und die Entwicklung des Denkens durch das Handeln unterstitzt.

Besondere Beachtung verdient die methodische Forderung nach Anschaulichkeit in der
Darbietung eines Unterrichtsgegenstandes. Die Einbeziehung mdglichst vieler Sinne
erleichtert die Aufnahme von Unterrichtsinhalten. Hierbei gewinnen solche Methoden wie
Exkursionen, Erkundungen, Befragungen, Untersuchungen und Experimente an Bedeu-
tung.

Das Arbeiten mit Modellen unterstitzt den Prozess der naturwissenschaftlichen Erkennt-
nisgewinnung in allen Jahrgangsstufen. Anknipfend an die Erfahrungen der Schilerinnen
und Schiler werden sowohl gegenstandliche als auch theoretische Modelle als verein-
fachte Ausschnitte der realen Objekte oder Prozesse genutzt, um komplizierte biologische,
physikalische oder chemische Sachverhalte erklaren oder veranschaulichen zu kénnen.
Der Schwerpunkt liegt dabei auf gegenstandlichen Modellen.

Zur Vorbereitung der Schilerinnen und Schiler auf lebenslanges Weiterlernen steht der
naturwissenschaftliche Unterricht vor der Aufgabe, Wege und Verfahren der Gewinnung
neuer Erkenntnisse durch die Nutzung aller zur Verfliigung stehenden Informationsquellen
aufzuzeigen und die dazu notwendigen Kompetenzen zu erwerben. Neben der Nutzung
klassischer Informationsmittel (Fachliteratur, Bilder, Anschauungstafeln, Modelle) kommt
der Arbeit mit elektronischer und informationsverarbeitender Technik (Camcorder, Recor-
der, Computer, Videos u. a.) wachsende Bedeutung zu.

Bei der Herausbildung des kausalen Denkens wird das Experiment zum entscheidenden
wissenschaftlichen Verfahren der Erkenntnisgewinnung. Durch das Experiment werden
Schilerinnen und Schdler in besonderem Malke motiviert und an selbststéandiges Arbeiten
herangefiihrt; gleichzeitig werden sie mit einer fachspezifischen Methode des naturwissen-
schaftlichen Unterrichts vertraut gemacht.

Schilerexperimente sind zentraler Bestandteil naturwissenschaftlichen Unterrichts. Ver-
suche dienen der Uberpriifung von Vermutungen und geben zu weiteren Uberlegungen
Anlass. Auswahl und Einsatz hangen sowohl von didaktischen Zielsetzungen als auch von
der Fahigkeit der Schulerinnen und Schuler zu selbststandigem Arbeiten ab. Alle Experi-
mente sollten grundsatzlich praxisnah, einfach und tbersichtlich entwickelt werden.

Die zielorientierte Gestaltung der Experimente empfiehlt sich nach folgenden Schritten:

— Problemerfassung und Zielorientierung,

— Formulierung einer Vermutung,

— Sammlung von Vorschlagen zur Uberprifung der Vermutung (Vorbereitung des Experi-
ments durch Planung des Versuchsaufbaus, Festlegen der Arbeitsschritte, Uberlegun-
gen zu Sicherheitsbestimmungen),

— Uberpriifung der Vermutung durch das Experiment,
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— Auswertung der Ergebnisse (eindeutige und verstandliche mindliche oder schriftliche
Darstellung der Versuchsergebnisse, vergleichen der Ergebnisse mit der Vermutung,
beantworten der Ausgangsfrage, Fehlerbetrachtung).

Das freie Schilerexperiment ist anzustrebende Arbeitsweise naturwissenschaftlicher
Erkenntnisgewinnung. Demonstrationsexperimente kommen unter bestimmten didakti-
schen Bedingungen in ausgewogenem Umfang zum Einsatz. Frontal-, Gruppen- und Ein-
zelarbeit wechseln zweckmalfig. Partner- und Gruppenarbeit geben den Schiilerinnen und
Schilern viele Moéglichkeiten zum Austausch von Erfahrungen, zur gegenseitigen Unter-
stlitzung und damit zum Erwerb sozialer und personaler Kompetenzen.

Naturwissenschaftlicher Unterricht wird sprachbewusst gestaltet. Er tragt auf spezifische Sprachbewusste
Weise zur Entwicklung des Sprachvermoégens der Schilerinnen und Schiler bei. Sprachli- Gestaltung

che Schulung, bei der das genaue und klare Formulieren immer wieder geibt wird, unter-

stitzt die Urteilsbildung und das Denken. Schiilerinnen und Schiler erlernen und verwen-

den wichtige Fachbegriffe, deren Bedeutung erarbeitet wird. Chemische Vorgange (Reak-

tionen) werden in einer Wortgleichung ausgedrtickt.

In enger Verbindung zur Begriffserweiterung steht die Befahigung zum Lesen von Fachtex-
ten. Das Lesen und Erschlieen von naturwissenschaftlichen Texten muss fachlbergrei-
fend gelibt werden. Naturwissenschaftlicher Unterricht bietet vielfaltige Anlasse zum Lesen
nicht-kontinuierlicher Texte, wie Tabellen, Diagramme und einfache Formeln.

Die Schilerinnen und Schiller erschlief3en sich die Natur durch entdeckendes und erfor-
schendes Lernen in der unmittelbaren Begegnung. Daraus erwachst fiir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht die Aufgabe, vielfaltige Erlebnismdglichkeiten in Natur und Umwelt
zu schaffen, damit die Schilerinnen und Schiiler eine unmittelbare Beziehung zu ihrem
natlrlichen Umfeld entwickeln kénnen.

Entdeckendes
und erforschen-
des Lernen

Lernorte, wie Natur- und Tierparks, Garten, Landschaften, Betriebe, kommunale Einrich-
tungen, Museen und andere Kulturstatten sind bestens geeignet, Natur und Umwelt mit
allen Sinnen zu erleben und zu erfahren.
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Naturphdanomene erforschen und verstehen

Jahrgangsstufen 5 und 6 Gegenstand der Naturwissenschaften

In einer Einflhrungsphase werden die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 5
und 6 mit dem Gegenstand der Naturwissenschaften vertraut gemacht. Ausgehend von
den Erkenntnissen aus dem Sachunterricht und dem Alltagswissen wird die Aufmerksam-
keit der Schilerinnen und Schiler zunachst auf die Unterscheidung von Phanomenen der
belebten und unbelebten Natur gelenkt. Die Schilerinnen und Schiler erwerben Kennt-
nisse uber allgemeine Merkmale des Lebens, die sie beobachten und beschreiben.

Das Arbeiten mit Modellen ist ein Schwerpunkt in diesem Themenfeld. Der Begriff des
Modells wird in seiner Komplexitat und Vielschichtigkeit in Ansatzen vermittelt und in den
nachfolgenden Jahrgangsstufen vertieft und erweitert.

Wichtig ist zu diesem Zeitpunkt, dass sich die Schillerinnen und Schiler mit den Verhal-
tensregeln in den Fachraumen und beim Experimentieren vertraut machen.

In einem abschlieRenden Praktikum zum Thema ,Okologie“ am Ende der Jahrgangsstufe
10 stellen die Schilerinnen und Schiler ihre erworbenen Kompetenzen unter Beweis,
indem sie mit ihrem Grundwissen ein heimisches Okosystem, das ein Wirkungsgefiige
von Lebewesen und anorganischer Umwelt darstellt, beschreiben. Sie verarbeiten Kennt-
nisse Uber die Struktur und Belastbarkeit der vom Menschen veranderten Okosysteme. Sie
gelangen zu der Einsicht, dass Eingriffe in das 6kologische Gleichgewicht vielfaltige Folgen
fur das Okosystem haben und daher die zwingende Notwendigkeit eines verantwortungs-
bewussten Verhaltens des Menschen gegeniliber der Umwelt besteht.

Korper und Stoffe im Alltag und in der Technik

Jahrgangsstufen 5 und 6 Eigenschaften von Koérpern und Stoffen
Kdrper bewegen sich

Knochen, Muskeln, Sehnen und Gelenke

Jahrgangsstufen 7 und 8 Eigenschaften der Stoffe

Mischen und Trennen von Stoffen
Neue Stoffe entstehen

Luft — ein lebensnotwendiger Stoff

Metalle
Jahrgangsstufen 9 und10 Sauren, Laugen, Salze

Baustoffe und Werkstoffe
Kohle, Erddl und Erdgas

In diesem Themenfeld werden grundlegende Unterschiede zwischen Kérpern und Stof-
fen durch Vergleichen erarbeitet und physikalische Eigenschaften der Kérper - vor allem
Volumen und Masse - analysiert. Am Beispiel des Wassers werden die Ubergange zu den
einzelnen Aggregatzustanden experimentell untersucht.
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Ausgehend von der physikalischen Bedeutung des Begriffs Bewegung wird das Stiitz- und
Bewegungssystem des Menschen erlautert.

Erganzend zu den physikalischen Eigenschaften von Kérpern und Stoffen treten zu Beginn
der Jahrgangsstufe 7 die chemischen Eigenschaften in den Mittelpunkt der Betrachtung.
Die Schilerinnen und Schiiler ermitteln Eigenschaften verschiedener Stoffe aus ihrem
Erfahrungsbereich, unterscheiden Stoffe auf Grund ihrer Eigenschaften und unterscheiden
beim Mischen und Trennen reine Stoffe von Stoffgemischen. Durch die Betrachtung des
Periodensystems der Elemente erfolgt eine Systematisierung in Bezug zum Atomaufbau.

Mit Hilfe einfacher Experimente und unter Verwendung von Stoffen aus dem unmittelbaren
Alltag werden die wesentlichen Merkmale chemischer Reaktionen erarbeitet, wobei der
Schwerpunkt auf der Stoffumwandlung liegt. Zustandsanderungen sind als Begleiterschei-
nungen chemischer Reaktionen und als selbststandige Naturvorgange zu erklaren.

Durch das Experimentieren erfahren die Schiilerinnen und Schiiler, dass bei chemischen
Reaktionen, die sich zunachst auf Verbrennungsreaktionen beschranken, Warmeenergie
entsteht, die wiederum zur Umwandlung in mechanische bzw. elektrische Energie genutzt
wird. Die Schilerinnen und Schiler erfahren in vielseitigen Experimenten, dass das Hem-
men, Abbrechen oder Beschleunigen der chemischen Reaktionen durch Veranderung der
Ausgangsbedingungen mdglich ist.

Am Beispiel der Verbrennung von Kohlenstoff lernen die Schilerinnen und Schiiler erst-
malig Verbindungen als neue Stoffgruppe kennen, die sich sowohl von den Elementen als
auch von den Gemischen durch neue Eigenschaften unterscheiden.

Die Untersuchung der Zusammensetzung der Luft bereitet das Thema ,Die Atmung der
Lebewesen® unmittelbar vor.

Im Mittelpunkt der Untersuchungen zum Thema Metalle stehen - neben der Unterschei-
dung verschiedener Metalle, deren Gewinnung und Verwendung - die Oxidationen ver-
schiedener Metallpulver. Die unterschiedliche Heftigkeit dieser Reaktionen fiihrt zu einer
ersten Unterscheidung zwischen edleren und unedleren Metallen.

Aufbauend auf dem grundlegenden Wissen und Kénnen aus dem Sachunterricht werden
Sauren, Laugen, Salze, Baustoffe und Werkstoffe behandelt, die im Alltag eine grofe Rolle
spielen. Rohstoffe, die vor allem als Energietrager von Bedeutung sind, deren Gewinnung
und die damit verbundenen Probleme werden in den Jahrgangsstufen 9 und10 themati-
siert.

Leben
Jahrgangsstufen 5 und 6 Merkmale des Lebens

Lebewesen entwickeln sich und pflanzen sich fort
Jahrgangsstufen 7 und 8 Lebewesen atmen

Lebewesen ernahren sich
Lebewesen entwickeln sich und pflanzen sich fort

Blut — eine lebensnotwendige Flissigkeit
Jahrgangsstufen 9 und 10 |Lebewesen bestehen aus Zellen

Bakterien, Viren, Pilze
Vererbung
Entwicklung des Lebens auf der Erde

Lebewesen nehmen wahr

117

Naturwissenschaften



Ubersicht tiber die Themenfelder

118

Die Schilerinnen und Schiler erwerben Kenntnisse tUber grundlegende Merkmale des
Lebens.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 vergleichen sie Fortpflanzung und Entwicklung von Pflan-
zen, Tieren und Menschen.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 werden Sexualitat und Fortpflanzung des Menschen the-
matisiert. Schilerinnen und Schiler werden sich der Verantwortung fiir sich und andere
bewusst und dazu befahigt, Urteile und Entscheidungen zu begriinden.

Ausgehend von Alltagserfahrungen und -phanomenen, die sich auf die Ernahrung bezie-
hen, erschliel®en sich die Schilerinnen und Schiler das Basiskonzept Stoff- und Ener-
gieumwandlung und klaren Zusammenhange von Struktur und Funktion. Grundlagen der
Ernahrungsbiologie werden zur Analyse von Fragestellungen, die sich aus den Alltagsbeo-
bachtungen ergeben, herangezogen.

Beim Vergleichen der Atmungsorgane von Tierarten aus verschiedenen Lebensraumen
erkennen die Schiilerinnen und Schiiler die Anpassung der Atmungsorgane und der Atem-
technik an den jeweiligen Lebensraum.

Beim Thema Blut erkennen die Schulerinnen und Schiler das Zusammenwirken von Herz-
funktion und Blutkreislauf und die Abhangigkeit von aufieren Faktoren. Das Konzept von
Struktur und Funktion wird an den verschiedenen Blutgefalien verdeutlicht. Das humani-
tare Problem der Blutspende wird diskutiert.

Zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 werden die Funktionsweisen wichtiger Sinnesorgane mit
Hilfe physikalischer Vorgange und Gesetzmalfigkeiten erklart (Ohr — Akustik, Auge — Optik).
Die Schilerinnen und Schiler ermitteln technische Anwendungen der von der Natur vorge-
gebenen Mechanismen. Das Vorkommen besonders ausgebildeter Sinne bei Pflanzen und
Tieren wird von den Schilerinnen und Schulern diskutiert. An ausgewahlten Beispielen von
Pflanzen und Tieren sowie bei Menschen wird die Bedeutung des Nervensystems erarbei-
tet. Alle lebenden Systeme halten bestimmte Zustande durch Regulation aufrecht und rea-
gieren auf Veranderung. Die Bindung von Systemen an Stoff- und Energieumwandlungen
wird bei der Erarbeitung des Themas Hormone deutlich.

Raumliche Vorstellungen von der Zelle werden durch den Bau eines Zellmodells entwi-
ckelt. Das Mikroskopieren und das Anfertigen mikroskopischer Praparate sind unterrichts-
bestimmend. Die Basiskonzepte Reproduktion, Variabilitat und Angepasstheit werden flr
die zellulare Ebene und die Vererbungslehre erschlossen. Die Entwicklung des Lebens auf
der Erde wird durch evolutionsbiologische Zusammenhange erklart.

Eigene Erfahrungen der Schulerinnen und Schuler werden im Thema Bakterien, Viren und
Pilze reflektiert und durch neue Informationen Uber Struktur und Funktion, Variabilitat und
Angepasstheit erganzt.

Krafte in Natur und Technik

Jahrgangsstufen 7 und 8 Krafte und Kraftmessung
Kraftsparende Werkzeuge

Arbeit und Leistung

Magnetismus

Die Kraft von FlUssigkeiten - Wasser

Die Kraft von Gasen — Luft
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Ubersicht (iber die Themenfelder

Die Schilerinnen und Schiiler erschlieRen sich dieses physikalische Thema mit Hilfe vie-
ler Experimente. Es wird verdeutlicht, dass physikalische Gesetze in allen Bereichen der
Natur wirken. Die Schulerinnen und Schuler erweitern ihre Kenntnisse Uber das Messen
physikalischer Grofien bei der Bestimmung der Masse und der Kraft. Der gedanklich nach-
vollziehbare Einsatz von Federkraftmessern und Balkenwaage an verschiedenen Orten
macht deutlich, dass stets zwischen der Gewichtskraft eines Kérpers und seiner Masse
zu unterscheiden ist. An ausgewahlten kraftumformenden Einrichtungen untersuchen die
Schilerinnen und Schiler die Zusammenhange zwischen Kraft und Weg. Die Beschafti-
gung mit Kraften, die im Wasser und in der Luft herrschen, schlief3en diese Thematik ab.

Energie

Jahrgangsstufen 5 und 6 Warme

Elektrischer Strom

Jahrgangsstufen 9 und 10 Elektrische Energie

Lebensgrundlage Energie

Zunachst wird mit dem bereits vertrauten Phdnomen der Warme begonnen. Die Erklarung
des Begriffs Energie kann anschaulich vorbereitet werden. Es geht darum, den elektrischen
Strom als Phanomen in der Umwelt der Schilerinnen und Schuler bewusst zu machen.
Erfahrungen werden aufgegriffen, bisher erworbenes Wissen gilt es zu ordnen und durch
Schillerexperimente zu vertiefen und zu erweitern.

Mit den Kenntnissen Uber den Stromkreis als Teil einer Energietibertragungskette werden
den Schilerinnen und Schilern die dem Stromkreis innewohnenden Gesetzmaligkeiten
veranschaulicht. Unter Einbeziehung ihrer Erfahrungen erweitern sie ihre Fahigkeiten im
sachgemaflen Umgang mit elektrischen Geraten und erwerben Vorstellungen von den
wichtigsten elektrischen Grofen.

Anknlpfend an den umgangssprachlichen Gebrauch des Begriffs Elektroenergie erhal-
ten die Schiilerinnen und Schiiler einen Uberblick tiber die gegenwartige Situation und
Uber kinftige Aufgaben der Energieversorgung. Sie werden mit den Zusammenhangen
von Natur, Umwelt, Energie und Gesellschaft vertraut gemacht und zur Sparsamkeit im
Umgang mit Energie und Ressourcen angehalten.
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Sachkompetenz

Methoden-
kompetenz
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Der gesellschaftswissenschaftliche Unterricht erméglicht den Schilerinnen und Schilern,
sich die Welt, in der sie leben, zunehmend selbststandig zu erschliefien. Dabei knlpfen
sie an ihre individuellen Vorstellungen, Erfahrungen und ihr eigenes Erleben an. Sie gelan-
gen im Unterricht zu neuen Fragestellungen und Erkenntnissen, die aufgegriffen, bewusst
gemacht, vertieft und auch revidiert werden.

Die Auseinandersetzung mit gesellschaftswissenschaftlichen Themen befahigt die Schile-
rinnen und Schiller, die unterschiedlichsten Aspekte ihrer Lebenswelt differenziert wahrzu-
nehmen, sie gedanklich zu durchdringen, zu interpretieren und zunehmend zu werten.

Die Schulerinnen und Schuler eignen sich Wissen tber Menschen und ihr Zusammenleben
in unterschiedlichen Gemeinschaften und Rdumen an, lernen daraus resultierende Rechte
und Pflichten kennen und begreifen immer mehr, wie sie ihre Umwelt mitgestalten und
altersgemalfd Verantwortung fur sie ubernehmen konnen. Im Unterricht erfassen die Schu-
lerinnen und Schiler zunachst ihre unmittelbare Umwelt begrifflich und erschliel3en fur sich
Zusammenhange, Strukturen und Zukunftsvorstellungen. Sie betrachten die Wirklichkeit
aus unterschiedlichen Perspektiven und wenden das erworbene Wissen in verschiedenen
Situationen an.

Im Unterricht gewinnen die Schulerinnen und Schuler einen Einblick in andere Kulturen,
Welten, Denkweisen und Weltbilder der Vergangenheit und Gegenwart auch auf3erhalb
ihrer unmittelbaren Erfahrungswelt. Sie entwickeln Achtung und Toleranz fur Mitschule-
rinnen und Mitschiler aus anderen Herkunftslandern und 6ffnen sich mit Neugierde und
Interesse deren Lebensformen.

Die Schiilerinnen und Schuler betrachten die Wirklichkeit unter verschiedenen Aspekten:

aus der Sicht des sozial- und kulturbezogenen Lernens,

aus der Sicht des Lernens unter aktuellen Bedingungen (Computer, Medien, Konsum),
aus der Sicht des raumbezogenen Lernens,

aus der Sicht des historischen Lernens.

Dies tragt zur Entwicklung von Handlungskompetenz bei.

Bei der Entwicklung von Sachkompetenz geht es um elementares gesellschaftspolitisches
Wissen. Bei Schilerinnen und Schilern mit dem sonderpadagogischen Férderschwer-
punkt Lernen ist es besonders wichtig, politische Prozesse und gesellschaftliche Probleme
in der Alltags- und Erfahrungswelt zu durchdringen und in andere Facher bzw. Lernberei-
che einzubeziehen.

Fir die Vorbereitung politischer Handlungsfahigkeit ist es notwendig, die soziale, wirtschaft-
liche und politische Bedingtheit von Entscheidungen und Ereignissen zu verstehen.

Sachkompetenz, die Schilerinnen und Schiler im Unterricht erwerben:

— kennen grundlegende demokratische Prinzipien,

verstehen die Zusammenhange von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft,
kennen die zur Alltagsbewaltigung notwendigen 6ffentlichen Einrichtungen,
nehmen die eigenen Interessen wahr,

kennen Mdglichkeiten, sich an gesellschaftlichen Prozessen zu beteiligen,
orientieren sich im geografischen Raum.

Im Unterricht werden vor allem Arbeitstechniken zur Informationsbeschaffung, -verarbei-
tung und -prasentation uUber politische, lebenskundliche und geografische Inhalte einge-
Ubt.
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Methodenkompetenz, die Schilerinnen und Schiuler im Unterricht erwerben:

— nachlesen, nachfragen, nachschlagen,

— sammeln und ordnen von Informationen unter Verwendung unterschiedlicher Medien,

— verstehen, visualisieren und analysieren von Sachverhalten,

— lesen, verstehen und analysieren von Texten,

— orientieren sich in der engeren und weiteren Umgebung mit entsprechenden Hilfsmit-
teln,

— bearbeiten und 16sen Probleme,

— nutzen einfache demokratische Handlungsstrukturen.

Soziale Kompetenz erwerben die Schilerinnen und Schiler in sozialen Situationen, in  §oziale
denen sie Erfahrungen mit anderen machen und sich aktiv an Kommunikation beteiligen. Kompetenz
Soziale Kompetenz ist unentbehrlich fur adaquates Verhalten in Gruppen, fir gesellschaft-

liche Kontakte, aber auch fir Arbeitssituationen in der Lerngruppe. Die Schulerinnen und

Schiler entwickeln die Fahigkeit zur Zusammenarbeit, von der Partner- Uber Gruppen- bis

zur Teamarbeit. Sie kennen ihre eigenen Starken und Schwachen sowie die ihrer Mitschii-

lerinnen und Mitschuler und gehen verantwortlich damit um. Der Blick auf unterschiedliche
Lebenswirklichkeiten dient dem Kennenlernen und dem Verstandnis verschiedener Kultu-

ren.

Soziale Kompetenz, die Schilerinnen und Schiler im Unterricht erwerben:

— fiihren Gesprache,

nehmen Rucksicht,

zeigen Hilfsbereitschaft,

fordern Hilfe ein und nehmen Hilfe an,
ubernehmen Verantwortung,

zeigen Kompromissbereitschaft,

sind kooperations- und konfliktfahig.

Personale Kompetenz, die Schulerinnen und Schiler im Unterricht erwerben: Personale

— machen sich die eigene Stellung in der Familie und der Gesellschaft bewusst, Kompetenz

— entwickeln Selbstvertrauen,

— bauen Lern- und Leistungsmotivation auf,

— zeigen Engagement,

— finden Interessen,

— entwickeln Erlebnisfahigkeit und Lebensoptimismus,

— kontrollieren und regulieren eigene Handlungen,

— vertreten eigene Meinungen,

— schatzen mogliche Konsequenzen ein,

— akzeptieren gesetzliche und vereinbarte Regeln und hinterfragen sie kritisch,

— entwickeln Toleranz gegentber anderen Kulturen, Lebensformen und Wertvorstellun-
gen.
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Standards

Standards

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 6

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schilerinnen und Schiler

— stellen einfache Zusammenhange sprachlich verstandlich und sachlich richtig dar und
orientieren sich zunehmend an der Fachsprache,

— lesen einfache Sachtexte zu politischen, historischen und geografischen Sachverhal-
ten,

— erfassen Aufgabenstellungen zu politischen, historischen und geografischen Themen,

— auldern sich sachbezogen zu politischen, historischen und geografischen Sachverhal-
ten,

— beteiligen sich zunehmend aktiv an Entscheidungsfindungen in Bezug auf politische,
historische und geografische Sachverhalte,

— beobachten natlrliche und soziale Phanomene,

— nutzen zunehmend selbststandig Instrumente, Apparate und Medien fir die Bearbei-
tung einer Aufgabenstellung,

— prasentieren Ergebnisse aus Beobachtungen, Untersuchungen und Recherchen
anschaulich und wahlen dafiir ein zweckmaliges Medium bzw. Verfahren aus,

— entnehmen aus Skizzen, Grafiken und Tabellen Informationen,

— verwenden zunehmend fachbezogene Methoden, wie:
- einfache Karten unterschiedlicher Thematik und unterschiedlichen Mafstabs unter

Einbeziehung der Legenden lesen, auswerten und sich daran orientieren,
» Informationen aus unterschiedlichen Medien enthehmen,
« historisches Geschehens im schulnahen Raum zeitlich und raumlich ordnen,
« mit ausgewahlten historischen Uberresten (Bauten, Bilder, Briefe, Berichte) sachge
recht umgehen,

- sich mit ausgewahlten Medienprodukten unter Anleitung auseinandersetzen,
« Informationen unter Anleitung sammeln und ordnen,

— sind zunehmend fahig, sich selbst zu kontrollieren,

— stellen eigene Starken und Schwachen fest,

— fordern selbststandig Hilfe flur die Durchfihrung von Arbeitsauftragen ein,

— nutzen den Computer zunehmend sachgerecht auch als Informationsquelle.

Zusammen leben

Die Schilerinnen und Schiler

— Ubernehmen zunehmend Verantwortung fur sich und andere und beteiligen sich an
demokratischen Entscheidungen in der Schule,

— beschreiben Rechte und Pflichten beim Zusammenleben in der Familie, Klasse und
Schule und handeln danach,

— schildern die Vielfalt der Formen des Zusammenlebens bei uns und in anderen Lan-
dern,

— nehmen Fremdes und Ungewohntes wahr und entwickeln Strategien zur Uberwindung
von Angst und Abwehr,

— spuren Ursachen fir Konflikte auf,

— handeln zunehmend umweltbewusst,

— setzen sich mit Konsumbediirfnissen und Faktoren, die das Konsumverhalten beein-
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Standards

flussen, auseinander,

reflektieren die Wirkungsweise von Werbung,

nutzen Medienangebote zur Unterhaltung und Information,

bewerten Medienangebote und kontrollieren zunehmend den eigenen Medienkonsum,
nutzen Computer, Datensammlungen und Internet als Informations- und Kommunikati-
onsmittel.

Riaume

Die Schulerinnen und Schiiler

— stellen Zusammenhange zwischen einfachen regionaltypischen, den Raum pragenden
Faktoren (Oberflache, Gewasser, Pflanzen, Tiere) und Sozialfaktoren (Siedlungen, Ver-
kehrswege, Industrie und Landwirtschaft) her,

— erfassen raumliche Strukturen und nutzen dies zur Orientierung,

— halten Verkehrsregeln als Radfahrerin bzw. Radfahrer ein und bewegen sich zuneh-
mend sicher im Verkehrsraum,

— beschreiben die Verantwortung der Menschen bei der Nutzung und Umgestaltung von
Raumen und handeln entsprechend,

— nutzen zunehmend topografisches Material (Karten, Atlanten) zur Orientierung in unter-
schiedlichen Rdumen und fertigen einfache Karten selbst an.

Zeit und Geschichte verstehen

Die Schulerinnen und Schiiler

— unterscheiden verschiedene Zeitbegriffe und wenden diese sprachlich richtig an,

— strukturieren unterschiedliche Zeitraume mit Hilfe von Zeitmessgeraten, Kalendern und
Zeitleisten,

— ordnen Ereignisse der eigenen, familiaren und regionalen Geschichte in eine zeitliche
Struktur ein und entwickeln Zukunftsvorstellungen fir das eigene Leben,

— stellen anhand ausgewanhlter Beispiele die Bedeutsamkeit historischer Ereignisse fir
das Leben in der Gegenwart dar,

— erschlieRen sich unterschiedliche Quellen fur die Bearbeitung ausgewahlter histori-
scher Ereignisse, setzen die gewonnenen Informationen in Beziehung, bewerten und
dokumentieren sie.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 8

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schulerinnen und Schiiler

— stellen politische, geographische und historische Zusammenhange unter Zuhilfenahme
der Fachsprache einfach, verstandlich und sachlich richtig dar,

— formulieren sachbezogen ihre Meinung zu bearbeiteten Themenkomplexen und brin-
gen diese aktiv in den Unterricht ein,

— beobachten gesellschaftliche, geographische und historische Phdnomene und doku-
mentieren diese in einfacher Form,

— nutzen zunehmend selbststandig Hilfsmittel unterschiedlichster Art, um Informationen
zu entnehmen, zu erschliellen und zu bearbeiten,

— erlangen Sicherheit in der Prasentation eigener Ergebnisse und wahlen selbststandig
die Verfahren und das geeignete Medium aus,

— lesen und verstehen ausgewahilte, einfache Sachtexte, Diagramme, Tabellen, Graphi-
ken und Karten,
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— erweitern ihre Kenntnisse in der Nutzung elektronischer Medien,
— verwenden zunehmend fachbezogene Methoden, wie:
- Karten unter Verwendung der Legenden lesen, auswerten und sich in grofieren
R&aumen orientieren,
» entnehmen Informationen aus unterschiedlichen Medien und verarbeiten diese,
» ordnen historisches Geschehen zeitlich und raumlich ein,
 gehen mit historischen Uberresten (Bauten, Bilder, Briefe, Berichte) sachgerecht um,
« setzen sich mit Medienprodukten unter Anleitung auseinander,
« sammeln und ordnen Informationen.

Zusammen leben

Die Schilerinnen und Schiler

— nehmen aktiv an schulischen Entscheidungsprozessen teil,

— informieren sich Gber ihre Rechte als Kinder und deren gesetzliche Grundlagen,

— beschreiben und vergleichen beispielhaft Organisationen oder Vereine, die zum Schutz
oder zum Wohle von Kindern arbeiten,

beschaffen sich zunehmend selbststandig Informationen aus unterschiedlichen Quellen
und Medien,

nutzen Medien zur Informationsverbreitung und reflektieren den Umgang mit ihnen,
Uben gewaltfreie Lésungsstrategien in Konfliktfallen ein,

achten und respektieren zunehmend andere Meinungen, Ansichten und Lebensweisen.

Raume

Die Schilerinnen und Schuler

— beschreiben den Planeten Erde in seiner Gestalt als Kugel mit Ordnungssystemen und
als Teil des Sonnensystems,

— erfassen die raumliche Struktur und die politische Gliederung Europas,

— stellen Zusammenhange zwischen typischen Faktoren (Relief, Gewasser, Klimate,
Vegetation) und Sozialfaktoren (Industrie, Landwirtschaft, Siedlungen, Verkehrswege,
Kultur, Tourismus) her,

— beschreiben die Verdnderung des Naturraumes durch menschliche Nutzung sowie die
daraus resultierende Verantwortung der Menschen und handeln entsprechend,

— entnehmen gezielt Informationen aus physischen und thematischen Karten,

— erlangen groRere Mobilitat und Selbstsicherheit im regionalen Raum.

Zeit und Geschichte verstehen

Die Schilerinnen und Schuler

— begegnen und beschreiben historische Spuren menschlichen Handelns in Europa und
ordnen Gegebenheiten, Handlungen oder Fundstlicke zeitlich ein,

— beschreiben die einzelnen Entwicklungsabschnitte der Menschen (von der Zeit der
Jager und Sammler bis zur Entwicklung des Handwerks),

— stellen beispielhaft historisches Alltagsleben dar,

— beschreiben Griechenland im Altertum und kennen kulturelle Errungenschaften, die bis
in unsere Gegenwart wirksam sind,

— beschreiben und vergleichen stadtisches und landliches Alltagsleben und Handwerk im
Mittelalter,

— ordnen ausgewahlte mittelalterliche Bauwerke ihrer Region zeitlich und in ihrer histori-
schen Bedeutung ein,

— erschlielen sich zunehmend selbststandig historische Zeitzeugnisse.
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Standards
Standards am Ende der Jahrgangsstufe 10

Themenfeldiibergreifende Standards

Die Schulerinnen und Schiiler

— stellen politische, geografische und historische Zusammenhange unter Benutzung von
Fachbegriffen verstandlich und sachlich richtig dar,

— formulieren sachbezogen ihre Meinung zu komplexen Themen und bringen sie aktiv in
den Unterricht ein,

— dokumentieren einfache gesellschaftliche, geografische und historische Phanomene
schriftlich,

— nutzen selbststandig Hilfsmittel unterschiedlichster Art, um Informationen zu erhalten,
zu erschlie3en und zu bearbeiten,

— prasentieren Arbeitsergebnisse und wahlen selbststandig das geeignete Medium und
Verfahren aus,

— lesen und verstehen ausgewahlte Sachtexte, Diagramme, Tabellen, Grafiken und Kar-
ten,

— nutzen elektronische Medien,

— verwenden fachbezogene Methoden, wie:
« Karten unter Einbeziehung der Legenden lesen, auswerten und angemessen

anwenden,

» nutzen Informationen aus unterschiedlichen Medien,
« ordnen historisches Geschehen chronologisch und raumlich,
« gehen sachgerecht mit historischen Uberresten (Bauten, Bilder, Briefe, Berichte) um,
« setzen sich mit Medienprodukten kritisch auseinander,
« sammeln, ordnen und gewichten Informationen zweckdienlich und themenbezogen.

Zusammen leben

Die Schulerinnen und Schiler

— unterscheiden einige fir den Einzelnen relevante Rechtsfelder und nehmen wahr, dass
gesellschaftliches Leben in jedem Lebenszusammenhang durch Gesetze geordnet ist,

— beschreiben exemplarisch die Schutz- und Ordnungsfunktion von Gesetzen,

— ordnen anhand von Fallbeispielen rechtsrelevanten Handlungen gesetzliche Konse-
quenzen zu,

— haben sachlich richtige Vorstellungen Uber die Entstehung, den Werdegang und die

Verabschiedung von Gesetzen,

sind mit demokratischen Wahlverfahren vertraut,

wirken nach ihren Moglichkeiten am gesellschaftlichen Leben mit,

nutzen elektronische Medien zunehmend selbststandig zur Beschaffung und Samm-

lung von Informationen,

prasentieren ihre Arbeitsergebnisse in angemessener Form sachlich und sprachlich

richtig.

Raume

Die Schulerinnen und Schiiler

— zeigen die Kontinente und Ozeane der Erde auf der Karte,

erfassen die raumliche Struktur der Erde,

nennen typische, die einzelnen Kontinente pragenden Besonderheiten,

beschreiben vom Menschen hervorgebrachte Veranderungen des Naturraums und wis-
sen um die Verantwortung der Menschen,

entnehmen aus unterschiedlichen Karten, Diagrammen, Tabellen und Grafiken Infor-
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mationen und verarbeiten diese,

— nutzen unterschiedliche Medien zur Informationsgewinnung und stellen ihre Ergebnisse
dar,

— beurteilen geografische Ereignisse,

— stellen Zusammenhange zwischen Ursachen und deren Auswirkungen in geografi-
schen Raumen her.

Zeit und Geschichte verstehen

Die Schilerinnen und Schiler

— wenden zunehmend selbststéndig Zeitbegriffe auf historische Zeitrdume richtig an,

— ordnen Ereignisse, Zustadnde und Prozesse der Weltgeschichte in eine chronologische
Struktur ein,

— ordnen historische Ereignisse und Prozesse geografisch zu,

— rekonstruieren Elemente von Biografien,

— erschlielRen sich selbststandig unterschiedliche Quellen fur die Bearbeitung historischer
Sachverhalte,

— stellen einfache Kausalzusammenhange zwischen historischen Ereignissen her,

— begreifen exemplarisch die Problematik von Menschen oder Gruppen in Entschei-
dungssituationen,

— bewerten historische Entscheidungen.
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Fir die fachdidaktische Anlage des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts gelten die
allgemeinen padagogischen Grundsatze und Prinzipien. Erganzend werden spezielle fach-
didaktische und padagogische Anspriche fir den sonderpadagogischen Férderschwer-
punkt Lernen hervorgehoben, deren Umsetzung flr die Realisierung des curricularen Kon-
zepts von besonderer Bedeutung ist.

Oberstes Prinzip ist die Gestaltung eines schilerorientierten Unterrichts. Er berlhrt mit  Schiilerorien-
seiner Themen- und Gestaltungsvielfalt die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schi- tierter Unterricht
ler. Ihre Vorstellungen von politischen, geografischen sowie historischen Ereignissen und

Prozessen sind zu bertcksichtigen. Ausgehend von der Lebenswelt der Schilerinnen

und Schler sollen Wissbegierde und Freude an der Auseinandersetzung mit politischen,

geografischen und historischen Themen geweckt, erhalten und geférdert werden. Unter-

schiedliche Neigungen und Interessen sind aufzugreifen und fur die Unterrichtsgestaltung

zu berucksichtigen. Aktuelle Anlasse und Erlebnisse, historische Ereignisse und Traditio-

nen, értliche Gegebenheiten, jahreszeitlich bedingte Vorgange, Feste und Feiern, auffallige

Phanomene der Natur und der Technik sind in geeigneter Weise Ausgangspunkte fir den

Unterricht.

Gesellschaftswissenschaftlicher Unterricht ist handlungsorientierter Unterricht. Die Heran-
fuhrung der Schulerinnen und Schuler an ganzheitliche und zunehmend selbststandige
Denk- und Arbeitsweisen bewirkt eine aktive Auseinandersetzung mit gesellschaftspoliti-
schen Themen und Inhalten. Die Schilerinnen und Schiler werden emotional angespro-
chen. Genaues Beobachten und Beschreiben, eigenstéandiges Fragen und Erkunden,
Prasentieren und Kommunizieren fordern entdeckendes und forschendes Lernen sowie
geistige und praktische Tatigkeit. Durch zielgerichtete Anleitung wird die Entwicklung des
Denkens und Handeln unterstiitzt sowie eine zweckmafige Arbeitsweise herausgefordert.

Handlungsorien-
tierter Unterrich

Das Prinzip der Anschaulichkeit findet bei der Darbietung eines Unterrichtsgegenstandes  Anschaulichkeit
besondere Beachtung. Das Ansprechen moglichst vieler Sinne erleichtert die Aufnahme und

das Durchdringen von Aufgabenstellungen. Die Schilerinnen und Schiiler sollen angeleitet

werden, sich sowohl theoretisch als auch praktisch mit Aufgabenstellungen auseinander zu

setzen, um dabei vielseitige Erfahrungen sammeln zu kénnen. Hierbei gewinnen Metho-

den wie Exkursionen, Erkundungen, Befragungen und Untersuchungen an Bedeutung. Alle

Unterrichtsinhalte sind mdglichst mit einer Untersuchung real gegenstandlicher Dinge und

Erscheinungen einzuleiten. Erfahrungshorizonte der Schilerinnen und Schiler in Bezug

auf die Beobachtung politischer, geografischer und historischer Dinge und Erscheinungen

kénnen so erweitert werden.

Das Arbeiten mit Modellen unterstitzt den Prozess der Erkenntnisgewinnung in allen  apeit mit
Jahrgangsstufen. Anknipfend an die Erfahrungen der Schilerinnen und Schuiler werden
sowohl gegenstandliche als auch theoretische Modelle als vereinfachte Ausschnitte der
realen Objekte oder Prozesse genutzt, um komplexe politische, geografische und histo-
rische Sachverhalte erklaren oder veranschaulichen zu kénnen. Der Schwerpunkt liegt
dabei auf der Verwendung gegenstandlicher Modelle.

Modellen

Zur Vorbereitung der Schulerinnen und Schiler auf lebenslanges Lernen steht auch Medien
der gesellschaftswissenschaftliche Unterricht vor der Aufgabe, Wege und Verfahren zur
Gewinnung neuer Erkenntnisse durch die Nutzung aller zur Verfigung stehenden Infor-
mationsquellen aufzuzeigen. Neben der Nutzung klassischer Informationsmittel, kommt
dabei der Arbeit mit elektronischer und informationsverarbeitender Technik immer gré3ere
Bedeutung zu. Verbunden mit konkreten Aufgabenstellungen nutzen die Schulerinnen und
Schuler den Computer als Mittel zum Beschaffen von Informationen, zum Festigen von
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Wissen und Koénnen sowie als Werkzeug zur Erstellung und Prasentation gesellschafts-
wissenschaftlichen Wissens.

Schillerinnen und Schuler mit dem sonderpadagogischen Foérderschwerpunkt Lernen
haben einen erhdhten Ubungsbedarf. Der Unterricht ist so zu planen und zu gestalten,
dass die Behandlung neuer Sachverhalte mit der Festigung und Anwendung des Gelern-
ten verbunden wird. Das Vorgehen in kleinen Schritten, ein llickenloses, langsames Fort-
schreiten auf der sicheren Basis des bereits Erlernten und die Isolierung von Schwierigkei-
ten gehdren zu den Prinzipien des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts. Sorgfaltig
geplante zielgerichtete Wiederholungen und Ubungen férdern die Gedachtnisleistung und
dienen u. a. der Festigung der erworbenen Kompetenzen. Dabei ist neben den zu vermit-
telnden Kenntnissen auch auf die zunehmende Beherrschung grundlegender Lern- und
Arbeitsweisen zu achten.

Gesellschaftswissenschaftlicher Unterricht wird sprachbewusst gestaltet. Er tragt auf spe-
zifische Weise zur Entwicklung des Sprachvermdgens der Schilerinnen und Schiiler bei.
Sprachliche Schulung, bei der das genaue und klare Formulieren immer wieder geubt wird,
unterstitzt die Urteilsbildung und das Denken. Die im Unterricht benutzte Fachsprache hat
die Aufgabe, die Alltagssprache der Schilerinnen und Schiler zunehmend durch Elemente
der Fachsprache zu erganzen. Das setzt voraus, dass Begriffe sorgfaltig ausgewahlt und
klare Vorstellungen zu deren Bedeutung erarbeitet werden.

In enger Verbindung zur Begriffserweiterung steht die Befahigung zum Lesen von Fachtex-
ten. Das Lesen und ErschlieRen von gesellschaftswissenschaftlichen Texten wird fachi-
bergreifend gelibt. Solche Texte enthalten auch die fir Gesellschaftswissenschaften typi-
schen Elemente wie Tabellen, Diagramme, Legenden und Quellentexte.

Schilerinnen und Schiler erschlielen sich die sie umgebende Welt durch entdeckendes
und erforschendes Lernen in der unmittelbaren Begegnung mit authentischem Material.
Immer mehr Erkenntnisse Uber die Natur und Gesellschaft beruhen in der heutigen Zeit
nicht mehr auf originaler, sondern auf medial vermittelter Begegnung. Daraus erwachst flr
den gesellschaftswissenschaftlichen Unterricht die Aufgabe, vielfaltige Erlebnismdéglichkei-
ten im natlrlichen und gesellschaftlichen Umfeld der Schilerinnen und Schiler zu schaf-
fen, damit sie eine unmittelbare Beziehung zu ihrem Umfeld entwickeln kénnen. Deshalb
findet der Unterricht so oft wie méglich auerhalb der Schule statt. Lernorte, wie Natur- und
Tierparks, Garten, Landschaften, Betriebe, kommunale Einrichtungen, Museen und andere
Kulturstatten sind daflr gut geeignet.
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Ubersicht iiber die Themenfelder

Gegenstand des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts ist die Betrachtung des Men-
schen in seinem gesellschaftspolitischen, geografischen und historischen Lebensumfeld.

Die Erkenntnisse aus den Bereichen Politische Bildung, Geografie und Geschichte sind
so miteinander zu verknupfen, dass das komplexe Wirkungsgeflige zwischen Mensch
und Gesellschaft sowie Mensch und Umwelt erkannt und mitgestaltet werden kann. Die
Themenfelder geben eine inhaltliche Struktur der Arbeit vor, sind jedoch nicht als Abfolge
fur die Unterrichtsarbeit zu verstehen. Sie ertffnen die Mdglichkeit, Inhalte Ubergreifend
zu bearbeiten und fordern eine an den Leitthemen orientierte Arbeit heraus. Gleichzeitig
begulinstigen sie eine epochale Arbeitsweise.

Zusammen leben

— Formen des Zusammenlebens
— Sich als Konsument verhalten
— Kulturelle Vielfalt erfahren

— Medien nutzen

Dieses Themenfeld leistet einen Beitrag zum sozial- und kulturbezogenen Lernen. Es ver-
deutlicht, dass unter anderem Religionen, Sitten, Brauche und unterschiedliche Lebens-
weisen eine Grundlage fiir die Sinn- und Wertorientierung im Zusammenleben sind. Die
Schilerinnen und Schiler werden zu verantwortlichem Handeln im 6ffentlichen und pri-
vaten Leben ermutigt. lhr Interesse am Mitwirken in der Gemeinschaft wird entwickelt und
gefordert. Sie werden zum Wahrnehmen und Durchsetzen ihrer Interessen angeleitet
und ermutigt. Dabei entwickeln sie Empathie, Toleranz, Neugier und Respekt gegentber
Fremdem und Unbekanntem oder Ungewohntem. Die Schilerinnen und Schiler 16sen
sich zunehmend von Vorurteilen, Klischees und Rollenerwartungen, bilden eigene Stand-
punkte, begriinden und vertreten diese.

Die Schilerinnen und Schiiler machen sich mit den aktuellen Entwicklungen unserer Zeit
vertraut. Sie gewinnen Einblick in die Wirkungsweise von Medien sowie deren Einfluss auf
das Handeln von Menschen; sie kontrollieren ihren Medienkonsum zunehmend. Die Schi-
lerinnen und Schiiler verstehen den Zusammenhang zwischen Werbung und Konsum und
eignen sich Voraussetzungen fir ein verantwortungsvolles, an den eigenen BedUrfnissen
und Bedingungen orientiertes Handeln an.

Raume

— Raume wahrnehmen
— R&ume erschlief3en
— Raume nutzen

In diesem Themenfeld entwickeln die Schilerinnen und Schiler rdumliches Wahrneh-
mungs- und Orientierungsvermodgen. Ausgehend von ihrer unmittelbaren Umgebung
erschliefen sie sich zunehmend selbststandig fremde Raume und orientieren sich in ihnen.
Sie erfahren, dass es naturliche und von Menschen veranderte bzw. geschaffene Rdume
gibt und dass Menschen Verantwortung fur die Erhaltung, Veranderung und den Schutz
von Rdumen haben. Sie erwerben grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten im Umgang
mit unterschiedlichstem Kartenmaterial.
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Zeit und Geschichte verstehen

— Zeit und Zeitablaufe
— Auf den Spuren der Geschichte

In diesem Themenfeld werden das historische Verstandnis und die Entwicklung des
Geschichtsbewusstseins gefordert. Die Schilerinnen und Schiler unterscheiden Vergan-
genheit, Gegenwart und Zukunft, orientieren sich in Zeitraumen, verstehen die eigene
Vergangenheit und Gegenwart und bilden ein Bewusstsein der eigenen ldentitat aus. Sie
begreifen, dass Denkweisen, materielle Lebensbedingungen und Weltbilder sich im Laufe
der Geschichte verandert haben und sich auch weiter andern werden, weil sie von Men-
schen gestaltet und verantwortet werden.
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Der Beitrag zur Kompetenzentwicklung

Die fur Arbeitslehre / Wirtschaft-Arbeit-Technik formulierten Standards definieren wesent-
liche Kompetenzen fir den Berufsorientierenden Abschluss (Berlin) bzw. den Abschluss
der Allgemeinen Foérderschule (Brandenburg). In Schularten, an denen Arbeitslehre /
Wirtschaft-Arbeit-Technik nicht als Fach unterrichtet wird, erwerben die Schilerinnen und
Schuler die geforderten Kompetenzen im Zusammenhang mit anderen Fachern, durch
geeignete MalRinahmen der Differenzierung oder der individuellen Férderung an anderen
Lernorten.

Berufliche Arbeit zum selbststandigen Erwerb der 6konomischen Mittel fur die individuelle
Lebensfuhrung wird als zentrales Bildungs- und Erziehungsziel verstanden. Neben den
bedeutsamen fachsystematischen Anteilen der anderen Facher bzw. Lernbereiche leis-
tet Arbeitslehre / Wirtschaft-Arbeit-Technik einen zentralen Beitrag zur Vorbereitung der
Schiilerinnen und Schiiler auf den Ubergang in das Berufs- und Arbeitsleben sowie eine
selbststandige Lebensflhrung. Aus diesem Grund steht dem Unterricht auch ein bedeut-
samer Zeitanteil des Gesamtstundenvolumens zur Verfiigung. Jede Schule organisiert den
Unterricht entsprechend den standortspezifischen Voraussetzungen und Schwerpunktset-
zungen.

Mit der Konzentration auf Arbeit, in Form der beruflich organisierten Erwerbsarbeit, der
Hausarbeit in der Familie oder einer Partnerschaft und in anderen Formen gesellschaftlich
nutzlicher Arbeit erwerben die Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt Lernen Kompetenzen, die auf ein selbststandiges Leben gerichtet sind
und sowohl im Privathaushalt als auch im Erwerbsleben niitzlich sind.

Arbeitslehre / Wirtschaft-Arbeit-Technik hat folgende Aufgaben:

— die Lernausgangslagen der Schulerinnen und Schiler zu bertcksichtigen und individu-
ell zu entwickeln,

— zur Entwicklung der personalen und sozialen Kompetenz der Schulerinnen und Schuler
beizutragen,

— verstarkt Kompetenzen im Zusammenhang mit anwendungsbezogenen Arrangements
zu entwickeln,

— einen wesentlichen Beitrag zur Berufsfindung zu leisten,

— die Chancen beim Ubergang in das Erwerbsleben zu verbessern,

— die veranderten gesellschaftlichen Bedingungen aufzugreifen,

— aktuellen bildungspolitischen Anforderungen zu gentigen.

Im Mittelpunkt des Unterrichts stehen der Erwerb, die Festigung und die Vertiefung von
arbeitsrelevanten Basiskompetenzen. Damit werden die zentralen Kompetenzen, die fir
das weitere Leben eine unverzichtbare Grundlage darstellen, gebundelt.

Die arbeitsrelevanten Basiskompetenzen beziehen sich auf die Bereiche Sachkompetenz,
Methodenkompetenz sowie auf personale und soziale Kompetenz.

Sachkompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schiiler, indem sie in der Auseinan-
dersetzung mit lebensnahen Problemen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den
Bereichen Haushalt, Okonomie, Okologie, Technik, Berufsorientierung und Daseinsvor-
sorge erwerben, zielgerichtet anwenden und erweitern. Zu dieser Sachkompetenz zahlen
insbesondere:

— das tagliche Leben organisieren,

— Arbeitsschutzbestimmungen einhalten,

— die Bedeutung einer gesunden Ernahrung kennen,
— Speisen zubereiten,
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— Naharbeiten und Waschepflege ausfiihren,

— eine Wohnung finden, auswahlen, einrichten und bewirtschaften,

— Beratungsstellen kennen und aufsuchen,

— Vertrage beurteilen,

— Kosten in verschiedenen Bereichen berechnen,

— ein Konto fuhren,

— Werbestrategien beurteilen,

— gesundheitliche Risiken und 6kologische Auswirkungen von Materialien, Werkstoffen
und Chemikalien kennen,

— technische Zeichnungen lesen und anfertigen,

— Produkte planen und herstellen,

— Werkzeuge, Gerate und Maschinen sachgerecht, angemessen und sicherheitsgerecht
nutzen,

— verschiedene Berufsbilder kennen.

Methodenkompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schiler in der Auseinandersetzung  pmethoden
mit Fragen der Alltagsbewaltigung und der Berufswahl. Die Anwendung fachspezifischer
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten ist immer an die Auswahl geeigneter Methoden
gebunden. Dazu gehdren:

kompetenz

Planungsschritte zielgerichtet durchfiihren,

verschiedene Strategien zur Problemldsung anwenden,

Informationen beschaffen, verarbeiten und prasentieren,

geeignete Kommunikationsstrategien anwenden,

ausgewahlte Prifverfahren fir Werkstoffe erproben,

— Zeichengerate sach- und fachgerecht auswahlen und einsetzen,

— Strategien zur Ausbildungsplatzsuche und zur Bewerbung entwickeln und nutzen,
— im Internet recherchieren.

Personale Kompetenz griindet sich auf Vertrauen in die eigenen Starken sowie das Reflek-  pearsonale
tieren und Weiterentwickeln des eigenen Handelns. Dies betrifft insbesondere: Kompetenz

— die eigene Arbeit einschatzen, kontrollieren und bewerten,
— mit Kritik umgehen,

— Verantwortung fur Erfolge und Misserfolge Gbernehmen,
sorgfaltig, exakt und ausdauernd arbeiten,

pinktlich sein,

mit Frustrationserlebnissen angemessen umgehen,

auf unvorhergesehene Situationen flexibel reagieren.

Soziale Kompetenz als fachbezogene und Ubergreifende Fahigkeit erwerben die Schiile-
rinnen und Schiler durch die Bearbeitung verschiedenster arbeitsrelevanter Problemstel-
lungen in Lernsituationen sowohl im Unterricht als auch auf3erhalb der Schule.

Soziale
Kompetenz

Soziale Kompetenz erwerben die Schillerinnen und Schiiler, indem sie:

— kooperativ planen und organisieren,

— sich in unterschiedliche Teams einbringen,

— Arbeitsweisen, Lebensgewohnheiten und Standpunkte anderer akzeptieren,

— Verantwortung fir das Team, den Arbeitsprozess und das Arbeitsprodukt ibernehmen,
— in der Gruppe vereinbarte Regeln einhalten.
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Standards

Die Komplexitat der gesellschaftlichen Entwicklung verlangt eine Vielzahl konkreter Verhal-
tensweisen, die nicht in allen einzelnen Entwicklungslinien voraussehbar sind. Das Kon-
zept der arbeitsrelevanten Basiskompetenzen biindelt mehr Kompetenzen als die eines
bestimmten systematischen Unterrichtsfaches. Deshalb werden Qualifikationen und Kom-
petenzen aus anderen Fachgebieten — insbesondere Kulturtechniken einschlief3lich der
Mediennutzung - sowie grundlegende fachubergreifende Sach- und Methodenkompetenz
einbezogen.

Herauszubilden sind die folgenden grundlegenden Kompetenzen, mit denen die Schulerin-
nen und Schiler ihr privates, berufliches und gesellschaftliches Leben personlich befriedi-
gend fuhren und verantwortungsbewusst gestalten kdnnen:

— die Fahigkeit, 6konomisch gepragte Situationen und Strukturen des gesellschaftlichen
Zusammenlebens zu verstehen, sie angemessen zu beurteilen, in ihnen zu handeln
sowie an ihrer Gestaltung mitzuwirken,

— die Fahigkeit, technische Systeme und Prozesse, auch in ihrer Wechselwirkung mit den
Strukturen gesellschaftlichen Zusammenlebens zu verstehen, zu beurteilen, zu nutzen
und zu gestalten,

— die Fahigkeit, individuelle berufliche Voraussetzungen, Bereitschaften und Entwick-
lungen der Berufs- und Arbeitswelt einzuschatzen und zu prifen sowie selbststandig
Entscheidungen Uber Etappen des Ausbildungs- und Berufsweges zu treffen und den
Bewerbungsprozess eigenstandig zu gestalten,

— die Fahigkeit, das eigene Leben sozialverantwortlich und bedirfnisgerecht zu gestal-
ten, dessen soziokulturelle Voraussetzungen und Einflussfaktoren zu verstehen sowie
die eigene Daseinsvorsorge bedurfnisgerecht zu sichern und zu gestalten.

Von den Zielen des Unterrichts ausgehend, werden die Schilerinnen und Schiler mit dem
sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen bei ihrer Entlassung aus der Schule mit
Erwartungen konfrontiert, denen sie sich stellen missen, ohne dass helfende, schitzende
und beschitzende Partnerinnen und Partner direkt zur Seite stehen. Sie werden mit Kom-
petenzerwartungen konfrontiert, die von Seiten potenzieller Arbeitgeber an sie gestellt wer-
den. Dabei mussen sie sich in Konkurrenz zu anderen Jugendlichen bewahren.

Schulerinnen und Schulern ist rechtzeitig zu ermdglichen, sich intensiv mit Anforderun-
gen in den verschiedenen Bereichen der Arbeit und der Lebensgestaltung auseinander zu
setzen. Sie mussen Gelegenheit haben, diese Anforderungen in unterschiedlichen auf3er-
schulischen, komplexen Situationen zu erfahren und zu reflektieren. Hierflr sind intensive
regionale Kontakte unentbehrlich.

Die Formulierung von erwarteten, beobachtbaren Lernergebnissen als Standards, die aus
den wechselnden und rasch verandernden Anforderungen des Lebens nach der Schule
abgeleitet werden, bilden eine Grundlage zur Auswahl der Inhalte des Lehrens und Ler-
nens.

Standards lassen sich eher durch allgemeine, dauerhafte Kompetenzen beschreiben, als
durch sehr konkrete, fachlich bestimmte inhaltliche Anforderungen. Letztere unterliegen
aufgrund rascher Veranderungen von Technik und Organisation, besonders beruflicher
Arbeit, einem relativ haufigen Wandel. Im Unterricht werden die Kompetenzen den jewei-
ligen Bedingungen entsprechend durch die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen,
aktuell wechselnden Inhalten erworben.

Die Standards im vorliegenden Rahmenlehrplan sind Themenfeldern zugeordnet. Jedes
Themenfeld orientiert auf Sach-, Methoden-, personale und soziale Kompetenz, die in
engem Kontext zur Vorbereitung auf die Arbeitswelt stehen.
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Die Zuordnung von Standards zu einem Themenfeld ist nicht in jedem Fall eindeutig.

Diese Kompetenzen werden als Standards im Sinne von Sach- bzw. Kriteriennormen defi- Umgang mit
niert. Damit wird jeweils ein Ziel des Lernens beschrieben, wohl wissend, dass diese Ziele Standards bei
nicht von allen Schilerinnen und Schiilern mit dem sonderpadagogischen Forderschwer-

der Forder-

punkt Lernen erreicht werden kénnen. Durch die Festlegung von Niveaustufen anhand planung
spezieller Indikatoren, kann die jeweilige Stufe und die Entwicklung der Kompetenzen fest-
gestellt werden. Dadurch wird die spezifische individuelle Diagnose und die darauf abge-
stimmte Foérderung unterstitzt und die individuelle Lernausgangslage ermittelt; auf dieser
Basis werden differenzierte Forderplane entwickelt und intern evaluiert.*
Die aufgeflihrten Basiskompetenzen beschreiben nicht alle erreichbaren und notwendigen
Kompetenzen, zu denen der Unterricht beitragen kann und soll. Durch die Konzentration
auf Basiskompetenzen wird ein sicheres Fundament zur Erweiterung individueller, arbeits-
relevanter Kompetenzen gebildet.
Themenfeldiibergreifende Standards
Die Benennung themenfeldiibergreifender Standards im Kanon der arbeitsrelevanten Basis-
kompetenzen geschieht wegen deren zentraler Bedeutung flr die selbststandige Lebens-
fUhrung. Arbeitslehre / Wirtschaft-Arbeit-Technik muss auch systematisch zur Entwicklung
der Kompetenzen in diesen Bereichen genutzt werden. Dazu ist eine enge Zusammenar-
beit aller an der Foérderdiagnose und -planung sowie an der Unterrichtsentwicklung und
Evaluation beteiligten Lehrerinnen und Lehrer unabdingbar. Die Schilerinnen und Schiler
entwickeln Kompetenzen. Dazu gehoren:
— Punktlichkeit,

« in der Lage sein, an einem verabredeten Ort zur entsprechenden Zeit zu erscheinen,

« Strategien kennen und beherrschen, um pinktlich zu sein,
— Ausdauer,

« Uber einen langeren definierten Zeitraum arbeiten,

- auch eine unbeliebte Arbeit beenden,

- eine Arbeit auch bei Stérungen zu Ende bringen,
— Kontaktfahigkeit,

« Kontakte zu bekannten/unbekannten Personen aufnehmen,

« auf Kontaktaufnahmen aktiv und angemessen reagieren,

« sich auf andere Personen einstellen,

« sich in unterschiedlichen Kontaktsituationen angemessen verhalten,
— Teamfahigkeit,

- fahig und bereit sein, mit anderen Personen gemeinsam zu arbeiten,

- unterschiedliche Zustandigkeiten bei der gemeinsamen Arbeit akzeptieren,

« bei der gemeinsamen Arbeit von personlichen inhaltlichen Vorlieben und Sympathien

bzw. Antipathien absehen kénnen,

— Frustrationstoleranz und Misserfolgsbewaltigung,

« auf Misserfolge in der eigenen Arbeit angemessen reagieren,

« durch andere Personen ausgelOste Frustrationen bewaltigen,
— Selbststandigkeit,

» Aufgaben und Ziele des Lernens und Handelns fir sich selbst erkennen und

formulieren,

- Tatigkeiten selbst bestimmen und durchfihren,

- die Durchfiihrung begleitend selbst kontrollieren,
* Materialien zu den Indikatoren und Niveaustufen in den Anforderungsbereichen des

Arbeits- und Sozialverhaltens, siehe Anhang, S. 151ff.
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— Lernmotivation,
- um die Bedeutung des Lernens fiir die eigene Person wissen,
« Wissen auch in schwierigen Lern- und Arbeitssituationen anwenden,
» Wissen Uber einen immer langeren Zeitraum aktualisieren,

— Lernmethodik,
» Verfahren und Methoden/Strategien nutzen,
- angemessene Methoden flir unterschiedliche Themen und Probleme auswahlen,
- Werkzeuge/Medien des Lernens beherrschen,

— Prasentieren,
 sachgerecht klassische und/oder interaktive Medien einsetzen,
« sich auf unterschiedliche Adressaten einstellen,
« angemessen verbalisieren und veranschaulichen.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 6

Ernahrung

Die Schilerinnen und Schiler

— benennen alle wichtigen Elemente der Kiicheneinrichtung und der Kiche als Arbeits-
platz,

— beachten bei der Zubereitung bekannter Nahrungsmittel einfache Sicherheits- und
Hygienevorschriften,

— stellen einfache Speisen mit wenigen Zutaten nach bekanntem Rezept her,

— beschreiben eigene Ess- und Trinkgewohnheiten,

— diskutieren ausgewahlte Ernahrungsprobleme und fuhren diese auf Erndhrungsge-
wohnheiten und die Verwendung bestimmter Lebensmittel zurtick,

— decken einen Tisch und achten dabei auf die Anordnung von Geschirr und Besteck,

— reinigen Kichen- und Arbeitsgerate sachgerecht und nutzen die Geschirrspllmaschine.

Textil

Die Schilerinnen und Schuler

— nutzen einfache Handwerkszeuge und Vorrichtungen zur Reparatur und Herstellung
textiler Gegenstande,

stellen nach Anweisung und Vorlage textile Gegenstande mit bekannten Materialien
her,

fuhren einfache Reparaturarbeiten in Handarbeit aus,

setzen einfache Arbeitstechniken zur Veranderung von Stoffen und Kleidung gestalte-
risch ein,

unterscheiden anhand der Textil- und Pflegekennzeichnung herkémmliche Faserarten
und beschreiben deren flihl- und sichtbare Eigenschaften.

Technisch-handwerkliche Produktion

Die Schilerinnen und Schiler

— benennen die Einrichtungen der Werkstatt und nutzen sie unter Beachtung der Sicher-
heitsvorschriften,

— setzen einfache Werkzeuge und Gerate in Werkstatten sach- und fachgerecht ein,

— ordnen Werkstoffe und Materialien nach bestimmten, vorgegebenen Kriterien,

— stellen mit Werkzeugen und mit Hilfe von Vorrichtungen nach genauer Anweisung ein-
fache Gebrauchsgegenstande her.
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Technische Kommunikation

Die Schulerinnen und Schuler

— bezeichnen Lagebeziehungen auf verschiedenen Abbildungen zutreffend,

— platzieren einfache Elemente nach Anweisung zeichnerisch an die jeweils benannten
Stellen.

Berufsorientierung

Die Schulerinnen und Schiiler

erkunden Arbeitsplatze und Berufe in der Familie sowie in ihrem Umfeld und stellen sie
vor,

aulern Berufswiinsche und stellen ihren Traumberuf vor,

nennen grundlegende Merkmale von Berufen,

erlautern Ziele fur den eigenen Bildungsweg.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 8

Ernahrung

Die Schulerinnen und Schiiler

— nutzen die Ublichen Kichenwerkzeuge, Arbeitsgerate und Klichenmaschinen unter
Beachtung der Bedienungsanleitungen zunehmend selbststandig,

— halten bei der Aufbewahrung von Lebensmitteln Grundregeln der Hygiene ein,

— erdrtern, dass Nahrungsmittel Nahrstoffe enthalten und Energie zur Verfugung stellen,
die fur Wachstum und Bewegung bendtigt werden,

— diskutieren die gesundheitsfordernde Wirkung bestimmter Lebensmittel,

planen Arbeitsabldufe zur Speiseherstellung,

stellen Speisen mit mehreren Zutaten nach vorgegebenem Rezept mit vorgegebenen

Mengenangaben her und wenden verschiedene Bearbeitungsprozesse an,

wenden verschiedene Garverfahren an,

setzen bei der Reinigung der Gebrauchsgegenstande und Arbeitsflachen ausgewahlte

Reinigungsgerate sachgerecht ein und verwenden Reinigungsmittel sparsam.

Textil

Die Schulerinnen und Schiiler

— benennen Bauteile einer Nahmaschine, richten diese selbststandig ein, bedienen sie
sachgerecht nach vorgegebenen Fertigungsaufgaben und erkennen Fehlfunktionen,

— arbeiten nach einfachen Schnitten, stecken, heften und sdumen Stoffe,

— erarbeiten mit Hilfe eines Arbeitsablaufplanes und eines Schnittmusters einen textilen
Gebrauchsgegenstand,

— fuhren Materialprifungen an Faserstoffen durch, erkennen deren Herkunft und leiten
daraus Ruckschlisse fiir deren Verwendung ab,

— benennen Merkmale der unterschiedlichen Faserarten beziglich ihrer Trage- und
Gebrauchseigenschaften und ordnen sie nach ihrer Verwendbarkeit fur Kleidung,
Haushalt und Wohnbereich,

— unterscheiden zwischen Wasche und Reinigung,

— leiten aus Textil- und Pflegekennzeichnungen die Regeln zur Pflege und Reinigung von
Textilien ab und handeln entsprechend,

— wenden Waschmittel, Wasch- und Blgeltemperaturen entsprechend den verschiede-
nen Faserarten sachgerecht an.
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Wohnung

Die Schilerinnen und Schiler

entwickeln persoénliche Vorstellungen ihrer Wohnwtinsche,

erkunden die Infrastruktur ihres Wohnumfeldes,

wahlen im Rahmen gegebener finanzieller Moglichkeiten Einrichtungsgegenstande
aus,

fuhren einfache Tatigkeiten der Wohnungspflege unter Anleitung aus.

Technisch-handwerkliche Produktion

Die Schilerinnen und Schiler

— fUhren Prifverfahren zur Untersuchung und Beurteilung von Materialien durch,

— wenden technische Fertigungsverfahren sach- und sicherheitsgerecht an,

— wenden Verbindungstechniken fachgerecht an,

— lesen und verstehen Bedienungsanleitungen und Arbeitsanweisungen und handeln
danach,

— erstellen einfache Arbeits- und Fertigungsplane,

— gehen mit Werkstoffen, Materialien und Energie fachgerecht und verantwortungsbe-
wusst um,

— entwerfen, planen und fertigen Gebrauchsgegenstande nach Anweisung und mit Unter-
stltzung.

Technische Kommunikation

Die Schilerinnen und Schiler

— zeichnen raumliche Zusammenhange ,naiv* durch Umklappungen und/oder durch
unterschiedliche Grolkenverhaltnisse,

— zeichnen einfache Quader in Dreitafelprojektion,

— zeichnen runde und unregelmafige Korper mit der Hand und nutzen dabei als Hilfsmit-
tel die Zeichenplatte,

— fertigen technische Skizzen und Zeichnungen an und Ubertragen diese auf einen
Gebrauchsgegenstand,

— benennen einzelne Punkte und einfache Flachen in einem einfachen Koordinatensys-
tem (Zeichnung auf kariertem Papier) durch Angabe weniger Bezugspunkte auf den
beiden Achsen,

— deuten technische Symbole, wie Schaltsymbole, Installationssymbole, Sicherheits- und
Gutezeichen,

— bauen Gegenstande nach einfachen technischen Zeichnungen und/oder Bedienungs-
anleitungen.

Berufsorientierung

Die Schilerinnen und Schiler

— bewerten die eigene Berufswahl als wichtige Entscheidung in der personlichen Lebens-
planung,

— schatzen die eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten ein und setzen sie mit
Anforderungen von ausgewahlten Berufen in Beziehung,

— erfahren, dass korperliche, intellektuelle und charakterliche Eigenschaften wichtige
Faktoren der Berufseignung sind,

— ordnen Berufsfeldern und Tatigkeitsmerkmalen Ausbildungsberufe und Arbeitsplatze
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zu,

— suchen die Einrichtungen der Bundesagentur flr Arbeit und weitere Beratungsstellen
auf, nutzen deren Beratungsangebote und Informationsquellen,

— informieren sich Uber die Ausbildungs- und Arbeitsmarktsituation in Berlin und Branden-
burg,

— lesen Stellenanzeigen in verschiedenen Medien und werten sie aus,

— informieren sich bei Betriebserkundungen tber die Ausbildungs- und Arbeitsplatzsitua-
tion und werten diese aus,

— fuhren den Berufswahlpass und den Lebensordner als Wegweiser und zur Dokumenta-
tion der individuellen Berufswegplanung, Lebensplanung und fiir das Bewerbungsver-
fahren und nutzen ihre Unterlagen entsprechend.

Betriebspraktikum *

Die Schulerinnen und Schiiler

— erstellen einfache Bewerbungsunterlagen fir das Betriebspraktikum,

— nutzen verschiedene Moglichkeiten der Recherche bei der Praktikumsplatzsuche,

— verbalisieren eigene Erwartungen hinsichtlich der Anforderungen und Tatigkeiten im
Betriebspraktikum,

— finden mit Unterstitzung einen Praktikumsplatz,

— erfassen die Inhalte eines Praktikumsvertrages,

— verhalten sich am Praktikumsplatz angemessen,

— dokumentieren in einer Praktikumsmappe ihre Erfahrungen am Arbeitsplatz,

— werten Arbeitserfahrungen mindlich und schriftlich aus.

Okonomie

Die Schulerinnen und Schiiler

— unterscheiden die Aufgaben der 6konomischen Akteure im einfachen Wirtschaftskreis-
lauf und diskutieren die Zusammenhange zwischen Geld und Gitern,

— unterscheiden verschiedene Einkommensarten,

— prufen fur ausgewahlte Produkte und die eigene Produktion die Zusammenhange zwi-
schen Angebot, Nachfrage und Preis,

— unterscheiden verschiedene Werbemedien und Werbestrategien und diskutieren die
Bedeutung der Werbung fir ihr Einkaufsverhalten,

— erkunden, vergleichen und bewerten verschiedene Einkaufsmdglichkeiten,

— erlautern die Bedeutung des Taschengeldparagraphen flr die eigenen Kaufentschei-
dungen,

— erortern Rechte und Pflichten von Kaufern und Verkaufern beim Abschluss eines Kauf-
vertrages,

— unterscheiden die wesentlichen Funktionen des Geldes.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 10

Erndhrung

Die Schulerinnen und Schiiler

— stellen komplexe Mahlzeiten nach Rezepten her,

— stellen auch fir gréRere Gruppen ein Essen mit mehreren Gangen zusammen und
bereiten es nach Rezept zu,

— nutzen entsprechende Verfahren, Techniken, Werkzeuge und Gerate,

* optional ab Jahrgangsstufe 8 bzw. 9
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erschlielen Informationsquellen fiir neue Rezepte und technische Verfahren,
wenden verschiedene Methoden der Konservierung von Nahrungsmitteln an,
entnehmen Informationen Uber Nahrstoffe und Nahrwerte aus verschiedenen Quellen
und nutzen diese beim Planen und Herstellen von Speisen,

wahlen nahrstoffschonende Verfahren fir die Bearbeitung und Zubereitung von Nah-
rungsmitteln aus,

gestalten eine festliche Tafel oder ein Blfett unter Beachtung asthetischer Gesichts-
punkte,

— reflektieren eigenes Essverhalten,

— nehmen bei Fehlernahrung professionelle Hilfe in Anspruch und benennen Ansprech-
partnerinnen und -partner sowie Hilfseinrichtungen.

Textil

Die Schilerinnen und Schiler

— benennen Zubehorteile flir die Nahmaschine, setzen sie ein und verwenden diese
sach- und fachgerecht bei der Herstellung eines textilen Gebrauchsgegenstandes,

— fihren vorgegebene Reparatur- und Fertigungsaufgaben unter Nutzung verschiedener
Werkzeuge und der Ndhmaschine selbststandig aus,

— wahlen fir die Herstellung eines textilen Gegenstandes Stoffe und Zubehdr nach
Arbeitsbeispielen aus, beschaffen Material und wahlen den Stoff nach 6konomischen
und 6kologischen Gesichtspunkten selbststandig aus,

— berticksichtigen bei eigenstandigem Arbeiten verschiedene Kriterien der Okonomie,
Okologie und Asthetik und treffen beim Kauf von Textilien eine begriindete Auswahl.

Wohnung

Die Schilerinnen und Schuler

— diskutieren unterschiedliche Wohnformen,

— suchen in verschiedenen Medien nach einer Wohnung, die ihren Winschen und Vor-
stellungen entspricht,

— lesen und verstehen Wohnungsanzeigen in Zeitung und Internet,

— benennen Wohnungsbaugesellschaften in ihrer Umgebung,

— vergleichen Wohnungstypen nach ihren Grundrissen,

— treffen eine Auswahl nach 6konomischen Gesichtspunkten und Wohnumfeld,

— diskutieren die Rechte und Pflichten von Mietern und Vermietern im Mietvertrag,

— planen einen Umzug,

— erstellen eine Checkliste Uber Formalitdten beim Umzug und fiillen notwendige Formu-
lare aus,

— diskutieren und berechnen Miet- und Mietnebenkosten,

— planen die Beschaffung von Einrichtungsgegenstanden und wahlen sie im Rahmen
gegebener finanzieller Méglichkeiten aus,

— planen und berechnen die Kosten flr die Renovierung einer Wohnung,

— wenden Grundprinzipien der Hygiene im Haushalt an,

— setzen Kenntnisse und Fertigkeiten Gber Wohnungspflege und Reparaturarbeiten sach-
gerecht um,

— erdrtern Unterstitzungsangebote von Mieterberatungsstellen.

Technisch-handwerkliche Produktion

Die Schilerinnen und Schuler

— setzen verschiedene Werkstoffe, Werkzeuge, Gerate und Maschinen in komplexen Be-
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und Verarbeitungsverfahren sach- und sicherheitsgerecht ein,

— planen, organisieren Produktionsprozesse und flihren sie fachgerecht aus,

— erstellen eine Kalkulation flir Gebrauchsgegenstande und ermitteln Kosten und Preise,

— planen Arbeitsablaufe, organisieren Arbeitsschritte und richten Arbeitsplatze sach- und
fachgerecht ein,

— bearbeiten Materialien, fiigen und bauen diese zusammen,

— stellen Gebrauchsgegenstande anhand technischer Zeichnungen und Arbeitsablauf-
plane her,

— setzen bei der Herstellung eines Gebrauchsgegenstandes eigene Gestaltungsideen
unter Beachtung funktionaler, 6konomischer, asthetischer und ékologischer Aspekte
um,

— fihren funktions- und gebrauchswerterhaltende Wartungs- und Pflegemalinahmen
sowie Reparaturarbeiten aus.

Technische Kommunikation

Die Schulerinnen und Schiiler

— zeichnen unterschiedliche Kérper in Dreitafelprojektion maf3haltig unter Anwendung
von allgemeinen Regeln technischer Darstellungen (Bemaliung, Beschriftung) mit der
Hand und/oder mit einem vektororientierten Computer-Zeichenprogramm mit Fangras-
ter und Bemalfiungsfunktion,

— zeichnen exakt zusammengesetzte, komplexe Kérper in Annaherung an Normen flr
technische Zeichnungen mit der Hand unter Nutzung von spezifischen Werkzeugen
und/oder mit einem didaktischen CAD-Programm in allen drei Projektionen,

— ordnen Gltezeichen bestimmten Qualitidtsmerkmalen zu,

— zeichnen Bauplane und Wohnungsgrundrisse,

— setzen Bedienungsanleitungen an konkreten Gegenstanden um.

Berufsorientierung

Die Schulerinnen und Schiiler

— informieren sich selbststéandig Uber Berufsvorbereitungs-, Ausbildungs- und Arbeits-
platzangebote,

— beziehen fir ihre eigene Berufsorientierung die realistischen Berufs- und Arbeitsmog-
lichkeiten unter Bertcksichtigung der strukturellen Bedingungen eines sich verandern-
den Arbeitsmarktes ein,

— nutzen das Internet zur Informationsbeschaffung,

— treffen eine reflektierte Berufswahl,

— erodrtern Schwierigkeiten bei der Suche nach Ausbildungs- und Arbeitsplatzen und
suchen nach Lésungsstrategien,

— bewerben sich angemessen auf einen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz,

— bereiten sich auf Einstellungstests und Vorstellungsgesprache vor,

— erdrtern die Folgen von Arbeitslosigkeit,

— begreifen Flexibilitat und Mobilitat in der Berufs- und Arbeitswelt als notwendig flr die
Steigerung oder Verbesserung ihrer beruflichen Chancen,

— informieren sich Uber staatliche Mobilitatshilfen,

— lesen und verstehen Ausbildungs- und Arbeitsvertrdge und setzen sich mit Rechten
und Pflichten der beteiligten Vertragspartnerinnen und -partner auseinander,

— verschaffen sich einen Uberblick tiber die Aufgaben von Gewerkschaften, Betriebs-
bzw. Personalrat, Berufsgenossenschaften, Kammern usw.,

— verstehen den Sinn von Arbeitsschutzbestimmungen insbesondere des Jugendarbeits-
schutzgesetzes.
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Betriebspraktikum

Die Schilerinnen und Schiler

suchen sich gezielt einen Praktikumsplatz,

halten die Betriebsordnung und die Sicherheitsbestimmungen am Arbeitsplatz ein,
erlautern grundlegende rechtliche Bestimmungen zum Betriebspraktikum und leiten
daraus eigene Rechte und Pflichten ab,

formulieren Anforderungen an die Tatigkeiten und vergleichen sie mit ihren eigenen
Fahigkeiten,

arbeiten bei umfangreicheren Arbeiten konstruktiv in einem Team zusammen,
gewinnen Einblicke in betriebliche Organisationsformen und werten diese in ihren
Berichten aus,

beobachten soziale Konflikte in der Arbeitswelt sowie Formen der Konfliktbewaltigung
und reflektieren dies in ihren Berichten,

reflektieren Praktikumstatigkeiten und ziehen daraus Schlussfolgerungen fur die eigene
Berufswahl,

prasentieren ihre Erfahrungen aus dem Praktikum auf vielfaltige Weise, z.B. Hefter/
Ordner, Wandzeitung, Collage, Vortrag.

Okonomie

Die Schilerinnen und Schuler

lesen verschiedene Lohn- und Gehaltsabrechnungen,

stellen Einnahmen und Ausgaben in einem Haushaltsplan unter Verwendung eines
Haushaltsbuches gegentber,

setzen Kenntnisse Uber Werbestrategien im Einkaufsverhalten verbraucherbewusst
um,

setzen ausgewahlte WerbemalRnahmen in Projekten oder Schilerfirmen ein,
beschaffen Informationen Gber Verbraucherrechte, -pflichten und -schutz bei verschie-
denen Beratungsstellen,

lesen unterschiedliche Warenkennzeichnungen, beurteilen deren Bedeutung und Infor-
mationsgehalt und richten ihr Handeln danach aus,

beschaffen sich selbststandig Informationen tber Produkte, vergleichen und bewerten
Qualitat und Preise und treffen eine begriindete Kaufentscheidung,

kalkulieren Preise,

fUhren ein Konto,

unterscheiden verschiedene Zahlungsarten,

diskutieren die Risiken von Krediten und Ratenzahlungen und die Méglichkeiten der
Inanspruchnahme von Hilfen bei Verschuldung,

unterscheiden Leistungen verschiedener Pflichtversicherungen im System der sozialen
Sicherung,

erdrtern verschiedene Mdéglichkeiten der Absicherung von persénlichen Risiken und der
Daseinsvorsorge,

richten ein System/Ordnungsmittel zur Schriftgutverwaltung ein und nutzen es.

Arbeitslehre / Wirtschaft-Arbeit-Technik



Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische
Anspriche

Arbeitslehre / Wirtschaft-Arbeit-Technik ist nicht auf eine einzelne fachwissenschaftlich Dis-
ziplin oder auf ein Fachgebiet beschrankt, sondern auf die Auseinandersetzung mit hdchst
verschiedenen Problemen des Alltags gerichtet, die sich u. a. in den Leitthemen konkret
widerspiegeln. Die einzelnen Themenfelder sind integrativ zu unterrichten.

Die Organisation des Lernens in komplexen Situationen ist die angemessene Unter-
richtsform und bietet Methodenvielfalt. Problemorientiertes, eingreifendes und kooperati-
ves Lernhandeln in komplexen Lernsituationen wird durch binnen- und zieldifferenzierte
Arbeitsformen sowie fachibergreifendes Lernen unterstutzt.

Komplexe
Lernsituationen

Unterrichtliche Vorhaben, in denen die vielfaltigen inhaltlichen und methodischen Aspekte
variabel genutzt werden, stellen komplexe Lernsituationen dar, in denen die geforderten
Kompetenzen schrittweise erworben, erweitert und angewendet werden. Dabei sind Theo-
rie und Praxis immer untrennbar miteinander verbunden.

Gemal dem Gedanken sonderpadagogischer Férderung und dem fachibergreifenden Ver-
sténdnis der arbeitsrelevanten Basiskompetenzen kommt auch in diesem Unterricht dem
Erwerb von Kulturtechniken eine herausragende Bedeutung zu. Komplexe Lernsituationen
unterstitzen den Erwerb von fachlichen, sprachlichen und mathematischen Fahigkeiten
und Fertigkeiten sowie die Entwicklung von problemlésendem Denken und den Umgang
mit Medien in den jeweils spezifischen Situationen und Kontexten.

Die Schulerinnen und Schuler erwerben Kompetenzen in unterschiedlichen Lernumgebun-
gen. Neben den Mdglichkeiten innerhalb der Schule (Fachraume, Werkstatten, Aufienan-
lagen, Kiiche) sind dabei unbedingt auch Amter, Beratungsstellen und andere 6ffentliche
Institutionen im Umfeld sowie Kooperationsbetriebe, betriebliche und schulische Bildungs-
und Begegnungsstatten aufzusuchen und zu nutzen.

Lern-
umgebungen

Arbeitserfahrungen in Werkstatten und Fachraumen scharfen das Problembewusstsein
der Schulerinnen und Schiler und bilden die Grundlage fur weiterfiUhrende Fragen.

Von besonderer Bedeutung fur die Aneignung der arbeitsrelevanten Basiskompetenzen
sind Kontakte mit der realen Arbeitswelt durch grandlich vorbereitetes Erkunden von Betrie-
ben und Einrichtungen sowie verschiedene Formen von Betriebspraktika. Sie reichen von
einzelnen Tagen in Betrieben und Einrichtungen bis hin zu mehrwdochigen Praxisbegeg-
nungen mit individuell differenzierten Aufgabenstellungen. Solche Kontakte ermdglichen
es den Schulerinnen und Schilern, durch unmittelbare Erfahrung, ihre bereits erworbenen
Kompetenzen mit den Anforderungen der unterschiedlichen Arbeitswelten in Bezug zu set-
zen, zu vergleichen, zu werten und daraus Schlusse fur ihr weiteres Lernen und Verhalten
abzuleiten. Diese Lernformen sind in hohem Mal3e geeignet, die Selbstverantwortung und
deren Relevanz fur das eigene Lernen zu erkennen.

Vielfaltige Medien sind sowohl Unterrichtsmittel als auch Lerngegenstand. Die Beschaffung Medien
und Entnahme von Informationen sind ebenso zentraler Unterrichtsinhalt wie die Nutzung
unterschiedlicher Medien zur Dokumentation und Prasentation von Arbeitsergebnissen.

Der Computer spielt dabei eine zentrale Rolle.
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Ubersicht iiber die Themenfelder

Kompetenzen, die Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Foérder-
schwerpunkt Lernen in Arbeitslehre/Wirtschaft-Arbeit-Technik erwerben, sind in acht The-
menfeldern dargestellt.

Die Themenfelder leiten sich aus den Erfordernissen fur die selbststdndige Bewaltigung
des Alltags und fiir den Ubergang von der Schule in das Erwerbsleben her. Sie helfen den
Schilerinnen und Schilern mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Lernen, ein
maoglichst hohes Mal} an schulischer und beruflicher Eingliederung, gesellschaftlicher Teil-
habe und selbststandiger Lebensgestaltung zu erreichen. In ihren Wechselbeziehungen
greifen sie ineinander, sind nicht immer klar voneinander abzugrenzen und sind integrativ
zu unterrichten.

Die konkrete Auswahl der Unterrichtsinhalte liegt in der Verantwortung der jeweiligen
Schule. Dabei ist darauf zu achten, dass die Lernarrangements den Schulerinnen und
Schilern Moglichkeiten und Lernanlasse bieten, Kompetenzen in allen Themenfeldern zu
erwerben.

Aus den Themenfeldern Ernahrung, Textil und handwerkliche Produktion wahlen die Schu-
lerinnen und Schiler in den Jahrgangsstufen 9 und 10 mindestens ein Themenfeld aus, in
welchem sie lhre Kompetenzen verstarkt erweitern.
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Ernahrung
— Ernahrungslehre
— Nahrungszubereitung
— Hygiene
— Nahrungsmittelkonservierung und -lagerung

Ausgehend von Alltagserfahrungen und eigenen Essgewohnheiten lernen die Schulerin-
nen und Schuler die Grundlagen einer gesunden Ernahrung kennen.

Die Schilerinnen und Schdler eignen sich Grundlagen der Erndhrungslehre an und berei-
ten selbststdndig gesunde Nahrung zu. Sie beachten dabei grundlegende Hygienemal3-
nahmen sowie 6konomische und dkologische Aspekte. Alle notwendigen Arbeitsschritte,
von der Planung und dem Rezept Uber den Einkauf bis hin zur eigentlichen Zubereitung
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werden besprochen, ausgefihrt und reflektiert. Unter Verwendung verschiedener Arbeits-
und Gartechniken bereiten die Schilerinnen und Schiler mit den fir die Kiiche typischen
Geraten und Maschinen zunehmend komplexere Mahlzeiten zu.

Fir den anschlieRenden gemeinsamen Verzehr in der Gruppe, die Bewirtung anderer Per-
sonen oder den Verkauf von Speisen decken sie den Tisch oder dekorieren Bifetts. Das
Aufstellen und Einhalten gemeinsamer Regeln sowohl in der Kiiche als auch bei Tisch
fordern die personale und soziale Kompetenz der Schiilerinnen und Schiler.

Grundlegende Regeln der Lebensmittellagerung sowie Verfahren zur Konservierung von
Nahrungsmitteln sind ebenfalls Inhalte des Unterrichts.

Textil

— Waschepflege
— Herstellung und Reparatur von textilen Gegenstanden

Im Themenfeld Textil eignen sich die Schulerinnen und Schuler Kenntnisse und Fertigkei-
ten zur sachgerechten Reinigung und Pflege textiler Gegenstande an. Dabei nutzen sie
Reinigungs- und Pflegemittel unter Beachtung der Pflegehinweise sowie dkonomischer
und 6kologischer Aspekte. AuRerdem Uben sie den Umgang mit technischen Geraten.

Bei der Herstellung einfacher textiler Gegenstande werden verschiedene Techniken, wie
Zuschneiden, Stecken, Heften, Sdumen, Knopfe annadhen und Zusammennahen getibt
und automatisiert.

Der sach- und fachgerechte Umgang mit der Nahmaschine ist Teil dieses Themenfeldes.

Wohnung

— Wohnungsbeurteilung unter Bertcksichtigung 6konomischer Faktoren und personli-
cher Bedurfnisse

— Wohnungsbeschaffung und -einrichtung

— Renovierungs-, Reparatur- und Reinigungsarbeiten

Die Beschaffung, Einrichtung und Bewirtschaftung einer Wohnung gehéren zu den grund-
legenden Aufgaben, die Schiilerinnen und Schiiler beim Ubergang in ein selbststéndiges
Leben bewaltigen missen.

Durch den Vergleich verschiedener Wohnungsangebote in Anzeigen oder bei Wohnungs-
baugesellschaften lernen die Schilerinnen und Schiler, Wohnungsangebote zu beurteilen
und unter Berlicksichtigung 6konomischer Faktoren und personlicher Bedlrfnisse zu ent-
scheiden, welche Wohnung fir sie geeignet ist.

Es werden Strategien zur Beschaffung einer Wohnung und notwendige Formalitaten beim
Umzug besprochen sowie entsprechende Formulare ausgeflillt.

Die Mdoglichkeiten der finanziellen Unterstiitzung beim Umzug, beim Einrichten der Woh-
nung und bei den Mietzahlungen werden erértert, Amter und Beratungsstellen nach Még-
lichkeit aufgesucht.

Die Rechte und Pflichten als Mieterin/Mieter werden anhand von Mietvertragen erortert.

Die Schiulerinnen und Schiler entwickeln asthetische Vorstellungen und Ideen fir ihre
zukunftige Wohnungsgestaltung und bericksichtigen dabei ihre 6konomischen Mdglich-
keiten.

Einfache Renovierungs-, Reparatur- und Reinigungsarbeiten im Haushalt Gben sie in ver-
schiedenen Lernarrangements.
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Technisch-handwerkliche Produktion

— Planung, Herstellung und Bewertung von Produkten

Bei der Arbeit in Werkstatten werden Produkte gestaltet und hergestellt. Dabei planen die
Schilerinnen und Schiiler Arbeitsablaufe und flhren sie aus.

Die Schilerinnen und Schiiler arbeiten zielgerichtet mit Werkzeugen und Maschinen. Sie
nutzen verschiedene Arbeitstechniken und Verfahren und setzen Material zweckentspre-
chend ein.

Die Einhaltung von Regeln des Arbeits- und Gesundheitsschutzes ist ein wesentlicher
Inhalt.

Bei der abschlieienden kritischen Prifung und Bewertung des Produktes setzen sich die
Schilerinnen und Schiler mit der Qualitat ihrer Arbeit auseinander und leiten Schlussfol-
gerungen ab.

Technische Kommunikation

— Technisches Zeichnen
— Informationsentnahme aus Texten und Bildern

Das Lesen und Verstehen technischer Zeichnungen, schriftlicher Arbeitsanweisungen,
vorgegebener Schnittmuster oder unterschiedlicher Montageanleitungen sind in verschie-
denen Bereichen wesentlich und werden immer im konkreten Zusammenhang mit prakti-
schen Tatigkeiten gelbt.

Das Anfertigen technischer Zeichnungen knlpft an Erfahrungen aus dem Mathematik-
unterricht an. Dabei stehen neben dem Umgang mit Formen, Zahlen und Gré3en auch
Genauigkeit und Sorgfalt im Mittelpunkt. Neben Zeichengeraten sollten hier einfache Com-
puterprogramme genutzt werden.

Berufsorientierung

— Berufswahl
— Bewerbungsunterlagen
— Vorstellungsgesprach

Berufsorientierung entsteht beim Entdecken von Neigungen und Eignungen in vielfalti-
gen Arbeitsprozessen, wird durch das Betriebspraktikum unterstitzt und erfolgt in enger
Zusammenarbeit mit der Agentur fur Arbeit.

Zur Vorbereitung der Berufswahl gehort es, dass die Schilerinnen und Schuler Vorstellun-
gen von ihrer Zukunft und ihren beruflichen Perspektiven entwickeln und reflektieren.

Damit sie Entscheidungen treffen kbnnen, machen sie sich zunachst mit moglichst vielen
Berufen vertraut. Dazu nutzen sie verschiedene Informationsquellen. Durch das Erkunden
verschiedener Berufsfelder lernen die Schulerinnen und Schiler Alternativen kennen. Sie
analysieren regionale Besonderheiten sowie die Qualifizierungs- und Entwicklungsmdg-
lichkeiten in unterschiedlichen Berufen.

Ein inhaltlicher Schwerpunkt des Unterrichts liegt auf dem Erstellen aussagekraftiger und
formal richtiger Bewerbungsunterlagen. Die Bewerbungen zur Mitarbeit in einer Schiiler-
firma oder fiir einen Praktikumsplatz bieten realitdtsnahe Lernanlasse.

Das Trainieren und Auswerten von Vorstellungsgesprachen unterstiitzt die Schilerinnen
und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen dabei, sich verbal
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zu aulern und sich auf neue Situationen schnell einzustellen. Dazu werden Filme ange-
schaut und analysiert, in Partnerarbeit einzelne Szenen besprochen und im Rollenspiel
Gesprache gelbt. Gulnstig ist es, wenn Vorstellungsgesprache von schulfremden Perso-
nen gefihrt werden. Ein Vorstellungsgesprach kann mit einer Videokamera aufgenommen
und ausgewertet werden.

Betriebspraktikum

— Praktikumsvorbereitung
— Durchflihrung eines Betriebspraktikums
— Praktikumsauswertung und -dokumentation

Das Betriebspraktikum fiihrt die Schilerinnen und Schiiler in die berufliche Arbeitswelt ein
und unterstitzt sie bei ihrer Berufswahl.

Beginnend in Jahrgangsstufe 8 bzw. 9 fuhren die Schulerinnen und Schuler regelmafig
systematisch aufeinander aufbauende Betriebspraktika in geeigneten Betrieben und Ein-
richtungen durch. Je nach individueller Lernausgangslage jeder Schilerin und jedes Schi-
lers kann die Dauer des Betriebspraktikums variieren, von einzelnen Praktikumstagen bis
hin zu Blockpraktika iber mehrere Wochen.

Die Durchfiihrung eines Praktikums Uber einen langeren Zeitraum mit komplexen Anfor-
derungen bietet die Mdglichkeit, Kompetenzen zu erwerben, die im schulischen Alltag nur
schwer gewonnen werden kdnnen. Ausdauer und selbststandiges Arbeiten Uber einen lan-
geren Zeitraum werden ebenso gefordert und geférdert wie pinktliches Erscheinen am
Arbeitsplatz. Die Notwendigkeit der Kontaktaufnahme zu fremden Mitarbeitern fordert die
Kommunikationsfahigkeit. Durch das Einfligen in neue Personalstrukturen erwerben die
Schalerinnen und Schiler ein hohes Mal} an Teamerfahrung.

Bei der Vorbereitung des Betriebspraktikums stehen die Beschaffung von Informationen
Uber geeignete Praktikumsbetriebe, die Auswahl des Praktikumsplatzes entsprechend der
Berufswlinsche, die Fahigkeiten und Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiler sowie
die Kontaktaufnahme im Mittelpunkt des Unterrichts. Gegebenenfalls wird auch ein Wege-
training zum Praktikumsort in die Vorbereitung einbezogen.

Die Auseinandersetzung mit dem Inhalt eines Praktikumsvertrags, den Rechten und Pflich-
ten als Praktikantin/Praktikant sowie den Regeln am Praktikumsplatz erfolgen im Unter-
richt.

Far das Praktikum werden in gemeinsamer Absprache mit dem jeweiligen Betrieb konkrete
Aufgaben und Ziele fur die Schulerinnen und Schuler festgelegt.

Durch eigenes Arbeiten erfahren die Schilerinnen und Schiler den beruflichen Arbeitsall-
tag und reflektieren diesen. Sie gewinnen Einblicke in die betriebliche Organisation, erwer-
ben Fahigkeiten und Fertigkeiten flir den Arbeitsprozess, wenden diese an, Uberprifen
und Kkorrigieren sie gegebenenfalls. Sie schatzen die Qualitat und Quantitat der erbrachten
Leistung ein und Ubernehmen Verantwortung fur die eigene Arbeit.

Zur Dokumentation des Betriebspraktikums wird ein Praktikumshefter bzw. Praktikumsord-
ner gestaltet. Die Schilerinnen und Schuler erstellen eine umfangreiche Prasentation inrer
Arbeitsergebnisse. Erfahrungen aus dem Praktikum werden ausfihrlich besprochen und
flieRen in die Vorbereitungen fur das folgende Praktikum ein.
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Okonomie

— Rechte und Pflichten als Verbraucher
— Werbung und Marketing
— Verbraucherbewusstes Verhalten

— Umgang mit Geld

Die Schdlerinnen und Schuler erkennen den Zusammenhang zwischen verfliigbarem Ein-
kommen und dessen Verwendung, zwischen dkonomischem Verhalten und 6kologischen
Auswirkungen. Sie beschaftigen sich mit der Herkunft der Einkommen, der Finanzierung
personlicher Wiinsche und offentlicher Einrichtungen sowie den unterschiedlichen Pers-
pektiven von Konsumenten und Produzenten.

Durch genaue Beobachtungen im Alltag und deren Auswertung werden die Ziele der Wer-
bung, Arten von Werbung und Werbebotschaften analysiert und im Hinblick auf das eigene
verbraucherbewusste Verhalten reflektiert.

In Medien, Verbraucherberatungsstellen und -institutionen werden Informationen tber Pro-
dukte und Dienstleistungen sowie Versicherungen, deren Qualitat und Kosten beschafft
und verglichen, um daraus Schlussfolgerungen fiir das eigene Verbraucherverhalten abzu-
leiten. AuBerdem erarbeiten sich die Schilerinnen und Schiiler Kenntnisse Uber Verbrau-
cherrechte und -schutz.

Okonomische Grundkenntnisse werden in verschiedenen Zusammenhéngen erworben.
Das Vergleichen von Preisen, die Kalkulation von Kosten und Preisen beim Herstellen oder
beim Verkauf von Produkten, die Gegenuberstellung von Einnahmen und Ausgaben und
das Fuhren eines Kassen- oder Haushaltsbuches werden ebenso erlernt wie das Fuhren
eines Kontos. Der Verkauf von Produkten, zum Beispiel in Schilerfirmen, bietet die Gele-
genheit den Umgang mit Bargeld, das Berechnen von Gesamtsummen, das Wechseln
von Geld und das Abrechnen zu festigen und starkt das Verantwortungsbewusstsein der
Schiilerinnen und Schiller.

Der Umgang mit geringem Einkommen, die Risiken von Verschuldung und die Moglich-
keiten, Hilfs- und Unterstitzungsangebote in Anspruch nehmen zu kénnen, missen im
Unterricht thematisiert werden. Unterrichtsgdnge und Exkursionen zu Amtern und Bera-
tungsstellen nehmen den Schilerinnen und Schiilern Schwellenangste und geben ihnen
Hilfestellung fir die Bewaltigung spaterer Alltagssituationen.
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Materialien zu den Indikatoren und Niveaustufen in den Anforderungsbe-
reichen des Arbeits- und Sozialverhaltens*

Plinktlichkeit

Mit Punktlichkeit ist gemeint, zu einem vorgegebenen bzw. verabredeten Zeitpunkt an
einem bestimmten Ort rechtzeitig anwesend zu sein.

Indikatoren fiir Plinktlichkeit

Um punktlich zu sein, muss Folgendes gegeben sein:

— der Wille, die Bereitschaft an dem vorgegebenen/verabredeten Ort zur entsprechenden
Zeit zu erscheinen,

— das Wissen und die Mdglichkeiten, um den Willen zu realisieren (Wissensbasis),

— das Kennen und Beherrschen von Strategien, um das Wissen und die Absicht zu reali-
sieren.

Niveaustufen

Die Schilerinnen und Schiler kommen am bekannten Ort, auf bekanntem
I kurzen Weg, mit geringen Ablenkungsmoglichkeiten in der Regel zur rechten
Zeit an.

Die Schulerinnen und Schiler kommen innerhalb einer bekannten Einrichtung
an unterschiedlichen Orten zur verabredeten Zeit an.

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen aufderhalb der Einrichtung zu einem
regelmafigen (taglich gleichen) Zeitpunkt, an einem bekannten Ort, (iber ei-
Il |nen bekannten Weg mit einer Dauer von max. 30 Minuten Fuldweg plnktlich
kommen und dabei unvorhersehbare Storungen durch ,Zeitpuffer” berlck-
sichtigen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erscheinen plinktlich an einem ihnen unbe-
kannten Ort, der zu Ful® oder mit einem haufig genutzten Verkehrsmittel

v (Fahrrad/Bus/U-Bahn) erreicht werden kann. Der Ort ist bis ca. 3 km entfernt,
der Weg wurde vorbereitet.
Die Schilerinnen und Schiiler erreichen einen ihnen unbekannten Ort in ei-
vy |ner grélkeren Entfernung (bis ca. 10 km oder in einem anderen Stadtteil). Der

Weg ist weitgehend neu und o6ffentliche Verkehrsmittel missen mit Umsteigen
benutzt werden. Die Anfahrt wurde im Unterricht vorbereitet.

Die Schiulerinnen und Schiiler kbnnen unbekannte Orte in groRerer Entfer-
nung und mit unbekanntem Weg unter Nutzung von o6ffentlichen Verkehrsmit-
VI |teln erreichen. Sie kdnnen sich selbststandig auf die Fahrt vorbereiten und
die notwendigen Vorkehrungen treffen, um dort zu einer vorgegebenen Zeit
sicher pinktlich einzutreffen.

*  Der Begriff gilt fiir das Land Berlin, im Land Brandenburg sind die entsprechenden

Inhalte auf die Entwicklung personaler und sozialer Kompetenzen zu beziehen.
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Ausdauer

Ausdauer bedeutet, eine bestimmte Arbeit/Aktivitat iber einen langeren, genau zu definie-
renden Zeitraum mit einem gewissem Malf} an Konzentration durchzustehen, auch wenn
die personliche Wertschatzung (Beliebtheit) dieser Arbeit gering ist.

Indikatoren fiir Ausdauer

— die Zeit (Wie lange kann eine beliebte und/oder eine unbeliebte Arbeit durchgehalten
werden?),

— Wertschatzung der Arbeit und Frustrationstoleranz,

— Konzentrationsfahigkeit/Verhalten bei Ablenkungen und Stérungen.

Niveaustufen

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen gewohnte Arbeiten ausfiihren, die
ihnen Freude machen, nicht zu lange dauern (ca. 5 min) und bei denen sie
nicht gestort werden.

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen eine begonnene, gewohnte Arbeit Gber
einen Uberschaubaren Zeitraum (von bis zu 15 Minuten) fortsetzen, wenn sie
dazu mehrfach angeregt und aufgefordert werden sowie keine gravierenden
Stérungen auftreten.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen auch notwendige, aber eher unbeliebte
Arbeiten Uber einen bestimmten Zeitraum (bis 30 Minuten) ohne besondere
Aufforderung ausfuhren, wenn die Ablenkungen nur ein geringes Ausmalf er-
reichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erledigen notwendige Arbeiten tber einen lan-
geren Zeitraum (mehr als 45 Minuten) nach Ubernahme des Auftrags ohne
auf Ubliche Ablenkungen zu reagieren.

Die Schulerinnen und Schiler tbernehmen auch ohne besondere Aufforde-
rung alle notwendigen Arbeiten, auch wenn diese langere Zeit (mehr als vier
Stunden) in Anspruch nehmen und die Durchfihrung mehrfach gestort wird.

VI

Die Schulerinnen und Schiler tbernehmen selbststandig alle notwendigen
Arbeiten und halten diese auch Uber einen langeren Zeitraum (mehr als
sechs Stunden an aufeinander folgenden Tagen) durch. Sie lassen sich nicht
ablenken, auch wenn mehrfache und nachhaltige Stérungen eintreten. Sie
beteiligen sich an der Beendigung/Beseitigung der Stérung und nehmen dann
die Arbeit wieder auf.




Kontaktfahigkeit

Kontaktfahigkeit ist die Fahigkeit, kommunikative Beziehungen zu anderen Menschen auf-
zunehmen und/oder auf entsprechende Angebote angemessen zu reagieren.

Indikatoren fiir Kontaktfahigkeit

— eigenaktive Aufnahme von Kontakten zu bekannten/unbekannten Personen bzw. die
Bereitschaft, auf Kontaktaufnahme aktiv und angemessen zu reagieren,

— Einstellung auf die andere Person (Sprecherstrategie, Erscheinungsbild, Alter ...),

— Situationsabhangigkeit (Bewerbung, Freizeit u.a.).

Niveaustufen

Die Schiulerinnen und Schiler nehmen gelegentlich zu anderen Personen
gleichen Alters und gleicher Gruppenzugehdérigkeit (Geschlecht, Ethnie,
Schulklasse, ...) und zu direkten Bezugspersonen selbststandig Kontakt auf
und wenden dabei die jeweils fiir sie typischen sprachlichen Wendungen
und Verhaltensformen an. Dies gilt analog fir Versuche der Kontaktaufnah-
me von Personen der gleichen Gruppe.

Die Schilerinnen und Schuler nehmen haufiger selbststandig Kontakt zu
anderen Personen auf, die gelegentlich auch Uber ihre engere Gruppen
hinausweisen (als Junge zu Madchen, zu jingeren oder alteren Heran-
wachsenden, zu Angehdrigen anderer Klassen, zu anderen Lehrenden).
Sie berlcksichtigen dabei unterschiedliche Sprachformen (kein Duzen der
Lehrerinnen und Lehrer, keine verbalen Entgleisungen). Dies gilt analog fur
Versuche der Kontaktaufnahme von Personen der gleichen Gruppen.

Die Schilerinnen und Schiler nehmen selbststandig Kontakt auf zu Perso-
nen, die Uber die eigene Gruppe und das schulische Umfeld hinausreichen,
wenn ihnen die Kontaktaufnahme nahegelegt wird. Sie kénnen dann fremde
Personen ansprechen und dabei elementare Hoflichkeitsregeln (BegrufRung,
Anliegen vortragen, ausreden lassen, nicht unterbrechen, bitten und bedan-
ken) anwenden. Dies gilt analog fir Versuche der Kontaktaufnahme von
Personen der gleichen Gruppen.

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen selbststandig aus eigenem Antrieb
Kontakte zu verschiedenen ihnen fremden Menschen aufnehmen, wenn
hierzu eine selbst erkannte Notwendigkeit besteht (Auftrage aus dem Unter-
richt erledigen, in einer Schiilerfirma bedienen, eigene Interessen verfolgen
...). Dabei stellen sie sich auf die jeweilige Person hinsichtlich der Sprach-
form und der Verhaltensweisen differenziert ein. Analog verhalten sie sich
bei Kontaktaufnahmen durch andere Personen.

Die Schilerinnen und Schiler nehmen selbststandig und aus eigener Initi-
ative und Interesse Kontakt zu vielen verschiedenen anderen Personen in
komplexen und unlbersichtlichen Situationen auf. Sie stellen sich dabei auf
unterschiedliche und lberraschende/ungewoéhnliche Erfordernisse flexibel
ein und reagieren situationsangemessen. Analog verhalten sie sich bei Kon-
taktaufnahmen durch andere Personen.
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Teamfahigkeit

Teamfahigkeit ist die Fahigkeit und die Bereitschaft, mit anderen Menschen gemeinsam
zur Losung einer Aufgabe bzw. eines Problems beizutragen. Dabei ist es erforderlich, sich
einzubringen und andere zu akzeptieren.

Indikatoren fiir Teamfahigkeit

— die Fahigkeit und die Bereitschaft, mit anderen Menschen gemeinsam zu arbeiten,

— die Akzeptanz unterschiedlicher Verantwortlichkeiten bei der gemeinsamen Arbeit,

— die unterschiedlich ausgepragte Akzeptanz, bei der gemeinsamen Arbeit von inhaltli-
chen Vorlieben und persdnlichen Sympathien bzw. Antipathien abzusehen.

Niveaustufen

Die Schilerinnen und Schiler arbeiten mit wenigen anderen (Freundin,
Freund) dann zusammen, wenn sie ihnen sehr vertraut sind und die Arbeit
nicht zu unterschiedliche Kompetenzen erforderlicht und zugleich gerne
durchgefihrt wird.

Die Schilerinnen und Schuler arbeiten mit anderen auch dann einige Zeit
zusammen, wenn diese Uber andere Kompetenzen verfligen, etwas beson-
deres/mehr/weniger kdnnen als sie selbst. Dabei beschrankt sich die Zu-
sammenarbeit auf weitgehend bekannte Inhalte und Arbeitsformen.

Die Schilerinnen und Schdler arbeiten mit anderen langere Zeit an der
Lésung eines Problems. Dabei werden unterschiedliche Kompetenzen ak-
1 zeptiert und in Ansatzen konstruktiv genutzt. Es kdnnen neue Inhalte und
Arbeitsformen eingesetzt bzw. erlernt werden und die Arbeit wird mit Hilfe
intern organisiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten bei anstehenden umfangreicheren
Arbeiten mit mehreren anderen zusammen. Dabei kdnnen auch schwierige
v und/oder weniger beliebte Arbeiten in Angriff genommen werden. Die Arbeit
im Team wird zunehmend selbst organisiert und auftretende Probleme zu-
nachst zwischen den Mitgliedern geregelt.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen Uber einen langen Zeitraum in einem
Team mit sehr unterschiedlichen Kompetenzen konstruktiv zusammenarbei-
\% ten. Der Arbeitsinhalt ist flr die Durchfihrung weitgehend unabhangig von
der individuell zugemessenen Bedeutung. Arbeitseinteilung und auftretende
Konflikte werden in der Regel intern geldst.
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Frustrationstoleranz und Misserfolgsbewaltigung

Mit Frustrationstoleranz wird die Fahigkeit bezeichnet, mit Misserfolgen und negativen
Zuschreibungen umzugehen. Eine fehlende bzw. sehr geringe Frustrationstoleranz kann
zu unkontrolliertem bis aggressivem Verhalten bei Misserfolgerlebnissen und/oder Kritik
fihren. Sie kann aber auch ein Zurlickziehen bewirken. Je hoher das Kompetenzniveau
der Frustrationstoleranz ausgepragt ist, desto weniger lasst sich die Person von Misserfol-
gen und Kritik negativ beeinflussen.

Indikatoren fiir Frustrationstoleranz und Misserfolgsbewaltigung

— die Heftigkeit der emotionalen Reaktion bei Misserfolgen, die direkt erfahren werden
(etwas umstolden, zerbrechen ...),

— die emotionale Reaktion auf von anderen Personen ausgeldste Frustrationen und
deren Relevanz (Mitschilerinnen und Mitschiler, Eltern, Lehrerinnen und Lehrer,
aulderschulische Autoritatspersonen),

— die Dauer der emotionalen Reaktion (Wie lange wird das emotional negative Verhalten
aufrecht erhalten, wenn erzieherisch darauf angemessen reagiert wird?).

Niveaustufen

Die Schulerinnen und Schiler vermdgen sehr einfache, Gbliche Aufgaben zu
bearbeiten, die eine sehr hohe Erfolgswahrscheinlichkeit haben. Ferner ist
eine personliche Zuwendung erforderlich. Neue Aufgaben werden mit Unter-
stitzung durch akzeptierte Lehrende angegangen.

Die Schulerinnen und Schuler kénnen einfache Aufgaben mit hoher Erfolgs-
wahrscheinlichkeit bearbeiten. Wohlwollende, helfende Hinweise der Lehre-
Il rinnen und Lehrer bei eintretenden Misserfolgen werden in der Regel akzep-
tiert. Es wird nach Ermunterung durch Lehrerinnen und Lehrer ein weiterer
Lésungsversuch gestartet.

Die Schiilerinnen und Schiler kbnnen angemessene Aufgaben mit gewisser
Erfolgswahrscheinlichkeit bearbeiten. Treten trotzdem Misserfolge auf, wird
1l inhaltliche, zurtickhaltende, mit umgehender konkreter Hilfe verknipfte Kritik
in der Regel akzeptiert. Ein neuer Versuch zur Aufgabenlésung wird nach
Hinweis unternommen.

Die Schiulerinnen und Schiiler I16sen Aufgaben bzw. bearbeiten Probleme mit
relativer Erfolgswahrscheinlichkeit. Bei eintretenden Misserfolgen wird sachli-
che Kritik akzeptiert. Die Arbeit wird in der Regel allein wieder aufgenommen
und es werden mogliche Ursachen des Fehlers gesucht.

Die Schulerinnen und Schiler bearbeiten Aufgaben auch dann, wenn ein Ri-
siko zu Misserfolgen durchaus maéglich ist. Bei Eintritt eines Misserfolges wer-
V  |den sachliche Kritik umgehend akzeptiert, einer oder auch mehrere weitere
selbststandige Losungsversuche unternommen und Strategien zur Fehlerver-
meidung entwickelt.
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Selbststandigkeit

Selbststandigkeit beim Lernen (und Arbeiten) in komplexen Handlungssituationen erfordert
vor allem:

— Aufgaben und Ziele des Lernens und Handelns fir sich selbst zu erkennen und zu for-
mulieren,

— Tatigkeiten selbst zu bestimmen,

— die Durchflihrung selbst zu kontrollieren.

Selbststandigkeit kann nur gemeinsam und in Abgrenzung mit anderen erreicht werden.
Kooperation und Teamfahigkeit, Erkennen eigener Starken und Schwachen sowie die Ein-
schatzung der Starken und Schwachen anderer macht selbststandiges Handeln in kom-
plexen Situationen erst moglich. Selbststandigkeit beim Lernen ist abhangig von einer Wis-
sensbasis und von Methodenkenntnissen sowie der Fahigkeit und Bereitschaft selbst die
Verantwortung fur sich zu Gbernehmen (Wissen, Kénnen, Motivation).

Indikatoren fiir Selbststandigkeit

— unterschiedlich komplexe Lern- und Alltagssituationen, in denen Entscheidungen
getroffen werden mussen,

— Bereitschaft sich derartigen Situationen auszusetzen,

— Ubernahme von Verantwortung fiir sich und andere in Entscheidungssituationen.

Niveaustufen

Die Schulerinnen und Schduler sind in der Lage, in einem klar begrenzten
I inhaltlichen und zeitlichen Rahmen eine Uberschaubare Aufgabe zu Ende zu
fuhren ohne das eine standige direkte Fremdkontrolle durchgefuhrt wird.

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen Arbeits- und Lernaufgaben aus einem
begrenzten inhaltlichen Feld zu Ende flihren und dabei die Zeiteinteilung
teilweise selbst bestimmen. Sie sind bereit und fahig, tber die Ziele und die
Wege des Lernens in einfacher Weise zu kommunizieren.

Die Schilerinnen und Schiiler Gbernehmen erweiterte Arbeits- und Lernauf-
gaben und kénnen Vorschlage fir die notwendigen Arbeitsschritte entwi-
ckeln. Sie konnen ferner mitentscheiden, welche Ziele dabei erreicht werden
kénnen. Die Kommunikation Gber das Lernen ermdglicht ihnen zunehmend
den bewussten Einsatz von Strategien und die Einsicht, selbst entscheidend
dabei mitzuwirken.

Die Schulerinnen und Schiuler kdnnen bei der Auswahl der notwendigen
Ziele und Inhalte der weiteren Arbeit sowie der sinnvollen Abfolge aktiv
mitwirken. FUr Teilbereiche sind sie in der Lage, begrenzt Verantwortung

v zu Ubernehmen. Methoden des Lernens und Arbeitens werden in eigener
Entscheidung und Verantwortung eingesetzt, bedirfen aber noch der Kom-
munikation und Unterstitzung. Zunehmend wird erkannt, das man selbst die
Verantwortung flr sein Lernen und Verhalten besitzt.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen in eigener Verantwortung und Pla-
nung, gréRere Arbeits- und Lernabschnitte weitgehend selbststandig planen
Vv und durchfihren. Sie nutzen dabei bewusst Strategien, die sie standig zu
erweitern trachten. Zunehmend realisieren sie, dass sie selbst fur ihr Lernen
und Verhalten verantwortlich sind.

Die Schilerinnen und Schdler sind in der Lage, die in ihrem Lebens- und
Arbeitsfeld anfallenden Aufgaben selbststandig zu erkennen und zu I6sen.
Vi Dabei nutzten sie vielfaltige Strategien, zu denen auch das Einholen von
Hilfen gehort. Sie sind sich bewusst, selbst die volle Verantwortung fir ihr
Handeln zu tragen und handeln danach.




Lernmotivation

Entwickelte Lernmotivation ist die Fahigkeit, Wissen auch in schwierigen Lern- und Arbeitssi-
tuationen und Giber einenimmerlangeren Zeitraum zu aktualisieren und zu nutzen. Motivation
ist entscheidend fiir den Lernerfolg. Padagogisches Ziel der Schule ist es, die Schilerinnen
und Schiler zum mdglichst selbststandigen und lebensbegleitenden Lernen anzuregen.
Dieses allgemeine padagogische Ziel ist dann optimal entwickelt, wenn die Schilerinnen
und Schuler die Bedeutung lebensbegleitenden Lernens kennen und fir ihr Lernen bereits
in der Schule und dann in auRerschulischen Kontexten die Verantwortung Gbernommen
haben. Dann konnen sie sich selbstzum Lernen motivieren und sich realistische Ziele setzen.

Indikatoren fiir Lernmotivation

— Bedeutung einer Aufgaben- und/oder Problemstellung fir eigenes Handeln erkennen
und erlautern,

— Bereitschaft zur Bearbeitung von Aufgaben, die fir situationsbezogenes und zukinfti-
ges Handeln von Bedeutung sind,

— unter Belastung die Bereitschaft zur Bewaltigung von Aufgaben und/oder Problemstel-
lungen aufrecht zu halten (Zeitdauer, Belastung, Stérung).

Niveaustufen

Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage, einzelne vorgegebene Lern-
aufgaben flr sich anzunehmen und sie zu bearbeiten, wenn sie dabei eines
Erfolges (hinsichtlich Schwierigkeit und Zeitdauer, ca. 5 min) sicher sind und
sie bei der Bearbeitung der Aufgabe nicht abgelenkt werden.

Die Schiulerinnen und Schiler erkennen, dass bestimmte einfache vorgege-
bene und ihnen erlauterte Aufgabenbearbeitung fir sie wichtig sein kénnen
und nehmen dann bei der Bearbeitung auch leichte Ablenkungen in Kauf,
wenn die Arbeit nicht zu lange dauert.

Die Schilerinnen und Schiler erkennen aus eigenem Antrieb, dass bestimm-
te Kompetenzen fir sie nitzlich sein kdbnnen und beschaftigen sich mit sol-
chen Aufgaben Uber einen langeren Zeitraum, wenn dabei nicht zu intensive
Stérungen auftreten und sie emotional und sachlich unterstitzt werden.

Die Schulerinnen und Schiiler erkennen zunehmend die Bedeutung des
Lernens (bestimmter Kompetenzen) fir ihren persénlichen Erfolg. Sie sind

IV |grundsatzlich bereit, entsprechende Anstrengungen Uber einen langeren Zeit-
raum aufrecht zu erhalten. Sie bendétigen dabei jedoch noch gelegentliche
Unterstutzung.

Die Schulerinnen und Schiler wissen um die Bedeutung lebenslangen Ler-

V  |nens und haben fur ihr eigenes Lernen die Verantwortung dbernommen. Sie

konnen sich selbst zum Lernen motivieren und sich realistische Ziele setzen.
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Lernmethodik

Die von den Schilerinnen und Schilern zu entwickelnde Lernmethodik umfasst die Kennt-
nis und erfolgreiche Anwendung von Strategien und Methoden des selbststandigen Ler-
nens. Padagogisches Ziel ist die mdglichst selbststandige Organisation schulischen und
aufderschulischen Lernens. Dieses allgemeine padagogische Ziel ist dann optimal entwi-
ckelt, wenn die Schilerinnen und Schiler bei ihren Lernprozessen differenzierte, zu den
jeweiligen Anlassen passende Strategien und Methoden anwenden. Dazu verfligen sie
Uber ein Repertoire an Strategien und Methoden zum selbststandigen Lernen.

Neben der Motivation sind zum erfolgreichen individuellen und gemeinsamen Lernen
bestimmte, gegenstandsspezifische Methoden und Strategien des Lernens erforderlich.
Diese missen bekannt sein, ausgewahlt und angewendet werden.

Indikatoren fiir Lernmethodik

— Kenntnisse Uber Verfahren, Methoden und Strategien des Lernens,
— angemessene Methodenauswahl zu Aufgaben bzw. Problemstellungen,
— Beherrschung von Medien bzw. Hilfsmitteln zur Anwendung der Lernmethoden.

Niveaustufen

Die Schulerinnen und Schiler konnen einfache, ihnen bekannte Ablaufe
(Routinen) nach kleinschrittiger Anleitung und Unterstitzung durchfiihren.

Die Schulerinnen und Schiler konnen einfache, ihnen bekannte Ablaufe
Il (Routinen) von bestimmten, tberschaubaren Aufgaben nach Anweisung
selbststandig durchfiihren.

Die Schulerinnen und Schiiler konnen einfache, ihnen bekannte Ablaufe
(Routinen) von bestimmten, Gberschaubaren Aufgaben ohne Anweisung an-
Il |gemessen durchfihren. Sie kénnen die dazu bendtigten Utensilien/Materia-
lien selbststandig bereitstellen. Sie kennen die Bedeutung von Ubungen und
setzen ihnen bekannte selbststandig Ubungsverfahren ein.

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen mehrere bekannte Ablaufe (Routinen)
einer Auswahl von vorgegebenen bekannten komplexeren Aufgaben- bzw.
Problemstellungen selbststandig zuordnen und bearbeiten und dazu die
jeweils notwendigen Arbeitsmittel auswahlen und bereitstellen. Sie kénnen
neben Ubungen und Wiederholungen, einfache Formen selbststandiger Erar-
beitung anwenden.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen zur Bearbeitung von unbekannten Auf-
gaben- bzw. Problemstellungen zunehmend selbststandig angemessene Ar-
\Y beitsverfahren und Strategien mit den nétigen Arbeitsmitteln anwenden, wenn
diese aus einem naheliegenden Zusammenhang (Analogie) bereits bekannt
sind. Selbstlernmethoden werden zunehmend eingesetzt.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen die fur die Bearbeitung bekannter und
VI  |weniger bekannter Arbeitsauftrage notwendigen Arbeitsmittel bereitstellen
und sachgerecht anwenden.




Prasentieren

Prasentieren bedeutet, die alleine oder in einer Gruppe erbrachten Ergebnisse eigener
(Lern-)Arbeit anderen Personen vorzustellen. Dabei sind adressatengerechte Formen des
Verbalisierens und Veranschaulichens zu entwerfen und entsprechende klassische und/
oder interaktive Medien bei der Prasentation zu nutzen. Prasentiert werden kann allein
oder in einem Team.

Arbeitsergebnisse anderen mitzuteilen beginnt in der Schule bereits mit kurzen Berichten
von angefertigten Hausaufgaben, fihrt Uber Erlauterungen - zunachst noch kurzfristiger
Partner- und Gruppenarbeit - im Klassenverband bis hin zu Referaten/Prasentationen vor
unbekanntem Publikum.

Als padagogische Zielvorstellung besitzen die Schilerinnen und Schiler grundlegende
Fachkenntnisse. Sie kénnen sich bei der Wahl der sprachlichen Ausdrucksweise und der
medialen Darstellung auf unterschiedliche, ihnen unbekannte auRenstehende Adressaten
angemessen einstellen. Die Schilerinnen und Schiler kénnen zwischen unterschiedlichen
Veranschaulichungsmitteln (Medien) begriindet wahlen und die erforderlichen Mittel auch
erstellen. Die Schilerinnen und Schiiler bereiten sich auf die Prasentation vor und haben
die entsprechende Einstellung, um sie angemessen durchzufihren.

Die Prasentationen werden auf die jeweiligen Adressaten abgestimmt. Aulerdem geht
es um die bei der Prasentation einzusetzenden Mittel, insbesondere die Sprache und die
Medien der Veranschaulichung. Nicht zuletzt sind bei jeder Prasentation gewisse Einstel-
lungen notwendig, eine Haltung, die die Motivation, die Ernsthaftigkeit des Vorhabens und
auch willentliche Einstellungen umfasst. Dazu gehort bei auftretenden Schwierigkeiten
nicht aufzugeben.

Die Kompetenz Arbeitsergebnisse darzustellen, hangt mit anderen Kompetenzen untrenn-
bar zusammen. Hierzu zahlen u.a.

— sprachliche Kompetenz (Sprech-, Lese- und Schreibkompetenz),

— personale und soziale Kompetenz (Selbststandigkeit, Teamfahigkeit),
— Medienkompetenz (Mediennutzung und -gestaltung),

— themenfeldspezifische Kompetenz.

Indikatoren fiir das Prasentieren

— fachliche Grundlagen,

— Adressatenbezug,

— Verbalisierung und Veranschaulichung,
— Einstellungen.

Niveaustufen

Die Schulerinnen und Schiler berichten mit Unterstitzung in der ihnen be-
I kannten und vertrauten Lerngruppe (Schulklasse, Schilerfirmenteam) von
selbst durchgeflihrten Arbeiten.

Die Schulerinnen und Schuler berichten in der ihnen bekannten und vertrau-
ten Lerngruppe (Schulklasse, Schuilerfirmenteam) von selbst durchgefuhrten
Il Arbeiten. Sie zeigen dabei ein Ergebnis ihrer Arbeit (Produkte, Texte, Abbil-

dungen) und erlautern es. Bei der Beschreibung verwenden sie ausgewéahlte

Fachbegriffe.
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Die Schiilerinnen und Schiiler berichten in der ihnen bekannten und vertrau-
ten Lerngruppe (Schulklasse, Schilerfirmenteam) von selbst durchgefiihrten
Arbeiten. Sie zeigen dabei einzelne Ergebnisse ihrer Arbeit (Produkte, Texte,
Abbildungen) und verwenden bestimmte Fachbegriffe. Nachfragen irritieren
nicht beim Verlauf der Prasentation, auch wenn sie nicht beantwortet werden
kénnen.

Die Schilerinnen und Schiler berichten mit Unterstitzung vor einer grélieren,
bekannten Gruppe (z.B. zwei Klassen der eigenen Schule oder einem Eltern-
abend) allein, zu zweit oder in einer Kleingruppe von durchgefiihrten Arbeiten
und deren Ergebnissen. Sie nutzen bei der Darstellung fachliche Kenntnisse
und Fachbegriffe und erklaren diese. Die Schilerinnen und Schiler fertigen
einfaches Anschauungsmaterial (mit Hilfe) an und setzen es ein. Sie reagie-
ren auf einfache Nachfragen und lassen sich durch evtl. negative Reaktionen
von Zuhoérern kaum beeinflussen.

Die Schulerinnen und Schiiler stellen vor einzelnen wenig vertrauten (aul3er-
schulischen) Personen (z.B. Personen aus Partnerbetrieben, Kunden, Aus-
bildern) eigenstandig Arbeitsergebnisse vor. Sie nutzen bei der Darstellung
fachliche Kenntnisse und Sachbegriffe und erkldren sie angemessen. Sie
stellen sich vorbereitet auf bestimmte Adressaten und deren Erwartungen ein.
Dazu fertigen sie unterschiedliches Anschauungsmaterial zunehmend selbst-
sténdig an und setzen es ein. Sie gehen zunehmend selbststéandig, angemes-
sen und selbstkritisch mit den Reaktionen der Adressaten um.

VI

Die Schilerinnen und Schiler besitzen grundlegende Fachkenntnisse. Sie
stellen sich auf eine Gruppe ein, die aus teilweise unbekannten Adressaten
besteht. Sie beriicksichtigen die Umstande bei der Wahl der sprachlichen
Mittel und Medien. Die Schilerinnen und Schuler wahlen begriindet zwischen
unterschiedlichen Anschauungsmaterialien aus, erstellen die erforderlichen
Materialien zunehmend selbststandig und setzen sie ein. Sie bereiten sich
weitgehend selbststandig auf Prasentationen vor.




