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Aus dem ersten Schulreformgesetz fir das Land Brandenburg

wan
L]

Recht auf Bildung

Jeder junge Mensch hat ein Recht auf schulische Bildung. Dieses Recht wird nach
MaRgabe dieses Gesetzes durchdas dffentliche Schulwesen gewahrleistet.

Die Fahigkeiten und Neigungen des Kindes sowie der Wille der Eltern bestimmen
seinen Bildungsgang. Der Zugang zu den schulischen Bildungsgangen steht
jeder Schulerin und jedem Schuler nach Leistung und Bildungsbereitschaft unab-
hangig von Herkunft sowie der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Stellung
der Eltern offen.

Allgemeine Bildungs- und Erziehungsziele

Die Schule unterrichtet und erzieht junge Menschen. Sie verwirklichtdieinder
Landesverfassung verankerien allgemeinen Bildungs- und Erziehungsziele.
Dazu gehort inshesondere die Erziehung zur Bereitschaft zum sozialen Handeln,
zur Anerkennung der Grunidsatze der Menschlichkeit, der Rechtsstaatlichkeil, der
Demokratie und der Freiheit, zum friedlichen Zusammenleben der Vélker und zur
Verantworiung fur die Erhaltung und den Schutz der natlrlichen Umwelt sowie zu
der Fahigkeit und Bereitschaft, fir sich aliein und gemeinsam mit anderen Lei-
stung zu erbringen.

Die Schule achtet das Erziehungsrecht der Eftern. Sie wahrt Offenheit und
Toleranz gegeniber den unterschiedlichen religiésen, weltanschaulichen und
politischen Uberzeugungen und Wertvorstellungen. Sie gewéhrt die gleichbe-
rechtigte Bildung und Erziehung hinsichtlich der Geschlechter und der kulturellen
Herkunft. Sie vermeidet, was die Empfindungen Andersdenkender verietzten
konnte. Keine Schilerin und kein Schuler darf einseitig beeinfluRt werden.



RdErl. d. Ministeriums fir Bildung, Jugend und Sport
vom 13. September 1991

Firdie berufshildenden Schulen im Land Brandenburg wird gemaB § 22 und § 75 Absatz 4
des Ersten Schulreformgesetzes fur das Land Brandenburg (1. SRG) vom 28. Mai 1991
{GVBB. S. 116) dieser vorlaufige Rahmenplan festgesetzt.

Ertrittam 22. August 1891 in Kraft.

Entgegenstehende Lehrplane, Ranmenrichilinien, Hinweise und Empfehlungen treten damit
aubBer Kraft.

Dieser verlaufige Rahmenplah istin den Bestand der Schulbibliotheken aufzunehmen und
dort zur Einsicht bzw. Ausleihe verflgbar zu halten.

Johc e Lidligos”

Marianne Birthler
Ministerin fiir Bildung, Jugend und Sport
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1. Inteniiconen des Faches

1.1. Allgemeine Aufgaben des Deutschunterrichts

Der vorliegende Rahmenplan Deutsch konkretisiert den demokratischen Anspruch des Brandenburgischen
Schulsystems im Hinblick auf Schitlerorientierung. indem sowohl inhalilich als auch fachdidaktisch-methodisch
die sprachliche Handlungsfahigkeit und damit die Verstehens- und Verstandigungsversuche der Schilerinnen
und Schuler im Mittelpunkt siehen.

Von da aus, und nicht von einer fachwissenschaftlichen Sachlogik bestimmt, wird das Unterrichtsgeschehen
gemeinsam von den Beieiligten strukturiert.

Zuwendung zum Schiiler bedeutet auch eine Ausweitung und veranderte Akzentuierung der Vorstellung von
sprachlicher Handiungstahigkeit im Hinblick auf die Lehrplanintentionen der ehemaligen DDR.

Sprachliche Handlungsfahigkeit bedeutet, daB die Schilerinnen und Schdiler in die Lage versetzt werden, sich
in einer Vielzahl von Situationen zu verstandigen, auch mit Menschen verschiedener Herkunft, Lebensweise
und Weltanschauung, verschiedener Nationalitat, aus verschiedenen Staaten mit unterschiedlichen Kulturen
und Sprachen. Eine soiche umfassende Handlungsidhigkeit setzt die grindliche Beherrschung der Mutter-
sprache - ggf. auch Deutsch ais Zweitsprache - voraus, beinhaltel fremdsprachliche Kerntnisse sowie die
Bereitschaft, auf andere Tragitionen, Werte und Vorstellungen einzugehen.

Um eine deutliche Schilerorientierung zu erreichen, verzichtet der Rahmenplan aut verbindliche Lerninhalte,
beschreibt dagegen Lernaufgaben und Anforderungen. Lerninhalte sollen so weit wie méglich gemeinsam mit
den Schiilerinnen und Schillern gewcnnen und strukturiert werden. Dabei missen ihre Interessen, Gewohn-
heiten und sprachkulturellen Bedurfnisse berlcksichtigt werden, itre sigene Sprache und ihre Sprachhand-
lungsbereiche werden zu Lerninhalten. Beim Umgang mit Texten sollten die Schilerirnen und Schiler
Gelegenheit haben, eigene Denk- und Interpretationswege zu gehen.

Fir die Realisierung der Ziele und Aufgaben des Deutschunterrichis sind aber nicht nur Lerninhalte, sondern
auch die didaktisch-methodischen Organisationsformen relevant. Der Kemmunikations- und Situationsbezug
des Unterrichts erfordent selbsténdige Gruppen- oder Einzelarbeit wie auch die &ffentliche Diskussion im
Klassenverband.

Im Hinblick auf gegenwartige ung kunftige Lebensanforderungen hatl der Deutschunierricht eine gesell-
schafiliche und soziale Funktion. Das betrifft beispielsweise Avigaben im Zusammenhang mit der Medien-
erziehung und mit der Friedenserziehung (z.B sich mit rassistischen Einstellungen auseinandersetzen, sich
in Menschen anderer Kulturkseise hineinversetzen). 'm Deutschunterrichi erwerben die Schilerinnen und
Schiler die sprachlichen Mittel, um Wahrehmungen, Erfahrungen, Standpunkte, Gefiihle, Werturteile und
Interessen anderer nachzuvollziehen, ihnen eigene Wahrnehmungen, Erfahrungen, Standpunkte usw.
gegenitberzustellen.

Sie lernen, giese zweckmdaBig zu formulieren und argumentativ zu vertreten. ggf. zu revidieren, zu erweitern
u.8. Sie erwerben die Fahigkeit zur Konsensbildung, entwickeln aber auch eine Kultur des Dissens. Zur
Lebensbewaltigung gehort auch die Fahigkeit, sich eigener (psychosozialer) Probleme durch Artikulation
bewuBt zu werden und sie besprechbar zu machen.

Aus diesen Uberiegungen ergeben sich folgende allgemeine Ziele und Aufgaben des Faches Deutsch:
i Der Deutschunterricht hat vor allem anderen die Aufgabe, die sprachlichen Fahigkerten der Schillerinnen
und Schiiler - die Fahigkeiten, zu verstehen und sich verstandlich zu machen - zu erweitern.

Diese sind zentraler Bestandtei! ihrer Kommunikaticns- und Interakiionsfahigkeit und damit wesentlicher
sozialer Fahigkeiten.

2. Entwickelte Verstehensfahigkeiten sind darliber hinaus eine notwendige Basis allen anderen Lernens (im
Gesprach. im Unterricht, aus Bichern, anderen Medien usw.).
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3. Dade Sprache nicht nur oas wichtigsie Mittel der Kommurikation i.e.S. und der Aneigrung von Wissen.
sondern auch Madium des Denkens (und - noch grundlegender: Stitze der Wahrnehmung) ist, leistet
die Erweiterung der {mutter-}sprachlichen Fahigkeilen auch einen Beitrag zur Entwickiung der geistigen
Personlichkeit.

4. Die Erwelterung der sprachlichen Fahigkeiten schafft auch Voraussetzungen dafur, daB die Schilerinnen
und Schuler die Moglichkeiien der Selbstverstandigung (einer immer erneuerten Identilatsbildung) im
ProzeB3 zwischenmenschiicher Kommunikation weiter ausbilden und nutzen.

Die erweaiterten sprachiichen Fahigkeiten bieten ihnen dabei ein Werkzeug, sich ihre Lebenswelt aktiv
immer weiter zu erschliefen und sich in ihr zunehmend selbstdndig zu behaupten sowie die eigene Rolle
in ihr ung ihre Fahigkeiten und Interessen zu reflektieren.

5. Auchum gemeinsam mit anderen einan Beitrag zur (verbessernden) Veranderung ihrer Lebenswelt und
der menschiichen insgesamt ‘eisten zu kdnnen, ist die Erweiterung der Fahigkeiten sprachlicher
Interaklior eine wichlige Voraussetzung.

Diese allgemeingultigen Ziele des Deuischunterrichts missen jedoch konkretisiert werden im Hinblick auf die
besonderen Lebens- und Erfahrungsbereiche von Schiilerinnen und Schilern der Berufsschule.

" e

1.2 Bedingungen des Deutschunterrichis in der Berufsschule

Ir der beruflichen Schule steht das Fach Deutsch im Spannungsfeld zwischen berufiichen und allgemeinen
Bildungszielen. Aus dieser Konsiellation ergeben sich didaktisch-methodische Grundsétze.

Fir die Lehrkrafte an beruilichen Schulen ist es wesenilich, vertraut zu sein mit der beruflichen Welt und den
beruflichen Fachern der Auszubildenden, um zu erkennen, wie die Berufstatigkeit junge Erwachseng pragt.
Mur dann sind sie in der Lage. die Besonderheiten des Deutschunterrichts an beruflichen Schulen her-
auszufinden und einzubezighen.

Anders als in den aligemeinbildenden Schulen ist in der Berufsschule der Deutschunterricht ger einzige Ort,
an dem gie Teilhabe am kulturellen Leben Ziel des Unterrichts werden kann. Es kann jedoch nicht das Ziel
des Deutschunierrichts sein, daf3 Schiter an die allgemein anerkannte Kultur angepafBt werden, wenn (hr
Alltag durch eine davon unterschiedene Subkuitur gepragt ist, sel es eine regionale. weltanschauliche oder
altersbestimmte mil eigenen Ausdrucksformen. Es geht auch nicht um eine beliebige Offenhait.

Der Deutschunierricht kann Erfahrungen der Schuler aufgreifen. um sie aus der Rolie von Konsumenten in
ihrer gelebien Alliagskuliur heravszufuhren,

Im Gegensalz zu Gleichaltrigen miissen sich Schilerinnen und Schiler an Berufsschulen unmittelbar mit der
L.ebenswelt des Berutes auseinandersetzen. Die Erfahrung dieser neusn Sozialbeziehungen stellt ihre
bisherigen Handlungsmuster in Frage. Die Orientierung und die handlungsieilenden Interessen in allan
Sozialbeziehungen mussen neu bestimmt werden. Der Deutschunterricht tragt dazu bei, indem er das
Sprechen und Schreiben in sozialen Situationen erprobt und reflektiert.

Fachsprache und Gialext werden & A-peitsplatz gebraucht. Die Lernenden werden in bisher unbekannten
Situatiorer it siluaticnsgeburdenem Gebrauch der Sprache und des Verhaltens konfrontier. Konventionen
werden Ubernommen, deren Sinn im Deutschunterricht befragt werden muf2.

Die Schilerinnen und Schiler erleben das Hineinwachsen in die Erwachsenenwelt als Ausweitung ihrer
Persdnlichkeit. Da wird ein Deutschunterrichi, der an die bisherige Schule erinnert, oft abgelehnt.

Zudem erreichen sie in der ersten Zeil in den fur sie neuen berufiichen Bereichen relativ groBere Lerniort-
schritte in kirzerer Zeit, als das im Deutschen der Fall sein kénnle. in einem Fach, mit dem sie schon
jahrelance Erfahrungen haben.

Daher ist es gerade zu Beginn wichtig, Neugs im Deutschunierricht zu vermitteln und dafi Fortschriite im
Lernen deutlich ertahrbar wercen.



Dazu gehort auch. dafi die Schilerinnen und Schiler ernsl genommen werden. indem sie bei vielen Ent
scheidungen 'm Unlerricht. etwa in Fragen der Methoden, selbs! entscheiden und bei inhalilichen Fragen
mitentscheiden kdnnen.

Die Schilerinnen und Schiler erwarten hauhig den mehr nachahmenden und regelorientierten Lernstil des
Arbeitsplatzes auch im Deutschunterrichl der Berufsschule und entiduschen die Erwarlung der Unterrichten-
den. Indem si& ainen starker auf Selbistandigkeit. aul Seibstidtigkeit. Sportanitat. Reflektieren, Begrunden und
aemeinsames Entscheiden ausgenchtelen Linierrichtssti ehentalls ablehnan

Das i1st nur ein vermeintlicher Widerspruch. Sclche Fahigkeifen sind vornanden. In der individuellen Aus-
pragung des einzelnen sing sie Ausgangspunkt des an der kommunikativen Didaklik orientierten Deutsch-
unterrichts und sollen erweitert werden.

Die Jugendlichen trefien schon auf dem Weg zur Arbeit und am Arbeitsplaiz auf einen vorwiegenden
Gebrauch von irivialer Literaiur und von Erzeugnissen der Massenmedien. Alltaglichen Gesprachsstoff bilden
Lektire, Mediengebrauch und daran gebundene Stereotypen, wie das in der bisherigen Schule nicht
anerkannt war.

Wirde die Berutsschule in dieser Situation neben den fachlichen Texten lediglich schongeistige Liieratur
behandeln und die nicht anerkannte Literatur nur analysieren und in der Ublichen Art abwerlen, wirde das zu
einer starren Entgegensetzung fihren. Der Deutschunterricht solite vielfaltige Maglichkeiten zu einem
handelngden Ummgang auch mit Trivialliteratur und dem Angebot der Massenmedien nutzen und die Schularin
nen ung Schuler durch eigene kreative Tétigkeit zu einer bewuBten Auseinandersetzung damit und zu einer
bewuBten Medienpraxis fihren.

In einer Lerngruppe von Berufsschilerinnen und -schillern begegnet den Lehrkrdften hautig eine besonders
grofle Spannbreite an Vorkenninissen, an Lebensplanentwdlrten. an untgrschiedlichen Lernbedingungen. Von
den individueilen Lernvoraussetzungen muf der Unterricht ausgehen, das heiBlt insbescndere, das subjektive
Sprachverhalten jeder Schiilerin und edes Schilers ist zu integrieren, und nicht etwa zurickzuweisen durch
vorschnelle Kritic an der Verwendung von Dialekt, Gruppensprachen oder an Verstdfien gegen Sprach-
normen.

1.3 Aulgaben und Ziele des Deutschunterrichis in der Beruisschile

Zum einen hat der Deutschunterricht an beruflichen Schulen die Aufgabe, das auf die Inhalle des Faches
bezogene CGrundwissen, Gber das alle Schulerinnen und Schltier verfugen sollen, zu sichern.

Die zweite Aufgabe ergiot sich aus dem Berufsbezug der Ausbildung insgesamt:

Den Zwecken der Berufe entsprechend erwerben die Auszubildenden an die Berufsrolle gebundene Qualifika-
tionen und lernen in den jeweiligen beruflichen Fachkursen dazu das spezielle vertiefte berufsbezogene
Wissen. In diesem Zusammenhang soll der Deutschunterricht an der Berufsschule vermitieln, daf3 sich die
Schiler dieses fachliche Wissen und Kénnen, das sie im Dienste zweckrationalen Handelns erworben haben
und erwerben, auch im kulturellen und sozialen Bedeutungszusammenhang aneignen.

Dies soll am Beispiel des orihiegraphisch richtigen Schreibens verdeuthicht werden: In Beruten wie Kauifrau/
Kaufmann fir BOrckommunikation, bei derien ein umfassendes Wissen und gesicherte Beherrschung der
Rechtschreibung und Textverarbeilung Beslandleile der Grundqualifikalionen sind, gehort die Vermitllung
dieses Wissens in die berufliche Fachkunde. In anderen Berufen. in denen die Rechtschreibung nicht zu dem
berutsspezitischen Verfigungswissen gehdrt, gentgt - in und auBerhalb des Berufes - ein gewisser Grundbe-
stand an Kenntnissen in der Rechischreibung und an Ubung im Umgang mit Hilfsmitteln.

Dieses Zugriffswissen soli der Deutschunterricht vermitteln. Das genugt aber nicht. Denn bei einer Einubung
ohne BewuBtseinsziele, wenn tracitionelle Kulturguter ohne Buckbindurg an die Gegenwart und das
BewuBtsein ubermaommen werden. wird zweifelhall. ob das Ergebnis eine vollwertige. seibstverantwortliche
Handlungsfahigkeit in der Gesellschaft is!

Daher sollen die Schulier an Beigpieien die Geschichtiichkeil, Widerspriichlichkeit und Veranderbarkeit der
Rechischreibung versiehen, Einblick bekecmmen in die Beurteilung der Rechtschreibung und in die Argumente
fir und wider ihre Reform. Den Schilerinnen und Schillern wird kiar, daB die Offentlichkeit die Beherrschung
der Kulturtechniken erwartet, ohne das zu honorieren. dal3 Mangel jedoch héutig Nachteile zur Folge haben.
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Schliglilich sallen sie auch Ihre jahrelangen Erahrungen mit der Bechischreibung reflektieren und kizren. ob
die Anforderungen, denen sie sich gegenubersehen, in den jeweiligen Verwendungszusammenhangen
angemessern sind

Diese angedeutete kulturelle Aneignung sines Regelsystems hebt die Geltung der Normen nicht aut; sie kann

n die Diskussion minden, die Rechischreibleistungen bel Aufsétzen anders zu gewichien als bei Diktaten
urm bel kreativen Schreibleistungen die Angst vor formalen Fehlern zu nehmen

Leitzie!

Alz allgemeine Zielsetzung fir den Deutschunterricht an beruflichen Schulen soll gelten, die Lernenden zu
befahigen und zu motivieren, ihre Lebenswirklichkeit, insbesondere in ihrem beruflichen Handiungsfeld,
kemmunikativ angemessen zu bewaltigen, eigene und fremde Sprachhandlungen zu durchschauen und zu
beurigilen sowie aktiv an der kulturellen Kommunikation teilzunehmen.

2. Zum Umgang mit dem Rahmenplan

Die Intentionen und schilerorientierten Anforderungsbeschreibungen des Rahmenplans sing die verbindliche
Grundlage. auf der gie Lehrerinnen und Lehrer i(r ihre Larngruppen und gemeinsam mi{ ihnen den Unterricht
planen.

lm Unterschied zu zentralistisch vorgeplanten Lehrplanen beinhaltet der Rahmenplan keine differenzierten
Themen- und Inhaitsangebote, sondern enthait Anforderungen, die die Schillerinnen und Schiiler méglichst
erfiillen sollen. Die Gestaliung eines Unterrichts, der das erméglichi, obliegt dem Deutschiehrer.
Entscheidungshilfen flr die Lehrerinnen und Lehrer bieten neben den Antorderungen des Faches und seiner
Arbeitsbereiche

die individuellen lern- und schilergruppenspezifischen Voravsselzungen,
geselischaftlich bedeutende Schiusselprobleme,

Absprachen mit anderen Fachern und Lernbersichen,

Beschliisse zur Gestaliung des Schullebens,

aufierschulische Kooperationsbereiche,

berufsbezogene Anforderungen und Erfahrungen.

Es ist noiwendig und eine Aufgabe der Fachkonlerenz, die Arbeitspléare Innerhalb einer Schule abzustimmen
{(schulinterner Lehrplan). Die Fachkonferenz sallte dailr Sorge tragen. daB keine einseitig fachwissen-
schaftliche Orientierung bei der Planung von Unterrichtsvorhaben erfolgl, sondern padagogische Uber-
legungen bei derartigen Planungen im Vordergrund stehen.

Eine weitere Aufgabe der Fachkenferenz ist es, die vorhandenen Unterrichtsmaterialien zu sichten und ggf.
zu erganzen sowie Absprachen zur zeitiichen Abfolge der unterrichtlichen Vorhaben zu treffen.

Die Lehrerinnen und Lehrer beachten bei inrer auf die Lerngruppen bezogenen Planung und Unterrichts-
gestaltung die Vorgaben der Fachkonferenz unter Berdcksichtigung (hrer Lerngruppe sowie eigener Intentic-
nen und Gestaltungsiberlegungen. Dabei sollien die Planungen soweit wie moglich gemeinsam in der
Lerngruppe entsiehen.

Die Lehrerinnen und Lehrer behalten darlber hinaus die Fraiheit, Unterrichisvorhaben aus akiuellen Anldssen
zu erwertern, durch ancere zu ersetzen bzw. zu ergdnzen und dafur andere Vorhaben zu verkUrzen bzw zu
straffen coer ganz zu streichen. Gerade hierin zeigt sich die Wanmehmung der padagogischen Verantwor-
tung, wenn die Lehrarinnen und Lehrer mit Blick auf inre konkrete Lerngruppe souverdn mit den Vorgaben
umgehen (Schilererientierung statt Lehrplanabhangigkeit).

Die Koordinierung fachibergreitender Aspekie sollte je nach Kompetenzzuordnung entweder durch die
Konferenz der Lehrkrafle cder die Klassenkonferenz geregelt werden.



3.  Gliegerung des Rahmenplans in Arbeitsbereiche
Der Lehrplan ist unterteilt in drei Bereiche:

1. Sprechen und Schreiben
2. Lesen und Verstehen
3. Nachdenken Uber Sprache und Sprechen

Diese Auttellung hat sich herausgebildel. weil

mundliches und schriftliches Kommunizieran
- Umgang mit Texten,
sowie Reflexion Uber Sprache

drei Weisen des Umgangs mit Sprache sind. die bestandig angewand! werden. Wenn wir etwas begreifen
wollen, achten wir namlich nicht nur aut den Gegenstand, sondern auch aul die sprachlichen Formulierungen.
mit denen er dargeboten wird

Diese Unterscheidung der Arbeitsbereiche 1st wegen der ganzheitlichen Aufgabenstellung des Faches aber
nicht so zu verstehen, daf3 die drei Teilbereiche in der Unlerrichtsarbeit getrennt vermittelt werden sollten. Bel
der kommunikationsdidaktischer Crientierung des Lehrplans ist eine Integration der drei Bereiche selbstver-
sténdlich. denn in jedem der drei Teile, die im folgenden aus Grinden der systematischen Darstellung
getrennt erlduiert werden. geht es um Produktion, Rezeption und Reflexion.

Die Planung des Unterrichts im Fach Deuisch dart allerdings nicht allein und nicht in ersier Linie auf die
Anforderungen in den einzelnen Lernbereichen hin erfolgen, vieimehr sind bei der Auswah! der Unterricht-
sinnalte thematische Einheiten zu bilden, innerhalb derer in den Lernbereichen gewechselt werden kann.

im Hinblick auf das Ziel der Férderung der sprachlichen Handlungstahigkeit der Schiter zum Zwecke der
Bewalligung gegenwértiger und zukunftiger Lebenssiluationen ist der Bereich "Nachdenken (iber Sprache” im
situativ-kommunikativen Deutschunterricht den Bereichen "Sprechen und Schreiben” sowie "Umgang mil
Texten” funktional zuzuordnen.

Allergings dienl die Dreiteilung auch einer Erleichterung der Unterrichtsarbeit insofern, als eine bestimmte Art
des Herangehens in den Vordergrund gestellt wird. ohne die anderen zu vergessen. So kdnnen durch
Vereinzeln der Anforderungen Ubersichilichkeit und Konzentration gesteigert werden.

4, Arpeitsbereiche
4.1 Sprechen und Schreiben

Dieser Lernbereich betrifft alle Arten von Texten, Es sollen vielfalige Sprech- und Schireibanldsse geschaifen
werden. um viele wesentliche Formen der miind'ichen wie de' schriftlichen Kommunikation verfigbar zu
machen. Im Vordergrund steht nicht die Kenntnis der Regein und Kategorien, sondern die Fahigkeit zu ihrer
Anwendung. Sprechen und Schreiben lernt niemand durch Klassifizieren von Textsorten oder Nachahmen von
Textmustern einer traditionellen Aufsatziehre. sondern durch Anwenden und Uben

Voraussetzung {0r das Verfassen eigener Texle ist eine freundiich-solidarische Arbeitsatmosphare frei von
Kritik. Ein solches Klima ist beim Uben bescenders angebracht, wenn Grunckenntnisse avs der Sekundarsiuie
| nur noch rudimentar vorhanden sind.

Die Auszubildenden missen sich beim Schreiben nach den Normen und Regel.ngen von Rechtschreibung
und Zeichenseizung richten.

Das orthegraphisch richtige Schreiben wird hier zunichst als e~ Aufgaberzchwerpunkt in den Bersich
"Sprechen und Schreiben” integrierl. well Rechischreibung und Zeichensetzung mit dem Zigl des Schreibens
gelernt werden, d.h., dafl sie als Gestaliungselemente der schriftiichen Mitteilung in dienender Funktion zur
Mitteilungsabsicht stehen.



4.1.17 Allgemeine Lernziele
Die sprachliche Handlungsfghigkeit der Schiierinnen ungd Schiler findet unmittetbaren Ausdruck in ihren
Fahigkeiten des Sprechens und des Schireibens.

Im Laufe der Berutsausktildung soliten die Schulerinnen und Schuler eine flexible Sprachhandlungsiahigkeit

erwerben, die es ihnen eraubi, sich den gegebenen U in¢ ihren kommunikativen Absichien
entsprechend sowohl im Mindlichen als auch im Schr

L
iessen und wirkungsvell zu versigndigen.

Diese Zielvorstellung 186t sich folgendgermafien beschreiben:

1. Sie vermdgen, Kentakte mil anderen Menschen aufzunehmen und zu oilegen. sich thnen gegenuber zu
6ffnen und sich mit ihnen auszuiauschen.

2. Sie gind in der Lage. ihre Empiindungen. Meinungen und Vorstellungen zu artikulieren und die anderer
zu verslehen und zu tolerieren.

3. Sie diskutieren mit anderen Menschen, setzen sich mit den Argumenten anderer auseinander und
lernen, eigene Argumentationen und Strategien zu entwickeln.

4. Sie sind in der Lage, Informationen aufzunehimern und fir andere wiederzugeben, Ereignisse darzustel-
len, Sachverhalle festzuhallen und zu strukturieren.

¢

Sie konnen in spezifischen Siluationen die Neotwendigkeit erkennen. Konventionen spracil.chen Han-
delns und sprachliche Normen einzuhalten, und sie kénnen dabel auch verschiedeneg Sprachvarianten
und stilistische Mittel nutzen.

§. Sie vermdgen, Sprache spielerisch und kreativ z.; gebraucher v-d neue Ausdrucks-moglichkeiten zu
enidecken.

7. Sie sind v der Lage, durch Sprechen ungd Scrreiber die eigenen Lern- ung Erkenntnisprozesse zu
fordern. und sie kGnnen diese F&higkeit fur kiaftiges Lernen einsetz¢ =

8. Sie sind in der Lage, ihren Wortschatz zu erweitern, besonders durch die Fachsprache des speziellen
Beruifs.

9.  Sie verfiigen Uber einen Grundbestand an Kenninissen in der Rechischreibung,
10, Sie sind in aer lLage. wert- und satzoezogene Regelungen anzuwenden.

i1. Sie haben gelernt, selbstandig Fehier zu korrigieren und entsprechande Hilfsmitte! zu verwenden.

4.1.2 Inhaltlich, methodische und arganisaiorische Hinwelise
Sprechen

thr eigenes Sprechen wird von den Schilerinnen und Schilern als untrenniarer Ausdruck der eigenen Person
erlebt und von den anderen als wesentlicher Ausdruck der Persénlichkeil auch wahrgenommen. Deshaib ist
es Aufgabe des Deutschunterrichts. die Sensibilital der Schilerinnen und Schiiler ilr das eigene Sprach-
verhaiten zu fordern.

Die Gesprachserzienung ist aut dig gegenwartige und zukunftige Lebenspraxis ausgerichtet. Das Zugsammen-
leben in einer modernen gluralislischen Gesellschall ist in besongerer Weise auf die Entwicklung einer
"Gesprachskuliur” angewiesen.
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Die Schilerinnen und Schiler kénnen durch den Unterricht Einstellungen und Haltungen erwerben, die sie
dazu fihren, in personlichen Gesprachen die Achtung vor den anderen zu wahren, sich ihnen in angemesse-
ner Weise zu 6ffnen, sich mitzuteilen oder sich zu verweigern. Sie sollten erlernen. gerade beim persénlichen
Gesprach immer auch gie Wirkungen inrer AuBerungen auf der Beziehungsebene mit zu bedenken. Sie sollen
die Fahigkeit entwickeln, wahrzunehmen und zu unterscheiden, wie sie selbst auf ihre Gesprachspartner
absichtlich wirken und was sie unbeabsichtigt bewirken.

Sich des gigenen Gesprachsverhaltens bewuB{ zu sein, giit selbstverstiandlich in besonderem Mafle auch flr
die Unterrichienden: aufmerksam zuhdren, ausreden lassen, auf die Gesprachspartner eingehen, nicht zu viel
reden. verletzende, herabsetzende AuBerungen und Ironie vermeiden. Das Sprachverhalten den Lernenden
gegenlber sollie umkehrbar sein.

Der Unterricht kann dazu beitragen, daf3 die Schulerinnen und Schiler positive Grunderfahrungen mit dem
Wert von Gesprachen und von sprachlicher Auseinanderselzung machen und dadurch ihre Bereitschaft
weiterentwickeln, auf Gesprache einzugehen und selbst das Gesprach zu suchen. Die entwickelte Fahigkeit
der Schilerinnen und Schiller zum einflihlsamen und ctienen personlichen Gesprach ist auch ein wichtiger
Faktor flr ein ginstiges Klassen- und Schulklima.

Im Unterrichtsgespréach sollten die Schilerinnen und Schuler ihre Bereitschaft weiterentwickeln, zuzuhoren
und aul andere einzugehen, indem sie deren AuBerungen aufgreifen, erganzen und weiterflihren. Sie lernen,
sich auf ein Thema zu konzentrieren und sich an einer Sache zu orientieren. Sie siellen sinnarschlieBende
Fragen, machen Aussagen Uber Sachverhalte, ziehen SchluBfolgerungen und stellen Zusammenhénge dar.

Die Diskussion als eine besondere Form des Unterrichtsgesprdchs hat auch sine erhebliche Bedeutung for
Klnftige Lebenssituationen der Schilerinnen und Schiiler ais mindige Blrgerinnen und Blrger. Sie sollten
in der Lage sein, in geregellen Auseinandersetzungen ihre Interessen zu artikulieren, Steliung zu bezighen
und sich mit Positionen anderer auseinanderzusetzen. Dabei werden sie Argumente und Behauptungen
vorbringen, erliutern und belegen. Sie werden Gegenargumente aufnehmen, analysieren, erwidern und ggf.
widerlegen.

Sie lermen, die Standounkte und Wertungen anderer zu verstehen und zu akzeptieren, und sie werden {&hig,
Kritik angemessen vorzubringen und vorgebrachte Kritk auszuhalten. Sie sollen an Konflikilosungen
mitarpbeiten und maglicherweise zu Konsenshildungsprozessen beitragen kénnen.

Als Vorbereitung flr gezielte Diskussionen stellen die Schilerinnen und Schiler Materialien zusammen. Sie
hzlten ihre Begriindungen und Hauptargumente in schriftlichen Notizen fest und sichern die Diskussionsergeb-
nisse.

im Zusammenhang mit tachlichen Lernprozessen und zur Information ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler
ergiot sich tir die Schilerinnen und Schiler die Notwendigkeit, zusammenhangende mindliche Darstellungen
zu geben.

Fir langere Darstellungen benétigen die Schilerinnan und Schiller Gliedsrungen und Gedéchtnisstitzen in
Form von schrifflichen Notizen. Die Anfertigung und gie Nutzung solcher Noiizen sollte aui dem jewaeiligen
Niveau entwickelt und gelibt werden.

Die mindlichen Darsteliungen werden schlieBlich zu Kurzvortrdgen erweilert. lhnen liegen in der Regel
schriftliche Konzepte zugrunde, in denen die Schillerinnen und Schiler Stichworter, Kernstze, Gliederungs-
punkie, Grafiken usw. festgehalten haben, die sie fir ihren moéglichst freien Vortrag nutzen.

"Kommunikation” ist Inhalt des Deutschunterrichts, der immer zugleich auch als reale Kommunikationssituation
wahrgenommen werden muB. Daher sind die verschiedenen Scziallormen des Unterrichis (Partnerarbeit,
Gruppenarbeit} auch unter dem Aspekl der Erweiterung der Kommunikationstahigkeit cer Schuler ein-
zusetzen.
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Schreiben

Durch die Betonung der mundlichen Kommunikation im Deutschunterricht durfen die Tendenzen zum
Verlernen des Schreibens in der mehr und mehr von Bildern pestimmien Well nicht umterstitzt werden,

Bei ihrer schriftlichen Sprachproduktion richten die Schilerinnen und Schiler ihr Verhalten an den speziti-
schen Konstellationen von Mitteilungsabsicht und situativen Beoingungen auvs. Je nachdem, ob der ge-
schriebene Text primédr Bedeulung nur fUr den Schreibenden selbst bat, ob er an andere gerichtet ist oder ob
das Schreiben stellveriretend tiir andere ertolgt. ergeben sich flir die Schilerinnen und Schiler Unterschiede.

Das Schreiben fir sich selbst sollle den Schilerinnen und Schillern zur Gewohnheit werden: Durch Notiz- und
Stichwortzettel, Auszige und Mitschriften bis hin zu Konzepten, Zusammenstellungen und Sammlungen
konnen sie ihr Ged&chtnis untersittzen, Sachverhalie und Probleme gliedern, Erkenntnisse anbahnen und ihr
Wissen ordnen. Sie bereiten damit auch komplexere schriffliche Produktionen ver. Sie stitzen mit geglieder-
ten Stichwartkonzepten mindliche Vortrage und dokumentieren Ergebnisse und Erkenntnissse und machen
sie sich dadurch verfiigbar.

Sie kénnen durch Aufschreiben Klarheit gewinnen, sei es Uber Sachverhalte cder Uber Ihre eigenen Ein-
stellungen und Geflihie. Sie sollen die Erfahrung machen, daf3 der Dialog mit sich seibst und daf freie
Ausdrucksversuche, z.B. im Tagebuch, {lir sie eine groBe persdnliche Bedeutung gewinnen kénnen. Im
Deutschunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiller deshalb die Fertigkeiten und Fahigkeiten der
Zusammenfassung zu Stichwerten sowie der Gliederung von komplexeren Sachverhalten und Auigaben.

Beim Schreiber an andere geht es den Schillerinnen und Schulern im wesentlichen um Kontaktaufnahme,
Verstandigung und Einwirkung, wie es in zahlreichen Sprachverwendungssituationen des Alltags der Fall ist:
Persdnliche Briete, Anfragen, Bitten, Beschwerden, Bewerbungen, Appelle u.a. wenden sich gerade in
wichtigen Entscheidungssituationen an andere.

Hierbei kemmi es fiir die Schulerinnen und Schiler darauf an, sich der eigenen Absichten zu vergewissern,
sich in die Leser hinginzuversetzen, geeigneie Darstellungsmitiel zu wahlen und ihre Wirkungen abzuschat-
zen. Hier spielen die Nermen sprachlicher Richtigkeit und die Schreibkonventionen eine wichtige Rolle. Das
Beruisleben kann ein wichtiges Erfahrungsfeld fdr adressatenbezogenes Schreiben werden.

Im Schreiben fir andere treten die Schilerinnen und Schiiler als Personen hinter die Aufgabe zurlick, andere
in Kenntnis zu setzen. Gewissermafen stellvertretend fir andere sammein und verarbeiten sie Informationen
und geben sie in geeigneter Form an diese weiter,

Der ProzefB3charakter des Schreibens vermittelt den Schulerinnen und Schilern die Einsicht, dall sie beim
Schreiben zwar Anstrengungen unternehmen muissen, die aber durch gelungenere Texte telohint werden. Die
Schreibtétigkeit 1453t sich in Teilprozesse gliedern. Auf den Schreiber wirker motivationale Vorgéange ein, er
wird konzeptionell t8tig, er setzt seine Ideen sprachlich um, er wird motorisch aktiv, und er (bt redigierende
Tatigkeiten aus. Hierbei wechsell er standig zwischen Schreiben ung Lesen sowie Entwerfen und Uber-
arbeiten. Daraus resultieren die Phasen der Textplanung, der Textniederschrift und der Textlberarbeitung.

In giner ersten Unterrichlseinheit sollte mit dem Verfassen von mundlichen Texten begonnen werden. und
zwar wegen der Uberwindung von Hemmunger mit Ubungen unter einfachen Bedingungen. Um zu ermun-
tern. wenn Lernenden gerade angesichis sehr unierschiedlicher Lernvoraussetzungen das freie Sprechen
schwerlalli, sind spielerische Ubungen geeignet, die méglichst von konkret vorliegenden Materialien ausge-
hen, z.B.:

- erzahlen einer kurzen Geschichte, in der eine begrenzie Anzahl vorher herumgezeigter Gegenstande
vorkommen scllen,

zu drei vorgeleglen Urlaubsfotos eine verbindende Geschichte erfinden,



ein Urlaubsioto oder ein Bild aus einem Reiseprospekt auswahlen und zum Thema sprechen: "So stelle
ich mir meinen Traumuriaub vor.".

erzahlen einer Geschichie 0 der bestimmte Warier vorkommen mussen.

Nach den miUndlichen Beitragen scllen Vortragende unc Zundrer sogleich ihre Beobachtungen duBern. Dazu
kénnen folgende Kriterien verwendet werden:

o sprecherische Mittel (Lautstérke, Sprechtempo. Sprechmelodie),
o Ansprache der Zuhorer (Blickkontak!, Gastik. Haltung)
o sprachliche Mittel {(Satzbau. Wortwahl. Fremawdrter. Stilebene).

Die Schilerinnen und Schiller gewinnen Sicherheit durch die subjeklive Erfahrung, dafl die als schwer
empfundene Aufgabe gelingt. Daher dirfen wahrend der Vortrdge und bei den Auswertungen negative
Merkmale., wie Versprechungen, Siottern. Monotenig, fehlender Blickkontakt, sprachliche und sachliche
Ferler, nicht als Mangel empfunden, beiachelt oder kritisierl werden.

Verstandigung durch Sprecher und Schreiben geschieht in einem kommunikativen Umield. Situationen mit
einem gewissen Herausforderungscharakier solllen herangezogen werden, etwa ein iiktives hdusliches
Streitgesprach oder eine Auseinandersetzung am Arbeitsplatz. Die Schuler konnen lernen, ginen Konfliki und
die in ihm angelegten Strukturen zu analysieren, indem sie die Positionen der Konfliktparteien untersuchen
und kiaren. welche auBersprachlichen Bedingungen das Sprachverhalien. die Texie der Beieiligten pragen:

die Situation (Anlafl, duBere Umsiande},
der Gegenstand (des Gespraches),

die eigene Absicht (Standpunkt),

die vermutete Siuation des Gegenlbers,
gie Beziehung der Beteiligten.

LA

Aufgaben schriftiicher Art zur monologischen oder dialogischen Klarung kérren eine Foriselzung des
Streitgespraches oder Allernativen vorbereiten:

innerer Monolog eines Beobachters,
innere Monologe der Beleiligten: Wie schatzen sie sich wechselseitig ein?,
Gesprache der "Streithgdhne" mit neutralen Partnern,

- innere Monologe der Beteiligten: Welches sind meine Interessen. wo bin ich kompromiBbereit?.

Im Rollenspiel korinten Fortsetzungen des Streitgespraches oder konsensorientierie Alternativen durchgespielt
werden, ohne daf} die Mitspieler zuvor wissen. wie die anderen Rollen vorbereitet wurden.

Mit Verkaufs- und Bewerbungsgesprachen kénnen die Schiler fiir sie wichtige Gesprachsformen kennen-
ternen. Am Anfang eines Verkaufsgespraches kann der Kaufer ein Produkt mit bestimmien Eigenschaften
wunschen. Wenn das nicht am Lager ist. kann der Verkaufer versuchen, den Kunden fr eine andere
lieferbare Ware zu gewinnen. Ein solches Verkaufsgesprach ware wegen der Warenkenninisse ggf. besser
in der Fachkunde zu uben.

im Deutschunterricht kann das Verkaufsgesprich behandelt werden, wenn der berufsrollenspezitische
Chargkter Uberschritten wira. Das geschieht, wenn die Schiler uben. sich als Kunden nach verschiedenen
Qualitaten zu erkundigen oder als Migler aufzuireten. Dabel kann daruber gesprochen werden. wie unperson-
lict s’ch die Beziehung Verkdufer-Kunde beim Gebrauch von Bildschirmitext gestaltet. Die Einordnung eines
Verkauisgesprachs in einen groBeren Sinnzusammenhang kénrnte vorgenommen werden, indem als Ver-
gleich das Verkaufsgesprach aus Failadas "Kleiner Mann was nun?" gelesen wird; das aber weniger ais
Lehrbeispiel. sondern indem es in den umfassenden Sinnzusammenhang des Romans gesteilt wird.
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Im Bewerbungsgesprich hat man als Bewerber die Absicht, dem in der Stellenanzeige genannten Anforde-
rungsprofil zu entsprechen. Im Deutschunterricht wird es weniger um den fachiichen Teil des Bewerbungs-
gespraches gehen, sondern darum, im Rollenspiel dem Bewerber zu zeigen, dal aufBler den in der Anzeige
genannten Qualifikationen auch unausgesprochene erwartet werden, sogenannte prozefungebundene
Qualitkationen, wie duBere Erscheinung, sprachliches Ausdrucksvermdgen, Auffassungsgabe, systematisches
Denken, Kombinationsgeschick, Ziglstrebigkeit, Begeisterungsfahigkeit, Ausgeglichenheit

Rational gefuhrte Gesprache unterscheiden sich von Alllagsgesprdchen in vertrauten Beziehungen durch
verschiedene Merkmale:

o der Sprache (Formen der Anrede, formelhatte Wendungen fir Einteitung
und Schiuf, Sprachniveau, Fachsprachne, Dialekigebrauch),

Q der begleitenden Handlungen (Rauchen, Essen, Lachen, Mimik, Gestik],

o der Rollendeiinition (Gleichwertigkeit, Betonung der Verschiedenheit von Posi-

ticn und Interesse),

<

des Themas {Herstellung und Besidtigung der Beziehung, Durchsetzen
gegensaizlicher Interessen).

Sprechen und schriftliches Berichten Gber die t&gliche Arbeitserfahrung sollte der Deutschunterricht entdec-
ken. Die Schilerinnen und Schiler lernen Tatigkeiten, bewegen sich in besonderen instituticnelien Bedingun-
gen der Betriebe, und Aulenstehende wissen kaum etwas davon.

In Beruf und Freizeit Erlebles den Freunden oder Fremden erzéhlen zu konnen, ist eine wichtige Fahigkeit.
Als ein Prozel3 der Deutung des eigenen Lebens tragt ste zur Identitatsbildung bei. Daher ist es konsequent,
im Deutschunterdcht den Lebensiaut in zweierlei Weise zu schreiben; einmal unter genauer Beachtung der
auBeren Anforderungen im Zusammenhang mit dem Bewerbungsschreiben. Darlber hinaus sollte den
Schilern erdffnet werden, ihren Lebenslauf auch als Entwurf eines Lebensplans zu sehen. Dieses Ganze des
Lebens kann in Ausschnitten in den Blick genommen werden, indem die Schilerinnen und Schiler von
Teilaspekten her einen Zugang suchen:

Sie kénnen ihren Lebenslauf als eine Medienbiograghie beschreiben, angefangen mit den Erinnerungen an
die Kinderbicher bis zum heutigen Umgang mit dem Fernsehen. Oder sie wahlen andere Aspekie, die
Geschichte der Berufswinsche, der Freundschaften, der Reisen und anderes.

Wenn hierbei Enttauschungen zur Sprache kommen, die im Lebenslauf fir die Bewerbung verschwiegen
werden, die aber viel Energie gekostet haben, dann ist es wichtig, tragfahige Perspektiven herauszuarbeiten.

Im Unterricht sollten Aufsatze nicht nur inhaltiich vorbereitet werden. Kommunikativ ausgerichtete Aufsitze
und Texte, wie Stellungnahmen, Kommentare, Leserbriefe, dienen der Verstandigung. Daher sofiten sie in die
kommunikativen Zusammenhinge eingebettet werden. Schillerinnen und Schiiler sollien lernen, die kom-
munikativen Bedingungen zu kldren:

die Absichi, die der Schreiber mit seinem Text verfolgen méchte,

- die Wirkung, die er bei Horer oder Leser anstrebt. Méchie er eine Mitieilung machen oder Denken und
Handeln des Partners beeinflussen?,

Dies setzt eine genaue Vorslellung von dem Partner voraus: seines Alters, seines Geschlechtes, seiner
Interessen, Einstellungen und vor allem seiner persdnlichen Beziehung zum Schreiber,

- On, Zeitpunkt und andere Umstande spielen auch eine Rolle.
Ungelbteren Schreibarn fallt es schwer, Sétze zu formulieren und in eine angemessene Reihenfolge zu

bringen. Daher sollten auch der Ubergang zum Schreiben und der SchreibprozeB selbst zum Thema der
Auisatzvorbereitung werden;
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1. Wie notiere ich ungeordneie Ideen und Gedanken?

2 Wig ordne ich meire Notate?

3. Wie formuliere ich die Notale zu Satzen?

4. Wie folgen die einzelnen Salze? Wo kann die Reihenfolge verdndert werden?
5. Weiche Einleiteworter sind ratsam?

8. In welcher Reihenfolge missen oder sollen die Worler im Satz stehen? !'n welcher Weise ist diese
Entscheidung vom vorausgehenden oder {olgenden Satz abhingig?

Es ist angebracht, zur Beurteilung geeignete Kriterienkataloge den Schilerinnen und Schiilern schon bei der
Aufsatzvorbereitung. spétestens aber in einer Uberarbeitungsphase zugénglich zu machen. Ein bei der
Uberarbeitung vorliegender Kriterienkatalog ist eine Hilfe zur Selbsthilte: Er unterstiiizi die Schreibenden bei
thren Selbstoeurteilungen wahrend des Schreibens.

Wahrend dieses Vorgangs werden die Schilertexte kemmentiert, verdndert, ergénzi, z.B. ob die Texte
folgerichtig und sachangemessen gegliedert und die Informationen vollstandig und genau sind, ob die
sprachlichen Mittel richtig gewahlt und wirkungsvoll eingesetzt sind und keine Verstdle gegen Regeln der
Grammatik, der Syntax und des Stils vorliegen.

4.1.3 Aufgabenschwerbunkte

Die folgenden Aufgabenschwerpunkte werden zunichst getrennt voneinander dargestellt. Im Unterricht
missen die Aufgabenschwerpunkie sowie die zugeordneten Anforderungen miteinander verbunden und in
Unterrichtsvorhaben integriert werden.

sich mil anderen verstandigen, auf sie einwirken und eine eigene Position beziehen

Die Schilerinnen und Schiler sollen in wechselseitiper Verstandigung mit anderen sich selbst als Sprecher
und Schireiber einbringen. Sie sollen in der Lage sein, ihren Absichien entsprechend sprachiich wirkungsvoll
zu handeln.

Die Schilerinnen und Schiler lernen, ihr BewuBtsein fir das eigene sprachliche Handeln und die méglichen
Konsequenzen zu scharten. Dazu gehdrt auch ein vertieftes Versténdnis fur den anderen und die Fahigxkeit,
auf ihn und seine Bedurinisse einzugehen. In diesem Sinne sollen die Schilerinnen und Schiler sprachliches
VerantwortungsbewuBtsein entwickeln.

glwas sachbezogen darstellen

Im Rahmern dieses Aufgabenschwerpunkies sollen die Schulerinnen und Schuler Orientierung Uber einen
Sachverhalt gewinnen, einen Uberblick darliber entwickeln und entsprechend autbereitete Informationen an
andere weitergeben.

Es ergeben sich besondere Anforderungen an die Schlierinnen und Schiler aus den Kriterien der inhaltiichen
Stimmigkeit, der sprachlichen Genauigkeit und Anschaulichkeit, der K'arheit und Ubersichtlichkeit der
Darstellung. Sie lernen, sich eng an den Mormen sprachlicher Richtigkeif zu orientierer. wenn sie etwas fir
andere darstellen, Die Schilerinnen und Schiler losen diese Aulgaben durch Analysieren, Beschreiben,
Berichten, Protokollieren, Erlautern, Erdrtern, und Zusammenfassen. Dabei kénnen sie die Moglichkeiten von
Skizzen, Grafiken. Schaubildern, und anderen Ubersichten nutzen.
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sich mitteilen und sich ausdricken

Das Wiedergeber von eigenen Erlebnissen, Eindricken und Gedanken und die Anteilnahme an denen
ancerer konnen {Ur die BawuBtseinsentwicklung und die Erweiterung der sozialen Kompetenz der Schilerin-
nen und Schiler eine wesentliche Bedeutung erlangen.

Der Unterricht sollte Siiuationen aufgreifen und schallen in denen Gefihle. Bedurinisse. Absichien, personli-
che Erfahrungen und Eriebnisse der Schilerinnen und Schiler zum Gesprach- und Schreibanlal werden.

kreativ mit Sprache umgehen

In zahireichen Kemmunikationssituationen kannen Schulerinnen und Schiler durch spiglerischen Umgang mit
Sprache ungewohnte und verbliffende Wirkungen erzielen. Diese Erfahrungen und Fahigkeiten soitte der
Deutschunterricht nutzen und ausbauen,

- um die Schilerinnen und Schiller zu einem eigensiéndig kreativen Umgang mit Sprache zu fihren,
- um sprachliche Konventionen. Mormen. Strategien erkennbar und durchschaubar zu machen

"Kreativ mit Sprache umgehen” weist dazu zwei Anforderungen aus:

o mit sprachiichen Elementen experimenteren. spielerisch umgehen.
e Texte unter Verwendung verschiedene- Medien ur- und neugestalten.

Kreatives Schreiben soll nicht zur Vermittlung kinstlerischer Fahigkeiten dienen. Denn es kommt darauf an,
dalB Berufstatige dberhaupt versuchen, nichi-pragmatische Texte zu schreiben, um den spielendan, simulatori-
schen Umgang mit der Wirklichkeit kennen- und schétzenzulernen. (Weitere Anregungen im Arbeilsbereich
Umagang mit Texten.)

standardisierte Texttormen beherrschen

Standaraisierte und scnematisierte Textformen werden aus Griinden der Zeitdkonomie, der Vereinfachung
und eindeutiger Zweckbestimmung im gesellschafilichen Bereich haufig verwendel. Es bestehen hinsichtiich
ihrer Gestaltung in der Regel klare Erwarlungen.

Deshalb hai der Deutschunterricht die Autgabe, die Schilerinnen und Schidler in Formen der Schematisierung
ung Standardisierung einzuflhrer: .ad sie z2u heidhigen. mit solchen Textformen umzugehen und die
festgeleglen Normen e.nzonalten.

Unbedingt sollten standardisierte Texiscrien, z.B.

Telefon-Notiz,
Geschéftsbrief,
- Mahnschreiben u.a

aus der betrieblichen Praxis der Schilerinnen und Schiller eingesetzt werden, in kaufméannischen Klassen in
Verbindung mit der DIN-Norm 5008 zur Gestaltung von Geschaftsbriefen.

Im Deutschunterricht kann auch hier uber die beruilich bendtigten Fahigkeiten hinausgegangen werden, etwa
durch Berlcksichtigung der MNormierung von Geschaftsbriefen und inrer Furklion. Im Vergleich kann her-
ausgearbeitet werden, wann aus standardisierten Texibausteinen erstellie oder individuell formulierle
Geschaftsbriefe vorteithafl sind. wie man sich selbst darin darstellt und welche Art der Beziehung man damil
zu anderen eingent.
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arihographisch richlig schreicen

Der Rechtschreibunterricht Ist so weil wie moglich, in den ubrigen Deutschurterricht zu integrieren ung
kommunikativ einzubetlen. Auch die erorderlichen Ubungsphasen erwachsen aus dem Sinnzusammenhang
des gesamien Deutschunterrichis una {Uhren dorthin zuriick, Dig aufgelisieten konkreten Aufgaben ilr den
Rechischreibunterricht werden aus Schreibsitualionen und Schilertexien heraus entwickell. Erarbeitungs- und
Ubungsphasen orientieren sich dadurch an haufigen Preblemen der jewelligen Lerngruppen und einzelner
Schilerinnen und Schiller.

Dabei geht es einerseilts um das Erkennen individuelier Schwachen und um das gedachtnismaBige Einpragen
der Schrifthilder, und andererseits geht es um ein Verstandnis der zum Teil widersprichlichen Prinzipien,
denen die Rechtschreibung folgt, ihren Wandei und die Notwendigkeit einer Reform.,

Wahreng manche Dialekiankldnge beim Sprechen geduldet werden, folgl die Schreibung der Uberregionalen
Standardsprache. Die Schiler sollten cie Unterschiede zwischen Standard- und Dialektlautung wahrnehmen
kénnen, damit sie mit der Standardlautung eine gewisse Hille {Ur die Rechtschreibung hekommen.

Die Reaktivierung von Rechischreibkenninissen sollle sich aul die Hauptfehierquellen erstrecken und die
Schiler bei der Fehieroearbeitung zu Selbstkontrolle und Selosthilfe befahigen.

Die Diskrepanz zwischen Lautung und Schreibung soll bewuiigemacht und das Wissen in bezug auf die
Schreibung der Vokale und Konsonanten reaktiviert werden.

Hauptregein der Getrennt- und Zusammenschreibung sowie der Grof3- und Kleinschreibung sollen nach-
geschlagen und angewendet werden.

Ebenfalls sollen die Silbentrennung, die Schreibung des s-Lautes sowie die Unterscheidung von reiativem
"das" und konjunktionalem "daB” wiederholt werden.

Fremdworter solien vom Hdéren her gefunden werden.

42 Umgang mit Texien
4.2.1 Allgemeine Lernziele

Im Deutschunterricht der Beruisschule komml es darauf an, die sprachliche Handlungsfahigkeit der Schiilerin-
nen und Schuler beim Umgang mit Texten weiterzuentwickein. indem

1. ihre Kenntnis der Vielfalt von Texien und Vermitiiungsformen erweitert wird,

2. ihre Verstehenstiahigkeit und ihr Weltverstandnis durch die gemeinsame Analyse von Texten verteft
wergen,

3. inre Einsichten in die Wirkungszusammenhinge von Texten, auch als Hife fir die sigene Texigestal-
tung, durch handelnden Umgang geldrdert werden.

4. sie sich ihrer Moglichkeiten bewufit werden. auf die in Rundiurnk und Fernsehen auf sie eindringenden
Inhalle als aktive Rezipienien zu antworten.

Der Textbegrift

Ein Text ist ein sprachliches Zeichen. So st ein Wort bereits ein Texl. Mehrere Worter, ein Salz oder mehrere
Sétze bilden ein "Superzeichen”, ein geordnetes System von Zeichen, das eine Bedeutung hal.
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Die Verkniptung der Zeichen zu einem Texi ("Gewebe") geschieht

grammatisch durch Kenjunkiionen, durch Flektion, Pronomen ...,
stilistisch durch Wérter. die inrer Bedeutung wegen aus Wortfeldern ausgewahlt sind,
thematisch durch den salzdbergreifenden Sinnzusammenhang. die Information.

Ein Text ist nicht nur geordnete Zeichenmenge. sondern vor allem eine sprachliche AuBerung, die in einer
bestimmten Absicht ven einem Sprecher oder Schireibier an Horer ader Leser gerichiat ist. Ein Text ist daber
dig sprachliche Ferm gesellschafilichen Handelns.

Der Textbegriff schiiefit visuelle Aspekte mit ein, z.B. be: wWerbeanzeigen. Auch Bilder. Comics, Filme, eine
Show oder ein Ratespiel im Fernsehen sing im Sinne dieser Autfassung Texte.

Um die erforderliche Vielfal! der Rezeptionserfanrungen der Schilerinnen und Schiller zu erméglichen, sollte
eine grofe Breite der Textarten sowie der jeweiligen Vermittlungsformen reprasentiert sein. Die Erfahrungen
im Umgang mit Texten konnen dann auteinander aufbaven und kontinuierlich weiterentwickelt werden.
Gegenstande des Unterrichts kdnnen sein:

e Texte der herkommlichen Druck-Medien wie Zeitungen und Zeitschriften, Bucher,

o Texte der elektronischen Medien wie Hérfunk. Tontrager, Fernsehen und Bildiontrager,
o pragmatische und liklive Texte.

Zur Unterscheidung von pragmalischen und fiktiven Texten

Pragmatische Texte, wie Gebrauchsanweisung, Beschreibung. Rezept. Verlrag, Bericht. Schadensmelgung.
Kommentar, Schilderung, stehen im alitdglichen Sinn des Worles in ginem praktischen Hand'ungszusammen-
nang, sie haben direkten Realitdlshezug.

Fiktive Texte besitzen keine Gegenstandsentsprechiung. Aus Elementen der Wirklichkeit wird eine "neue
Wirklichkeit" zusammengefiigt, die der Phantasie des Autors entspringt. Beide Texiarien unterscheidgen sich
in der Sprachverwendung.

Der Gebrauchstext muB so gestaltet sein, dall er moglichst eindeutige Aussagen machi, die sich unmiBver-
stanglich auf die Wirklichkeit bezighen. sie beschreiben oder auf sie einwirken wollen.

Die Literatursprache dagegen ist bildhaft, ruft absichilich Empfindungen und Gelflhle hervor; sie lebt von
Nebenbedeutungen und Mehrdeutigkeiten. vom Rhythmus und Klang der Sprache. Ein pragmatischer Texi
hat die Tendenz zur Eindeutigkeil, fiktive Texte jedoch sind verschlusselt und missen ausgelegt, gedeutet.
interpretiert werden.

Mischformen von Texten, die sich auf eine wirklich existierende Umwell beziehen (Beispiel: Sachbicher,

historischer Roman}, dabei aber literarische Gestaltungsmitlel anwenden, lassen sich mit dem Begriff
"literarische Gebrauchstexte” bezeichnen.

Arbeitsschrilte bei der Interpretation

Beim Umgang mit Texten wird in der Schule keine wvoligultige Interpretation das Ziel sein. sondern ein
verstdndiges Sprechen aber Herarische Erfahrungen.

Dieses Sprechen liber Texte sollte folgende Arbeitsschritte umiassen:
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(1) Unbefangene, unmittelbare Wahrnehmung des Textes
Die Schilerinnen und Schiler driicken aus. was sie dem Text bei der ersten Wahrnehmung entnommen
haben
Verschiedene Eindricke sollten fesigehaiten werden. Widerspriche sollten noch bestehen bleiben.

(2) Genavere Betrachtung des Texles

Im Hinblick aut AuBerungen zu (1), Vorkenntnisse und Intgresse entscheidet die Lehrkralt, welche
Gesichtspunkte die Arbeiten leiten scllen:

Inhalt, Sprache, Auter, Entsiehungszeit. Gestaltung/Form.

(3) Vergleich der spontanen AuBerungen zum Text mit dem Ergebnis der genaueren Betrachtung
von welchen Einstellungen und Vorurteilen wurde ausgegangen?
wie werden diese durch den Text widerlegt?

Die Schuler konner ihre Einstellungen Uberprifen, und sie kdnnen ihr erstes Urteil Uber den Text
korrigieren oder besser begrinden, indem sie das Gelernie zur Deutung des Textaes heranziehen.

Am Ende ihrer Schulzeit sollen die Schilerinnen und Schiler die Bereitschaft und Fahigkeit entwickelt haben,
durch Texte Freude zu gewinnen, mit Texten ihr BewuBtsein als Person und als soziales Wesen zu erweitern,
durch Texte Wissen und Urteilstghigkeil zu erweitern und in ihnen Wertvorstellungen und Sinnerientierungen
zu enidecken, die ihnen bei der Bewaltigung ihrer gegenwértigen und kinftigen Lebenssituation helfen
konnen.

Der Umgang mit Texten solt den Schilerinnen und Schdlern heifen, ihr Weltverstandnis und ihren Etfahrungs-
horizont auszuweiten. Daher missen Texte berucksichtigt werden, die ihnen eine Erweiterung ihres Wissens
armoglichen, die ihnen weseniliche menschliche Erfahrungen und Weltsichten vermitteln und die ethische
Fragen aufwerfen.

Im Umgang mit Texien sollen die Schiterinnen und Schiler eigene Standpunkte und Wertungen entwickeln,
formulieren und begriinden. Sie sollen den Texten gegenlber zunehmend kritisch und urieilstahig werden.
Deshatb missen Texte teriicksichtigt werden, die zur Meinungsbildung anregen und zu Stellungnahmen
heraustordern.

Dabei muf die Lehrerin oder der Lehrer ber{icksichtigen, daB Texte offen sind tiir verschiedene Lebens-
weisen und haufig einen weiten Spielraum der Auslegung erdffnen. Das bedeutet, daf individueile Ver-
stehensansatze der Schilerinnen und Schiler nicht nur toleriert, sondern produktiv in den LernprozeB
einbezogen werden.

Die Kritikfahigkeit gegenliber Texten muB sich auch auf ihre Wirkungsabsichten und Verwendungszusammen-
hange (z.B. Sachiexte. Medienarbeil u a.) sowie ihre Gestaltungsmitte! erstrecken. Solche Ureile ber Texte,
zu denen auch asthetische Wertungen gehtren. setzen bei den Schilerinnen und Schilern eine methodische
Kompetenz (Verfahrenskenntnisse, Techniken, . ; voraus, die sie im Umgang mit Texten erwerben missen.

Die Schilerinnen und Schiler scllen die wesentlichen Vermittlungsformen der Medien kenneniernen, denn
sowohl das kulturelle Leben als auch die gesellschaitliche Auseinandersetzung werden von den Massenme-
dien mitbestimmt.

Es miussen deshalb Texte der herkdmmiichen Druck-Medien mit ihren Textzusammensteilungen und ihren
Text-Bild-Kombinationen sowie solche ger elekironischen Medien berucksichtigt werden. Die Schiilerinnen und
Schiler sollen soweit als méglich sclche Texte (z.B. Reportagen aus Zeitung. Zeitschrilt, Rundiunk, Fernse-
hen uber dasseibe Ereignis) und ihre Vermittlungsformen untersuchen, aber auch selbst exemplarisch
herstellen.

Im Zusammenhang mit den Produkten der Massenmedien gibt es bedeutsame Themenstellungen, wie
Warencharakter, Vermarkiung, Marktmacht und palitische Kontrolle, die jedoch - entsprechend der Arbeits-
teilung der Facher in der Berufsschule - im Fach Politische Bildung behandeit werden sollten.



: Schulennnen und Schuler sollen eine adferenzierie Rezeptionsiar gkeit und unterschiedliche Rezep-
tionshaliungen entwickein. Sie missen daher eine QOrianiierung Uber viellaltige Texte arhalten:

Sie nutzen Gebrauchsiexte, um |hnen sachgerech. i rormdtlo'wer zu entnehmenr und deren Aussageabsichlen

u erkennen. Gleichzeitig lernen sie appellative | an und Interessengebunderhell erker men und sich
kritisch miut Stanopunk!cr. andere. und .f,uu.ng.sc..v ..rg-mema..c.i ause rznderzusetzen,
In fiktionalen Texten erkunden die Schilerinnen und Schiler die Eigenschaften der n .rnen entworferen

Wellen und setzen sie in Beziehung zu den eigenen Lebenseriahrungen.

Triviale und massenhalt produziere Texte lernen die Schilerinnien und Schiiler in ihrer weitgehend klischee-
haften Machart ‘nn'.ner die die Phantasie einengt, indem gewchnie Muster penetrant wiederholt werden, die

die Erfahrungsméglichkeiten der Leser nicht erweitern, sondern auf die sowieso schon verbreiteten Deutungs-
kiischees fiir die Wirklichkeil verengen.

Wenn die Schuler sich mit der Rezeption und Wirkung der Massenmedien auseinandersetzen, sollten sie das
handelng tun, ohne professionelle Standards anzustreben. Die Herstellung einer Kiassenzeitung oder von

Collagen zur Ausstellung im Schulgebaude ermdglicht Einsichten in die Voraussetzungen und Schwierigkeiten
der Textproduktion.

Die Aneignung der Ausdrucksmoalichkeilien der Massenmedien erweitert auch die Fahigkeit, eigene Ertabirun-
gen auszudriicken. Dabei widerstehen die Schuler der Tendenz zur Entsprachlichung der Arbeiiserfahrungen

und Konsumerfahrungen. Am Ende solllen sie den Erfolg genielen konnen, eine vorzeigbare Leistung
erbracht zu haben.

In lterarisch-kinstlerischen Texten erschiieBen sich ihnen neue Sinndimensionen und Deutungen gegen-
wértiger oder historischer Verhaltnisse. Sie erfahren die kritische und autklarende Funkhion solcher Texte
ebenso wie deren Funkticn als ein Abbild der Wirklichkeit.

Auch bei den literarisch-kunstierischen Texien lernen die Schilerinnen und Schiler die charakieristischen
Vermittiungsformen (Buch, Hérspiel, Film, Vertonung u.a.) und Medien kennen. Durch aktive Teilnahme (z.B.
an Theaterbesuchen, Autoreniesungen, dffentlichen Vorf Lhrungen etc. sowie durch eigene Gestaltungsver-
suche im Schilertheater, bei der Produktion von Film-, Video- oder Horspielszenen) kénnen sie ihr Texiver-
stehen sowie ihr Verstandnis flir kiinstlerische Gestaltungsmitiel und Produktionsprozesse erweitern.

Bildiche Darsiallungen erschlieBen zu Jernen bedeutet, in der alltaglichen Bilderfiut, in der sich bis zur
Ununterscheidbarkeii reale. nur reproduzierte Wirklichkelt und kunstlich hergestellte Abbilder der Wirklichkeit
vermischen, wieder sehen zu lernen.

Sehen ist nie nur physikalisches Wahrnehmen, sondern immer auch Assoziieren, Auswahlen, Unterscheiden,

Werten, Konstruieren usw., ein Spielraum, in dem der Betrachter auch sich selbst und seine Beziehung zur
Welt erkennen und genieBen kann.

ErschlieBen und Mittellen von Sinn erfolgt - obwehl Bilder nicht verbal organisiert sind - sprachlich. Gesehe-
nes ist jedoch oft leichter aufzunehmen als Gelesenes.

So schwer es Berufsschilern falit, bei poetischen Texlen zu beschreiben, daB sie mehr gelesen haben, als
sie gelesen haben, s¢ viel leichter sehern sie ein. daf e= sinnvoll is!, zu beschreiben, was sie gesehen haben.

Bilder zu erschlieBen verlangt von den Rezipienten. die ganze Personiichkeit einzubringen: Sinne, Intellekt
und Geflhle sind gefordert. Der sinnliche Zugang macht die besondere Form der Darsiellung der Wirklichkeit,
die asthetische Gebilde aufweisen, sichtbar, dsthetische Erfahrung beschreibbar.
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4.2.2 Aufgabenschwerpunkie

Zur Planung von Unterrichtseinheiten im Bereich Umgang mit Texten

Dar Deutschunterricht an Berutsschulen sclite flexibel sein und stark auf die Wiinsche der Schuler eingehen.
tatt isolierte Textbeispiele zu lesen. zu analysieren, zu interprefieren, erst “die Nachricht™ dann "den
Geschaitsbriet”, ist es attraxtiver, ein Thema das die Schuler interessiert. In den Mittelpunk! zu stellen und

flexibe! mit Hilfe verschiedener Arbeitzweisen, verschiedenar Formen cer Kommunikation ung verschiedener
Texisorten mosaikartig zu entfalien.

Vielfdltiges Material kéinnen die Schilerinnen und Schiler aus ihrem Erfahrungsbereich beistevern: Berichte,
Romanausschnitie, Zeitschrift- und Zeitungsartikel, Schlager, Chansons.

Das bedeutet auch, daB die Schiler das Klassenzimmer verlassen kiinnen, um mit Bibliotheken, Behtrden
oder anderen Stellen zu telefonieren. Sclche Anfragen, Gespréache. Interviews oder Briefe erfordern schon in
der Varbereilung die Klarung der eigenen Inleressen, cie Berucksichligung von sprachlichen Normen u.a.

Ein Thema "Alte Menschen” kénnte mit Brechis "Unwurdiger Greisin® beginnen. Aus der Interpretation wirden
sich weitere Fragesteliungen entwicksln. Es kénnten etwa Berichte, Fotos, Statistiken zur Situation alter
Menschen in Heimen genutzt cder angelertigt werden. In Gruppenarbeit konnte (berlegt werden, wie die
Gruppen mit alten Wenschen ins Gesprach kommen konnen, und Fragestellungen fir eigene Interviews
kénnten entwickell werden.

Texts lesen

Im Anschiul} an die allgemeinbildende Schule missen die Schilerinnen una Schiler die Fertigkeiten und
Fahigkeiten des Lesens weiter entwickeln. Sie entwickeln unterschiedliche Lesehaltungen. Diese reichen vom
kursorischen Uberlliiegern zum Zweck einer ersten Orientierung Uber einen Text bis hin zum intensiven, um
genaues Verstehen bemuhles criassen.

Die Schilerinnen und Schiller erweitern ihre Rezeptionserfahirungen durch neue Textsorien sowis deren
Vermittiungsformen. Sie sollen mehr und mehr die Bersitschafl entwickeln, sich auch schwerversténdlichen
Texten zu &finen.

Hierflir sind TexlerschlieBungshilfen bedeutsam. (Z.B. machen Unterstreichungen und Untertellungen Texte
iibersichtlicher: Gliederungen. Uberschritien, herausgeschriebene und geklarte Schlisselbegritfe helfen, Texte
zu strukiurieren. Hierher gehoren auch einfache Ordnungsgesichispunkte wie Ort, Zeit. Personen usw. Fir
besonders schiwierige Texistellen mussen ggf. Paraphrasen versuchl werdan |

Die Schulernnen und Schiler mussen ihre Fahigkeiten dahingehend erweitern:
flissig und sinnerfassend zu lesen,
sinnentsprachend vorzulesen und vorzutragen,

- gine der Leseabsicht und dem Text entsprechende Lesehaltung anzuwenden.

sich auf Texte einlassen

Der Aufgabenschwerpunki nimmit den individuellen und spontanen Zugang der Schilsrinner und Schiler zum
Text ais Ausgangspunkl. Im Gesprdch mit anderen scllen sie ihre unmitielbaren Eindricke wiedergeben und
Uber abweichendes Textversiandnis nachdenken. Dabei werden sie auch auf Voraussetzungen des eigenen
Versiehens und ihres Interesses am Text staflen.

Die Schulerinnen und Schiller salien

o sich von Texten ansprechen lassen und die Textaussagen auf eigene Erfahrungen und Vorstellungen
bezighen.
Freude am Lesen gewinnen und unlerschiedliche Lesebedurinisse kennenlernan und entwickein.
Atfgeschigssenheit fir Texte entwickeln, die inhaltiich und fermal von der gewchnten Lekilre ab-
weichen.
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Texte untersuchen und werten

Im Rahmen dieses Aufgabenschwearpunktes lernen die Schilerinnen und Schiler Methoden der Analyse von
Texten kenren und anwenden, mit deren Hilfe sie ein veniefies Verstdndnis von Texlen erwerben koénnen.
Dies erlaubt innen auch, ihre ersten Eindrucke una Einstellungen zu Uberprifen und eine Wertung der Texte
auf elnem begrundeten Fundament vorzunehmen

Fur die zu vermittelnde methodische Kompetenz stehen solche Veriahren im Vordergrund, die es den
Schilerinnen ung Schillern moglich machen, selbsttétig und handelnd Einsichien in die Texte zu gewinnen.
(Hierzu: gehoren die gegliederte Prasentation des Textes im Schriftoild. ogf. das laute Lesen, die Operationen
des Ordnens, Umsiellens, Erganzens. Wegstreichens ung Zusammentassens, vergleichendes Parallelisieren
und Kontrastieren mit anderen Texten. )

Die Schilerinnen und Schiler scllen in die Lage versetzt werden,
Freude am Umgang mit Texten (einschlieBlich Film, Fernsehen, Hérspiel u.a.) zu gewinnen,

die Merkmale haufig verwendeter Sorten von Gebrauchstexten und ihrer Vermittlungsformen zu
erarbeiien,

historische, soziale und biographische Zusammenhénge und ihre spezifische Brechung im Subjekt des
Autors zu erkennen, sie mit Darstellungsform und Wirkung des Textes zu verbinden und schlieBBlich mit
der Situation des Lesers in Beziehung zu setzen.

Texte kreativ verwenden

Jedes Textverstehen ist bis zu einem gewissen Grad ein aktives Mitschaften und Nachgestalten des Textes.
Wenn sie selbst den Text gestfalten, umgestalten, weiterschreiben oder eigene Gesfaltungen nach dem
Muster des Textes verfassen, setzen sich die Schilerinnen und Schiler besonders intensiv mit dem Text

auseinander. Deshalb gehéren produktive Vertahren zum Umgang mit Texten dazu, sie fordern die Sensibilitat
fur Texte.

Die Arbeitsweisen des kreativen Schreibens sind besonders gut geeignet, Trivialliteratur statt durch Analyse
durch handlungsorientierte Unterrichtsformen versiehen zu lernen. um die Wiederholungen von Stereotypen
und Klischees, die die Phantasie unterdricken. durch Phantasietatigkeit zu Oberwinden.

Die Schulerinnen und Schiler sollen z.B.

das eigene Texiverstdndnis und die eigene Interpretation durch die Gestallung ausdricken, z.B. durch
szenische Realisierung, Bia/Zeichnung, Ton, Pantomime u.a.,

- Texte umformen, z.B. in andere Textsorten oder Gattungen.

in Texte umgestaltend eingreifen, z.B. die Perspektive wechseln, Handlungszusammenhange andern,
hManner- und Frauenrclle lauschen,

Texte als GestaltungsanlaB fir eigene Schreibversuche nach dem gleichen Muster nuizen,
Texie weiterschreiben,
- Leerstellen ausfillen,

EinfOhrung einer neuer Person,
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Zeit oder Ort wechseln, z.B. (iber die deutsche Gegenwart in der Art eines Western erzéhlen,

eine Text- und Bildcoliage anfertigen beispielsweise zum Thema: Frauen-, Helden- oder Verbrecherge-
stalien im Comic.

Biider beschreiben

Die Schiler sollen ibre sprachlichen Ausdrucksfahigkeiten erweitern und sich gleichzeitig die eigenen
Wahrnehmungsmuster bewuBter machen, die durch die Sichtweise der Massenmedien
okkupiert sind.

Mogliche Arbeitsweisen:

Q

zu Bildern Unterschriften finden,
Collagen herstellen und erlautern,
Bilder der Massenkemmunikation bei der Werbung als Superzeichen beschreiben,

Bilder der Massenkommunikation beschreiben mit Verwendung der zu dem Medium passenden Sprache,
(Zigarettenwerbung in der Sprache des Werbers fir "Lebensgenufl"),

Karikaturen und kinstlerische Bilder sprachlich nachgestalien, das heifit, durch eigene sprachliche
Gestaltung das Bild so darsiglien, daf nicht nur der Bildinhalt wiedergegeben wird, sondern auch die
nicht unmittelbar wahrgenommene Bildmitteilung.
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4.3 Refiexion Uber Sprache
4.3.1 Allgemeine Lernziele

Es wird angenammen. daf Nachdenken Uber Sprache eine Vorausselzung fur eine Aneignung der Wirklich-
keil isl. In der Berufsschule jedoch kann man haufig nicht mit einem ausreichenden Grundwissen Uber
Sprache rechnen. AuBerdem iz eine berufliche Verkurzung des Sprechens zu beobachten. In Verkaufs-
gesprachen oder mehir nech in einer lauten Fabrikhzalle werden alitégliche Sprecrhandiungen oft recuziert zu
standardisierten Formeln. verbunden mil Zeigehandlungen:

"200 Stuck / Von den? / Ja / Hier.
12.80 / 20 zuriick / Danke / Tach auch.”

Diese Tendenz zur Verklirzung sollte nichl als restringierter Sprachcode abgeweriet werden. Solche Formulie-
rungen sind zweckmalige Verizghren und funkilonierende Sprechhandlungen, die ganz an die Situation
gebunden sind, aber daruber hinaus keine Bedeulung haben

Allerdings kann ein Sprachlos-Werden fur Sprecherinnen und Sprecher schwerwiegende Folgen haben.

Fir den Deutschunierricht gewinnen daher intensiv bearbeitete mindliche und schriftliche AuBerungen, die
sich nicht in der Entstehungssituation erschiipfen, groBe Bedeutung.

Sprechhandlungen munden dann nicht nur in ein Sprechen in Situationen. sondern flhren zu begriindeten
Steliungnahmen, kreativen Produktionen (nicht nur Analysen). die auch losgeidst von einer bestimmien
Enistehungssituation verstanden werden konnen.

Der Lernbereich Reflexion Uber Sprache kann nicht verkirzend als "Grammatikunterrichi” bezeichnef werden.
Dabel muf beachiet werden, daf sich dieser Bereich nicht nur auf den stofflichen Rahmen der sogenannten
"Deuvtschen Schulgrammatik” beschrénkt. die in der Regel ledigtich eine Lehre von den Wortarten und vom
Satzaufbau umfaBt.

Die Schitennnen und Schiller sollen Sprache als eine Form sozialen Handelns verstehen.

Die Forderung der sprachlichen Handlungsi&higkeit der Schillerinnen und Schuler verlangt ein reflektierendes
Erfassen und Gestallen der Bedingungen sprachlichen Handelns.

Die Schulerinnen und Schiler solien Sprecher- und Schreiberstrategien und die ihnen enisprechenden
sprachlichen Mittel im Zusammenhang mit Sprecher- und Schreiberinientionen sehen. Sie sollen sie vor dem
Hintergrund umfassender Texicedingungen (Normen, historischer und geselischalilicher Kontext, Rollenbedin-
gungen. Einzel- und Gruppeninteressen) erfassen und In Ansélzen beurteilen

Schilerinnen und Schiller sollen aus einer Relhe von Moglichkeiten bestimmte Mittel intentionsgerecht,

situationsangemessen und den sprachlichen Konventionen oder Normen entsprechend auswahien oder
verwendsen konnen.

Dabei konnen Einsichten

o in Kemmunikationsprozesse.
o in die Verknupiung einzelner Sprachhandlungen zu umfassenderen Kemmunikationsmustern (z.B
"Befragung” als Verknupfung von Frage - Antwort - Nachfrage - Beslatigung - weitere Frage..

o in die alltagliche. nichiéffentiiche und in die offentliche Sprachpraxis sowie
= in die sprachliche Vermittlung von (Umwelt-) Erfahrungen und Sozialbeziehungen

zu einem tieferen Verstandnis fihren.



Die Férderung cer Denkfanigkel de

angl ein reflektierendes Erfa
ung der Aussagenverknu

Beim “"Sprechen und Schrelben’ sowie beim "Umgang mit Texien” ist das Nachdenken iber Sprache
notwendig. wenn es darum geht

die Wah! bestimmier sprachlicher Mitlel durch einen Audlor zu urniersuchen, sewne Intenticnen zu
erkennen.

- die Wirkung von Textstellen zu untersuchen (Wodurch wird diese Wirkung nervorge- brachl?).
- Alternativen zu bestimmten Formen sprachlicher Geslaltung zu finden.
Unklarheiien in Texten zu erhellen,

unterschiedlich gestaliete Texle zu vergleichen (etwa um bestimmie Gestaltungsmaglichkeiten zu
erkennen und sie sich anzueignen)

. Ursachen IUr Kommunikationsstérungen zu untersuchen

: bei der Texiersiellung angemessene Formulierungen zu erproben,
- die Einhaltung bestimmter Normen zu begrinden,
Hinweise fUr die Verbesserung der Rechischreibung und Zeichensetzung zu gewinnen.

Bei der Lektlre ven Texten, bei der irierpretation, bel der Argumentaticn, bei der Darstellung komplexer
Sachverhalie (auch im Unterrichi anderer Facher) wenden die Schilerinnen und Schiler Uberall Verfahren
der sprachlichen Reflexion an und lernen neue Anwendungsbereiche kennen, Der LemnprozeB wird durch-
sichtiger und maglicherweise auch verstarkl, wenn diese Verfahren {Auswahl aus dem lexikalischen Inventar,
Konstruktion von Satzen und Texten) im Deutschunterricht als soiche hervargehoben, benannt, vorgefuhrt und
n ihrer Reichweite gekiart werden

Es gehort keineswegs zu gen Aufgaben des Deutschunterrichis in der Berulsschule. den Schidlerinnen und
Schilern gin moglichst vollstandiges Sprachbeschreibungssysiemn oder Kommunikalionsmodell zu vermitieln.
Vielmehr haben im Deutschunteriicht solche Lernziele aus dem Bereich der Sprachbelrachtung Vorrang, die
der Férderung der sprachlichen Handlungsfhigkeil und der Einsicht in die Funktionalitdl des sprachlichen
Systems dienen.

Dazu brauchen die Schiler gie Fachiermini nicht zu lernen, es genigt, wenn sie die Funkfion mit ihren
Worten beschreiben kénnen.

Auch in diesem Arbeitsbereich sollte der Unterricht siluationsbezogen sein und méglichst immer bei der
Betrachtung der inhalte ansetzen Erst dann solite zur Sprachoetrachiung hingetthr werden, von deren
Funktionalitat die Schilerinnen und Schuler sich so leichter Uberzeugan lassen

In der Untersuchung von Sprachhandlungen gewinnen die Schilerinnen und Schilar Einsichten in die
Bedeutung der verschiedenen Faktoren sprachlicher Verstandigung. Sie lernen, wie Sprecher und Schreiber
unterschiediiche intenticnen in verschiedenen Siluationen umsetzen ung damit {gewoilte oder ungewollte)
Wirkungen bei Horern und Lesern erzeugen.
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verschiedene Sprachvarianten untersuchen und nuizen

In diesem Aufgabenschwerpunki gehl es darum. die Erfahrungen der Schulerinnen und Schiler mit ver-
schiedenen Sprachvarianien zu erweitern, um einerseits (fire Verstehensmédglichkeiten auszuweiten und
andererseiis ihre situations- und intentionsentsprechende Nutzung ven Sprachvarianten zu verbessern.

Erfahrungen von dialekial gepragter Sprache stehen zur Diskussion sowie die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede von schrifilichem und miindlichem Sprachgebrauch.

Weiterhin untersuchen die Schuterinnen und Schiler Aspekte der Fachsprache. Hochsprache. Standard-
sprache, Regicnal- und Gruppensprache unter gecgraphischen, sozial-6konomischen und kommunikativen
Aspekten.

Die Schuler sollen die Fachsprache erwerben und verwenden kénnen, den MiBbrauch der Fachsprache Laien
gegenuber als "Imponierjargon” jedoch meiden.

Im Deutschunterricht werden Unterschiede zwischen natlrlichen Sprachen und Fachsprachen untersucht. Es
wird erarbeitet, dafl im Gegensatz zu den eftektiven Verfahren der Fachsgrachen, die Bedeutung der Warter
fest zu definieren, der Reichtum der natlrlichen Sprachen darin besiehi. dafl die Bedeutung der Wérter nicht
abschliefend festgelegt ist, dal je nach Person und Interesse eine Spannung zwischen Meinung und
Bedeutung besteht.

Veranderungen von Sprache untersuchen

Unter diesem Aufgabenschwerpunkt sollen die Schilerinnen und Schiler Sprache als geworden und
veranderbar und als historisch-gesellschattlich bedingt verstehen lernen. Die Veranderungen in der Schrei-
bung des Nechochdeutschen sind z.8. geeignet, diese Einsichten zu vermitiein und gleichzeitig die Relativitat
sprachlicher Normierung deutlich zu machen.

Es kommen Verdnderungen von Sprache durch geselischaftliche Wandlungsprozesse und Sprach-"Ver-
formung” und damit die Notwendigkeit der Ideolegiekritik in den Blick.

sprachliche Formen und ihre Funktion in der Verstindiqung untersuchen

Die Untersuchung sprachlicher Formen und ihrer Funkfion stellt einen Aufgabenschwerpunkt dar, der eine
allgemeine Tatigkeit der Schilerinnen und Schiler bei der Reillexion Gber Sprache kennzeichnet und sich
insciern durch die anderen Auigabenschwerpunkte hindurchzieht.

Es werden Wortfelder und die Beziehungen zwischen Begriffen und Wortern untersucht sowie sprachliche
Bilder als Formen der Ubertragung von Bedeutungen

In Gesprachen werden persdnliche Haltungen erkennbar durch Untersuchung stilistischer Merkmale. z.3.
Verwendung von Konjunkfiv oder Umschreibung mit Modalverben.

In einem {bergreifenden Sinne kommt das Verhaltnis der sprachiichen Formen zu den darin gefaften
inhaltlich-gedanklichen Einheiten zur Sprache. Die Untersuchung der Beziehung zwischen syntaktisch-
semantischen Strukturen und den in thnen ausgedrickten bzw. auch unausgesprochen gebliebenean logischen
Beziehungen der Sachverhalte wird vertieft.

grammaltische Normen beachten

Beim Verfassen von Texten werden Urterschiede zwischen D aiext oder Umgangssprache und Standard-
sprache bedeutsam, Wendungen, Worter, die es in der Standardsgrache nicht gibt, die umschrieben werden,
Flektionsendungen und andere Endungen, die hinzugetigt oder weggelassen werden.

Die Schiler sollen lernen, grammatische Normen zu beachten, wenn sie Texte verfassen. Besonders sollte
gelibt werden:
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Haupt- und Gliedsatze sowie erweiterie Infinitivsatze zu erkennen und Kommas zu setzen,
Satzglieder zu ermiiteln und Subjekt, Pradikat, Akkusativ- und Dativobjekt zu erkennen sowie

Indikativ und Konjunktiv im Kontext nach Form. Bedeutung und Leistung zu analysieren und richtig
anzuwenden.

5. Hinweise zur Leistungsbeweriung

Gerade im Unterricht des Faches Deutsch sollte behutsam zensiert und dem férdernden und ermutigenden
Charakter der Zensierung Rechnung getragen werden. Deshaib kann die Regelbewertung durch Noten auch
durch schriftliche Aussagen ergéanzt werden.

Beobachtung, Feststellung und Bewertung der Lernergebnisse, die Anerkennung des individuellen Lernfort-
schritts sollen tir die Schilerin, den Schiler Bestdtigung, Ermutigung und Lemhilte sein, die Seibsiein-
schétzung und Selbstkontrolle befdrdern. Die BewertungsmaBstibe missen ihnen rechtzeitig vor einer
Leistungslberpriifung bekannt sein. ‘

Die Leistungsbewertung darf sich insbesondere in den Lernbereichen Sprechen, Umgang mit Texten und
Nachdenken lber Sprache nicht in punktueller Leistungsmessung erschipfen, sondern soll den Ablaut eines
Lernprozesses einbeziehen und den kreativen Umgang mit Sprache, "Lust auf Sprache”, beférdern.

Die lLeistungsbewertung bezieht sich prinzipiell auf alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten
Leistiungen einschiiefilich der Unterrichtsmitarbeit im Sinne der Anzahl und Qualitdt konstruktiver Beitrage.
Jedoch sind im Deutschunterricht nicht alle AuBerungen oder Tatigkeiten der Schilerin, des Schilers als
Leistung aufzufassen: Der kreative Umgang mit Texten, die asthetische Eigenschdpfung, das Einfihlungsver-
mbgen, das Sich-Einlassen auf Texte u.d. sollen, fir die Schilerin, den Schiler sichtbar, durchaus auch
geschiizte Phasen im Unterricht erhalten, in denen Leistungsbewertung nicht angewandt wird.
Schriftliche Arbeiten zur Leistungsfeststellung (Klassenarbeiten oder Kurzarbeiten) sollen verher angekiindigt
werden. Es dirfen nicht weniger als eine und nicht mehr als drei Klassenarbeiten im Schulhalbjahr ge-
schrieben werden. Die Vertiefung und der Umfang dieser Arbeiten wird durch Festlegungen der Klassen- oder
Jahrgangskonferenzen geregelt.

Die Anforderungen in den Arbeiten sind so zu bemessen, daf3 sie dem durchschnittiichen Leistungsvermogen
der Lerngruppe entsprechen. Kann ein Drittei der geschrigbenen Arbeiten nicht mindestens mit der Nole
ausreichend bewertet werden, entscheidet die Schulleitung nach Anhorung der Fachiehrerin cder des
Fachlehrers und des Klassensprechers der betreffenden Kiasse, ob die Arbeit gewertet oder neu geschrieben
wird.

Neben den vorgeschriebenen schriftlichen Arbeiten zur Leistungsfeststellung sind gelegentliche kurze
schriftliche Ubungen zuléssig. Sie diirfen sich nur aut begrenzie Stoffbereiche in unmitttelbarem Zusammen-
hahg mit dem jewslils vorausgegangenen Unterricht beziehen und werden wie eine zusatzliche mungliche
Leistung bewertet. Die Uberprifung der mindlichen Leistung darf allerdings dadurch nicht ersetzt werden.

Wegen der Problematik der Beurteilung von Aufsatzen ist es erforderlich, Kriterien und Mafistabe den
Schilerinnen ung Schiilern offenzulegen und zur Diskussion zu stellen.

Weil erwagenswert ist, wieweit Zensurendruck einerseits uncg Pilicht zur Zensur andererseits massive
unterrichtliche Stbrfaktoren sind, gerade beim Schreibenlernen, sollten Fragen der Bewertung in den
Fachkonferenzen erdrtert werden, nachdem sich die Konferenz der Lehrkrafte zu Grundséitzen fir die
Beobachtung und Bewertung der Lernentwicklung sowie flr die Koordinierung der Leistungsteurteilung an
der Schule geduBert hai. Dazu mdchte dieser vorlaufige Rahmenplan einen Beitrag leisten, indem er kurz ein
Reformkonzept varstellt, das auf eine diskursive Beurteitung ausgerichtet ist und das Schreibeniernen nicht
beim ersien Ergebnis beendet.

Aufsatzschreiben in funf Phasen:

1.

Die Schilerinnen und Schiler schreiben einen Klassenaufsaiz, der sich auf den verangegangenen Unterricht
beziehen kann. Sie erhalten Zeit fir einen Entwurf und kénnen sich ganz auf den Inhalt kanzentrieren. Nach
Ablauf der Zeit sammelt die Lehrkraft die Arbeiten ein, ohne sie anzusehen.
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2.

An einem der nachsien Unterrichistage st Gelegenhell weilerzuarbeiten. Auf jedem Tisch liegt ein Duden
bereiL

;

]

Die Lehrkrall karrigient die Texte (mit moglichst geringem Zeitautwand}, indem Normverstofle markiant.
Verstandnisschwlerigkeiten und Unklarhellen gekennzeichnet werden, eveniuell durch gezielte Fragen zu
einzeinen Passagen. Die Arbeiten werden benotel. oei schlecnien Arbeiten mil Eegrunoung.

4.

Cie korrigierten und henocteten Arbeiten werden zurickgegeben mit dern Auftrag, tm Unterricht eine Reinschrift
cder u.U. eine weitere Uberarbeitung herzustellen. bei der die Markierungen beriicksichtigt werden solien.
Worlerbiicher stehen zur Verflgung. Die Schiller sollen mit Mitschillern zusammenarbeiien, die weniger zu
Uberarbeiten Raben, bevor die Lehrkrall [ur noch siritige Funkte in Anspruch genommen wird.

3.

Die Lenrkrafi liest die Reinschriften (eveniuel! mit Blieistiftmarkierungen) und schrein! unter ¢ie MNote und den
Kommentar des Uberarbeiteten Entwurfs eine zweile Note fir die Reinschriit, die kurz begriindet wird, wenn
sie schiecht ausfallt. Die Note flr die Reinschrifi kann zur Gesaminate beiiragen, oder sie wird afs mindliche
gewertet.

In diesem wig auch in anderen Aufsaizhonzepten konnen zur Bewertung Kriterienkataloge verwendet werden.
Wenn bestimmte Kriterien als Leltlinien zum Schreiban einer Erérterung eingefuhrt und gelbt worden sind,
scheint ein Bewerlungsschema folgender Ant geeigriet zu sein:

o Ertassen des Themas, Menge und Brauchbarkeit der Gesichispunkie,
o Darlegen, beiegen durch Argumente,

o  Veranschaulichan und Aktualisieren durch Beispizle hinsichilich der Gesellschail und in bezug auf die
elgene Person,

o Schlufifclgerung, selbstindige Ldsungsversuche, Ausblick.

= Logische Gedankenithrung. Falgerichtigkeit der Argumentation

o Gliederung: Zusammengehdrigkeil der Gesichispunkie. Absatze,

o Einleitung und Uberleitungen,

o Stil und Ausdruck,

o Grammatik.

@ Rechtschreibung. Zeichensetzung.

Wird jedes Kriterium gleich gewichiel, wird in diesem Belsplel eine Bewerlung der sprachlichen Leislung

gegenuber dem Inhalte im Verhalinis 30 zu 70 vergenommen Ein Scheitern allein wegen formaler Kriterien
st nicht maglich

n solches Schema |21 sich den jewailigen Anforderungen im Bereich des sachlichen Darstellens anpassen.

m

Wenn dia Beweriung sich auf gie im Unterricht verabredeten Anforderungen baschrankt. und diese in prazisen
Autgabenstellungen formuliert werden, wird sie zugleich Im didaktischen Sinng objektiver. Das Uriell beziehi
sich aut einen definierbaren Lernfortschritt.
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