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Vorwort

Die Lehrplane und Richtlinien bilden die Basis flr den Auftrag der Schule,
Schilerinnen und Schuler erfolgreich zur Teilhabe und zur selbstbestimmten
Gestaltung ihrer Zukunft zu befahigen. Der gesellschaftliche und technologische
Wandel sowie die Weiterentwicklung der Facher erfordern, die Bildungsziele und
Bildungsinhalte immer wieder zeitgemal® zu fassen. Rund zehn Jahre nach der
letzten Lehrplanrevision liegen anlasslich der Einfuhrung des neuen G9 nun
Neufassungen der Kernlehrpléne fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums vor. Sie
tragen der Neuregelung der Dauer des Bildungsgangs im Gymnasium Rechnung
und bilden die curriculare Grundlage fir eine fortschrittliche gymnasiale Bildung.

Im Gymnasium haben Fachlichkeit und Wissenschaftspropadeutik einen
besonderen Stellenwert. Die neuen Kernlehrplane starken und scharfen diesen
gymnasialen Bildungsauftrag, indem obligatorische Wissensbestande, Fahigkeiten
und Fertigkeiten konkreter und klarer als bislang ausgewiesen werden. Mit Blick
auf die Bildung in einer zunehmend digitalen Welt greifen die Kernlehrplane aller
Facher daher auch die Ziele des Medienkompetenzrahmens NRW fachlich auf.
Mit diesen Kernlehrplanen und dem Medienkompetenzrahmen NRW ist somit die
verbindliche Grundlage dafir geschaffen, dass das Lernen und Leben mit
digitalen Medien zur Selbstverstandlichkeit im Unterricht aller Facher wird und alle
Facher ihren spezifischen Beitrag zur Entwicklung der geforderten Kompetenzen
liefern.

Kernlehrplane setzen landesweite Standards. Sie konzentrieren sich auf die im
Bildungsgang von den Schulerinnen und Schilern zu erwartenden Lernergebnisse,
die Wissen und Koénnen gleichermallen umfassen. Die Festlegung von Wegen zu
deren Erreichung legen die Kernlehrplane in die Hande der Verantwortlichen vor
Ort. Auf Schulebene muissen die -curricularen Vorgaben in schulinternen
Lehrplanen konkretisiert werden. In ihnen verschranken sich Vorgaben des
Kernlehrplanes mit den konkreten Rahmenbedingungen der Schule, den
Lernvoraussetzungen und Lernmdglichkeiten der Schilerinnen und Schiler sowie
mit der Einbindung aulerschulischer Partner und Lernorte. In diesem Rahmen
geben die schulinternen Lehrplane zudem Auskunft Uber Vorstellungen und
Entscheidungen der Schule fur das Lernen in einer digitalisierten Welt.



Zur Unterstlitzung der Schulen bei dieser wichtigen Aufgabe werden von der
Qualitats- und UnterstutzungsAgentur — Landesinstitut fur Schule NRW Beispiele
fur schulinterne Lehrplane sowie weitere Unterstlitzungsangebote bereitgestellt.

Ich danke allen, die an der Entwicklung der Kernlehrplane mitgewirkt haben und
insbesondere all denjenigen, die sie in den Schulen umsetzen. Und dies sind vor
allem die Lehrerinnen und Lehrer, die sich tagtaglich verantwortungsvoll unseren
Kindern und Jugendlichen widmen.

Yvonne Gebauer
Ministerin fur Schule und Bildung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Bildung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Nr. 07-08/19

Sekundarstufe | - Gymnasium;
Richtlinien und Lehrplane;
17 Kernlehrplane fiir die Pflichtfacher

RdErl. d. Ministeriums fur Schule und Bildung
v. 23.06.2019 - 526-6.03.13.02-143664

Far die Sekundarstufe | der Gymnasien werden hiermit Kernlehrplane gemald § 29 SchulG
(BASS 1-1) festgesetzt.

Sie treten zum 01.08.2019 fir die Klassen 5 und 6 aufsteigend in Kraft.

Die Richtlinien fir das Gymnasium in der Sekundarstufe |, RdErl. d. KM v. 08.02.1993
(GABI. NW. 1 S. 62) veroffentlicht online unter: https://www.schulentwicklung.nrw.de/ gelten
unverandert fort.

Die Veroffentlichung der Kernlehrpléne erfolgt in der Schriftenreihe ,Schule in NRW*.

Heft-Nr. Fach Bezeichnung
3413 Biologie Kernlehrplan
3415 Chemie Kernlehrplan
3409 Deutsch Kernlehrplan
3417 Englisch Kernlehrplan
3414 Evangelische Religionslehre | Kernlehrplan
3408 Erdkunde Kernlehrplan
3410 Franzdsisch Kernlehrplan
3407 Geschichte Kernlehrplan
3403 Katholische Religionslehre Kernlehrplan
3405 Kunst Kernlehrplan
3402 Latein Kernlehrplan
3401 Mathematik Kernlehrplan
3406 Musik Kernlehrplan
3411 Physik Kernlehrplan
3416 Spanisch Kernlehrplan
3426 Sport Kernlehrplan
3429 Wirtschaft-Politik Kernlehrplan

Die Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort auch fiir die Mitwir-
kungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfiigbar zu halten.

Zum 31.07.2022 treten die nachstehenden Unterrichtsvorgaben fir die Sekundarstufe | au-
Rer Kraft:

(BASS 15-25) Gymnasium bis Klasse 9 (G8 - verkurzt), Nr. 01 Kapitel Lehrplane und Heft-
nummern 3401 bis 3411, 3413 bis 3420, 3426, 3429, 3430, 3432, 3434, 3435;

(BASS 15-25) Gymnasium bis Klasse 10 (G9 - unverkirzt), Nr. 01 Kapitel Lehrplane und
Nr. 03.
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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als kompetenzorientierte
Unterrichtsvorgaben

Kernlehrplane leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung des Anspruchsniveaus
an der Einzelschule sowie im ganzen Land und schaffen notwendige Voraussetzun-
gen fur die Vergleichbarkeit von Lernergebnissen.

Kernlehrplane

bieten allen an Schule Beteiligten Orientierung Uber die Aufgaben und Ziele der
Facher,

geben eine curriculare Stufung vor und legen fest, welche fachbezogenen Kompe-
tenzen einschlieRlich zugrundeliegender Wissensbestande Schulerinnen und
Schuler am Ende der Stufen erworben haben sollen,

stellen eine landesweite Obligatorik strukturiert in fachspezifische Inhalte und da-
rauf bezogene fachliche Kompetenzen dar,

sind Grundlage fiir die Uberpriifung von Lernergebnissen und Leistungsstanden,
fokussieren auf Uberprufbares fachliches Wissen und Kénnen. Aussagen zu all-
gemeinen, facherubergreifend relevanten Bildungs- und Erziehungszielen werden
im Wesentlichen aulRerhalb der Kernlehrplane, u. a. in Richtlinien und Rahmen-
vorgaben getroffen. Sie sind neben den fachspezifischen Vorgaben der Kernlehr-
plane bei der Entwicklung von schuleigenen Vorgaben und bei der Gestaltung des
Unterrichts zu berucksichtigen,

bilden die curriculare Grundlage flr die Entwicklung schuleigener Unterrichtsvor-
gaben beziehungsweise schulinterner Lehrplane (§ 29 sowie § 70 SchulG NRW).
Da sich Kernlehrplane auf zentrale fachliche Fertigkeiten und Wissensbestande
beschranken, erhalten Schulen die Moglichkeit, aber auch die Aufgabe, gegebene
Freiraume schul- und lerngruppenbezogen auszugestalten. In Verbindung mit dem
Schulprogramm erfolgen Schwerpunktsetzungen im Unterricht in inhaltlicher, di-
daktischer und methodischer Hinsicht.



1 Aufgaben und Ziele des Faches

Religionsunterricht erschlie3t die religiose Dimension der Wirklichkeit und des Le-
bens und tragt zur religiosen Bildung der Schulerinnen und Schiler bei. Er wird in
Ubereinstimmung mit den Grundsatzen und Lehren der jeweiligen Religionsgemein-
schaft erteilt.

Das Fach Evangelische Religionslehre zielt darauf ab, Schulerinnen und Schuler mit
religidosen Phanomenen, religiosen Deutungen und religidser Praxis zu konfrontieren
und sie dafur wahrnehmungs-, deutungs- und damit auskunftsfahig zu machen. Er
fuhrt in die Grundlagen christlichen Glaubens in evangelischer Pragung ein, ertffnet
Raum fur die Begegnung und Auseinandersetzung mit kirchlichen Institutionen und
anderen Formen gemeinschaftlich gelebten Christentums und leistet einen spezifi-
schen Beitrag zu den Entwicklungsaufgaben im Jugendalter. Die Schulerinnen und
Schuler setzen sich mit unterschiedlichen Deutungen von Wirklichkeit und Lebens-
entwlrfen auseinander. Sie lernen, sich dartuber zu verstandigen sowie exemplarisch
an der Gestaltung der religiosen Dimension ihres Lebensumfeldes mitzuwirken und
eine eigene, bewusste religidose ldentitat auszubilden.

Das Fach Evangelische Religionslehre eroffnet in diesem Rahmen einen eigenen
Horizont des Weltverstehens, der fur den individuellen Prozess der Identitatsbildung
und fUr die Verstandigung Uber gesellschaftliche Grundorientierungen unverzichtbar
ist. Im Prozess religioser Bildung tut es dies in Gestalt der dialogischen Auseinander-
setzung mit existenziellen Grundfragen und dem Phanomen Religion in seinen viel-
faltigen Erscheinungsformen und Facetten. Dabei steht der christliche Glaube in
seiner evangelischen Auspragung im Mittelpunkt der ErschlieRungs-, Deutungs- und
Urteilsprozesse. Der Unterricht strebt dabei auch die Aneignung eines eigenen
grundlegenden Repertoires fachlicher Methoden an, das den Schilerinnen und
Schulern ermdglicht, in angemessener Weise und zunehmend selbststandig mit reli-
giésen Phanomenen umzugehen.

Das Fach Evangelische Religionslehre hat teil am Erziehungs- und Bildungsauftrag
des Gymnasiums in der Sekundarstufe |. Es orientiert sich grundsatzlich am Indivi-
duum als dem aktiven Gestalter seines eigenen Bildungsprozesses und respektiert
die personliche Freiheit des Anderen. Er nimmt die Schulerinnen und Schuler, ihre
Lebenswelten, ihre Auffassungen von Wirklichkeit ernst und ist als kommunikatives
Handeln zu verstehen und zu gestalten, in dem die Prinzipien Lebensbezug, Selbst-
tatigkeit und Handlungsorientierung bertcksichtigt werden.

Im evangelischen Religionsunterricht geschieht im Prozess religidser Bildung die Er-
schliefung der religiosen Dimension des Lebens in einer Perspektive, die durch ein
Verstandnis des Menschen und seiner Wirklichkeit gepragt ist, das in der biblisch
bezeugten Geschichte Gottes mit den Menschen grundet. Sie schliet ausdricklich
die judischen Wurzeln dieser Geschichte ein und leitet sich aus der Auslegung von
Leben, Botschaft, Tod und Auferstehung Jesu Christi ab. Fur dieses Verstandnis ist
eine Grunderfahrung konstitutiv, die in reformatorischer Tradition als Rechtfertigung
,allein aus Gnade® und ,allein durch den Glauben® zu beschreiben ist. Damit wird
zum Ausdruck gebracht, dass der Mensch den Grund, den Sinn und das Ziel seiner
Existenz allein Gott verdankt. Gottes unbedingte Annahme enthebt den Menschen
des Zwangs zur Selbstrechtfertigung und Selbstbehauptung seines Lebens. Sie stellt
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ihn in die Freiheit und befahigt zu einem Leben in Verantwortung, das auch in der
Gemeinschaft der Glaubenden das Evangelium Jesu Christi bezeugt. Dies geschieht
im Horizont einer Hoffnung, die schon jetzt trotz Leid und Tod auf eine heilvolle Zu-
kunft vertrauen lasst und so das Verhalten bestimmt. Diese reformatorischen Grun-
derfahrungen gilt es im Unterricht prasent zu machen und prasent zu halten.

In seinem Bildungsauftrag wird der Religionsunterricht durch religidse und weltan-
schauliche Pluralitat sowie Individualisierung herausgefordert: Religidose und weltan-
schauliche Pluralitat zeigt sich dabei nicht nur im Zusammenleben von Menschen
unterschiedlicher Konfessionen, Religionen und Kulturen, sondern auch in der je-
weils individuellen Verbindung unterschiedlicher, mitunter widersprtchlicher religidoser
und sakularer Vorstellungen und deren Umsetzung in der Lebensgestaltung. In die-
sem Kontext ermdglicht der evangelische Religionsunterricht, die Dimensionen von
Gewissens- und Religionsfreiheit kennenzulernen und von dem Recht darauf be-
wusst und reflektiert Gebrauch zu machen.

Vor diesem Hintergrund steht das Fach Evangelische Religionslehre vor den Aufga-
ben,

e |ebensbedeutsames Grundwissen Uber den christlichen Glauben und andere Reli-
gionen zu vermitteln sowie

o reflexiv Formen gelebten Glaubens zu erschliel3en und dadurch
¢ die religiose Dialog- und Urteilsfahigkeit der Schilerinnen und Schuler zu fordern.

Um dieser dreifachen Aufgabe gerecht zu werden, bedarf es auch einer besonders
heterogenitatssensiblen Sprachbildung, insbesondere im Bereich der religidsen
Sprache, und der Herausbildung einer fachbezogenen Ausdrucksfahigkeit.

Kompetenzerwartungen werden dazu, wie auch zu den fur den Religionsunterricht in
besonderer Weise konstitutiven personalen und sozialen Kompetenzen, in Kapitel 2
nicht gesondert ausgewiesen, da der Aufbau und die Entwicklung dieser Kompeten-
zen eine Aufgabe aller Facher darstellt und fachertubergreifenden Richtlinien vorbe-
halten ist. Operationalisierbare und Uberprufbare Kompetenzerwartungen kdnnen
ohnehin die Vieldimensionalitat des Religionsunterrichts nicht vollstandig abbilden;
gleichwohl geht es im schulischen Religionsunterricht auch darum, verbindliche
Kompetenzen zu erwerben und ihr Erreichen zu Uberprifen.

Der evangelische Religionsunterricht achtet die unverfugbaren persénlichen Glau-
bensltberzeugungen der Schulerinnen und Schuler und ist offen fur ihre unterschied-
lichen religidsen und weltanschaulichen Grundorientierungen. Er ist offen fur alle
Schulerinnen und Schuler, die an ihm teilnehmen mochten bzw. deren Eltern dies
wunschen. In diesem Sinn sichert das Fach Evangelische Religionslehre nach Art. 7
GG in Verbindung mit Art. 4 GG das Recht auf positive Religionsfreiheit des Einzel-
nen. Seine konfessionelle Ausrichtung wird durch die Konfessionalitat der Lehrkrafte,
ihre  kirchliche Unterrichtserlaubnis und den Kernlehrplan gewahrleistet.



In seiner konfessionellen Auspragung kann der Kernlehrplan auch im Rahmen eines
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts realisiert werden.”

Gemal dem Bildungsauftrag des Gymnasiums leistet das Fach Evangelische Religi-
onslehre als ordentliches Unterrichtsfach einen Beitrag dazu, den Schulerinnen und
Schulern eine vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln und sie entsprechend ihren
Leistungen und Neigungen zu befahigen, nach Malkgabe der Abschlisse in der Se-
kundarstufe Il ihren Bildungsweg an einer Hochschule oder in berufsqualifizierenden
Bildungsgangen fortzusetzen.

Im Rahmen des allgemeinen Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule unter-
stltzt der Unterricht im Fach Evangelische Religionslehre die Entwicklung einer
mundigen und sozial verantwortlichen Personlichkeit und leistet weitere Beitrage zu
fachubergreifenden Querschnittsaufgaben, hierzu zahlen u.a.

Menschenrechtsbildung,

Werteerziehung,

politische Bildung und Demokratieerziehung,
Bildung fur die digitale Welt und Medienbildung,
Bildung fur nachhaltige Entwicklung,
geschlechtersensible Bildung,

kulturelle und interkulturelle Bildung.

Sprache ist ein notwendiges Hilfsmittel bei der Entwicklung von Kompetenzen und
besitzt deshalb fir den Erwerb religidser Bildung eine besondere Bedeutung. In der
aktiven Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten, Prozessen und Ideen erweitert
sich der vorhandene Wortschatz, und es entwickelt sich ein zunehmend differenzier-
ter und bewusster Einsatz von Sprache. Dadurch entstehen Mdglichkeiten, Konzepte
sowie eigene Wahrnehmungen, Gedanken und Interessen angemessen darzustel-
len.

Die interdisziplinare VerknUpfung von Schritten einer kumulativen Kompetenzent-
wicklung sowie inhaltliche Kooperationen mit anderen Fachern und Lernbereichen
kénnen sowohl zum Erreichen und zur Vertiefung der jeweils fachlichen Ziele als
auch zur Erfullung uUbergreifender Aufgaben beitragen. Maoglichkeiten hierzu sollen
ergriffen und Synergieeffekte im Sinne einer nachhaltigen Bildung genutzt werden.

Der vorliegende Kernlehrplan ist so gestaltet, dass er Freiraume fur Vertiefung,
schuleigene Projekte und aktuelle Entwicklungen lasst. Die Umsetzung der verbindli-
chen curricularen Vorgaben in schuleigene Vorgaben liegt in der Gestaltungsfreiheit
— und Gestaltungspflicht — der Fachkonferenzen sowie der padagogischen Verant-
wortung der Lehrerinnen und Lehrer. Damit ist der Rahmen geschaffen, gezielt Kom-
petenzen und Interessen der Schulerinnen und Schiler aufzugreifen und zu férdern
bzw. Erganzungen der jeweiligen Schule in sinnvoller Erweiterung der Kompetenzen
und Inhalte zu erméglichen.

! Religionsunterricht an Schulen; Konfessionelle Kooperation im Religionsunterricht. RdErl v.

20.06.2003, geandert durch Erlass vom 12.08.2017
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2 Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompetenzerwartun-
gen

Im Kapitel ,Aufgaben und Ziele" der Kernlehrplane werden u. a. die Ziele des Faches
sowie die allgemeinen Kompetenzen, die Schulerinnen und Schuler im jeweiligen
Fach entwickeln sollen (Ubergreifende fachliche Kompetenz), beschrieben.

Sie werden ausdifferenziert, indem fachspezifische Kompetenzbereiche und Inhalts-
felder identifiziert und ausgewiesen werden. Dieses analytische Vorgehen erfolgt, um
die Strukturierung der fachrelevanten Prozesse einerseits sowie der Gegenstande
andererseits transparent zu machen. In Kompetenzerwartungen werden beide Seiten
miteinander verknupft. Damit wird der Tatsache Rechnung getragen, dass der
gleichzeitige Einsatz von Kdénnen und Wissen bei der Bewaltigung von Anforde-
rungssituationen eine zentrale Rolle spielt.

) Ziele des Faches/
Ubergreifende fachliche Kompetenz

Kapitel 1
A
Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)
Kapitel 2.1 Kapitel 2.1

\ 4

Kompetenzerwartungen
(Verknlpfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kapitel 2.2 und 2.3

Kompetenzbereiche reprasentieren die Grunddimensionen des fachlichen Handelns.
Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen Kerne zu
strukturieren und den Zugriff fur die am Lehr-Lernprozess Beteiligten zu verdeutli-
chen.

Inhaltsfelder systematisieren mit ihren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkten die im
Unterricht verbindlichen und unverzichtbaren Gegenstande und liefern Hinweise fur
die inhaltliche Ausrichtung des Lehrens und Lernens.

Kompetenzerwartungen fuhren Prozesse und Gegenstande zusammen und be-
schreiben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse.
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Kompetenzerwartungen

e Dbeziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Bewaltigung von
Anforderungssituationen ausgerichtet,

e stellen im Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten auf einem mittleren Abstraktionsgrad dar,

e beschreiben Ergebnisse eines kumulativen, systematisch vernetzten Lernens,

e konnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uberprift werden.

Insgesamt ist der Unterricht in der Sekundarstufe | nicht allein auf das Erreichen der
aufgeflihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es Schilerinnen und
Schulern ermdéglichen, diese weiter auszubauen und darliber hinausgehendes Wis-
sen und Kénnen zu erwerben.

Die im Kernlehrplan fur das Ende der Sekundarstufe | beschriebenen Kompetenzer-
wartungen und verpflichtenden Inhalte haben gleichermalRen Gultigkeit fur den ver-
kirzten (G8) wie fir den neunjahrigen Bildungsgang (G9) der Sekundarstufe | am
Gymnasium. Dem geringeren Unterrichtsvolumen des achtjahrigen Bildungsgangs
wird im Rahmen des schulinternen Lehrplans unter anderem durch Festlegungen zur
curricularen Progression und zur Art des didaktisch-methodischen Zugriffs Rechnung
getragen.
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2.1 Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches

Die Entwicklung der fur das Fach Evangelische Religionslehre angestrebten religio-
sen Bildung erfolgt durch die Vermittlung grundlegender fachlicher Prozesse, die den
untereinander vernetzten Kompetenzbereichen zugeordnet werden konnen.

Kompetenzbereiche

Sachkompetenz bezeichnet Fahigkeiten, grundlegende Kenntnisse des christlichen
Glaubens und seiner Herkunft sowie anderer Religionen und Weltanschauungen zu
erwerben und in ihrer Bedeutung zu erschlielen. Sie aullert sich im evangelischen
Religionsunterricht in komplementaren ErschlieRungsperspektiven: Wahrnehmung
und Deutung. Wahrnehmungskompetenz bezeichnet die Fahigkeit, religios bedeut-
same Phanomene wahrzunehmen und zu beschreiben. Deutungskompetenz zeigt
sich in der Fahigkeit der Schulerinnen und Schuler die Bedeutung religioser Vorstel-
lungen und religioser Zeugnisse in ihren vielfaltigen Formen zu verstehen und den
besonderen Wahrheits- und Geltungsanspruch religiéser Sprach- und Gestaltungs-
formen zu erfassen.

Methodenkompetenz bezeichnet die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die fur die Er-
schlielung religidser und religids relevanter Inhalte sowie flr die Auseinanderset-
zung damit benotigt werden. Wesentlich dafur ist die Fahigkeit, religids relevante
Texte, Bilder, Raume, Filme und Musiksticke kriteriengeleitet zu erschliel3en.

Urteilskompetenz meint die Fahigkeit, in religidsen und ethischen Fragen in dialogi-
scher Auseinandersetzung einen eigenen Standpunkt zu entwickeln und gestutzt auf
fachliche und methodische Kenntnisse zu begriunden. Sie schliet daher die Ausei-
nandersetzung mit anderen religidsen weltanschaulichen Vorstellungen, mit Vorurtei-
len und die selbstkritische Prifung eigener Uberzeugungen und Urteile mit ein.

Handlungskompetenz befahigt dazu, sich unterschiedlicher Moglichkeiten der reli-
giésen Weltbegegnung und -gestaltung zu bedienen bzw. sich davon begrindet zu
distanzieren. Sie zeigt sich im evangelischen Religionsunterricht in komplementaren
ErschlieRungsperspektiven: Dialog und Gestaltung. Dialogkompetenz umfasst sozial-
kommunikative und kognitive Fahigkeiten, die notig sind, um an einem Dialog mit
anderen Religionen und Weltanschauungen konstruktiv und argumentierend teilzu-
nehmen. Gestaltungskompetenz bezeichnet die Fahigkeit, in religids bedeutsamen
Zusammenhangen zu handeln und mitzugestalten.
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Inhaltsfelder

Kompetenzen sind immer an fachliche Inhalte gebunden. Die religiose Bildung aus
evangelischer Perspektive soll deshalb mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder
bis zum Ende der Sekundarstufe | erworben werden.

Inhaltsfeld 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

In diesem Inhaltsfeld geht es um die Auseinandersetzung mit einem christlichen Bild
vom Menschen, der in Beziehungen zu seinen Mitmenschen lebt und Mitgestalter der
Welt ist. Gegenstande dieses Inhaltsfeldes sind Motive, Aufgaben, Chancen und
Grenzen von verantwortlichem Handeln gegenuber den Mitmenschen und der Welt
aus biblisch-christlicher Perspektive. Dabei wird der Mensch als Mitgestalter im an-
dauernden Schopfungshandeln Gottes verstanden, das wesentlich auf Gerechtigkeit,
Menschenwurde, Freiheit und die Verantwortung in der Schopfung zielt.

Inhaltsfeld 2: Die Frage nach Gott

In diesem Inhaltsfeld geht es um die Auseinandersetzung mit Gottesvorstellungen
und damit verknUpften Menschenbildern, wobei die Gottesfrage den Ausgangspunkt
bildet. Grundlage dieser Frage ist die Auseinandersetzung mit der Erfahrung, dass
der Mensch sich in der Welt vorfindet und sich vor die Aufgabe gestellt sieht, seinen
Platz in der Welt und seine eigene Identitat zu suchen. Dazu setzen sich die Schiile-
rinnen und Schuler insbesondere mit einer Gottesvorstellung auseinander, die in re-
formatorischer Tradition das gnadige und befreiende Handeln Gottes am Menschen
sowie die Unverfugbarkeit Gottes betont.

Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus

In diesem Inhaltsfeld geht es um Zuspruch und Anspruch der Person und der Bot-
schaft Jesu Christi. Dabei wird Jesus von Nazareth in seiner judischen Tradition und
im Bekenntnis der Christinnen und Christen zu ihm als dem Christus in den Blick ge-
nommen. Der Mensch hat die Aufgabe, sich in seinem Leben zu orientieren und trag-
fahige Grunde fur die eigene Lebensgestaltung zu finden. Leitend in der
Auseinandersetzung mit Jesus, dem Christus ist die christliche Antwort auf die Frage,
worin Menschen ihr Leben verwurzeln kdnnen. Vor diesem Hintergrund werden Per-
spektiven fur die Orientierung in einer sich wandelnden pluralen Gesellschaft eroff-
net.

Inhaltsfeld 4: Kirche und andere Formen religioser Gemeinschaft

In diesem Inhaltsfeld wird aufgegriffen, dass Menschen nach christlichem Verstand-
nis in Beziehung zu Gott leben und dies von Beginn an in Gemeinschaft tun. Dabei
begegnen sie vielfaltigen institutionellen Angeboten, die ihr Bedurfnis nach Zugeho-
rigkeit, Geborgenheit und gemeinschaftlicher Ausubung ihres Glaubens aufnehmen.
In diesem Zusammenhang wird deutlich, dass Religion nicht nur Privatsache ist,
sondern sich immer auch in Gemeinschaft und in Institutionen konkretisiert. Diese
14



haben sich in ihren Formen und Angeboten — auch in totalitaren Umgebungen — his-
torisch entwickelt und entwickeln sich in Auseinandersetzung mit dem gesellschaftli-
chen Umfeld weiter. Im Fokus des Inhaltsfeldes stehen insbesondere die Begegnung
und ErschlieBung des evangelischen Verstandnisses von Kirche als Gemeinschaft
der Glaubenden.

Inhaltsfeld 5: Zugange zur Bibel

In diesem Inhaltsfeld geht es um die Erfahrung, dass man in der Auseinandersetzung
mit der christlichen Uberlieferung immer wieder auf biblische Texte verwiesen ist, die
mit alltaglichen Lesegewohnheiten nicht ohne Weiteres erschliebar sind. Ein Dialog
mit dem christlichen Glauben setzt eine bewusste Auseinandersetzung mit der Heili-
gen Schrift voraus, insbesondere in der evangelischen Tradition des Schriftprinzips.
Gegenstande in diesem Inhaltsfeld sind die vielfaltigen biblischen Schriften in ihrer
Geschichte, ihrer Zusammensetzung, ihrer inneren und aul3eren Gestalt, ihrer Zu-
sammenstellung und ihren besonderen Sprachformen. Ausgehend von der Erkennt-
nis, dass sich in den Bichern des Alten und Neuen Testaments menschliche
Glaubenserfahrungen und Wirklichkeiten vieler Generationen bundeln, geht es in
dem Inhaltsfeld um den reflektierten Umgang mit diesem theologischen und histori-
schen Werk und seinen Orientierungsmaglichkeiten flr das heutige Leben.

Inhaltsfeld 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

In diesem Inhaltsfeld wird die Erfahrung in der heutigen Gesellschaft aufgenommen,
in der globalen und pluralen Welt Menschen zu begegnen, die anderen Religionen,
Weltanschauungen, Wirklichkeitsdeutungen, Wahrheitsansprichen und ethischen
Orientierungen folgen. Daher wird in diesem Inhaltsfeld aus der Perspektive des
christlichen Glaubens evangelischer Pragung danach gefragt, was andere Religionen
und Weltanschauungen kennzeichnet und wie diese das Leben von Menschen pra-
gen. Dabei werden Gemeinsamkeiten und Unterschiede wahrgenommen, die positi-
ve wie negative Pragekraft von Religionen und Weltanschauungen betrachtet und
Chancen einer respektvollen Auseinandersetzung fokussiert.

Inhaltsfeld 7: Religion in Alltag und Kultur

In diesem Inhaltsfeld geht es um die Erfahrung, dass Menschen vielfaltigen religiosen
Phanomenen in ihrer Alltagskultur begegnen, die es aufzuspuren, wahrzunehmen
und in ihrer Bedeutung zu erkennen gilt. Gegenstande dieses Inhaltsfeldes sind
Formen und Erscheinungsweisen des Religidsen in ihrer Wechselwirkung mit gesell-
schaftlichen und kulturellen Gegebenheiten. Mit der Unterscheidung von religidsen,
kulturellen und gesellschaftlichen Aspekten der Lebenswelt lassen sich deren wech-
selseitige Einflisse wahrnehmen und die Auswirkungen auf das eigene Leben und
das Zusammenleben in der Gemeinschaft beurteilen.
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2.2 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum
Ende der Erprobungsstufe

Am Ende der Erprobungsstufe sollen die Schulerinnen und Schuler — aufbauend auf
der Kompetenzentwicklung in der Primarstufe — Uber die im Folgenden genannten
Kompetenzen bezuglich der obligatorischen Inhalte verfugen. Dabei werden zu-
nachst tibergeordnete Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen auf-
gefuhrt. Wahrend die Methoden- und die Handlungskompetenzen ausschlieflich
inhaltsfeldibergreifend angelegt sind, werden in den Bereichen der Sach- und der
Urteilskompetenzen anschlieRend inhaltsfeldbezogen konkretisierte Kompe-
tenzerwartungen formuliert.

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz
Die Schulerinnen und Schaler

= identifizieren und beschreiben religiose Phanomene und Handlungen anhand
von grundlegenden Merkmalen,

= beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religio-
sen Fragens sein kdnnen,

= identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige
und Fragen.

Deutungskompetenz
Die Schulerinnen und Schaler

= entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen
Existenz und formulieren mogliche Antworten,

= beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und
Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie
sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen,

» untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur
das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar,

= erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung reli-
gids begrundeter Lebensweisen.
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Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

= finden zielgerichtet Texte in der Bibel,

= erschlieBen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachver-
zeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein,

= erschlieRen angeleitet kuinstlerische Darstellungen mit religiosen Inhalten,

= identifizieren und erschlieRen unterschiedliche grundlegende Formen religio-
ser Sprache (u. a. biblische Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied),

= geben Inhalte religios relevanter Medien mindlich und schriftlich wieder,
= recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Da-
ten zu religios relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter.
Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

= vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religidse und ethi-
sche Fragen und bewerten Antworten auf diese,

= beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten Malistabe,
»= bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor
dem Hintergrund biblischer Mal3stabe.
Handlungskompetenz

Dialogkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

= beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligiose Erfahrungen, Vorstellungen
und Uberzeugungen und stellen diese dar,

= nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssitua-
tionen und anderen religiosen Kontexten ein,

=  kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religi-
dser und nichtreligidser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglich-
keiten und Voraussetzungen fir ein respektvolles und tolerantes Miteinander.
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Gestaltungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

gestalten einfache religiose Handlungen der christlichen Tradition (u. a. Gebet
und Lied) mit oder lehnen eine Teilnahme begrindet ab,

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur
Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit,

planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressa-
tengerecht und nutzen Moglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und Tei-
lens.

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur diese Stufe obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

1.
2.)
3)
4.)
5.)
6.)
7))

Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung
Die Frage nach Gott

Jesus, der Christus

Kirche und andere Formen religidser Gemeinschaft
Zugange zur Bibel

Religionen und Weltanschauungen im Dialog

Religion in Alltag und Kultur

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen sowie die unten aufgeflhrten
inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Leben in Gemeinschaft

— Verantwortung in der Welt als Gottes Schopfung
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Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o beschreiben fur konkrete Situationen aus ihrer Lebenswelt gemeinschaftsfor-
derliches und gemeinschaftshinderliches Verhalten, auch im Hinblick auf die
Nutzung sozialer Medien,

s deuten biblische Texte, in denen es um das Gelingen oder Nichtgelingen von
Gemeinschaft geht, vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen,

s beschreiben in Ansatzen das Verhaltnis von gegenwartigen Erklarungsansat-
zen zur Weltentstehung und dem biblischen Schopfungsgedanken,

o identifizieren die biblischen Schopfungstexte als Glaubensaussagen,

o erljutern Beispiele der Ubernahme von Verantwortung fiir das Leben und in
der (Um-)Welt als Konsequenz aus dem Verstandnis der Welt als Schopfung
Gottes.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o beurteilen biblische und aulerbiblische Regeln fur ein gutes Miteinander und
Moglichkeiten eines konstruktiven Umgangs mit Konflikten,

o erOrtern bezogen auf ihren Alltag die Moglichkeiten eines nachhaltigen Um-
gangs mit den Ressourcen der Erde vor dem Hintergrund der Verantwortung
fur die Schopfung.

Inhaltsfeld 2: Die Frage nach Gott

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

s beschreiben subjektive Gottesvorstellungen,
o identifizieren in biblischen Erzahlungen Erfahrungen mit Gott,

o erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzahlungen
als Vertrauen,

o beschreiben in Auseinandersetzung mit biblischen Texten in elementarer
Form lebensgeschichtliche Veranderungen von Gottesvorstellungen und Got-
tesglauben sowie deren Anlasse.
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Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erortern die Entwicklung bzw. Veranderung von Gottesvorstellungen und Got-
tesglauben im Lebenslauf bei sich und anderen und formulieren erste Ein-
schatzungen dazu,

s begrinden in Ansatzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott.

Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu,
o ordnen Jesus von Nazareth in seine Zeit und Umwelt ein,

o erlautern an neutestamentlichen Beispielen den Zusammenhang von Jesu
Reden und Handeln,

o erklaren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung
mit der judischen Tradition,

o erklaren, dass fur Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im
Alten Testament verheil3ene Messias ist.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erortern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Je-
sus, dem Christus, im Alltag.

Inhaltsfeld 4: Kirche und andere Formen religioser Gemeinschaft

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Kirche in konfessioneller Vielfalt

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

s beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus
und identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft,

20




o beschreiben unterschiedliche christliche Konfessionen und Denominationen
anhand von Gebauden, Personen und religioser Praxis,

o differenzieren zwischen Kirche als Gebaude und als Glaubensgemeinschaft
und erlautern Zusammenhange zwischen beiden Formen,

o identifizieren eine evangelische Ortsgemeinde als eine Konkretion von Kirche,

s vergleichen die evangelische und die katholische Kirche in Bezug auf Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede,

o identifizieren Gotteshauser als Orte gelebten Glaubens und unterscheiden
diese von profanen Raumen,

o identifizieren Symbole des christlichen Glaubens sowie religiose Formenspra-
che,

s benennen Beispiele von dkumenischer Zusammenarbeit.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

s vergleichen und bewerten unterschiedliche Erfahrungen mit Kirche,

s erdrtern in Ansatzen die Bedeutung unterschiedlicher Glaubenspraktiken fur
die verschiedenen Konfessionen.

Inhaltsfeld 5: Zugange zur Bibel

Inhaltlicher Schwerpunkt:
— die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erlautern in Grundzugen Entstehung und Aufbau der Bibel,

o beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Bilichern unterschiedlicher Herkunft
und Texten unterschiedlicher Gattung,

o zeigen auf, dass biblische Erzahlungen Erfahrungen ausdriicken, die Men-
schen mit Gott gemacht haben,

s beschreiben in elementarer Form mogliche Bedeutungen biblischer Aussagen
und Einsichten fur das heutige Leben.
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Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erortern die besondere Bedeutung der Bibel fur Menschen christlichen Glau-
bens,

s beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen
fur Menschen heute.

Inhaltsfeld 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Glaube und Lebensgestaltung von Menschen judischen, christlichen sowie
islamischen Glaubens

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erklaren anhand von biblischen Erzahlungen die gemeinsame Berufung auf
Abraham in Judentum, Christentum und Islam,

s vergleichen Ausstattung und Funktionen einer Synagoge, einer Kirche und ei-
ner Moschee,

s beschreiben zentrale Rituale und religidse Handlungen in Judentum, Christen-
tum und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erortern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen jludischen, christlichen sowie islamischen
Glaubens,

s nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen judischen, christlichen
und islamischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung,

o bewerten Verhalten gegeniiber Menschen anderer religioser Uberzeugungen
im Alltag in Bezug auf Wertschatzung und Respekt.
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Inhaltsfeld 7: Religion in Alltag und Kultur

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

identifizieren innerhalb des Jahreskreises christliche, judische und muslimi-
sche Feiertage,

erklaren Herkunft und Bedeutung christlicher Feiertage im Jahreskreis und
vergleichen sie mit der Herkunft und Bedeutung judischer und muslimischer
Feiertage,

unterscheiden am Beispiel eines christlichen Festes religiose und sakulare
Ausdrucksformen,

identifizieren und erkldren Ubergangsrituale im Lebenslauf von Menschen
christlichen Glaubens als religios gestalteten Umgang mit bedeutsamen Le-
benssituationen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

beurteilen christliche Feste und Rituale bezlglich der Relevanz fir ihr eigenes
Leben und das von anderen,

setzen sich mit der Bedeutung von Festen, Feiern und Ritualen fur die judi-
sche, christliche und muslimische Religion auseinander und formulieren erste
Einschatzungen zu Ahnlichkeiten und Unterschieden.
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2.3 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum

Ende der Sekundarstufe |

Am Ende der Sekundarstufe | sollen die Schulerinnen und Schuler tber die im Fol-
genden genannten Kompetenzen bezlglich der obligatorischen Inhalte verfligen.
Dabei werden zunachst ubergeordnete Kompetenzerwartungen zu allen Kompe-
tenzbereichen aufgefuhrt. Wahrend die Methoden- und die Handlungskompetenzen
ausschlieBlich inhaltsfeld-Ubergreifend angelegt sind, werden in den Bereichen der
Sach- und der Urteilskompetenzen anschlieRend inhaltsfeldbezogen konkretisierte
Kompetenzerwartungen formuliert.

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

unterscheiden religidse Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirk-
lichkeitskonzepten,

ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-
kulturellen Zusammenhang ein,

beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen
das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann,

vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des
christlichen Glaubens.

Deutungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler
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erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der
eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religio-
sen bzw. nichtreligidsen Kontexten zu,

deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen
historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext,

erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu
eigenen Uberzeugungen in Beziehung,

erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religids be-
grundeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und ge-
sellschaftliche Konsequenzen,



erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezoge-
nen, auch digitalen Medien fur die Realitatswahrnehmung.

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevan-
te Dokumente,

erschlieBen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glau-
bensformeln) und nichtverbale religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche,
Bauwerke, kunstlerische Darstellungen),

beschreiben und erlautern religiése Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen
Eigenart unter besonderer Berucksichtigung metaphorischer Rede,

setzen die Struktur von religids relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnis-
sen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog),

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen,
auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressaten-
bezogen auf.

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

erbrtern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauun-
gen,

begrinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen,
identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil,
setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und prifen deren Berechtigung,

differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen
der Religion in Kultur und Gesellschaft,

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und reli-
gioser Institutionen,

reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Reli-
gionen.
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Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

unterscheiden die Innen- und AufRensicht auf religidse Erfahrungen, Vorstel-
lungen und Uberzeugungen,

vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen
Standpunkt,

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssitua-
tionen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Be-
zug zum eigenen Standpunkt her,

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern
anderer religidser und nichtreligidser Uberzeugungen und berlicksichtigen da-
bei Unterschiede sowie Grenzen,

erdrtern im Diskurs mit anderen Argumente flr und gegen die Zugehorigkeit
zu einer religiosen Gemeinschaft.

Gestaltungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

gestalten komplexe religiose Handlungen der christlichen Tradition mit und re-
flektieren die dabei gemachten Erfahrungen oder lehnen eine Teilnahme be-
grundet ab,

beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fur den Umgang mit
existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu,

prufen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschen-
wurde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und
entwickeln eine eigene Haltung dazu,

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert un-
ter Berucksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht.

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur diese Stufe obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

1)
2.)
3.)
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Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung
Die Frage nach Gott

Jesus, der Christus



4.)
5.)
6.)
7.)

Kirche und andere Formen religidser Gemeinschaft
Zugange zur Bibel
Religionen und Weltanschauungen im Dialog

Religion in Alltag und Kultur

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen sowie die unten aufgeflhrten
inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Leben in partnerschaftlichen Beziehungen

— prophetischer Protest

— diakonisches Handeln

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

beschreiben in der Auseinandersetzung mit der biblischen Verbindung von
Selbst- und Nachstenliebe den Zusammenhang von Selbstannahme und Be-
ziehungsfahigkeit,

beschreiben Gefuhle und Erwartungen von Jungen und Madchen im Hinblick
auf Partnerschaft,

unterscheiden Ansichten Uber die Bedeutung von Sexualitat fur die Gestaltung
von Partnerschaft,

beschreiben biblische Bilder vom Menschen und setzen sich mit deren Rele-
vanz fur die Gestaltung von Geschlechterbeziehungen heute auseinander,

beschreiben prophetische Rede und prophetische Aktionen als Kritik an und
Widerspruch gegen gesellschaftliche Unrechtsstrukturen in biblischer Zeit,

erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der
Perspektive der Gerechtigkeit Gottes,

erklaren den Einsatz fur Menschenwirde, Frieden und fir die gerechte Gestal-
tung der Lebensverhaltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen
Verstandnisses von Gerechtigkeit,

beschreiben verschiedene Zielgruppen und Formen diakonischen Handelns,
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beschreiben das christliche Verstandnis diakonischen Handelns als Ausdruck
und Gestaltung christlich motivierter Nachstenliebe,

erlautern den Einsatz fur Menschenwurde und Freiheit als Konsequenz aus
der biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

erortern Regeln fur gelingende Partnerschaft und Moéglichkeiten des Umgangs
mit misslingender Partnerschaft,

beurteilen sexuelle Gemeinschaft unter der Perspektive wechselseitiger Ver-
antwortung,

setzen sich mit eigenem und gesellschaftlichem Geschlechterrollenverstand-
nis auseinander und beurteilen diese vor dem Hintergrund der Heterogenitat
biblischer Bilder vom Menschen,

erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs gesell-
schaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte,

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft,

beurteilen an ausgewahlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln nach
christlichem Verstandnis Einsatz fur Menschenwiirde und Freiheit ist.

Inhaltsfeld 2: Die Frage nach Gott

Inhaltliche Schwerpunkte:

— reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

— Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und
Bestreitung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o
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erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme
des Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens,

beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fur evange-
lische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus reformatori-
schen Einsichten ergaben bzw. ergeben,




erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger evan-
gelischer Lebensgestaltung,

unterscheiden Aussagen Uber Gott von Bekenntnissen des Glaubens an Gott,

identifizieren die kritische Uberpriifung von Gottesvorstellungen als Mdglich-
keit zur Korrektur und Vergewisserung von Glaubensuberzeugungen,

identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder Infragestellung Got-
tes sowie seiner Funktionalisierung.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fur christlichen Glauben
und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute,

erortern und beurteilen Argumente fir und gegen den Glauben an Gott,

erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfugbarkeit Gottes in Be-
zug auf menschliche Vorstellungen und Winsche.

Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Jesu Botschaft vom Reich Gottes

— Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt
als Rede vom Reich Gottes,

erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen
der Bergpredigt als Orientierungsangebote,

erklaren an einem Beispiel aus der Bergpredigt, auf welche Weise Jesus die
judische Tradition aufgreift,

beschreiben historische Hintergriinde der Kreuzigung Jesu,

erlautern den Zusammenhang von Leben und Handeln Jesu und seinem Tod
am Kreuz,

unterscheiden historische von bekenntnishafter Rede von der Auferstehung,

erklaren die theologische Differenzierung zwischen ,Jesus” und ,Christus®,
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o

o

deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung,

vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen Vor-
stellungen von einem Leben nach dem Tod.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der
Bergpredigt auseinander,

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes,

beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer Gegen-
wartsrelevanz.

Inhaltsfeld 4: Kirche und andere Formen religioser Gemeinschaft

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

— Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

— Kirche in totalitaren Systemen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o
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unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer
religiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes,

erklaren Grundzuge der Reformation und das sich daraus entwickelnde pro-
testantische Selbstverstandnis,

beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart,

identifizieren Auswirkungen eines totalitaren Systems auf kirchliche Strukturen
und kirchliches Leben,

beschreiben anhand von Biografien unterschiedliche Haltungen von Christin-
nen und Christen zum Machtanspruch eines totalitaren Systems zwischen An-
passung und Widerstand,

erlautern in Grundzigen am Beispiel der ,Deutschen Christen” und der ,Be-
kennenden Kirche® Reaktionsformen der evangelischen Kirchen auf das nati-
onalsozialistische Regime in Deutschland zwischen 1933 und 1945.




Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

erortern verschiedene Erscheinungsformen von Kirche am Malistab ihrer bib-
lischen Begrundung und des reformatorischen Anspruchs (,ecclesia semper
reformanda®),

beurteilen Perspektiven fur die Zusammenarbeit zwischen den christlichen
Konfessionen,

beurteilen die Praxis religidser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich ih-
res Beitrags fur eine gelingende Lebensgestaltung,

erortern die Verantwortung von Kirche fur Staat und Gesellschaft,

erortern vor dem Hintergrund des Nationalsozialismus bzw. anderer totalitarer
Systeme die Frage nach Recht und Pflicht von Christinnen und Christen, tota-
litdren Strukturen in Staat und Gesellschaft Widerstand entgegenzusetzen.

Inhaltsfeld 5: Zugange zur Bibel

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

o

o

beschreiben in Grundzligen den Entstehungsprozess der Evangelien,
erlautern Merkmale parabolischer Erzahlungen in den Evangelien,

unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in Glau-
benserzahlungen,

deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Berucksichti-
gung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer
Entstehung,

unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter
insbesondere den historisch-kritischen Zugang,

vergleichen die Bedeutung der Bibel im Christentum mit dem Stellenwert von
heiligen Schriften in anderen Religionen.
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Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fur das eigene Selbst- und Welt-
verstandnis auseinander,

erortern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort Gottes,

bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen in Bezug auf ihre
Konsequenzen,

bewerten an Beispielen die Rezeption biblischer Texte in der analogen und di-
gitalen Medienkultur.

Inhaltsfeld 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und Is-
lam im Hinblick auf ihre Konsequenzen fur die Lebensgestaltung,

erlautern zentrale Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in ferndstlichen Re-
ligionen im Hinblick auf ihre Konsequenzen flr die Lebensgestaltung,

beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und
Weltverstandnisses der gro3en Weltreligionen,

identifizieren Formen und Ursachen von Antisemitismus und Antijudaismus,

erlautern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in Religio-
nen und Weltanschauungen,

setzen sich mit unterschiedlichen Welt- und Menschenbildern in neuen religio-
sen Gruppierungen und deren Konsequenzen fur die Lebensgestaltung ausei-
nander,

erlautern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn und Selbstver-
standnis des Menschen und religidsen bzw. sakularen Weltanschauungen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o
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beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Men-
schenbilder fir die Lebensgestaltung,




beurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religidser Vorschriften
fur die Lebensgestaltung,

beurteilen Mdoglichkeiten und Grenzen interreligioser Begegnung und Verstan-
digung.

Inhaltsfeld 7: Religion in Alltag und Kultur

Inhaltliche Schwerpunkte:

— religidse Symbole in Kultur und Gesellschaft

— Umgang mit Tod und Trauer

— Fundamentalismus und Religion

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen
deren Verwendung in nichtreligidsen Zusammenhangen,

unterscheiden religidsen Fundamentalismus von religidés verbramtem Extre-
mismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der Gegen-
wart,

erlautern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religioser Symbole und
Rituale,

unterscheiden religidse und sakulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod
und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung flr die Bewaltigung von End-
lichkeitserfahrungen auseinander,

vergleichen christliche und andere religidse und sakulare Vorstellungen von
einem Leben nach dem Tod,

erlautern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-fundamentalistischer
und religios verbramter extremistischer Uberzeugungen in unterschiedlichen
Religionen in Bezug auf ihre Ursache und Wirkung.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o

beurteilen die wechselseitigen Einflisse von Religiosem und Sakularem in der
Gesellschaft,

bewerten die Bedeutung von religiésen und sakularen Symbolen und Ritualen
im Umgang mit Tod und Trauer,

erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod,

erortern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begrindeten anti-
fundamentalistischen Engagements.
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3 Lernerfolgsuberpriufung und Leistungsbewertung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz
(§ 48 SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Prufungsordnung flr die Sekundarstufe
| (§ 6 APO-SI) dargestellt. Demgemal sind bei der Leistungsbewertung von Schile-
rinnen und Schuilern im Fach Evangelische Religionslehre erbrachte Leistungen im
Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® zu berucksichtigen. Die
Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Un-
terricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die Schulerinnen und
Schuler hinreichend Gelegenheit hatten, die in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompeten-
zen zu erwerben.

Da das Fach Evangelische Religionslehre keine spezifische Glaubenshaltung vo-
raussetzt oder einfordert, erfolgt die Leistungsbewertung unabhangig von den per-
sonlichen Glaubensuberzeugungen der Schulerinnen und Schiler. Die angestrebten
Lernprozesse und Lernergebnisse umfassen dabei auch Werturteile, Haltungen und
Verhaltensweisen, die sich einer unmittelbaren Lernerfolgskontrolle entziehen. Daher
koénnen auch bewertungsfreie Unterrichtsphasen gestaltet werden, in denen z. B.
religiose Erfahrungen ermoglicht oder religiose Ausdrucksformen erprobt werden.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Dies erfordert, dass Unterricht und Lernerfolgs-
Uberprifungen darauf ausgerichtet sein mussen, Schilerinnen und Schulern Gele-
genheit zu geben, Kompetenzen wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen
unter Beweis zu stellen. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lerner-
folgstuberprufungen Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu
uberprufen und ggf. zu modifizieren. Fur die Schulerinnen und Schuler sollen ein den
Lernprozess begleitendes Feedback sowie Rickmeldungen zu den erreichten Lern-
standen eine Hilfe flr die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fir das weitere
Lernen darstellen. Dies kann auch in Phasen des Unterrichts erfolgen, in denen kei-
ne Leistungsbeurteilung durchgefiihrt wird. Die Beurteilung von Leistungen soll eben-
falls grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum
individuellen Lernfortschritt verknupft sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen ge-
maf Schulgesetz (§ 70 Abs. 4 SchulG) beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass
die Kriterien fur die Notengebung den Schulerinnen und Schulern transparent sind
und die Korrekturen sowie die Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse
uber die individuelle Lernentwicklung ermdglichen. Dazu gehoren — neben der Etab-
lierung eines angemessenen Umgangs mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwen-
digkeiten und Fehlern — insbesondere auch Hinweise zu individuell Erfolg
versprechenden allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.
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Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grundsatz-
lich alle in Kapitel 2 des Kernlehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der
Leistungsbewertung angemessen zu beriicksichtigen. Uberpriifungsformen schriftli-
cher, mundlicher und praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Er-
reichung der dort aufgefuhrten Kompetenzerwartungen zu uberprufen. Ein isoliertes,
lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte
allein kann dabei den zuvor formulierten Ansprichen an die Leistungsfeststellung
nicht gerecht werden. Durch die zunehmende Komplexitat der Lernerfolgstberpri-
fungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die Schulerinnen und Schuler auf die
Anforderungen der nachfolgenden schulischen und beruflichen Ausbildung vorberei-
tet.

Beurteilungsbereich ,,.Sonstige Leistungen im Unterricht*

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die im Unter-
richtsgeschehen durch mundliche, schriftliche und praktische Beitrage erkennbare
Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schuler. Bei der Bewertung bertck-
sichtigt werden die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage. Die Kom-
petenzentwicklung im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® wird
sowohl durch kontinuierliche Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der
Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kom-
petenzentwicklung) festgestellt. Bei der Bewertung von Leistungen, die die Schile-
rinnen und Schuler im Rahmen von Partner- oder Gruppenarbeiten erbringen, kann
der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit einbezogen
werden.

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht — ggf. auch auf der
Grundlage der aullerschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zahlen
u.a.:

e mundliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Beitrage zu unterschiedlichen Ge-
sprachs- und Diskussionsformen, Kurzreferate, Prasentationen),

e schriftliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Ergebnisse der Arbeit an und mit
Texten und weiteren Materialien, Ergebnisse von Recherchen, Mindmaps,
Protokolle, kurze schriftliche Ubungen),

e fachspezifische Ergebnisse analoger wie digitaler kreativer Gestaltungen (z. B.
Bilder, Videos, Collagen, Rollenspiel, Webseiten),

e analoge bzw. digitale Dokumentation langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse
(z. B. Hefte/ Mappen, Portfolios, Lerntagebucher),

e Beitrage im Prozess eigenverantwortlichen, schuleraktiven Handelns in unter-
schiedlichen Sozialformen (z. B. Wahrnehmung der Aufgaben im Rahmen von
Gruppenarbeit, projektorientiertem Handeln innerhalb oder auflerhalb des
Lernortes Schule).
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