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Betr.: Richtlinien fir den Unterricht an den Gymnasien
des Landes Niedersachsen

in mehrjahriger Arbeit, in Gesprachen mit Vertretern von Universitét
und Hochschulen, zahlreichen Lehrern und Schulaufsichtsbeamten sind
die Aligemeinen Richtlinien und die Richtlinien fiir die einzelnen Unter-
richtsfacher neu gefaBt worden. Den Teilnehmern an den zahlreichen
Kommissions- und Fachsitzungen spreche ich auch an dieser Stelle fiir
ihre sachkundige und unermiidliche Mitarbeit meinen Dank aus.

Die in diesem Heft verdffentlichten Richtlinien treten mit Beginn des
Schuljahres 1966/1967 in Kraft.

gez. Langeheine
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l. Bildungsfragen in der Schule unserer Zeit

1. Lehrer und Schiiler leben heute in einer Welt, deren Gesellschafts-
und ZivilisationsprozeB eine einzigartige Beschleunigung erfahrt. Ent-
wicklungen, die frither Jahrhunderte brauchten, laufen nun in Jahren
oder Jahrzehnten ab. Neue soziale, politische und kulturelle Kréfte
bewirken, da8 tiberkornmene und gesichert geglaubte Sach- und Wert-
vorstellungen schnell fragwiirdig oder gewandelt werden. Das bedeutet,
daB die Aufgabe der Schule nicht nur Weitergabe des Uberlieferten ist.
In Zeiten des Umbruchs wird deutlich, daB der Blick auf die Vergangen-
heit nicht geniigt, daB wir die Jugend nicht nur fiir die Gegenwart, mehr
noch fiir die Zukunft erziehen und bilden. Der Schiler soll eine geistige
Grundbildung erhalten, die ihn befahigt, eine Welt zu verstehen und
mitzugestalten, deren Lebensordnungen weithin in einem sténdigen
Wandel begriffen sind, und auch wissenschaftliche Studien aufzuneh-
men. Wenn der Lehrer zu dem Wagnis bereit ist, fiir eine durchaus nicht
gewisse Zukunft zu arbeiten, setzt das voraus, daB er sich von dieser
Zukunft ein Bild zu machen versucht und fiir die Problematik der sich
wandelnden Gesellschaft und ihrer unaufhebbaren Spannungen und
Gegensitze offen ist. Er wird sich daher die Verdnderung und die
Wandelbarkeit der Lebensverhéltnisse stadndig bewuBt machen und sich
den daraus fiir ihn entstehenden Fragen und Forderungen stellen.

2. Zu den Merkmalen unserer geschichtlichen und geistigen Situation
gehort es, daB die Vorherrschaft der europdischen Staaten im welt-
politischen Geschehen durch eine weltweite gegenseitige Abhéangig-
keit und Verbundenheit der Vélker abgeldst worden ist. Neue, fir alle
gemeinsame Aufgaben beherrschen das politische und moralische
Denken und Handeln in der Welt: den Frieden angesichts der Folgen
eines Atomkrieges zu erhalten, die wachsende Menschheit zureichend
zu ernéhren, die Entwicklungslinder wirtschaftlich zu fordern, nationale
und rassische Vorurteile jeder Art abzubauen. Industrialisierung und
Technisierung reichen bis in die Lebensverhéltnisse jedes einzelnen
Menschen und filhren zu einer einheitlichen Weltzivilisation. Die gleich-
artigen neuen Produktionssysteme werden {berall rational bestimmt.
lhre Indifferenz gegeniiber allen nationalen kulturellen Eigenarten ver-
ursacht dhnliche Einstellungen und &hnliches Verhalten der Menschen.
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Aus alledem ergibt sich die grundlegende Frage, wie die Schule die
notwendige Ausweitung des geistigen Horizontes und das Verstandnis
fiir die Antinomien unserer Zeit verbinden kann mit der ebenso not-
wendigen Verwurzelung des jungen Menschen in seiner heimatlichen
Umwelt und dem Willen zum individuellen Leben.

3. Die heutige Zivilisation schafft einen hohen Grad von Mobilitat; sie
zeigt sich in der Wandelbarkeit der sozialen Stellung des einzelnen
ebenso wie im Wechsel des Wohnsitzes und der Beschaftigung oder
im Tourismus. Die Beweglichkeit, Offenheit und weitrdumige Verflech-
tung aller Lebensbeziehungen treten immer stirker hervor. Das be-
deutet, daB die kommenden Generationen nicht mit festgefiigten Da-
seinsformen rechnen kénnen. Die Erziehung muB darauf bedacht sein,
daB der junge Mensch mdglichst vielseitige individuelle und soziale
Fahigkeiten entwickelt und das Vermégen zu einer lebenslangen Selbst-
bildung erwirbt.

4. Bildung ist nie abgeschlossen; ihre Zeichen sind fortwahrende Auf-
geschlossenheit, Anteilnahme und verantwortliches Mittun. Der Bil-
dungsvorgang beginnt mit dem sozialen und geistigen ReifungsprozeB
in der Familie. Wahrend des Schulalters werden in dem Jugendlichen
die Fahigkeiten entwickelt, die das Leben in der Gesellschaft erfordert.
Sie reichen von dem gesitteten Verhalten gegeniiber dem Nachbarn
iiber die Einordnung in den jeweiligen gréBeren sozialen Zusammen-
hang bis zum sinnvollen Gebrauch der Zivilisationsgliter, die unsere
Welt zur Verfligung stellt. Die Fahigkeit, soziale Tugenden zu iiben und
sich dennoch einen eigenen, ganz personlichen Lebensbezirk zu schaf-
fen und zu erhalten, ist das Zeichen individueller Reife. Sie erweist sich
zum Beispiel in der Berufswahl, in Freundschaft und Gegnerschaft.
Diese Entwicklungsprozesse sind eine Voraussetzung fiir die Reife,
in welcher der Mensch sich bewuBt geistige Giiter aneignet, Stellung
zu ihnen nimmt und in der Gesellschaft fiir sie lebt. Ausdruck dieser
Kulturreife ist auch die Fahigkeit zu genauem und differenziertem Um-
gang mit der Muttersprache. Es ist eine der wichtigsten Aufgaben der
Schule, zu solchem geistig tatigen Leben anzuregen.

5. Die technische und industrielle Entwicklung bringt einen bisher nicht
gekannten und in seinen Auswirkungen noch nicht {ibersehbaren Ge-
winn an Freizeit. lhre Erfillung fiel friiher der Familie und der Gesell-
schaft zu. Heute muB besonders die Schule dem jungen Menschen
helfen, die Chance solcher Freizeit fiir die Selbstbildung zu erkennen
und zu ergreifen. Die Schule wird dazu beitragen, ihn vor der Gefahr
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des Kulturkonsums und des undifferenzierten Gebrauchs der Massen-
medien zu bewahren, indem sie ihn zum kritischen Héren, Lesen und
Sehen erzieht. Sportliche Ubungen, musisches Tun und alle Versuche
des Schillers zu zweckfreiem, insbesondere kiinstlerischem Gestalten
sollen geférdert werden. Die Schiilermitverwaltung soll Gelegenheit
bieten, Initiative zu entwickeln, parlamentarisch-demokratisches Ver-
halten zu iben und Verantwortung zu ibernehmen.

6. Das Leben in einer durch Wissenschaft und Technik bestimmten Welt
fordert von dem jungen Menschen besondere intellektuelle Anstren-
gungen und griindliches Wissen. Unabléssig erweitern die Kréfte des
Intellekts vor allem in den Naturwissenschaften die Grenzen mensch-
lichen Wissens, und die Moglichkeiten der Technik nehmen sténdig
zu. Der intellektuelle und wissenschaftliche Fortschritt muB begleitet
sein von einer Verstdrkung der moralischen Anstrengungen und von
einer kritisch-verantwortlichen Haltung des Menschen zu den Hand-
lungen und Geschehnissen seiner Umwelt. Die Heranwachsenden sol-
len lernen, daB auch technische Macht dem Entscheidungsbereich des
verantwortlichen Menschen angehort, daB die Leistungen der Technik
nicht Selbstzweck sind, sondern Mittel zu einem Zweck, den der Mensch
im Blick auf seine Mitmenschen bestimmt.

Die Summe des heute nétigen Wissens {ibersteigt jedoch bei weitem
die Auffassungsmoglichkeit eines einzelnen. Da die Kenntnisse des
einzelnen Menschen notwendigerweise begrenzt sind, werden seine Ta-
tigkeiten auf Spezialgebiete beschrénkt. An die Stelle des einzelnen tritt
deshalb die kleinere oder groBere Gemeinschaft, deren Mitglieder sich
durch ihre besonderen Kenntnisse und Fahigkeiten erganzen, so daf
sie als Einheit den an sie herantretenden Aufgaben gewachsen sind.
Die Schule wird den jungen Menschen friihzeitig in diese Art des Zu-
sammenwirkens einflihren, welche die Anerkennung des anderen und
gegenseitiges Vertrauen voraussetzt.

7. In der Industriegesellschaift, die hochentwickelte Organisationsfor-
men hervorbringt, stellt sich aligemein die Frage nach dem Verhélinis
zwischen dem einzelnen und der Gruppe neu. Es entsteht die Aufgabe,
menschliche Freiheit, persdnliche Initiative und schoépferische Leistung
in einer Welt lebendig zu erhalten, die weitgehend durch rationale
Planung bestimmt sein muB. Dieser Konflikt gehért zu den Anti-
nomien unserer Zeit und 128t sich nicht aufheben. In ihm zu leben und
zu wirken kann der junge Mensch fahig werden, wenn die Schule das
Streben des einzelnen nach personlicher Selbsterfiillung und schépfe-
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rischem Tun bestétigt und anregt, andererseits aber auch die Not-
wendigkeit seiner Einordnung in rational bestimmte Organisations-
formen deutlich macht. Er muB8 einsehen, daB groBe Leistungen
unserer Gesellschaft durch gemeinsame Anstrengungen von Gruppen
zustande kommen; daB kompliziert ineinandergreifende Funktionen
in der Massengesellschaft der Ordnung und VerlaBlichkeit bedirfen;
daB -aber auch alle diese Einrichtungen nur in dem MaBe verniinftig
und schopferisch sein kdénnen, wie es die Menschen sind, die in ihnen
leben und ihnen dienen.

8. Der junge Mensch soll aber auch erfahren, daB einer rationalen
Selbst- und Welterkenntnis Grenzen gesetzt sind, daB sich die
Existenz des Menschen ebenso wie das menschliche Miteinander in
Gefahren und Widerspriichen bewéahren muB, die sich der logischen
Einsicht entziehen. Die Krafte des Intellekts reichen fiir das Begreifen
und Bestehen vieler persénlicher Lebensprobleme nicht aus. Die ver-
trauende Bindung an eine letzte, nicht verfligbare Kraft und Wahrheit
gibt der christliche Glaube. In dieser Bindung, die zugleich Freiheit im
Sinne des Evangeliums bedeutet, ist eine Voraussetzung zu umfassen-
dem Handeln in der Welt begriindet. Die Wirksamkeit christlicher
Erziehung liegt darin, daB Lehrer in diesem lebendigen Vertrauen
leben und tatig sind, selbst wo von den Griinden nicht unmittelbar die
Rede ist.

9. Die Entscheidungen des einzelnen aber werden dadurch erschwert,
daB alle Bereiche des 6ffentlichen Daseins, zum Beispiel Politik, Ver-
waltung, die Wirtschafts- und Arbeitswelt, auch die der Verbande und
Organisationen, kompliziert und unanschaulich geworden sind. Sie
nehmen teil an der allgemein fortschreitenden Abstraktheit moderner
Lebensformen. lhre Anonymitét bewirkt Fehl- und Vorurteile, weil ein
anschauliches Gegeniiber fehlt, zu dem sich unmittelbar Stellung neh-
men laBt. So besteht die Gefahr, daB der einzelne den offentlichen
Lebensbereichen entfremdet und zum passiven Verweilen in bloBSer
Ich-Bezogenheit verleitet wird. Fiir den Bildungsvorgang ist jedoch die
Anteilnahme am offentlichen Leben, seinen Sozialgebilden und Funk-
tionsweisen unerléBlich. Der Lehrer muB versuchen, die mit ihnen
gegebenen Probleme bewuBt zu machen und die Kompliziertheit un-
serer Gesellschaft an ihren grundiegenden Verhéltnissen und Funktio-
nen beispielhaft deutlich werden zu lassen. Ebenso wichtig ist es, die
aufgefdcherten Wissens- und Lebensgebiete in ihrem Zusammenhang
zu sehen. Bei der Auswah! der Stoffe ist zu beriicksichtigen, daB die
Aneignung von Wissen nicht Selbstzweck ist, sondern Erkenntnis be-
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wirken und den jungen Menschen zum bewuBten Handeln befdhigen
soll.

10. Das staatliche und geselischaftliche Leben in der freiheitlichen
Demokratie ist durch die lebendige Vielfalt der miteinander konkurrie-
renden Ideen und Interessen gekennzeichnet. Unter Verzicht auf uto-
pische Vorstellungen von einzig giiltigen Antworten bleibt die freie
Gesellschaft immer neuen Auseinandersetzungen und Ldsungen offen.
Der junge Mensch, der diese Gesellschaftsordnung einmal mitbestim-
men wird, bedarf der Erziehung zu intellektuelier Redlichkeit, sozialer
Einordnungsféhigkeit und zu dem Willen, sich am &ffentlichen Leben
zu beteiligen. Er soll erkennen, dafl jede Einzelfrage unseres person-
lichen und gesellschaftlichen Lebens zugleich eine politische sein kann,
daB die politischen Formen unseres Zusammenlebens nicht nur zweck-
bedingt, sondern auch wertbestimmt sind und zu sittlichem Wollen
und Handeln verpflichten. Der Bestand einer freien Gesellschaft hangt
davon ab, daB es gelingt, die Uberzeugung vom sittlichen Inhalt dieser
staatlich-gesellschaftlichen Ordnung und von der Wirde des Men-
schen mit lebendigem und faBbarem Sinn zu erfiillen.

11. Im ProzeB der freien Meinungsbildung ist die Gefahr der Relativie-
rung und Indifferenz ebenso groB wie die Gefahr, einen Standpunkt
absolut zu setzen. Es kommt darauf an, den jungen Menschen fahig
zu machen, selbstandig nach Erkenntnis zu suchen und einen eigenen
begrindeten Standpunkt zu gewinnen. Dazu gehért es auch, diejenigen
geistigen und moralischen Kréfte in ihm zu wecken, die der Manipula-
tion des Menschen in der modernen Zivilisation entgegenzuwirken ver-
mogen. Andererseits gilt es, die Selbstkritik in ihm zu entwickeln und
ihn vor der Dogmatisierung einer Meinung, vor der Einseitigkeit und
Verengung seines Denkens zu bewahren. Die Erziehung zu Toleranz
soll nicht zu Neutralitat oder farbloser Anpassung fiihren, sondern eine
Haltung entwickeln, die auch den anderen gelten 4Bt und den Dialog
mit ihm sucht.

12. Das Leben in der industriellen Gesellschaft hat auf den Jugend-
lichen besondere psychische Auswirkungen. Obgleich es seelisch-
geistige Grundzige gibt, die dem Jugendalter immer zugehoren, zeich-
nen sich in jiingster Zeit fiir den Padagogen und seine Aufgabe wichtige
Veranderungen ab. Ein durch die Fiille der Einwirkungen von auBen
hervorgerufener Konzentrationsmangel kann zu falschen Schliissen
iber Begabung und Leistungsfahigkeit fihren. Bei den Jugendlichen,
die in Kleinstadten und auf dem Lande leben, bewirken Rundfunk,
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Fernsehen und Presse dhnliche psychische Erscheinungen wie bei den
GroB8stadtkindern. Der geringeren Auffassungstiefe entspricht oft ein
gréBerer Auffassungsumfang; einer verminderten Arbeitsintensitét
steht eine schnellere Reaktionsféhigkeit gegeniliber. Eine rasche und
vielseitige Ansprechbarkeit kann die Dauerkonzentration beeintrachti-
gen. Die sach-logischen Fahigkeiten werden in der wissenschaftlich-
technischen Welt stérker herausgefordert als das sprach-logische und
historische Vermégen, mit dem das alte Gymnasium rechnen konnte
und das jetzt besonderer Forderung bedarf. Weitere Schwierigkeiten
ergeben sich daraus, daB sich die geistig-seelische und die kérperliche
Entwicklung bei vielen Jugendlichen nicht mehr in der Weise entspre-
chen wie in friheren Generationen. Diese Tatsachen wie auch die Auf-
I6sung der GroBfamilie, die kleinere Wohnung, die Beanspruchung der
Eltern auBerhalb der Familie, der Anstieg der durchschnittlichen Le-
benserwartung und der Bevolkerungszuwachs schaffen neue padago-
gische Probleme, von denen die Kinder im Elternhaus mitbetroffen
sind.

13. Es kann daher verfehlt sein, Leistungsméangel grundsétzlich auf
unaufhebbare partielle Begabungsméngel zuriickzufiihren; Begabung
und Leistung brauchen einander nicht zu entsprechen. Die in der Schule
bewertete Leistung hangt unter anderem ab vom Gedéachtnis, von der
Wahrnehmungs-, Vorstellungs- und Phantasietdtigkeit, vom Konzen-
trations- und Willensvermégen und von der Lernfdhigkeit. Alle diese
Fahigkeiten kénnen durch Umwelteinflisse gehemmt oder geférdert
sein, die oft bis in die frithe Kindheit zuriickreichen. Aus der Ein-
sicht in diese Zusammenh&nge wird der Lehrer bestrebt sein, seinen
Unterricht so einzurichten, daB er vielfaltige Anregungen bietet und
Benachteiligungen durch Umwelteinfliisse ausgleicht. Der so interes-
sierte Schiller wird das Gebotene aufnehmen. Erst mit dieser Auf-
nahmebereitschaft ist die Voraussetzung dafiir gewonnen, daB sich die
naturgegebene und werdende Individualitat fir die Aufgaben ausweitet,
die die Schule stellen muB. Das Konzentrationsprinzip im Unterricht und
das exemplarische Lehren und Lernen sind nicht Stiitzen fiir eine be-
gabungsérmere oder leistungsschwéchere Jugend, sondern didaktisch-
methodische Mdglichkeiten, differenzierte Fahigkeiten zu beriicksich-
tigen und zu entwickeln.

14. Der Lehrer wird seinen Schiilern deutlich machen, daB er von den
Spannungen weiB, in denen der einzelne und unsere Welt existieren.
Das unkritische Beibehalten oder Wiederaufrichten vergangener Leit-
bilder dient der Jugend heute ebensowenig wie ein groBziigiges Ak-
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zeptieren jugendlicher Meinungen, die der Zeitmode entstammen, auto-
ritire Haltung so wenig wie Pseudokameradschaftlichkeit. Der Lehrer
wird die Moglichkeit einer férdernden Begegnung zwischen den Genera-
tionen suchen als der Altere, der gegeniiber dem Jiingeren groBeres
Wissen, umfassendere Erfahrung und vielleicht auch mehr Bescheidung
voraus hat. Er wird der Jugend die Verpilichtung zeigen, sich innerhalb
der vielféltigen Ziel- und Werivorstellungen zu orientieren und zu ent-
scheiden und sich im Wechsel der Lebens- und Weltsituation zu be-
wéhren. Diese Haltung des Lehrers und Erziehers, die vor allem Auf-
richtigkeit und Mut, Entschiedenheit und Gite erfordert, wird durch
ihre persdnliche Glaubwiirdigkeit auch Autoritat Begriinden kénnen. |



Il. Zur Didaktik

Die didaktischen Uberlegungen und Ziele, die der padagogischen Arbeit
zugrunde liegen, gehen von den vorsiehenden bildungstheoretischen
Erwagungen und Fragen aus und werden im besonderen in den Fach-
richtlinien dargestelit.

1. Die Grundbedingungen und Probleme unserer sich wandelnden Ge-
sellschaft kénnen in rationalem Begreifen oder auch in kinstleri-
scher Sicht erfaBt werden. Dafiir die Voraussetzungen zu schaffen
gehdrt zu den Aufgaben der Didaktik. Mathematik und Naturwissen-
schaften fdérdern eine besondere Denkweise, in der durch ihre Sach-
verhalte das subjektive Ermessen eingeengt und zu einer objektiven
Erfassung der Wirklichkeit angeleitet wird. Die Beschaftigung mit
fremden Sprachen setzt in ihrer Weise den Verzicht auf persénliche
Einstellungen und Vorstellungen voraus, weil auf der Konsequenz des
Gedankens beharrt wird und verstanden werden muB, was ein anderer
geschrieben, gesagt und gemeint hat. Indem man die eigene Welt
zuriickh&lt, erweitert und bereichert man sie durch fremde Sprach-
welten. Das gilt den Klassenstufen entsprechend in steigendem MaBe
auch fiir den Umgang mit der Muttersprache. Das kiinstlerische Schaf-
fen der Vergangenheit hat mitgeholfen, ldeen und Bilder zu gestalten,
die zur Orientierung in der damaligen Gesellschaft beitrugen und von
denen eine sittliche Verpflichtung ausging. Die gegenwértige Padagogik
wird entsprechende neue Bilder und Gestalten unserer Welt zu er-
schlieBen haben, die sich in der modernen Dichtung und bildenden
Kunst finden. Sie muB verstédndlich machen, wie die fortschreitende
Begrifflichkeit und Abstraktheit in allen Lebensbereichen durch die
Kunst zum Ausdruck kommt und wie durch sie dennoch Anschauung,
Erlebnis und Verpflichtung vermittelt werden kénnen.

2. Dieser grundiegenden didaktischen Aufgabe ordnen sich die jeweili-
gen Unterrichtsziele der einzelnen Schulfacher unter. Die Summe der
gesonderten Arbeitsvorgange in den einzelnen Fachern ergibt noch
keinen Bildungszusammenhang; dieser zerfallt, wenn sich das einzelne
Fach aus der Bewegung des Ganzen der Bildung 19st.

Der Bildungswille wird geférdert durch die Auseinandersetzung mit dem
Uberlieferten und mit den eigenen gegenwdrtigen Lebensaufgaben;
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diesen stellt sich die Schule im Durchdenken sozialer und politischer
und geeigneter wissenschaftlicher Probleme unserer Zeit und durch
die Vorbereitung auf Handeln aus persdnlicher Verantwortung. Ein
Unterrichtsgegenstand mit zeitiiberlegenem Gehalt ist ein Gegenge-
wicht zu der gegebenen oder herausgebildeten Individualitit des Schii-
lers. Das so erarbeitete Wissen soll nicht die eigene Erfahrung ersetzen,
sondern das Sammeln weiterer Erfahrungen ermdglichen. Es soll die
Grundlagen schaffen, die notwendig sind, um Aufgaben in ihrem gré-
Beren Zusammenhang zu erkennen, die dem einzelnen in seinem Beruf
einmal gestellt werden. Fiir die Auswahl der Unterrichtsgegenstinde
soll neben der Notwendigkeit, Kenntnisse und Fértigkeiten Zu vermit-
teln, stets ihr Gehalt und ihr Bildungssinn, d. h. der Grad ihrer
Bedeutung fiir unser Selbsi- und Weltversténdnis, mitbestimmend sein.
3. Die Leistungsfreudigkeit und Leistungsfihigkeit des Schiilers werden
mit davon abhéngen, in welchem MaBe ihm die Einsicht in den Zweck des
Wissenserwerbs vermittelt werden kann. Dies wird um so eher maoglich
sein, je n&her die Schule unserer Wirklichkeit ist. Der Lehrer wird daher
auch die Einfliisse berlcksichtigen miissen, die auBerhalb der Schule,
insbesondere durch die Massenmedien, auf den Jugendlichen einwir-
ken. lhre Anziehungskraft beruht zum Teil darauf, daB dem Schiiler die
Welt ohne padagogische Vermittlung und ohne Beanspruchung eigener
geistiger Tétigkeit dargeboten wird. Durch Diskussion, Rundgesprach
und Bilddarstellung entstehen Kommunikationsvorgénge, Erfahrungen
und Verhaltensweisen, welche die Schule nicht vermittelt. Das kann be-
wirken, daB der gewohnte Unterricht weniger interessant oder gar
langweilig erscheinen mag. Der Lehrer darf diesen Tatbestand nicht
Ubersehen; er muB versuchen, die Anregungen der Massenmedien fiir
seinen Unterricht zu nutzen.

4. Um den Gefahren der Stoffliberhdufung zu begegnen, muB gepriift
werden, wie weit der bisherige Bildungsstoff fiir unsere heutige Situ-
ation wesentlich ist.

Daher ist das didaktische Prinzip des exemplarischen Lehrens und
Lernens fiir die padagogische Arbeit in der Schule ein unentbehrliches
Hilfsmittel. Durch die exemplarische Auswahl kann die besondere Fra-
geweise eines Faches sichtbar gemacht werden. Dieses Besondere
soll nach Méglichkeit stellvertretend fiir vieles Ahnliche stehen und
ibertragbar sein. Die Mdglichkeiten hierfiir sind in den einzelnen Fi-
chern und Klassenstufen sehr unterschiedlich; sie reichen vom Auf-
decken unmittelbarer Beziehungen zwischen einzelnen Sachzusammen-
héngen bis zur Erhellung von Grundformen menschlichen Denkens
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und Verhaltens. Abgeschlossene Erscheinungen und Vorginge der
Vergangenheit kdnnen Gegenstidnde exemplarischer Arbeit sein, wenn
dem Schiiler darin sittliche und kinstlerische, aber auch wissenschaft-
liche Anschauungen und Auffassungen begegnen, die ihn zur Ausein-
andersetzung veranlassen und den ProzeB seiner Selbstbesinnung
férdern.

5. Der exemplarische Unterricht kann aber von Zusammenhanglosig-
keit und Verwirrung bedroht sein, wenn der Lehrer Wissen bereitstellt
und vertieft, ohne die ausgew&hlten Beispiele miteinander zu verbinden
und einander zuzuordnen. Das gilt auch flr das Verhalinis der einzelnen
Fécher zueinander. Der Schiiler soll komplexe Inhalte dieser Welt er-
fahren und Einsicht in die Reichweite und Begrenztheit fachwissen-
schaftlicher Einzelerkenntnisse und Methoden gewinnen.

Durch die vertiefende Beschaftigung mit einem einzelnen Problem er-
féhrt er etwas von dem methodischen Denken und Fragen
innerhalb des Faches, in dem dieses Problem aufgeworfen worden
ist. Diese Bekanntschaft mit der besonderen Erkenntnisweise eines
Faches 1aBt das Bedirfnis entstehen, (ber die Grenzen des einen
Faches hinaus die Sichtweise anderer Facher kennenzulernen.

Fir diese Art der Erkenntnisbildung gibt es nicht nur den einen
Weg, auf dem man den Schiller systematisch bis zum Begreifen
des Ganzen leiten konnte. Sie volizieht sich in einem Suchen nach
Schwerpunkten, in denen die einzelnen Fachwissenschaften sich zum
Ganzen erweitern. Geistige Reife setzt die Erkenntnis voraus, daB keine
Wissenschaft alle Aspekte der Wirklichkeit in sich vereinigt. Der Abi-
turient wird spéter nur einen von vielen mdglichen Wegen gehen kén-
nen, aber es muB ihm das BewuBtsein vermittelt worden sein, daB die
Einsichten, die er auf seinem Wege gewinnen kann, begrenzt und er-
ganzungsbedurftig bleiben.

6. Die herkémmliche Einteilung der Klassenstufen des Gymnasiums
in Unter-, Mittel- und Oberstufe ist nicht zwingend. Im Unterricht sind
Arbeitsansitze wie Erleben, Anschauen, Abstrahieren auf jeder Stufe
unterschiedlich anzuwenden, wenn die geistigen Méglichkeiten der
Schiiler in ihrer Entwicklung nicht gehemmt werden sollen. AuBerdem
beschleunigen oder verzdgern die vielfdltigen Wirkungen des Eltern-
hauses, der stadtischen oder landlichen Umwelt, der Interessen, des
Temperaments oder der Akzeleration den zeitlichen Ablauf der jugend-
lichen Entwicklung. Dariliber hinaus verschieben sich die didaktischen
Stufen qualitativ von einem Fach zum anderen.
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Wenn im folgenden die gewohnte Einteilung beibehalten wird, so mit
dem Vorbehalt, daB dadurch bestimmte Schwerpunkte im Unterricht
der einzelnen Altersstufen nur sehr allgemein getroffen werden, die sich
auBerdem nicht fiir jedes Fach gleichm&gig in Anspruch nehmen lassen.

7. Im Unterricht der Unterstufe ist die Person des Lehrers fir das Kind
bedeutungsvoller als das Lehrbuch. Das Kind denkt konkret, es hat ein
starkes Erlebnisvermdgen und ein groBes Anschauungsbediirfnis. In
der Unterstufe ist der Unterricht starker nach jugendpsychologischen
als nach fachwissenschaftlichen Gesichtspunkten zu gestalten. Die Ar-
beit der Unterstufe soll zwar von dem Blick auf das Schulziel bestimmt
sein; sie soll aber in dem Schiiler auch solche Fahigkeiten entwickeln,
die ihm die Mdglichkeit erhalten, noch einen anderen Bildungsgang zu
wéhlen, wenn der gymnasiale Weg seinen Anlagen nicht gerecht wird.

Gegenstdnde und Handlungen, ihre erzahlende oder biidliche Dar-
stellung, sind der Ansaiz fiir das p4ddagogische Bemiihen, den Schiiler
Uber die Wahrnehmung oder das Erlebnis zum Beobachten und schlieB-
lich zum geistigen Erfassen sowie zum angemessenen sprachlichen
Ausdruck zu fihren. In den unteren Klassen wird es sich dabei um
eine Entwicklung von Wahrnehmungsurteilen zu Kausalurteilen han-
deln. Dieser Weg fithrt von der unterschiedlichen Gebundenheit der
einzelnen Schiler an das Konkrete und Besondere zum Erfassen des
Grundsétzlichen und Verbindenden. Das ist fiir ihn besonders notwen-
dig in einer Welt, die in immer starkerem MaB durch Begrifflichkeit, Ab-
straktion und Differenzierung bestimmt wird.

Diese Entwicklung soll im Ubergang zur Mittelstufe weiter gefdrdert
werden. BloBe Gedéachtnisleistungen geniigen fiir die Bildung des
Schiilers nicht mehr. Zum Erarbeiten des anwachsenden Lehrstoffes
muB er feste Anhaltspunkte erhalten. Dem unerléBlichen Uben muB das
Verstehen vorausgehen.

In der Unterstufe behélt aber das Spiel, fern aller Spielerei, einen
padagogischen Sinn, wenn der Schiler spiirt, daB er dadurch eine
Aufgabe selbstindig bewaltigen kann, die von ihm rational noch nicht
zu erflllen ist. Die erschlieBende Kraft eines Bildes oder einer bilder-
reichen Lektiire kann wirksamer sein als das verfrithte Bemiihen um
begrifflich exaktes Erfassen; das erlebende und anschauliche Verstehen
ist oft eine Voraussetzung fiir die rationale Bewiltigung. Ein in diesem
Vorgehen geilbter Schiiler wird auch dann zu Erfolg und Einsicht ge-
langen, wenn mit ansteigender Klassenstufe Unterrichtsgegensténde
behandelt werden, denen sich das Verstindnis erst 6ffnen muB. Dazu
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muB das Kind lernen, daB die Unterrichtsgegenstinde selbst Fragen
aufwerfen und sich fragen lassen.

In der Vorpubertatszeit wird die kindliche Wertwelt abgebaut. Ermiid-
barkeit, Stimmungsschwankungen, Geltungsstreben und Leistungs-
riickgang sind Ausdruck dieser Phase. Der Fortschritt der intellektuel-
len Entwicklung braucht dadurch nicht gehemmt zu werden. Gerade
bei diesem gegenlaufigen Vorgang muB man dem Jugendlichen mit
Geduld begegnen. Die Schiiler fallen sonst in das kindliche Sachdenken
zuriick, obgleich sie bereits zu begrifflichem Denken fahig sind. Daher
muB der Lehrer gerade in der 7. und 8. Klasse besonders behutsam
und bedacht vorgehen. Auch der Humor des Lehrers ist ein Mittel,
dem Jugendlichen im Schwinden der Autoritdtsgebundenheit eine Hilfe
zu geben. Diese psychische Entwicklungsphase reicht in die Mittelstufe
hinein.

8. Die Zeit der Pubertét féllt vor allem in die Mittelstufe, ist aber nicht
auf sie beschrénkt. Sie muB keineswegs eine Stdrung der Schularbeit
bedeuten, sondern kann dem Lehrer im Gegenteil eine besondere
padagogische Chance bieten. Viele Disziplinschwierigkeiten in dieser
Zeit kdnnen durch didaktische Uberlegungen aufgefangen werden. Der
junge Mensch verlangt nach Kldrung seiner dringenden Gefithiswelt
und braucht eine stérkere Beanspruchung seiner Verstandeskrafte.
Dadurch kommt es zum Abbau bloBer Gefiihlshaftigkeit und zum ratio-
nalen Erforschen der Umwelt, ohne daB eine verfriihte Intellektualisie-
rung erstrebt werden soll. Die starke innere und &uBere Unruhe auf
der Suche nach dem eigenen Ich verlangt nach Stabilitat, Sicherung
und Ordnung.

Von der Sache her ergeben sich die didaktischen Probleme der Mittel-
stufe einerseits aus den Forderungen der Oberstufe und andererseits
aus den Unterrichtsergebnissen der Unterstufe. Die Wiederholung des
Stoffes dient der Sicherung und Ordnung des Wissens. Wenn der Schii-
ler dabei erfahrt, daB die Einsicht in einen Sachverhalt auf andere
Aufgaben tlibertragen werden kann, gewinnt er Zutrauen zu der eigenen
Leistungsféhigkeit und Mut zu der Beschéaftigung mit fremdem Stoff.
Auch das Abstraktionsvermégen wird auf diese Weise gelibt. Dem
kommt die Wandlung der Merkf4higkeit auf dieser Stufe entgegen; das
Einpragen unzusammenhéngender Einzelheiten fallt jetzt schwerer als
das Bewahren gegliederter und verstandener Inhalte.

Trotz aller Selbstbezogenheit gewinnt der Jugendliche nunmehr auch
einen Zugang zu fremdem seelischen Leben und Erleben, so daB ent-
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sprechende Unterrichtsgegenstdnde herangezogen werden kdnnen.
Das Individuelle und Einmalige beschaftigt die Schiiler in der Pubertats-
zeit ebenso wie die Frage nach dem Allgemein-Verbindlichen und Ge-
meinsamen. Das Erkennen von geistigen Werten, welche die Dingwerte
der Kindheit ablésen, kann jetzt im Unterrichtsgespréch gef6érdert wer-
den. Dabei muB beachtet werden, daB durch die in diesem Alter hervor-
tretende Neigung zu unklaren idealistischen Vereinfachungen der Sinn
fiir die komplexe Wirklichkeit nicht verlorengeht.

Begriffliches Denken, entsprechendes Ausdrucksvermdgen, Gebunden-
heit an die Sache und Verantwortlichkeit sollen bis zum AbschluB der
Mittelstufe in den Anfangen entwickelt werden. Die Ziele des jeweiligen
Unterrichts sollten den Schiilern dieser Altersstufe méglichst schon be-
kannt und klar werden. Sie brauchen die Einsicht in die Niitzlichkeit und
Unentbehrlichkeit von Wissen und Kénnen.

Der Lehrer wird bei den Schiilern die Anzeichen eines Strebens nach
Selbstbildung, die gegen Ende der Mittelstufe auftreten, erkennen und
fordern, indem er die Ergebnisse solcher Bemihungen wie Privatlek-
tlire, Theaterbesuche oder Versuche im eigenen Labor in den Unterricht
einbezieht. Das wird dem jungen Menschen auch die GewiBheit geben,
daB er in seinen Bemiihungen ernst genommen wird.

9. Der Eintritt des Schiilers in die gymnasiale Oberstufe bedeutet eine
Berufsentscheidung, wenn auch im allgemeinsten Sinne. Denn er ent-
schlieBt sich fiir eine qualifizierte geistige Grundbildung, die einmal
auch wissenschaftliche Studien erlaubt. Dieser EntschluB in einem Alter,
in welchem andere Jugendliche in der Ausbildung zu einem bestimmten
Beruf stehen, verpflichtet den Schiiler, die Fortsetzung und Vertiefung
seiner Arbeit mit dem Ernst zu betreiben, den die grundsétzliche Ent-
scheidung fiir eine Lebensaufgabe erfordert. Unabhédngig von einem
Berufsziel gehdrt zu dieser Grundbildung, daB sich rationale und emo-
tionale Erkenntnisweise ergédnzen. Aus gedéchtnisméBigem und ver-
stehendem Aneignen sollen sich selbstdndige und selbstkritische Denk-
leistungen entwickeln. Aber darin erschopft sich die geistige Leistung
nicht; sie schlieBt auch die Bereitschaft zu verantwortlichem Handeln
in der Gemeinschaft und zu persénlicher Zivilcourage ein; sie umfaft
die Anerkennung geistig-sittlicher Verpflichtungen in der Achtung vor
der Wiirde und den Freiheitsrechten des Menschen und schlieBlich den
Widerstand gegen solche Machtanspriiche, die den fundamentalen Un-
terschied zwischen Recht und Unrecht zu verdecken suchen.

Fiir die Arbeit der Oberstufe treten psychologische Uberlegungen in
den Hintergrund, da sich im AnschluB an die Pubertat bei allen indi-
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viduellen Unterschieden im Wesen des jungen Menschen fast immer
das Bediirfnis nach Ausgleich einstellt. Er versucht, sich aus der Selbst-
bezogenheit zu 18sen, und kann damit in seinem Verhiltnis zu Lehrern,
Eltern und der gesamten Umwelt aliméhlich sachlicher und zugleich
freier werden. Die intellektuellen Fahigkeiten reifen zum eigentlich
abstrakten Denkvermégen; eine persénliche Werthaltung kann erreich-
bar sein und sollte angestrebt werden.

Das Ziel der didaktischen Uberlegungen in der Oberstufe ist die Ent-
wicklung einer geistigen Grundhaltung, die beféhigt, eine qualifi-
zierte Berufsausbildung oder auch ein solches Fachstudium zu be-
ginnen, auf das die Schule nicht unmittelbar vorbereitet hat.

Bildungsstoffe werden in der Oberstufe nach fachwissenschaftlichen
Gesichtspunkien ausgewahlt, ohne daB mit unzulénglichen Mitteln wis-
senschaftliche Arbeit getrieben oder ein Universalwissen angestrebt
wird. Es muB jedoch kiar werden, was wissenschaftliches Arbeiten
bedeutet, in das die Schule nur einen kleinen Einblick gibt.

Jedes Fach erweist sich als ein Provisorium, als eben nur ein Aspekt
der Wirklichkeit, die wir insgesamt nicht zu fassen vermdgen. Wenn die
Begrenztheit der einzelnen Facher eingesehen worden ist, gilt es, ihre
Fragestellungen zu vergleichen, ihre Beziehungen zueinander aufzu-
decken und auch zu erkennen, wie aus verschiedenen Erkenntnisweisen
Ordnungen, Wissenschaften entstehen. Dem jungen Menschen kann
kein biindiges System einer Welterklarung geliefert werden: es kommt
vielmehr darauf an, die Einsicht zu entwickeln, daB die miihsame Aus-
einandersetzung mit der geistigen Vielfalt notwendig und fruchtbar ist,
Die Kompliziertheit der modernen Welt, ihre Widerstande und Rick-
félle dirfen nicht zur Resignation fiihren, sondern sind Aufgabe und
Ansporn zu geistiger Leistung.
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. Zur Methodik

1. Jede Methode bleibt an die Fahigkeiten des Lehrers und an den
Gegenstand des Unterrichts gebunden, sie ist nicht Schema fiir eine
Unterrichtstechnik. Grundsétzlich liegt ihre Bedeutung darin, daB sie
die Wege padagogisch sichern hilft, die der einzelnen Unterrichtsstunde
und dem Erarbeiten eines Fachgebietes Uber einen ldngeren Zeitraum
angemessen sind. Ein Ziel der Methodik ist es, den Lehrer zuriickireten
zu lassen, nachdem das Interesse des Schiilers an der Bedeutsamkeit
oder Problematik eines Stoffes geweckt ist. Die Lebendigkeit eines
Erziehungs- und Bildungsvorganges soll durch methodische Uber-
legungen geférdert, nicht aber eingeengt werden; padagogische Me-
thoden diirfen nicht dazu fiihren, daB die Sache verfalscht wird.

2. Der nattirliche ProzeB, in welchem der Mensch sich orientiert, Er-
fahrungen und einen Standpunkt erwirbt, aber auch die Wege wissen-
schaftlichen Denkens werden in der Schule planvoll nachgestaltet und
durch methodische MaBnahmen geférdert und erweitert. Die Mittler-
tatigkeit des Lehrers besteht darin, daB er aus der Kenntnis der Schiiler
und des Unterrichtsgegenstandes jeden komplexen Inhalt daraufhin
durchdenkt, wie er dargestellt werden muB, damit er dem Jugendlichen
verstehbar und fiir ihn wirksam wird. Die Unterrichismethode soll mit-
helfen, die urspriingliche Aufnahme- und Lernbereitschaft, die natir-
liche Fragelust des Kindes zu bewahren und mit den erworbenen
Bildungsgehalten noch zu steigern. Eine Unterrichtsmethode bietet dar-
Uber hinaus far den Schiiler Lernhilfen bei der selbstandigen Aneignung
von Wissen.

3. Erlerntes soll dabei in immer neuen Zusammenhingen wiederholt
und zu selbstverstandlichem Besitz werden. Gedachtnisleistungen
miissen deshalb zum Erwerb von Grundwissen gefordert werden. Der
Unterricht soll aber auch den Schiiler reizen, sich mit dem Stoff aus
eigenem Antrieb auseinanderzusetzen. Die Ergebnisse solcher Be-
milthungen des Schiilers sind fiir seine Beurteilung und sein Fortschrei-
ten wichtig. Der Erfolg im mundlichen Unterricht muB deshalb beson-
ders beriicksichtigt werden, weil aus ihm der Grad des Beteiligungs-
und Leistungswillens und das ernsthafte Interesse an der Sache spre-
chen kdnnen.
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Indem der Lehrer zuriicktritt, gibt er Raum fiir urspriingliche Begegnun-
gen zwischen Schiiler und Unterrichtsgegenstand. Diese Begegnungen
bleiben Ziel jeder methodischen Uberlegung. Dabei wird der Lehrer
immer neu entscheiden miissen, ob sein Vortrag unerlaBlich ist oder
ob durch die selbstéandige Arbeit der Schiiler dasselbe besser erreicht
wird. Es gibt viele methodische Zwischenstufen zu jedem klar durch-
dachten Unterrichts- und Erziehungsziel. Jedes methodische Verfahren
sollte darauf gerichtet sein, jenes Interesse zu wecken, das den Jugend-
lichen sonst in Spiel und Leben auszeichnet. Das kann geschehen, wenn
der Lehrer einen komplexen Inhalt in seinen EntstehungsprozeB zuriick-
nimmt. Daher kommt es darauf an, den vom Lehrer vollstandig erfaBten
Bildungsinhalt in das zeitliche Nacheinander von Auffassungs- und
Aneignungsschritten aufzugliedern. Da der Mensch besonders das be-
halt und sich aneignet, was er als bedeutsam und wichtig erkannt hat,
sollte im Unterricht immer wieder deutlich werden, wie der behandelte
Stoff oder Gegenstand in unser Leben hineinwirkt.

4. Die Notwendigkeiten und Aufgaben unserer Gesellschaft erfordern
eine besondere Autoritét des Lehrers in der Unterrichtsarbeit. Wachsen-
lassen des Kindes, Beispiele des Lehrers, Appell an verniinftige Ein-
sicht oder an die Selbsterziehung des Jugendlichen bleiben bewihrte
pédagogische Ansétze, aber sie reichen fiir die pédagogische Arbeit
nicht aus. Der Lehrer muB im Schulalltag eine Entschiedenheit zeigen,
die sich aus der Sache und den Aufgaben unserer Zeit ergibt. Von
dieser Entschiedenheit héngt es wesentlich ab, ob ein behandelter Stoff
nur als Wissen zur Kenntnis genommen oder innerlich angeeignet wird.
Jede wirksame Begegnung setzt voraus, daB der Lehrer als Person
hinter der Sache steht und daB der Schiiler in seiner jeweiligen Ent-
wicklungsphase ein ernst genommener Partner gegenilber der Sache
ist. Wie Toleranz ohne Bekenntnis als Gleichgliltigkeit erscheint, so ist
ein nur intellektuelles Neben- oder Uber-der-Sache-Stehen fiir jeden
Jugendlichen uninteressant und langweilig.

Jedes methodische Bemiihen wird dann von Erfolg sein, wenn es ge-
tragen wird von einer das ganze Schulleben bestimmenden padagogi-
schen Haltung. Auch im Unterricht muB sich der Lehrer bewuBt sein,
daB seine MaBnahmen von der Ermahnung bis zur Strafe immer zuerst
Hilfe im Sinne des notwendigen Reifungsprozesses sind, nicht nur
die unzuléngliche Riige eines Fehlers. Menschliche Enttduschungen
durch den Schiiler kénnen den Lehrer zwar persénlich treffen, trotz-
dem muB er unsentimental und niichtern gegeniiber Jugendlichen sein,
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die erst lernen, zwischen Ernst und Scherz, Willkiir und Pflicht zu unter-
scheiden.

5. Jugendliche Heiterkeit und Frische, Vertrauen zwischen Lehrer und
Schiiler, Freude an freiwilligem Folgen und Lernen tragen dazu bei,
daB der Schiiler sich nicht als unfertiger Erwachsener betrachtet fiihlt,
sondern sich in seiner Person angesprochen weiB. Da Madchen und
Jungen in dieser Hinsicht oft von ihrem Wesen her verschieden rea-
gieren, bieten Koedukationsklassen trotz der Entwicklungsunterschiede
besondere padagogische Chancen.

In einem solchen Unterrichisklima entsteht auch Bereitschaft
zur Festigung der Kenntnisse und zum Einlben geistiger Fertigkeiten.
Hausaufgaben unterstiitzen diese Ziele, wenn sie in der Weise auf
Erziehung zur Selbstandigkeit angelegt sind, daB sie auf reine Gedécht-
nislibungen verzichten, die dem Unterricht tiberlassen bleiben sollten.
Das gilt auch fiir die Unterstufe, wo jede Hausaufgabe nach den Még-
lichkeiten des Faches so gestellt sein muB, daB sie eine Erkundung der
Umwelt oder eine Beziehung zur Freizeittatigkeit mit einschlieBt. Wenn
Hausaufgaben gestellt werden, ist ihre regelméBige Durchsicht und Be-
sprechung besonders in der Unter- und Mittelstufe notwendig, damit
der Schiler spirt, daB sein Bemiihen anerkannt wird und dem Unter-
richt zugute kommt. In Klassenarbeiten erfahrt der Schiller ganz auf
sich gestellt seine Leistungsfahigkeit, die der Lehrer deutlich und (iber-
zeugend beurteilen muB. Der Schwierigkeitsgrad ihrer Aufgaben soll
niemals die Anforderungen des Unterrichts tibersteigen.

6. Auch in der Unterstufe darf der Lehrer sich nicht etwa wegen ver-
meintlicher Unreife des Kindes mit einer oberfl&chlichen Beziehung
zum Unterrichisgegenstand begniigen, denn sonst besteht die Gefahr,
daB der komplexe Inhalt aus dem BewuBtsein gerat und Zusammen-
hangendes zerstiickelt wird. Wo es angebracht ist, miissen die Hilfen,
die das induktive Verfahren fiir die Eigentatigkeit des Schiilers bietet,
genutzt werden. Dieses Lernverfahren soll dem Kind solche Ordnungen,
Ausdrucks- und Erlebnisweisen erschlieBen, die ihm gemaB sind und
in denen es verstehen kann, was es lernt. So darf nicht blof8 abgefragt
werden, vielmehr miissen aus dem Versténdnisbereich des Kindes
Fragen an die Sache gestelit werden. Dieses Fragenkdnnen ist zu-
gleich eine Grundiage flir den Arbeitsunterricht und die Gruppenarbeit.
Das freie und zusammenhingende Sprechen (ibt sich besonders bei
den abschlieBenden Berichten {iber die Gruppenarbeit.

Die Methode fiir die Unterstufe soll von dem Bemiihen bestimmt
sein, das Kind zwar in seiner Kindlichkeit gewahren zu lassen, aber
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das unmittelbare Streben nach spielerischer Vorwegnahme des Er-
wachsenseins zu férdern und am Stoff der einzelnen Fécher sachlich
zu orientieren. Die Gewdhnung, eine zunachst spielerisch begonnene
Aufgabe zu Ende zu flihren, erzeugt Arbeitshaltung. Insofern ist auch
die behutsame Uberforderung ein notwendiges padagogisches Mittel,
um die Leistungsbereitschaft und den Arbeitswillen herauszufordern,
den unsere wissenschaftlich-technische Welt einmal von den jungen
Menschen verlangen wird.

7. In der Mittelstufe steht die planvolle Aneignung neuer Kenntnisse
im Vordergrund. Es muB angestrebt werden, den Schiilern bis zum
AbschluB der 10. Klasse neben der Vermittlung grundlegender Kennt-
nisse in den einzelnen Fichern eine erste Orientierung in der Welt der
Gegenwart zu ermdglichen. Die schwindende Wirksamkeit der Traditio-
nen muB ausgeglichen werden durch die rationale ErschlieBung der ge-
schichtlichen Voraussetzungen und Bedingungen unserer gesellschaft-
lichen Wirklichkeit. Die Auseinandersetzung mit den Erscheinungen
unserer Zeit, denen diese Jugend begegnet, soll im Mittelpunkt kiéren-
der Diskussionen stehen. Einsicht in die Forderungen der Gegenwart
wird im Schiiler Verstandnis und Aufgeschlossenheit fiir die Unterrichts-
arbeit bewirken. KindgemaBe methodische Gepflogenheiten der Unter-
stufe sind in der Mittelstufe allmahlich abzubauen. Die Begegnung des
Schiilers mit dem Wissensstoff soll zunehmend durch Arbeitsernst
gekennzeichnet sein.

Gelegentliche Besprechungen zusammenfassender Stundenprotokolle,
Gruppen- und Epochenunterricht, sinnvoll vorbereitete Besichtigungen
offentlicher Einrichtungen vermitteln dem Schiiler das BewuBtsein, we-
niger flir die Schule zu arbeiten als zu lernen, sich selbst zu verstehen
und die Umwelt zu erschlieBen. Der Umgang mit den Massenmedien
sollte etwa zur Vorbereitung oder Veranschaulichung einer Aufgabe
oder zur gedanklichen Erweiterung und Vertiefung planvoll und kritisch
gelibt werden.

8. In der Oberstute gilt es, den Zugang zu geistigen Grunderfahrungen
und zu der Technik wissenschaftlichen Arbsitens zu offnen. Der Unter-
richt wird nun deutlich durch den Sach- oder Wertgehalt des einzelnen
Gegenstandes selbst bestimmt. Die genannten didaktischen Forderun-
gen gewinnen bis zum AbschluB der Oberstufe den Vorrang vor allen
methodischen Uberlegungen und Hilfen und sollen die Schiiler fahig
machen, (iberkommenes Bildungsgut und gegenwértiges Wissen zu
vereinen und eigene Wege zu suchen.
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Der Arbeitsplan fiir einen Unterrichtsabschnitt muB mit den Schiilern
besprochen werden. Dasselbe gilt fiir Teilaufgaben einzelner Schiler
oder Schillergruppen, damit sie in Referaten und Berichten zu einer fur
alle {iberschaubaren Gesamtaufgabe zusammengestellt werden kénnen.
Die Arbeitsweisen und -mittel sollen die Phantasie und die Findigkeit
der Schiler anregen und damit der Selbsttéatigkeit dienen. Die hédus-
liche Vorbereitung und ihre Umsetzung in die gemeinsamen Arbeits-
vorgénge innerhalb der Klasse, die Ubung in der Ubertragung erarbeite-
ter Einsichten von Sachverhalt zu Sachverhalt miissen die miindlichen
und schriftlichen Aufgaben bestimmen. Der Vortrag des Lehrers ist nur
dann forderlich, wenn er Kraft und Beweglichkeit'des Denkens heraus-
fordert. Die griindliche und umfassendere Facharbeit der Schiller kann
Arbeitsdisziplin und Konzentration bewirken; sie verlangt zwar sorg-
same Beratung durch den Fachlehrer, setzt aber voraus, daB man auch
ohne einen anregenden Gesprachskreis fir sich allein zu arbeiten lernt.
Die Erziehung zu selbsténdiger Arbeit und zu geistiger Kommunika-
tion entspricht den Anforderungen an eine Generation, die immer neue
und immer schwierigere Aufgaben zu 16sen haben wird. Den besonde-
ren Beitrag der einzelnen Facher zu dieser Erziehung erdriern die
Fachrichtlinien.
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Richtlinien fiir den Deutschunterricht
an den Gymnasien des Landes Niedersachsen






Aufgaben und Ziele des Deutschunterrichts

1. Bei allem Wechsel der padagogischen Ziele des Gymnasiums hat
der Deutschunterricht seine spezifische Aufgabe stets beibehalten: die
sprachliche und literarische Grundbildung. Die Schiiler sollen in der
Muttersprache Formen und Ordnungen des miindlichen und schrift-
lichen Ausdrucks erkennen und iiben und Verstdndnis fiir die ge-
schichtlich bedingte Wandelbarkeit der Sprache gewinnen. Die Ver-
anderungen in unserer Welt spiegeln sich auch in der Sprache und
fordern dazu auf, die Didaktik des Deutschunterrichts neu zu
durchdenken. Daher wird man in die Beobachtung ihrer Erscheinungs-
formen die geschichtlich-gesellschaftliche Umwelt einbeziehen miissen.
Durch den Vergleich literarischer Werke und theoretischer Schriften
unserer Zeit mit denen friiherer Epochen kénnen Probleme der Gegen-
wart verstandlich werden.

Die Sicherheit im Umgang mit der Sprache und die Vertrautheit mit
ihren Erscheinungen schaffen eine Voraussetzung dafiir, daB sich der
junge Mensch literarischen Werken 6ffnen kann. Diese Sicherheit macht
ihn zugleich féhig, einer Welt, die sich zunehmend in Bildern und For-
meln &uBert, weiterhin auch durch Sprache zu antworten. Die Sprach-
betrachtung kann ihn kritisch machen gegeniiber mannigfaltigen Ver-
suchen, ihn mittelbar oder unmittelbar zu beeinflussen. Sie soll schiitzen
gegen Manipulation und Propaganda.

2. Die sprachliche Bildung umfaBt die Entfaltung des Sprech- und
Schreibvermdgens und die betrachtende Beschéftigung mit der Sprache.
Zur Entwicklung dieser Fahigkeiten tragen mittelbar auch die anderen
Facher bei, da sie sich im Bereich der Muttersprache bewegen, selbst
bis in die Abstraktionen der modernen Naturwissenschaften hinein. Die
Besonderheit des Faches Deutsch liegt darin, daB sein Stoff ausschlieB-
lich von den Ausdrucksmitteln der eigenen Sprache getragen wird und
diese selbst Gegenstand der Betrachtung sind.

Die literarische Grundbildung geht von den Erkenntnissen der Litera-
turwissenschaft aus. Didaktische und methodische Uberlegungen die-
nen dazu, diese Erkenntnisse fiir den Bildungsvorgang nutzbar zu
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machen. Im Umgang mit Dichtung bildet der junge Mensch seinen
Geschmack und seinen &sthetischen Sinn; er entfaltet Phantasie und
Erkenntniskraft. Durch die Vertiefung in literarisch bedeutsame Texte
erweitert der Schiiler seinen Lebensbereich liber persénliche Erfahrun-
gen hinaus. Es erschlieBen sich auch geistes- und sozialgeschichtliche
Zusammenhéange.

Den Erfahrungsbereich des jungen Menschen bestimmen heute nicht
nur seine engere gesellschaftliche Umwelt, sondern zunehmend auch
die Massenmedien. In seinen Erkenntnisbereich gelangen auch Ein-
sichten der modernen Soziologie, Psychologie und Philosophie. Der
Deutschlehrer kann dem jungen Menschen helfen, diese vielfaltigen und
oft verwirrenden Eindriicke zu ordnen und zu deuten, und vermag ihm
zu zeigen, welche Méglichkeiten es gibt, sich in unserer komplizierten
Wirklichkeit zu orientieren. Dabei wird die Wiedergabe eines entspre-
chenden Sachverhalts nach einem sprachlich einwandfreien Text durch
den Schiiler vor der Erdrterung der aufgeworfenen Fragen stehen.
Lehrer anderer Facher kénnen die im Deutschunterricht begonnene
Diskussion fortsetzen, wenn es die Sache erfordert.

3a. Die Sprachbildung vollzieht sich im sozialen ReifungsprozeB nicht
von selbst, sondern bedarf der Pflege des mindlichen und schriftlichen
Ausdrucks. Im Sprechen und im Schreiben lernt das Kind den ordnen-
den Umgang mit der Wirklichkeit. Wahrend in der Unterstufe Erlebtes
und Beobachtetes sprachlich gestaltet wird, sind mit zunehmender
Reife erlebnisferne und schwierigere Sachverhalte auszudricken. In
der Oberstufe werden dariiber hinaus auch abstrakie Probleme Ge-
genstand der sprachlichen AuBerungen.

3b. Das Gespréch ist moglichst friih zu iiben. Es bildet die Fahigkeit
des Zuhorens, aus der sich das Vermogen zu genauer Frage und Ant-
wort entwickeln 1a8t. Mit zunehmender Schwierigkeit der Fragen und
Probleme wandelt sich auch die Form des Gespréchs. Behalt der Lehrer
in der Unterstufe meistens die Flihrung, so wird er sich in der Mittel-
stufe, in der die Diskussion bereits eine Unterrichisform ist, zurtick-
halten. In der Oberstufe sind dann Diskussion, Debatte und Rund-
gespréch wesentliche Mittel zur Erarbeitung des Stoffes. In Referat und
Korreferat soll der Schiller lernen, sich zusammenhangend zu duBern.
Unter allen Arbeitsformen des Deutschunterrichts sind der Sachbericht
und die darauf beruhende Debatte besonders geeignete sprachliche
Grundformen. Sie fordern die Selbsténdigkeit und Sicherheit des Schii-
lers und stirken seinen Willen zur Selbstbildung. Mit der Ubung des
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Gespréchs wird die Aufgabe erfiillt, Formen geistiger Auseinanderset-
zung vorzubereiten und zu pflegen, die zur Mitarbeit in Staat und Gesell-
schaft unerlaBlich sind.

3c. Der Schiller muB Sicherheit in der Rechtschreibung und Zeichen-
setzung erlangen. Er soll lernen, in allen schriftlichen AuBerungen die
Dinge klar und eindeutig zu benennen, Sachverhalte unmiBverstandlich
darzustellen und Begriffe im BewuBtsein ihrer Bedeutung zu gebrau-
chen. Wenn in der Oberstufe die Behandlung schwieriger Fragen von
einer Textvorlage ausgeht, so hilft das dem jungen Menschen, Begriffe
genau zu verwenden, beim Thema zu bleiben und ein dem Gegenstand
angemessenes Sprachniveau zu treffen.

Solche vorwiegend rational bestimmten schriftlichen Ubungen bediirfen
der Ergénzung durch Formen, in denen der Schiiler seine Eindriicke
und Empfindungen sprachlich gestalten kann. Er sollte zu eigenen lite-
rarischen Versuchen ermutigt werden.

4. Die Sprachbetrachtung ist in allen Stufen Aufgabe des Deutsch-
unterrichts.

4a. In den Klassen 5 und 6 wird das genaue Beobachten und Beschrei-
ben von sprachlichen Erscheinungen geiibt. Die Suche nach Ordnungs-
gefiigen und elementaren Strukturen in der Sprache wird etwa ab
Klasse 7 das beginnende Abstraktionsvermdgen des Schiilers unter-
stiitzen. Im Laufe der Mittelstufe wird ein Einblick in den Wandel der
Sprachgestalt gegeben und Verstandnis fiir die Geschichtlichkeit der
Sprache erarbeitet.

4b. Die Schiiler sollten deshalb das Mittelhochdeutsche schon mog-
lichst friih kennenlernen. Das bedeutet keine zusétzliche Belastung,
denn in den unteren Klassen kann die kindliche Freude, Fremdes zu
entdecken, die Aneignung einfacher Texte durch Héren und Lesen
erleichtern. Eine erste Erfahrung vom Zeichencharakter der Spra-
che in dichterischer Gestaltung wird vermittelt; sie erdffnet zugleich
einen Weg zum Versténdnis moderner Lyrik. Das sinngestaltende Spre-
chen eines Textes, der Vortrag eines Gedichtes durch die Schiiler oder
die Darbietung mittelhochdeutscher Verse bereiten die spétere Ein-
sicht vor, daB Sprache als Dichtung auch Irrationales zu fassen vermag.

4c. In den hoheren Klassen ist es die Aufgabe des Lehrers, die Ent-
wicklung der Sprache durch Vergleich ausgewahlter Texte sichtbar zu
machen. Der Schiiler soll die Zusammenhénge zwischen gesellschaft-
lichen Wandlungen und der Veranderung der Sprache kennenlernen.
Analysen von besonderen Formen der Sprache, wie sie etwa Wissen-
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schaft, Technik, Blrokratie und Reklame geschaffen haben, entwickeln
die Sprachkritik. Der Wille, die Sprache auch begrifflich klarzuhalten,
ist nétig angesichts der Verflachung und Aushéhlung der Sprache durch
kommerziellen und ideologischen Gebrauch.

4d. Am Ende seiner Schulzeit soll dem jungen Menschen bewuBt sein,
daB Sprache als geistige Schépfung eine Mdglichkeit des Menschen ist,
Wirklichkeit zu erfassen. Dazu wird das Lesen und Verstehen von Tex-
ten aus allen Sprachschichten von der Alltags- bis zur Kunstsprache
helfen. Durch einen Vergleich der Muttersprache mit anderen européi-
schen Sprachen kann der Schiiler inre Gemeinsamkeit, an der Proble-
matik des Ubersetzens ihre innere Verschiedenheit erfahren.

5a. Das Interesse vieler Jugendlicher an der Literatur ist oft nur auf
stoffliche Spannung gerichtet. Die Sprachbetrachtung entwickelt da-
gegen einen Sinn fiir Qualitat. Vergleiche von Gedichten und Prosa-
texten, Interpretationen von Kurzgeschichten, Fabeln, dramatischen
Szenen oder Abhandlungen sollen frith einsetzen und selbstandig in
mindlicher oder schriftlicher Form geleistet werden.

5b. Der Lehrer muB die Lesefreude des Kindes erhalten und férdern.
Dadurch wird der Wortschatz erweitert, das Sprachniveau gehoben.
Es erschlieBen sich neue Erfahrungen. Vertraute Wertsetzungen, wie
z.B. die der Marchen- und Sagenwelt, missen oft aus einer verein-
fachenden antithetischen Betrachtungsweise geldst und bis zum Ende
der 7. Klasse durch eine differenzierende ergénzt und schlieBlich tiber-
wunden werden. Das gilt entsprechend fir die Auswahl und Bespre-
chung von Abenteuer- und Kriminalgeschichten, auf die nicht verzichtet
werden sollte. Zur Entwicklung eines differenzierenden WertbewuBt-
seins hilft die Frage nach den Handlungs- und Verhaltensweisen der
Gestalten, in den héheren Klassenstufen aber auch die Frage nach der
Ausdrucks- und Kunstform einer Dichtung. Dem dient von Anfang an
auch die Einfihrung in die gegenwaértige Literatur. Sie bereitet das
Verstandnis fiir die vielschichtige und widersprichliche Welt der Gegen-
wart vor und kommt dem Wunsch des jungen Menschen nach Klarung
seiner Situation entgegen.

5c. Das allgemeine Bildungsziel, die Schiiler geistig auf die Fragen
ihrer Welt vorzubereiten, bestimmt den Lektiirekanon fiir die Klassen 11
bis 13 (vgl. S.72{f.). Weltanschauliche Gesichtspunkte treten zuriick
vor der kiinstlerischen Qualitat oder zeitanalytischen Bedeutung eines
Werkes. Die Schiier sollen diesen Kanon am Beginn der Oberstufe in
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die Hand bekommen und damit die Méglichkeit zum eigenen Planen
gewinnen.

Sd. Der Deutschlehrer sollte seine wissenschaftliche Ausbildung nicht
als abgeschlossen betrachten, sondern um intensive Fortbildung be-
miht bleiben. Er muB neue Einsichten der Sprach- und Literaturwissen-
schaft beriicksichtigen, sich mit den sachlichen und methodischen Fra-
gen seines Faches auseinandersetzen und sich mit den didaktischen
Problemen der Vermittlung befassen. Grundlage seines Unterrichts ist
die sorgfaltige Beschaftigung mit dem dichterischen Text, der in seinen
sprachlichen, stilistischen, formalen und inhaltlichen Ziigen immer auch
geschichtlich und gesellschaftlich bedingt und bezogen ist und sich
deshatb einer immanenten Interpretation in wesentlicher Hinsicht ent-
zieht. Theoretische Texte, Briefstellen und die Erinnerung an frither
Gelesenes machen mit Epochen und ihren besonderen kiinstlerischen
Gestaltungsweisen vertraut. In die Wandlungen der Gesellschaft fiihrt
besonders der Roman ein, denn diese Literaturform erlaubt eine breite
Darstellung der Umwelt- und Zeitbedingungen. Exemplarische Texte
der Weltliteratur in Ubersetzung zeigen dem Schiiler Besonderheit, Ab-
héngigkeit und Grenzen der Nationalliteraturen. In den Unterrichts-
einheiten der Arbeitskreise (vgl. S. 81 ff.) wird er aufgefordert, einzelne
Dichtungen zu vergleichen und nach der Unterschiedlichkeit ihrer Aus-
sageweise, nach ihrer zeitlichen Bedingtheit und iiberzeitlichen Bedeu-
tung zu fragen. Dadurch kann er Voreingenommenheiten dem Vergan-
genen wie dem Gegenwartigen gegentiber erkennen und (berwinden.

6a. Einen anderen Zugang zur Literatur schafft der eigene Spielversuch.
Das Darstellen einzelner Szenen erschlieBt Dichtung im Nachvollziehen
ihres Bild- und Ausdruckgehalts. Wo in Arbeitsgemeinschaften eine
Theateraufflihrung geplant, erprobt und einem Publikum geboten wer-
den kann, arbeitet der Deutschunterricht mit anderen Fachern zusam-
men. In diesem Zusammenwirken erfahren die jungen Menschen, daB
die individuelle Leistung nur in Verbindung mit der Leistung anderer
zum Gelingen fiihrt. Solche Mbglichkeiten sollen schon in der Mittel-
und Unterstufe genutzt werden. Auch kleine Versuche dramatischer
Gestaltung entwickeln im jungen Menschen das Einfiihlungsvermégen
und den Mut zur Selbstdarstellung.

6b. Theater und Fernsehen bieten Gelegenheit zu eindrucksvollen Be-
gegnungen mit Werken der Literatur. Zur Erkenntnis neuer Gestaltungs-
weisen sollten auch der Film und das Hérspiel in die Betrachtung
einbezogen werden. Die in der Oberstufe nétige Distanz zum unmittel-
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baren Eindruck kann durch gelegentliche Versuche einer Film- und
Theaterkritik selbstédndig gewonnen werden. So nimmt der Deutsch-
unterricht auch Anregungen aus der kulturellen Umwelt auf und macht
dem Schiiler begreiflich, wie er sie fiir die eigene Lebensorientierung

auswerten kann. Damit erflllt sich in diesem Fach die allgemeine

padagogische Aufgabe, die jungen Menschen zu befshigen, den lebens-
langen ProzeB ihrer Selbstbildung zu férdern.
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Der Deutschunterricht in der Eingangsstufe
(Klasse 5 und 6)

Der Schiiler muB sich in eine neue Ordnung, in eine neue Gemeinschaft
hineinfinden. Er braucht Ruhe und Zeit, damit seine Fahigkeiten sich
frei entfalten konnen; er braucht die Hilfe des Lehrers, wenn ihm die
Anpassung an neue Arbeitsweisen schwerfallt. Er soll sich mit Aufgaben
auseinandersetzen, die fliir seine Lebenswelt bedeutsam sind. Sofern
die Gegenstidnde des Unterrichts schon im Blick auf spatere Aufgaben
bestimmt werden, sind sie in einer der Altersstufe angemessenen Weise
zu behandein.

Der Lehrer muB zuerst darauf bedacht sein, zum aufmerksamen Zuhdren
und zum klar verstandlichen Sprechen zu erziehen. Die Schiiler werden
begreifen, daB ein gutes Gesprach nur méglich ist, wenn die Teilnehmer
sich als Partner betrachten, die in gemeinsamer Bemiihung zum Ziel
kommen wollen. Der Lehrer sorgt dafiir, daB die Schiiler einander eben-
so aufmerksam zuh&ren wie ihm selbst und daB sie zu allen sprechen,
die mithdéren und mitdenken.

Der Schiiler wird zum richtigen Ausdruck in der Hochsprache ange-
halten. Er soll sinngerecht und schlicht sprechen. Persénliche Eigen-
heiten, wie z. B. die mundartliche Farbung der Sprache, brauchen nicht
zuriickgedréngt zu werden, aber Sprechfehler wie Lispeln, Né&seln, un-
deutliches, zu leises oder hastiges Sprechen sind allmé&hlich abzubauen.
Mechanistisch-sprechtechnische Ubungen haben keine Bedeutung fiir
den Unterricht; wichtig dagegen sind Ubungen im darstellenden Spiel,
im Erzéhlen, Berichten, Lesen und Vortragen. Unentbehrlich ist das gute
Vorbild des Lehrers.

Die Sprachbetrachtung zeigt dem Schiler, wie vielgestaltig und den-
noch ordnungsbildend die Sprache ist. Sie erzieht ihn dazu, sie bewuBt
und richtig anzuwenden. Die Betrachtung der Ausdrucksmittel geschieht
jeweils im Hinblick auf den ganzen Satz. Der Schiiler soll lernen, was
das einzelne Wort im Satz, der Satz im Zusammenhang der Rede leisten
kann, und diese Einsichten flir das eigene Sprechen fruchtbar machen.
Am Ende dieser Stufe muB der Schiiler die wichtigsten Formen und die
Funktion der grammatischen Erscheinungen erkennen kénnen. Die all-
mé&hliche Einfiihrung der lateinischen Terminologie ist mit Ricksicht auf
den fremdsprachlichen Unterricht notwendig.
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Dichtung solite dem Schiiler der unteren Klassen vor allem durch gute
Darbietung vermittelt werden. Allmahlich erschlieBt sich die Dichtung
auch durch eigenes Lesen. Es ist darauf zu achten, daB der Schiiler
nicht in die Gewohnheit verfallt, nur noch still zu lesen. Das Vorlesen,
Lernen und Vortragen von Gedichten und Prosatexten muB deshalb
sorgsam gepflegt werden. Der Schiiler soll einen Grundbestand an
Stoffen und Formen der Volksdichtung kennenlernen, dariiber hinaus
einige Kunstmérchen und schlichte Erzahlungen, mérchenhafte Balladen
und einfache Beispiele bedeutender Lyrik, darunter auch einige mittel-
hochdeutsche Gedichte. Mundartliche Prosatexte und Gedichte kénnen
den Zugang zur mittelhochdeutschen Dichtung oft erleichtern.

Durch das (ibrige Schrifttum der Lesebiicher soll der Schiiler seinen
Erlebnis- und Interessenbereich erweitern. Wichtig ist, daB die erzah-
lenden und berichtenden Lesestiicke den Blick nicht vorwiegend in die
Welt der Vergangenheit lenken. Es empfiehit sich, gelegentlich gute
Jugendbiicher der Gegenwart fiir den Unterricht heranzuziehen. Schul-
lektiire und Freizeitlektiire diirfen keine gegensatzlichen Bereiche dar-
stellen; sie sollten sich ergénzen und zueinander in Beziehung gesetzt
werden, damit der Schiiler Zusammenhinge sieht und sein Verstandnis
flir die Literatur insgesamt sich allmahlich vertiefen kann.

Aus dem Erleben und Erkennen des Schiilers erwachsen die Stilformen
der schriftlichen Arbeiten. Aus dem miindlichen Erzahlen wird die
schrifiliche Erlebniserzédhlung entwickelt. Gelesenes wird in verdnderter
Blickrichtung wiedererzahit, begonnene Geschichten kénnen fortgesetzt
und Erzdhlungskerne ausgestaltet werden. Die Erzdhlung erfundener
Geschichten ist nur fruchtbar, wenn der Phantasie Anhaltspunkte ge-
geben werden (Bilder, Stichwdrter); andernfalls besteht die Gefahr
einer verschwommenen Phantasterei. Neben den Erzéhlungen werden
Berichte von Beobachtetem und Gelesenem geiibt. Die Ergebnisse sollen
mdoglichst nachpriifbar sein; deshalb ist die Beschreibung gemeinsamer
Beobachtungen zu bevorzugen. Der Schiiler soll in der Unterstufe
lernen, in der richtigen Reihenfolge zu erzihlen, ein Erlebnis moglichst
spannend darzustellen, auf einen Hohepunkt hinzufiihren, einfach und
natirlich zu schreiben. AuBerdem soll er damit beginnen, Vorgéange
sachlich darzustellen, und versuchen, das GesetzmaBige und seine
Bedingungen zu erfassen.

Der Rechtschreibunterricht festigt durch Wiederholung die auf der
Grundschule erworbenen Kenntnisse und erweitert sie. Die Zeichen-
setzung wird im Zusammenhang mit der Satzlehre gelibt. Am Ende der
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Klasse 6 sollten die Schiler imstande sein, die wichtigsten Regeln
sicher zu befolgen.

Nicht nur das Vorlesen und Vortragen, sondern auch Ubungen im nach-
gestaltenden Spiel vertiefen das Erleben und Verstehen einer Dichtung.
Die sprachlichen und darstelierischen Kréfte kénnen sich am ehesten
entfalten, wenn die natiirliche Spielfreude sich an genauer Beobachtung
orientiert. Bevor sie eine Szene selbst darstellen, sollten die Schiller
zunachst studieren, wie sich diese oder jene Menschen in bestimmten
Situationen verhalten. Sie kénnen das im Alltag, z. B. bei der Beob-
achtung anderer Schiiler. Ohne den Ernst der Bemiithung, ohne griind-
liche Vorbereitung, ohne Offensein gegeniiber der Wirklichkeit kann
ein Spiel nicht gelingen.

Bedeutsam ist auch die Erziehung zum schlichten Feiern. Die Schiiler
sollen einsehen, daB die Gemeinschaft mit anderen Menschen auch
die geselligen Formen der Unterhaltung und des Festes braucht.
Die Selbsttatigkeit der Schiiler kann hier, unter behutsam fdrdernder
Anleitung durch den Lehrer, am besten zur Geltung kommen. Mdglichst
viele sollten sich beteiligen; die verschiedenen Begabungen kénnen
ihren Beitrag leisten. Solche Feierstunden bilden ein notwendiges
Gegengewicht zu der auf die Dauer zwangslaufig ermiidenden Unter-
richtsarbeit. Sie kénnen zugleich die Fortschritte zeigen, die die gemein-
samen Bemihungen vieler Unterrichtsstunden erbracht haben.

Arbeitspléne
a) Horen und Sprechen
Aufgaben 1. Erziehung zur rechten Teilnahme am Klassen-

gesprach
2. Ubungen im Zwiegesprach

3. Sinngerechtes Erzahlen und Berichten vor der
Klasse

4. Behebung von Sprechfehlern

5. Sprachbetrachtung: Unterscheidung von Mundart,
Umgangssprache und Hochsprache — Einfache
und erweiterte Hauptsitze — Die Funktion und
stilistische Leistung der Satzglieder und Wort-
arten — Die wortliche Rede — Das Satzgeflige —
Stamm- und sinnverwandte Worter: Vielfalt und
Treffsicherheit des Ausdrucks — Sprichwérter und
Redensarten
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b) Lesen und Schreiben
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1) Lesen
Aufgaben 1.
2.
3
4
5
2} Schreiben
Aufgaben 1.
2

Sinngestaltendes Vorlesen bekannter Texte

Lernen und Vortragen von Gedichten und kleine-
ren Prosatexten

. Arbeit mit dem Lesebuch: Erzahlungen und Schil-

derungen aus der Welt des Kindes — Sagen der
Griechen, Romer und Germanen — Mérchen,
Legenden, Anekdoten, Fabeln, realistische Tier-
geschichten, Ratsel, Lieder, Gedichte und ein-
fache Balladen

. Vorschlage fir die Auswahl mittelhochdeutscher

Texte:

Walther von der Vogelweide

,uUns hat der winter geschat tber al:..."
,Diu welt was gelf, rét unde bla, .. ."
Neidhart von Reuental

~Rimet Gz die schamel und die stiiele!”

,Uf dem berge und in dem tal...*

. Vorschlage flr umfangreichere Schriften: Defoe,

Robinson Crusoe; Hebel, Schatzkastlein des
rheinischen Hausfreundes; Ebner-Eschenbach,
Krambambuli; Lagerlof, Nils Holgerssons wunder-
bare Reise; Kastner, Emil und die Detektive

Erlebniserzahlung — Berichte von Beobachtetem
und Gelesenem — Ausgestaltung eines Erzéhl-
kerns — Umformung von Geschichten (verénderte
Perspektive) — Erzahlungen nach Vorlage von
Einzelbildern oder Bildreihen

. Rechtschreibung: Gleich und &ahnlich klingende

Laute — Kurze und lange Vokale — Verschiedene
Zeichen fir den gleichen Laut — GroB- und Klein-
schreibung — Zusammen- und Getrenntschrei-
bung — Silbentrennung — Anleitung zum Ge-
brauch eines Worterbuches



3. Zeichensetzung: Die grundiegenden Regeln in
Verbindung mit der Satzlehre (Trennung gleich-
artiger Satzteile, Trennung von Hauptsétzen, Tren-
nung von Haupt- und Nebensétzen)

Klassenarbeiten:
Kl. 5: 5 Aufsatze (1 Unterrichtsstunde)
3 Diktate

KI.6: 4 bis 5 Aufsatze (1 Unterrichtsstunde)
4 bis 5 Diktate

c) Sehen und Gestalten

Mbglichkeiten 1. Beobachtung kieiner Szenen des Alltags: z.B.

Auf der StraBe — Beim Sport — Im Kaufhaus —
In der Schule

2. Sorgfaltig-kritische Betrachtung von Fotografien,

kurzen Filmen, Fernsehsendungen flr Kinder,
Schulauffithrungen

3. Kleine Pantomimen, Stegreifspiele, Gestaltung
von kleinen Szenen, Aufflhrung selbstverfaBter
Spiele, Puppenspiele

4. Gestaltung festlicher oder unterhaltender Stun-
den im Klassenraum

Empfohlene Literatur

Allfrey

Bender

Borges
Ebner-Eschenbach
Fallada

Fleuron
Hoffmann

Kriiss

Kullmann
Maurois

Rehn

Storm

Swift
Thompson-Seton
Twain
Zuckmayer

Delphinensommer

Ein Bar wachst bis zum Dach
Geschichte von den beiden Tré@umern
Die Spitzin

Lieber Hoppelpoppel — wo bist du?
Die rote Koppel

NuBknacker und Mausekdnig

Mein UrgroBvater und ich

Die heimliche Reise

Patapuf und Filifer

Der Zuckerfresser

Die Regentrude

Gullivers Reisen (in Auswahl}
Tierhelden

Tom Sawyers Abenteuer

Die Lommenjagd
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Der Deutschunterricht in den Klassen 7 und 8

Die Schiiler, die schon das 5. und 6. Schuljahr auf dem Gymnasium
verbracht haben, treffen zu Beginn der 7. Klasse mit den Schiilern zu-
sammen, die nach dem Besuch der Forderstufe von der Hauptschule
oder von der Realschule zum Gymnasium Ubergehen. Der Lehrer muB
daflir sorgen, daB die Schiilergruppen zueinander finden. Wenn ein-
zelnen Schiilern die Anpassung besonders schwerféllt, wird er ihnen
durch persénliche Beratung und differenzierte Aufgabenstellung helfen,
die Schwierigkeiten zu Uberwinden.

Die Selbstbezogenheit des Schillers in der Pubertét setzt der Erziehung
zum aufmerksamen Zuhdren und zur besonnenen Beteiligung am Ge-
sprach starke Widerstdnde entgegen. Es empfiehlt sich deshalb, von
Zeit zu Zeit auf die besonderen Interessen der jungen Menschen ein-
zugehen, zu sachlichen Berichten aufzufordern, aber auch der eigenen
Stellungnahme des Schiilers Raum zu geben. Der Lehrer muB auf das
Wesentliche hinlenken, Genauigkeit fordern, nach den Griinden fragen.
Die Beanspruchung der intellektuellen Kréfte durch gemeinsames Be-
mihen im Erfahrungsbereich des jungen Menschen gibt gréBere Sicher-
heit und erzieht zur Ordnung im Denken und Sprechen.

Die entwicklungsbedingten Hemmungen kdnnen bewirken, daB die fri-
her vorhandene Fahigkeit, frei Uber Erlebnisse und Ereignisse zu er-
zahlen, schwindet. Der Lehrer sollte den besonders gehemmten Schiiler
nicht dréangen, so lebhaft und farbig wie frither zu erzéhlen; er muB
gerade ihn zum sachlichen Berichten liber Beobachtungen und Vor-
génge anhalten, damit er an diesen Aufgaben neues Zutrauen zur eige-
nen Leistungsfahigkeit gewinnt. Sprechunarten wie Lispeln und zu
leises Sprechen sollten bereits liberwunden sein, aber das undeutliche,
vor allem das (berhastende Sprechen kann in der Pubertat haufig
Schwierigkeiten hervorrufen und muB3 behutsam verbessert werden.
Kleinliche Kritik an Sprecheigenheiten, die das Verstehen wenig beein-
trachtigen, ist zu vermeiden, weil sie das empfindliche Selbstgefihl
krénken und die Hemmungen noch verstérken kann.

Die Sprachbetrachtung vertieft das Verstdndnis der Grundformen,
Grundbegriffe und Grundverhiltnisse und fithrt alimé&hlich zu einer
differenzierteren Sprachbetrachtung und Sprachibung. Der Schiiler soll
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die Zusammenhange von Redeabsicht, Redebewegung und der vor-
gegebenen grammatischen Ordnung erkennen. Wortbildungslehre,
Kenntnis der Lehn- und Fremdwdérter, Betrachtung der Wortfelder unter
Hinzunahme einfacher Abstrakta erweitern den Wortschatz und eréffnen
einen ersten Einblick in das Werden und den Aufbau der Sprache.
Mittelhochdeutsche Texte sind in den Unterricht einzubeziehen, vor
allem, wenn der Geschichtsunterricht das Leben im Mittelalter veran-
schaulicht und daher ein besonderes Interesse flr diese Texte zu
erwarten ist. In der 8. Klasse solite auch auf die verschiedenen Bereiche
und Stufen der Sprache aufmerksam gemacht werden. Die sachliche
Betrachtung der in der Umgangssprache iiblichen saloppen Redewen-
dungen hilft dem Schiiler, die eigene Nachléssigkeit zu {iberwinden,
seine eigene Sprache starker als bisher zu formen.

im Umgang mit Dichtungen kann der Schiiler beispielhafte menschliche
Haltungen und Entscheidungen verstehen lernen. Das Individuelle und
Einmalige interessiert; die immer starker werdenden Wertvorstellungen
verlangen nach eindeutigen MaBstaben. Der Neigung zu Vereinfachun-
gen muB der Lehrer durch Aufforderung zur Kritik begegnen. Der Schii-
ler solite zu genauem Erfassen des Textes, zur Scheidung des Wichti-
gen vom Nebenséchlichen und allméhlich auch zum Mitverstehen des-
sen, was zwischen den Zeilen steht, erzogen werden. So wird der
Schiiler {iber das intuitive Erleben hinaus zu einem bewuBteren Erfas-
sen der Dichtung gefihrt. Die Lektiire berichtender Prosa hilft ihm,
seinen Gesichtskreis zu erweitern und den Sinn fiir Realitaten zu stér-
ken.

Das laute Lesen, das Lernen und Vortragen von Prosatexten und Ge-
dichten muB weiterhin gepflegt werden, aber der Lehrer sollie auf die
altersbedingten Schwierigkeiten Riicksicht nehmen. Es empfiehlt sich,
dem heranwachsenden Schiiler mehrere Texte zur Wahl zu stellen, da-
mit er die Mdoglichkeit hat, im scheinbar nur nachgesprochenen Wort
sich selbst zu &duBern. Sorgfiltig ausgewéhlte Gedichte, dramatische
Szenen, dichterische Prosa, die man in jungen Jahren auswendig lernt,
Uben eindringliche und dauerhafte stilbildende Wirkungen aus.
Wenn dramatische Szenen mit verteilten Rollen gelesen werden
sollen, muB der Schiiler sich griindlich vorbereiten. Die Arbeit mit dem
Tonbandgerat kann eine besondere Arbeitshaltung bewirken, weil das
Interesse fir die Technik mitspielt und die Schiiler die konkrete Auf-
gabe der Verwandlung des Textes in ein Horspiel vor sich haben. Die
Méglichkeit der Selbstkontrolle starkt den Leistungswillen.
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Die Erziehung zum Schreiben fiihrt alimahlich zum bewuBteren Erzih-
len. Die schlichte Erlebniserzéhlung wird zur Erlebnisschilderung ver-
tieft. Phatasieerzahlungen ohne vorgegebenen Kern verfiihren zu wirk-
lichkeitsfremdem Denken und diirfen deshalb nicht gefordert werden;
freiwillige Ubungen miissen aber angenommen und mit behutsamer
Kritik behandelt werden. Die F&higkeit zu sachlicher Darstellung wird
durch genaues Beobachten entwickelt. Bericht und Beschreibung treten
in den Vordergrund. Inhaltsangaben sind nur fruchtbar, wenn sie sich
auf das flir den Sinnzusammenhang Wichtige beschréanken; die aus-
flhrliche Nacherzéhlung muB vermieden werden, weil sie den Blick fiir
das Charakteristische und die Qualititen des Textes verstellt. Eine fiir
die Schiiler reizvolle Aufgabe kann die Umformung von Prosatexten in
kieine Szenen und Hérspiele sein. Auch die Ausarbeitung von kurzen
Nachrichten zu langeren Berichten (Reportagen) und die Beschreibung
eines Vorgangs aus verschiedenen Blickwinkeln zwingen zu umsichti-
gem und genauem Erfassen von Sachverhalten und geben dem Schiiler
dennoch Gelegenheit zur Entfaitung individueller Fahigkeiten. In Ver-
bindung mit den schon genannten Aufgaben muB auch der Brief gelibt
werden.

Der Rechtschreibunterricht fiihrt vom nachahmenden und analogen
Rechtschreiben zum denkenden, das aus der Einsicht in das Wort- und
Satzgeflige die Regeln zu gewinnen versucht. Von Zeit zu Zeit muB der
Lehrer feststelien, welche schweren Fehler noch besonders oft
vorkommen; sie sind vordringlich zu beseitigen. Das gleiche gilt fiir die
Zeichensetzung, die im Zusammenhang mit der Satzlehre gelibt wird.
Die Ubungen diirfen die Schwierigkeiten nicht kiinstlich haufen; viel-
mehr sollten auch sie der Stilbildung dienen, und demgemas sollte der
Lehrer sprachlich vorbildliche Texte aus dem der Altersstufe zugang-
lichem Schrifttum wéhlen.

Die Beobachtung und Besprechung besonderer Ereignisse am Schulort,
die sorgféltig kritische Betrachtung von kurzen Filmen, von geeigneten
Fernsehsendungen und die Besprechung von Schulauffihrungen helfen
dem Schiiler, sich in seiner Umwelt zurechzufinden. Ubungen im nach-
gestaltenden Spiel vertiefen das Verstehen eines Textes. Das Schul-
spiel hilft dem jungen Menschen, Hemmungen zu iiberwinden: es kann
besondere Begabungen wecken und fordert die Bewéhrung im prak-
tischen Tun. Das gilt auch fiir die Gestaltung von schlichten Feierstun-
den und fiir die Mitwirkung bei Schulfesten. Die Zusammenarbeit mit dem
Unterricht in anderen Fachern, vor allem mit dem Kunst- und Musik-
unterricht, gelegeniliche Zusammenarbeit auch mit anderen Klassen
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1aB8t die Schiiler erfahren, welche Bedeutung ihre Fahigkeiten fiur die
Gemeinschaft, welche Folgen die Bewdhrung oder das Versagen des
einzelnen fir die anderen haben kann.

Arbeitspléne

a) Horen und Sprechen

Aufgaben 1is

2.

Fortfihrung der Erziehung zur rechten Teilnahme
am Gesprach

Ubungen im Heraushéren der fiir das Verstandnis
wichtigen Stellen in vorgelesenen Texten

. Freies Erzéhlen (Erlebnisse und Ereignisse) und

sachliches Berichten (Beobachtungen, Nachrich-
ten)

. Stellungnahme zu einfachen sachlichen Fragen

und ihre Begrindung

. Wiedergabe von Zusammenh&ngen an Hand von

Stichworten

. Wiedergabe von Unterrichtsergebnissen
. Sprachbetrachtung: Vertiefende Betrachtung des

Satzbaus, besonders der Umklammerung — Ab-
héngigkeit der Satzformen von der Sprechsitua-
tion —~ Die indirekte Rede — Die Bedeutung des
Konjunktive — Wortkundliche Betrachtungen
(auch an mittelhochdeutschen Texten) — Vermeh-
rung des Wortschatzes um einfache Abstrakta —
Umgangssprache in verschiedenen Bereichen —
Berufssprachen

b) Lesen und Schreiben

1) Lesen

Aufgaben 1.

4.

Zusammenschauendes und gliederndes Vorlesen
vorbereiteter, aber auch unvorbereiteter Texte,
sofern leicht verstéandlich

Vorbereitetes Lesen einfacher dramatischer Sze-
nen

Vortragen von Balladen und anderer Texte (Ge-
dichte, Monologe, Prosa)

Arbeit mit dem Lesebuch: Landschaftsschilderun-
gen, Reiseberichte, Darstellungen von Naturerieb-
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nissen ~ Berichte und Erzdhlungen aus dem
Berufsleben vor allem der Gegenwart — Darstel-
lungen schicksalhafter Ereignisse im Leben des
Menschen — Biographien (Ausziige) — Lyrik und
Balladen

. Vorschlage fir die Auswahl mittelhochdeutscher

Texte:

7. Klasse

Der Kirenberger

»lch zéch mir einen valken . ..”
Walther von der Vogelweide
,Umb einen zwivellichen wan . . .“
8. Klasse

Walther von der Vogelweide
»lch saz Of eime steine .. ."

.lch horte ein wazzer diezen...”
»lch sach mit minen ougen..."
»lch han min léhen,...“
Hartmann von Aue

,Der arme Heinrich®, Vers 1—17
Llwein®, Vers 6895—7014

Oswald von Wolkenstein

.Es fuegt sich, dd ich was von zehen jaren alt. . .",
Vers 1—-32

L.andsknechtslieder

,Got gnad dem grossmechtigen keiser frumme,
Maximilian!...“
,Die Schlacht vor Pavia“

Hans Sachs
»Der Jungbrunn“

. Verbindliche Lektiire:

a) Lessing, Fabeln; Schiller, Wilhelm Tell; Mori-
ke, Das Stuttgarter Hutzelmannlein; Stifter,
Bergkristall; Storm, Pole Poppenspéler; Brit-
ting, Brudermord im Aliwasser



2) Schreiben
Aufgaben

1.

b) Jens, Ahasver; Rinser, Die rote Katze; Kramp,
Was ein Mensch wert ist; Béll, Die Waage der
Baleks; Schnurre, Jené war mein Freund

Andere Erzadhlungen der Gegenwart finden sich
im Verzeichnis empfohlener Literatur.

Bericht (Beobachtungen, Ereignisse) — Beschrei-
bung (Gegenstinde, Vorgange, Fotografien, Rau-
me, Landschaften) — Erlebnisschilderung — Aus-
gestaltung von Erzahlkernen — Geschichten um
einen Gegenstand — Umformung von Prosatexten
zu kleinen Szenen und Hérspielen — Inhalisan-
gaben — Der Brief

. Rechtschreibung: Schwierige Félle der GroB- und

Kleinschreibung — Schreibung schwieriger Fremd-
worter

. Zeichensetzung: AbschluB der Zeichensetzungs-

lehre in Verbindung mit der Satzlehre
Klassenarbeiten:

KI.7: 5—6 Aufsitze (1—2 Unterrichtsstunden)
3—4 Diktate

KI.8: 7 Aufsétze (1—2 Unterrichtsstunden)
3 Diktate

¢) Sehen und Gestalten

Méglichkeiten

1

Beobachtung von Ereignissen am Schulort (Sport-
feste, Volksfeste, Umzlige, Kundgebungen, Ge-
denkstunden)

Sorgféltig-kritische Betrachtung von Fotografien,
kurzen Filmen, geeigneten Fernsehsendungen
und Schulauffiihrungen

. Einlibung von Laienspielen, Einrichtung von kur-

zen Horspielen

. Gestaltung von Feierstunden im Klassenverband,

auch in Gemeinschaft mit Parallelklassen in Zu-
sammenhang mit dem Musik- und Kunstunterricht

. Beitrédge zu Schulfesten
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Empfohlene Literatur

Bergengruen
Britting
Dauthendey
Forster

Harg
Kastner
Kusenberg
Kyber

Leip

Leskow
Sachs
Schnurre
Stifter
Tolstoj
Wassermann
Weisenborn
Weyrauch
Wolfe

Zweig

50

Die Charakterprobe

Der Eisldufer

Der Knabe auf dem Kopf des Elefanten

Robinson soll nicht sterben

Der Retter

Das fliegende Klassenzimmer

Die Fliege; Jedes dritte Streichholz

Heldentum

Die Klabauterflagge

Der Springrubel

Der fahrende Schiiler im Paradeis; Der RoBdieb zu Fiinsing
Als Vaters Bart noch rot war

Katzensilber

Gott sieht die Wahrheit, aber er sagt sie nicht gleich
Das Gold von Caxamalca

Zwei Manner

Das griine Zelt (Horspiel)

Zirkus im Tagesgrauen

Der Kampf um den Sidpol



Der Deutschunterricht in Klasse 9

Stérker noch als in den Klassen 7 und 8 muB der Lehrer im Unterrichts-
gesprach auf das Wesentliche hinlenken und Genauigkeit fordern.
Konzentration im Zuhéren ergibt sich von selbst, wenn der Schiiler
erkennt, daB ihn das Thema angeht; es empfehlen sich also Ubungen
im Gruppengespréch und in der Rede nur an solchen Stoffen, die schon
einmal das Interesse der Klasse gefunden haben oder von den Schiilern
selbst vorgeschlagen werden. Der Deutschlehrer zeigt den Schiilern,
wie eine Dichtung unerwartet interessant und bedeutsam sein kann.

Ubungen im Auffassen und Wiedergeben eines zusammenhéngenden
Textes férdern die Merkfahigkeit und die Sicherheit im Sprechen. Beim
Bericht und beim Vortrag eigener Gedanken werden die Schiiler ange-
halten, frei nach Stichworten oder Leitgedanken oder an Hand einer
Gliederung zu sprechen.

Die Sprachbetrachtung setzt die Arbeit der Klassen 7 und 8 mit er-
hohten Anspriichen fort. Neben Sachtexten werden auch dichterische
Texte herangezogen. Besonderer Wert muB auf die Erweiterung des
Wortschatzes durch Abstrakta gelegt werden, damit die Sprache der
Schiler den wachsenden Denkanforderungen gerecht wird. Ebenso
wichtig ist die Betrachtung von Sprachschichten und Sprachsorgen der
Gegenwart. Abkiirzungen, Schlagworte, Schablonenwérter, Modewdrter,
die Sprache der Werbung und auch der Altersjargon sollten kritisch
untersucht werden, damit die Schiiler die Gefahren erkennen und sich
dagegen wappnen kénnen.

Das Vorlesen beispielhafter Prosatexte hilft dem Schiiler, seine eigene
Sprache immer stérker zu formen; das ausdrucksvolle Lesen einfacher
dramatischer Szenen, das Vortragen von lyrischen Gedichten und Balla-
den vertieft das Verstehen der Dichtung. Gegen Ende des Schuljahres
kénnen bereits die Grundbegriffe der Verslehre erarbeitet werden. Die
planvolle ErschlieBung neuer Kenntnisse riickt in den Vordergrund; die
behutsame Uberforderung ist ein notwendiges Mittel, Leistungs-
bereitschaft und Arbeitswillen immer aufs neue herauszufordern. Dies
muB auch bei der Auswahl der Lektiire beachtet werden. Im Umgang
mit der Dichtung soll der Schiiler immer deutlicher erfahren, daB im
dichterischen Werk Form und Gehalt untrennbar sind. Die Gesichts-
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punkte der Auswahl flr die Klassen 7 und 8 gelten weiter, doch muB
die Literatur des 20. Jahrhunderts stérker als bisher in den Unterricht
einbezogen werden, um die Orientierung in der Welt der Gegenwart
vorzubereiten, die in Klasse 10 in den Mittelpunkt der Unterrichtsarbeit
riickt.

Das allmihlich entstehende Streben nach Selbstbildung muB erkannt
und gefordert werden. Die Privatlektiire, vor allem auch die in dieser
Klasse mdglichen literarischen Versuche sollten in den Unterricht ein-
bezogen oder in Arbeitsgemeinschaften besprochen werden. Der
Wunsch nach Rat und Hilfe darf unter keinen Umstanden zurlickge-
wiesen werden; der Lehrer verliert sonst das Vertrauen des Schillers
und gefdhrdet die kiinftige Arbeit der Oberstufe.

Die Erziehung zum Schreiben entwickelt die Fahigkeit zu gedanklich
abstrahierender Darstellung nicht nur in Bericht und Beschreibung,
sondern auch durch die Erdrterung einfacher Sachverhalte. Die Themen
sollten dem persénlichen Erfahrungsbereich des Schilers entnommen
und zundchst in der Form des Dialogs behandelt werden. In héufigen
schriftlichen Ubungen muB der Schiiler allmahlich Sicherheit in allen
Schritten von der Stoffsammlung zur Gliederung und zur Abstraktion
gewinnen und fernen, den begrifflich klaren und sachlich genauen Aus-
druck bei der Darstellung der Argumente, den anschaulichen Ausdruck
bei der Darstellung der Beispiele zu finden.

Am Ende der Klasse 9 muB auch der zweckgebundene Brief gelbt
werden, damit der Schiiler kiinftig neben anderen Formen des Umganges
auch die iblichen Formen schriftlicher Mitteilung anwenden kann.
Ubungen in der Rechtschreibung und in der Zeichensetzung beseitigen
die noch vorkommenden Fehler. Bei den Diktaten ist ein klar geglie-
dertes und sauberes Schriftbild zu fordern. Der Schiiler dieser Alters-
stufe neigt trotz seines Strebens nach Stabilitat zur MiBachtung auBerer
Formen; er muB lernen, diese Schwache zu Uberwinden.

Was zu den Mdglichkeiten des Sehens und Gestaltens in KI. 7 und 8
gesagt ist, gilt auch fiir die KI. 9.
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Arbeitsplane

a) Héren und Sprechen

Aufgaben s

2.

3.

4,

Erste Ubungen im Gruppengesprich, zusammen-
fassung von Gesprichsergebnissen

Ubungen im Auffassen und Wiedergeben eines
léngeren Textes mit und ohne Aufzeichnung von
Stichworten

Kurze sachliche Berichte an Hand einer Gliede-
rung

Sprachbetrachtung: Verschiedene sprachliche
Mittel zur Verwirklichung der Redeabsicht: Im-
perativ, Infinitiv, Konjunktiv — Fragepronomen —
Verschiedene Stellungsmdéglichkeiten der Satz-
glieder — Aufgaben und Leistungen von Haupt-
und Nebensidtzen — Richtiger Gebrauch der
Zeitformen — Verbale und nominale Ausdrucks-
weise — Stufen der Sprache: Gassensprache,
Umgangssprache, gehobene Sprache — Bereiche
der Sprache: Fachsprache, Sprache der Werbung
— Wortkundliche Betrachtungen (auch an mittel-
hochdeutschen Texten) — Bedeutungswande! —
Erweiterte Wortfeldiibungen, besonders auf dem
Gebiet der Abstrakta

b) Lesen und Schreiben

1) Lesen

Aufgaben 1.

Leselibungen an anspruchsvolleren unvorbereite-
ten Prosatexten

. Ausdrucksvolles Lesen erarbeiteter Dramensze-

nen

. Erarbeiten der Grundbegriffe der Verslehre

Vortragen von Balladen und anderer Texte, zum
Teil nach eigener Wahl des Schiilers

. Arbeit mit dem Lesebuch: Epische Kurzformen —

Lyrik des 20. Jahrhunderts — Balladen — Sachge-
bundene Prosa in Themenkreisen: GroBe und
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vorbildliche Menschen — Der Mensch in der Ge-
meinschaft — Mensch und Heimat

. Vorschlage fiir die Auswahl mittethochdeutscher

Texte:

Freidank ,Bescheidenheit”, Auswahl aus Vers
1-101

Der Stricker ,Diu klage*

Wernher der Gartner ,Meier Helmbrecht” (Aus-
wahl). Dieses Werk kann auch in Klasse 10 behan-
delt werden

. Verbindliche Lektiire:

a) Goethe, Gtz von Berlichingen (kann auch in
Klasse 10 behandelt werden); Hoffmann, Das
Fraulein von Scuderi; Keller, Kleider machen
Leute {oder Die drei gerechten Kammacher);
Droste, Die Judenbuche; Leskow, Das Tier;
Gogol, Die Nase; Fontane, Unterm Birnbaum;

b) Frisch, Biedermann und die Brandstifter (H6r-
spielfassung); 6 moderne Erzdhlungen, z. B.
Eich, Ziige im Nebel; Gaiser, Die schlesische
Grifin; Risse, Der Diebstahl; Aichinger, Die
Silbermiinze; Faulkner, Zwei Soldaten; Buzzati,
Wenn es dunkelt

Andere Erzahlungen der Gegenwart finden sich
im Verzeichnis empfohlener Literatur

. Vorschlage fiir die Bildung von Arbeitskreisen:

a) Indianergeschichten (Cooper, Lederstrumpf;
Gerstécker, John Wells; Gagern, Der Marter-
pfahl)

b) Diebstahlsgeschichten (Eich, Ziige im Nebel;
Gaiser, Die schlesische Gréfin; Risse, Der
Diebstahl)

¢) Hoffmann, Das Fraulein von Scuderi; Droste,
Die Judenbuche; Fontane, Unterm Birnbaum

d) Wernher der Gartner, Meier Helmbrecht; Goe-
the, Goétz von Berlichingen; Zuckmayer, Der
Schinderhannes



2) Schreiben
Aufgaben 1.

Beschreiben von Gegensténden, Bildern (Foto-
grafien) und Vorgéngen — Einfache Darstellungen
von Menschen und Tieren — Die Erlebnisskizze —
Der Tatsachenbericht — Die Inhaltsangabe — Die
einfache Erdrterung — Der zweckgebundene Brief

. Rechtschreibung: Ubungen nach Bedarf
. Zeichensetzung: Ubungen nach Bedarf

Klassenarbeiten:
7 Aufsétze (2—3 Unterrichtsstunden)
2 Diktate

¢) Sehen und Gestalten

Mdglichkeiten 1.

5.

Empfohlene Literatur

Beobachtung von Ereignissen am Schulort (Sport-
feste, Volksfeste, Umzlige, Kundgebungen, Ge-
denkstunden)

. Sorgfaltig-kritische Betrachtung von Filmen, Fern-

sehsendungen und Schulauffiihrungen

. Einliben geeigneter Dramenszenen als Klassen-

leistung, Einrichtung kleiner Hdrspiele

. Gestalten von Feierstunden im Klassenverband —

auch in Gemeinschaft mit Parallelklassen — im
Zusammenhang mit dem Musik- und Kunstunter-
richt

Beitrdge zu Schulfesten

Bender lljas Tauben

Bergengruen Die drei Falken

Bojer Die Lofotfischer

Braker Der arme Mann im Tockenburg
Britting Das Waldhorn

Cooper Lederstrumpf-Geschichten
Eichendorff Schlo8 Dirande

Eisenreich Wovon wir leben und woran wir sterben (Hdrspiel)
Fontane Grete Minde

Gagern Der Marterpfah!

Gaiser Du sollst nicht stehlen
Gerstacker John Wells
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Keller Pankraz der Schmoller; Das Fahnlein der sieben Aufrechten

Kipling Das Dschungelbuch

Kleist Das Bettelweib von Locarno

Lagerlof Das Madchen vom Moorhof; Herrn Arnes Schatz
London Ruf der Wildnis

Melville Moby Dick

Meyer Das Amulett

Moligre Der eingebildet Kranke

Reymont Die Bauern {gekirzte Ausgabe von 1925)

Rinser Ein alter Mann stirbt

Saroyan Es gab keinen Ausgang

Saint-Exupéry Der kleine Prinz; Wind, Sand und Sterne
Schroers Eine Mark

Storm Die Sohne des Senators

Tolstoj Wovon die Menschen leben

Zuckmayer Der Schinderhannes

Zweig Die Eroberung von Byzanz; Die Entdeckung Eldorados
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Der Deutschunterricht in Klasse 10

Der Schiiler soll die Voraussetzungen des guten Gesprachs deutlicher
als bisher erkennen: das unvoreingenommene Hinhéren nicht nur auf
die Worte, sondern auch auf den Ton des Sprechers, die Bereitschaft
zur Versténdigung, den ernsten Willen, liber die Meinung hinaus zur
Erkenntnis, von der bloBen Ubereinkunft zur Ubereinstimmung in der
Sache vorzudringen. Die Einfilhrung in die Formen der Gesprichs-
fihrung gibt dem Schiiler gréBere Sicherheit beim Einordnen in die
verschiedenen Gespréachsgemeinschaften des Alitags und besonderer
Veranstaltungen. Ubungen im Gesprach und in der Rede sind auch
weiterhin an solchen Stoffen durchzufithren, die den Schiiler zu eigenen
Fragen ndtigen und seine innere Anteilnahme bewirken. Das unver-
bindliche Reden iber zufallig sich ergebende Fragen ist ebenso zu
vermeiden wie die Behandlung von Problemen, die der Schiiler noch
nicht Uberschauen kann. Der sorgfaltig geordnete miindliche Bericht
Uber Arbeits- und Gesprédchsergebnisse muB besonders gepflegt
werden.

Die Sprachbetrachtung hilft dem Schiler, seine Ausdrucksfahigkeit zu
verbessern und insbesondere Klarheit und Genauigkeit zu erzielen.
Wortkundliche Ubungen geben Einblicke in sprachgeschichtliche Zu-
sammenhénge, zeigen die Funkiion des Wortes als Gefiihis- und Be-
griffstrdger und untersuchen das Verhélinis von Wort und Wirklichkeit.
Die Begriffsbestimmung und die Unterscheidung von Ober- und Unter-
begriffen unterstiitzen den Schiiler in seinem Bemiihen um Sachlichkeit
und Ordnung des Denkens. Die kritische Betrachtung von Schlagworten
und Werbetexten, die schon in Klasse 9 begann, wird fortgesetzt und
bezieht die Sprache politischer Propaganda ein. Im Zusammenhang mit
dem Geschichtsunterricht und der Gemeinschaftskunde kann beim Ver-
gleich von Tageszeitungen und Wochenschriften der letzten 60 Jahre
die Veranderung der Sprache in allen Lebensbereichen, z. B. in der
Sprache der Diktaturen in Ost und West, beobachtet und zum Teil auch
erklart werden.

Das Vorlesen und Vortragen von Texten verschiedener Sprachebenen
und verschiedener Gattungen dient der Sprachbetrachtung ebenso wie
dem Verstindnis der Dichtung. Die Kenntnis der Verslehre wird er-
weitert, das Verhéltnis von Metrum und Rhythmus an einfachen Bei-
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spielen gezeigt. Der Schiller muB darauf hingewiesen werden, daB auch
gute Prosa rhythmisch sein kann, ihre Wirkung also nicht nur von den
tblichen Mitteln zur Verdeutlichung der Redeabsicht, sondern auch von
der Satzmelodie abhéngig ist.

Die sachgebundene Prosa, z.B. in Lesebiichern, beriicksichtigt die
verschiedenen Stilformen, wird aber vor allem von der Aufgabe der
Gegenwartsorientierung bestimmt; die Auswahl der Dichtung bevorzugt
Werke, die gleichnishaft auf die Wirklichkeit hinweisen. Eine Behand-
lung in Verbindung mit dem Geschichtsunterricht kann geistesgeschicht-
liche Zusammenhinge aufzeigen; die Arbeit in Themenkreisen
bewirkt Konzentration auf das Wesentliche und ermdglicht die allméh-
liche Bildung von MaBstédben fiir die Beurteilung literarischer Werke.
Bilder aus dem Leben einzelner Autoren kénnen das Verstandnis fir
geistiges Schaffen erleichtern.

Die Bemiihungen des Schiilers um Selbstbildung sollten so weit wie
méglich in den Unterricht einbezogen werden. Was der einzelne durch
Privatiektiire, bedeutende Fernsehsendungen, wertvolle Filme und
durch die ersten Theaterbesuche kennengelernt hat, kann den Mit-
schiilern dargestellt werden und zu neuen Bemiihungen anregen. Der
Wunsch mancher Schiiler, ein Publikum fiir eigene literarische Versuche
zu finden, kann sich in Arbeitsgemeinschaften, durch gelegentliche
Gestaltung einer Klassenzeitung oder durch die Mitarbeit an der
Schiilerzeitung erfiillen.

Die Erziehung zum Schreiben hat den Schiiler der Mittelstufe dazu
gefiihrt, den Unterschied zwischen Schilderung, Sachdarstellung und
Erdrterung zu erkennen, den lebendigen, genauen, klaren und knappen
Ausdruck im Hinblick auf bestimmte Aufgaben und Stilformen zu beherr-
schen, die Inhaltsangabe einer Dichtung so abzufassen, daB sie zum
Verstidndnis des Werkes beitragt, und den Schritt von der Stoffsamm-
lung zur Gliederung und zur Abstraktion zu tun. Das erlebnisbestimmte
Darstellen wird abgeschlossen; der Schiller muB lernen, die wich-
tigsten Stilformen sachgebundenen Schreibens sicher anzuwenden. Fiir
die Vorbereitung der Oberstufenarbeit ist die Ubung des Fachberichts,
der Inhaltsangabe, des Unterrichtsprotokolls, der Begriffserklarung und
der Erdrterung unerlaBlich. Die beginnende Teilnahme am Leben in der
Geselischaft fordert die Kenntnis der wichtigsten Formen des Schrift-
verkehrs.

Auf einige Méglichkeiten der Ubung des Sehens und Gestaltens ist
schon im Zusammenhang mit der Selbstbildung des Schiilers hinge-
gewiesen worden.
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Diese und andere Mdglichkeiten kénnen aber auch fiir die Gruppen-
arbeit und fiir die Arbeit der ganzen Klasse benutzt werden. Bei der
Einrichtung von Hérspielen entwickeln sich nicht nur sprachliche, son-
dern auch technische und organisatorische Begabungen; bei der Ein-
libung von Kurzspielen und bei der Einrichtung von Klassenfesten treten
auch die musikalisch, handwerklich und bildkiinstlerisch begabten Schii-
ler hervor. Der Lehrer sollte mit Anregungen und Ratschligen helfen,
nicht aber die Leitung iibernehmen. Die Schiiler miissen lernen, gréBere
Aufgaben selbstidndig zu bewaltigen, die Verantwortung fiir das Ge-
lingen gemeinsamer Arbeit zu tragen und die Gefahr des Scheiterns
in Kauf zu nehmen. £

Arbeitsplédne
a) Horen und Sprechen
Aufgaben 1. Formen der Gesprachsfilhnrung (Besprechung,

Diskussion, Debatte, Rundgesprach)

2. Ubungen im Horen auf den persdnlichen Ton des
Sprechers

3. Bericht: Miindliche Zusammenfassung von Ergeb-
nissen personlicher Arbeit, der Gruppenarbeit,
des Unterrichtsgespréachs

4. Kurzes Referat an Hand einer Gliederung

5. Sprachbetrachtung: Vertiefende Betrachtung der
sprachlichen Mittel zur Verwirklichung der Rede-
absicht — Stilkundliche Betrachtungen am Sach-
schrifttum — Vertiefte Betrachtung des Gebrauchs
der Zeiten — Fortsetzung der wortkundlichen Be-
trachtungen — Abgrenzung von Begriffen —
Unterscheidung von Ober- und Unterbegriffen —
Beobachtung der Verénderungen der Sprache als
Folge der Wandlungen der politischen, sozialen
und kulturellen Verhéltnisse — Die Sprache der
Reklame und der Propaganda

b) Lesen und Schreiben
1) Lesen

Aufgaben 1. Weitere Ubungen zur Beherrschung der Aus-
drucksmittel beim Vorlesen und Vortragen (Ge-
dichte, Monologe und Prosatexte nach eigener
Wahl des Schiilers)
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2. Verslehre: Das Verhéltnis von Metrum und Rhyth-

mus

. Arbeit mit dem Lesebuch: Biographien, Reden,

Tageblicher, Essays und Abhandlungen z. B. iiber
Fragen der Lebensfiihrung: Mensch und Technik;
Die Aufgaben der Kunst; Der einzelne und
die Gemeinschaft — Gedichte von Goethe, Eichen-
dorff, C. F. Meyer, Rilke, Brecht, Kastner, Kasch-
nitz, Krolow u. a. — Balladen von Goethe und C.
F. Meyer

. Verbindliche Lektiire: Kleist, Der zerbrochene

Krug; Eichendorif, Aus dem Leben eines Tauge-
nichts; Storm, Der Schimmelreiter; Hauptmann,
Die Weber; Zuckmayer, Der Hauptmann von Ké-
penick; Wilder, Unsere kleine Stadt; Brecht, Der
Augsburger Kreidekreis; Diirrenmatt, Der Richter
und sein Henker; Borchert, eine Kurzgeschichte:
Brot oder Schischyphusch oder Die Kiichenuhr
oder Nachts schlafen die Ratten doch; Boll, eine
Satire: So ein Rummel! oder Es wird etwas ge-
schehen oder Unberechenbare Géaste oder Der
Wegwerfer; Hemingway, eine Kurzgeschichte:
Das Ende von etwas oder Alter Mann an der
Briicke

. Literatur in Arbeitskreisen:

a) Die Kriminalerzdhlung: Dirrenmatt, Der Rich-
ter und sein Henker; Conan Doyle, Sherlock
Holmes; Chesterion, Das Geheimnis des Pater
Brown; Vergleich mit einem Dutzendkriminal-
roman

b) Die Suche nach Gerechtigkeit:

Kleist, Der zerbrochene Krug; Brecht, Der
Augsburger Kreidekreis; Diirrenmatt, Der Rich-
ter und sein Henker

¢) Gesellschaftskritik im 19. und 20. Jahrhundert:
Hauptmann, Die Weber oder Der Biberpelz;
Zuckmayer, Der Hauptmann von Képenick;
Boll, Satiren



2) Schreiben

Aufgaben

1.

d) Wernher der Gartner, Meler Helmbrecht (Aus-
wahl) — Goethe, Gotz von Berlichingen; Zuck-
mayer, Der Schinderhannes (vgl. Klasse 9)

Die einfache Charakteristik — Fachbericht — In-
haltsangabe — Unterrichtsprotokoll — Die einfache
Begriffserklarung — Erdrterung von Lebensfra-
gen der Schiller

Schriftverkehr: Zweckgebundener Brief, Anzeige,
Bewerbung, Lebenslauf °

. Rechtschreibung: Ubungen nach Bedarf
. Zeichensetzung: Ubungen nach Bedarf

Klassenarbeiten:
6 Aufsatze (4 Unterrichtsstunden)

c) Sehen und Gestalten
Mdéglichkeiten 1. Kritische Betrachtung von Filmen, Fernsehsen-

dungen, Schul- und Theaterauffilhrungen, Feier-
stunden, Kundgebungen

. Darbietung einfacher Horspiele durch einzelne

Schiiler (Gruppenarbeit), Einlibung von Kurzspie-
len, Anfertigung kurzer Filme — Gestaltung von
Lichtbildervortragen

Einrichten von Klassenfesten, Beitrdge zu Schul-
festen

Empfohlene Literatur

Alchinger
Alain-Fournier
Becker
BolI
Borchert
Brecht
Calderén
Chamisso
Chesterton
Conrad
Dickens
Doderer

Die verschlossene Tur {Hérspiel}
Der groBe Kamerad

Die weiBe Fahne

Mein trauriges Gesicht; Wanderer, kommst du nach Spa
DrauBen vor der Tiir

Aus den Kalendergeschichten
Der Richter von Zalamea

Peter Schiemihl

Das Geheimnis des Pater Brown
Taifun

Oliver Twist

Zwei Llgen
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Doblin

Eich

Goes
Gogol
Hauptmann
Hemingway
Hildesheimer
Hofmannsthal
Huch
Kaschnitz
Kleist
Lagerquist
Langgéasser
Lenz
Mann, Th.
Marshall
Musil
Piontek
Steinbeck
Stifter
Weyrauch

Die Ermordung einer Butterblume
Die Méadchen aus Viterbo (Horspiel)
Das Brandopfer; Unruhige Nacht
Der Revisor

Bahnwérter Thiel; Der Biberpelz
Der alte Mann und das Meer

Eine gréBere Anschaffung
Jedermann

Der letzte Sommer

Das rote Netz; Das dicke Kind
Michael Kohlhaas; Der Zweikampf
Barrabas

Untergetaucht; Saisonbeginn

Die Dicke der Haut

Das Eisenbahnungliick

Das Wunder des Malachias

Der Anfang des Romans ,Der Mann ohne Eigenschaften*
Sechs Schritte trennten sie
Jenseits von Eden

Der beschriebene Ténnling; Granit
Tod und Kind; Die japanischen Fischer (Horspiel)

Lektiirekanon fiir die Klassen 5 bis 10

a) Dramatische Dichtungen

Goethe
Schiller
Kleist
Hauptmann
Wilder
Zuckmayer

Frisch
Jens

Gotz von Berlichingen (9)
Wilhelm Tell (7/8)
Der zerbrochene Krug (10)
Die Weber (10}
Unsere kleine Stadt (10)
Der Hauptmann von K&penick (10)
Hérspiele

Biedermann und die Brandstifter 9)
Ahasver (7/8)

b) Epische Dichtungen

Defoe
Lessing
Hebel
Hoffmann
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Robinson Crusoe (5/8)
Fabeln . (7/8)
Schatzkastlein des rheinischen Hausfreundes (5/6)
Das Fraulein von Scuderi (9)



Eichendorff
Droste
Morike
Stifter
Gogol
Storm
Fontane
Keller
Ebner-Eschenbach
Leskow
Lagerlof
Timmermans
Britting
Faulkner
Hemingway
Brecht
Risse
Kéastner
Buzzati
Eich

Galser
Kramp
Rinser

Baoll

Schnurre
Borchert
Aichinger
Diirrenmatt

Aus dem Leben eines Taugenichts (10)

Die Judenbuche (9)
Das Stuttgarter Hutzelmannlein (7/8)
Bergkristall (7/8)
Die Nase (9)
Pole Poppenspéler (7/8) Der Schimmelreiter (10)
Unterm Birnbaum 9)
Kleider machen Leute oder Die drei gerechten Kammacher (9)
Krambambuli , (5/6)
Das Tier 9)
Nils Holgerssons wunderbare Reise (5/6)
Sankt Nikolaus in Not ) (5/6)
Brudermord im Altwasser (7/8)
Zwel Soldaten {9)
Das Ende von etwas oder Alter Mann an der Briicke {10)
Der Augsburger Kreidekreis (10)
Der Diebstahl ©)
Emil und die Detektive (5/6)
Wenn es dunkelt )
Ziige im Nebel ()]
Die schlesische Gréfin ()]
Was ein Mensch wert ist (7/8)
Die rote Katze (7/8)
Die Waage der Baleks (7/8)
eine Satire, z. B. So ein Rummell oder Der Wegwerfer {10)
Jend war mein Freund (7/8)
eine Kurzgeschichte, z. B. Brot oder Schischyphusch (10)
Die Silbermiinze 9)
Der Richter und sein Henker (10)
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Der Deutschunterricht in Klasse 11

Der Deutschunterricht auf der Oberstufe (s. auch S. 68 ff. und S.72ff.)
muB den Schiller propadeutisch in wissenschaftliche Arbeitsweisen ein-
fiihren und ihn dazu anleiten, Gegenstande der Erfahrung, des Erken-
nens und des Wertens sachgerecht zu beurteilen und Probleme selb-
standig zu durchdenken.

Das Unterrichtsgesprach wird in der Oberstufenarbeit besonders be-
deutsam. Es ermdglicht bei strenger Bindung an die Sache ein hohes
MaB an Selbsttitigkeit. Insbesondere kann durch vorbereitende Grup-
penarbeit erreicht werden, daB die Schiiler untereinander und mitein-
ander das Gesprach fiihren, so daB der Lehrer zurlckiritt. Die Schiiler
kennen seit der Mittelstufe die Voraussetzungen des guten Gespréchs
und haben gelernt, sich in die Gespréchsgemeinschaft einzuordnen. Die
gemeinsame Bemiihung um Denkergebnisse fordert das aufmerksame
und kritische Aufnehmen von Gesprachsbeitrdgen, die zunehmend gro-
Bere Zusammenhange darstellen sollen. Auch hierflir schafft die Grup-
penarbeit Voraussetzungen.

Das Referat muB sorgsam geiibt werden. Die Schiiler sollen lernen,
schon bei der Planung und Ausarbeitung des Referats an die Zuhorer
zu denken, damit sie nicht an ihnen vorbeireden, sondern sie un-
mittelbar ansprechen kénnen. Dazu gehért auch die Straffung der Dar-
legungen, so daB sie die Mitschiiler nicht ermiiden. Die Benutzung von
Stichwortzetteln ist wichtig; das Ablesen vom Manuskript sollte ver-
mieden werden. Die Kritik an der Leistung des Schillers muB die sach-
lichen Fehler entschieden, die sprachlichen Fehler noch behutsam
korrigieren; sie sollte nicht nur belehren, sondern auch ermutigen.

Die kritische Betrachtung der Méglichkeiten und Gefahren der Sprache
in ihrer gegenwartigen Entwicklung wird fortgesetzt. Wortkundliche Be-
trachtungen im Vergleich exemplarischer Texte aus verschiedenen Jahr-
hunderten geben Einblicke in sprachliche Zusammenhénge. Die Schiler
soliten auch in die Problematik des Ubersetzens eingefiihrt werden.

In Zusammenarbeit mit den Lehrern anderer Facher kann der Deutsch-
lehrer die Unterschiede des Deutschen und der Fremdsprachen zeigen
und damit die Voraussetzungen fiir tieferes Eindringen in das Wesen
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der Sprache schaffen. Sprachgeschichte systematisch zu betreiben ist
nicht Aufgabe der Schule. Aus dem fiir die Klassen 5 bis 10 Gesagten
ergibt sich, daB das Mittelhochdeutsche in der Klasse 11 keine Sonder-
stellung mehr einnimmt. Mittelhochdeutsche Sprache und Dichtung
werden nicht vorrangig gegeniiber anderen Epochen betrachtet.

Die Auswahl der Lektiire umfaBt beispielhafte Werke verschiedener
Zeiten und Volker. Aus dem Lektiirekanon fiir die Oberstufe werden
ilr die Klasse 11 zunachst solche Werke fiir den Unterricht ausgewahlt,
die das besondere Interesse der Schiller finden, z. B. durch Privat-
lektiire, Theateraufflihrungen, Verfilmungen und Darbietungen des Fern-
sehens. Intensive hausliche Lektiire ist die Voraussetzung fiir eine sach-
gerechte Interpretation des einzelnen Werkes und fiir Vergleiche
mehrerer Werke.

Die Einfiihrung in den epischen und dramatischen Stil und in die For-
men des Dramas und der Novelle geschieht an Hand der ausgewahlten
Werke und beschrankt sich auf das Wesentliche. Auch bei der Gedicht-
interpretation sollte der Lehrer nicht alle philologischen Voraussetzun-
gen fiir den Umgang mit dem sprachlichen Kunstwerk schaffen. Im
Deutschunterricht kommt es darauf an, den Zugang zur Dichtung zu
6ffnen; philologische, aber auch biographische und entstehungsge-
schichtliche Erlduterungen sind nur in dem MaBe zu geben, als sie fiir
das Verstehen unerlaBlich sind. Die Interpretation jedes Einzel-
werks soll in der Regel mit SchiilerduBerungen und -fragen beginnen,
aus denen dann die leitenden Gesichtspunkte der Besprechung ent-
wickelt werden. Textnédhe muB vom Schiiler immer wieder gefordert
werden. Es ist wichtig, daB das Wort des Dichters wiederholt gespro-
chen und gehért wird. Die kritische Auseinandersetzung mit dem Gehalt
und der kinstlerischen Formung des Werkes und die Zuordnung zu
einem bestimmten Froblemkreis kann die Besprechung abschlieBen.
Die Lektiire gedanklicher Prosa ergénzt die Interpretation und ermog-
licht die Einfithrung in geistesgeschichtliche Zusammenhange. Die Ver-
bindung mit anderen Fachern (Religion, Geschichte, Sprachen, Musik,
Kunsterziehung) bewirkt Konzentration und Vertiefung solcher Bemii-
hungen. Der Lehrer unterstiitzt die Selbstbildung des Schiilers durch
Anregungen und Empfehlungen und leitet den Schiiler zum Gebrauch
geeigneter Sekundérliteratur an (vgl. S. 93, Vorschlédge fir die Arbeits-
blicherei). Der Gegenwartsorientierung dienen dariber hinaus die
kultur- und zeitkritischen Texte der Lesebiicher und anderer Samm-
lungen.
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Die Erziehung zum Schreiben fordert von den Schiilern, Sachverhalte
zu priifen, Begriffe zu erldutern und ihre Gedanken folgerichtig zu ent-
wickeln. Die wichtigsten Ubungsformen sind das Unterrichtsprotokoll,
die Begriffsbestimmung, der textgebundene Problemaufsatz und die
Facharbeit. Wenn die Schiiler die ndtigen sprachlichen Mittel erworben
haben, kann am Ende des Schuljahres auch die schriftliche Interpreta-
tion von Kunstwerken im AnschiuB an die gemeinsame Besprechung
im Unterricht gelibt werden. Den besonders daflr begabten Schiilern
sollten auch Gestaltungsaufgaben gestellt werden. im Stimmungsbild
und in der Charakteristik kann der Schiiler sein Erleben zum Ausdruck
bringen. Die Gestaltung von Spieltexten und anderen sprachkiinstleri-
schen Grundformen wird in Arbeitsgemeinschaften geiibt.

RegelmaBige schriftliche Ubungen im Zusammenhang mit der Haus-
arbeit, gelegentliche Bearbeitung kleiner Aufgaben auch im Unterricht
(Ordnungs- und Gliederungstbungen, Zusammenfassungen) sind not-
wendig, damit der Schiller planvoll und umsichtig arbeiten lernt und
Sicherheit im Umgang mit der Schriftsprache gewinnt.

Die Bildbetrachtung, die Besprechung von Theaterauffiihrungen, Fern-
sehsendungen und Filmen geben wertvolle Anregungen auch fiir das
darstellende Spiel. Anregungen zur Gestaltung von Festen und Feiern
fdrdern die schopferische Fahigkeit. Die vielfaltigen Méglichkeiten sol-
chen Gestaltens, die sich am besten in der Zusammenarbeit verschie-
dener Facher erschiieBen, 16sen die Krifte des jungen Menschen, er-
weitern den Erlebnisbereich und geben Gelegenheit zur Bewéahrung
von Begabungen und Fahigkeiten.

Arbeitspléne
a) H6ren und Sprechen
Autgaben 1. Ubungen im Rundgesprach und Streitgesprach
{Gruppengespréch)

2. Ubungen im aufmerksamen und kritischen Horen
von Gesprachsbeitragen und Texten

3. Kurze, frei gesprochene Referate, in denen der
Sprecher seine Mitschiiler in einen begrenzten,
selbsterarbeiteten Stoffkreis einfihrt

4. Sprachbetrachtung: Die gegenwdrtige Entwick-
lung unserer Sprache — Einblick in die Entwick-
lung der deutschen Sprache in der Vergangenheit
an Hand einiger exemplarischer Texte, Beriick-
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sichtigung des Bedeutungswandels — Einflihrung
in die Problematik des Ubersetzens — Stilkund-
liche Ubungen im Zusammenhang mit der Auf-
satzlehre

b) Lesen und Schreiben

1) Lesen

Aufgaben 1. Vorlesen und Vortragen von Sachtexten und Dich-
tungen unter Berlicksichtigung aller Ausdrucks-
mittel (Schallplatte und Tonband ais Anregung)

2. Erfassen der Sprechsituation als Voraussetzung
flir gutes nachgestaltendes Vorlesen

3. Verbindliche Lektiire: siche Kanon fiir die Ober-
stufe (S.72)

4. Arbeitskreise: siehe S.81 ff.

2) Schreiben
Autfgaben 1. Facharbeit — Unterrichtsprotokoll — Begriffsab-
grenzung und -erlduterung — Textgebundener
Problemaufsatz ~ Deutende Inhaltsangabe —
Charakterstudie
Klassenarbeiten: 6 Aufsdtze (5 Unterrichtsstun-
den)
2. Literarische Versuche in Arbeitsgemeinschaften

c) Sehen und Gestalten
Mé&glichkeiten 1. Besprechung von Schul- und Theateraufflihrun-
gen, Fernsehsendungen und Filmen
2. Einstudieren geeigneter Szenen, Auffihrung von
Szenenfolgen
3. Einrichten von Kiassenfesten, Schulfeiern; Bei-
trége zu Schulfesten



Der Deutschunterricht in den Klassen 12 und 13

Der Deutschunterricht in Kiasse 12 und 13 setzt voraus, daB die Schiiler
im Laufe der 11. Klasse mit dem Arbeitsstil der Oberstufe vertraut
geworden sind. Im Sinne der Allgemeinen Richtlinien sollen die
jungen Menschen bis zum Abitur die geistigen Grundlagen erwor-
ben haben, die es ihnen ermdglichen, Probleme der Welt, in der
sie leben, zu erkennen und sich ihnen zu stellen. Das bedeutet vom
Deutschunterricht her den naheren Umgang mit der Sprache als Mittel
der Verstandigung auf allen Gebieten und den verstehenden Zugang
zu Dichtung und theoretischem Schrifitum, die sich mit der Problematik
dieser Welt auseinandersetzen. :

Dem sicheren Umgang mit der Sprache dienen in den Klassen 12 und 13
insbesondere die Formen der Diskussion, der Debatte, des Referats
und Korreferats, die sich zwanglos aus den jeweiligen Forderungen
des Unterrichtsstoffes ergeben sollen. Dabei muB der grammatisch
und stilistisch richtige Gebrauch der Sprache in allgemeinen voraus-
gesetzt werden. Gelibt werden die klare Gliederung, der treffende
Ausdruck, die Schéarfe der Abstraktion.

Das Vorlesen und Vortragen von Dichtungen durch die Schiiler wird
zuriicktreten gegeniiber den Besprechungen der Werke. (Es ist zu
empfehlen, daB in Arbeitsgemeinschaften, die nicht die geschlossene
Auffiihrung zum Ziel haben miissen, dieser Weg der Interpretation
durch das Nachvollziehen im Sprechen erganzt wird.) Gelegentliches
aufmerksames Héren von Dichtungen auf Schallplatten mag als Ein-
fihrung dienen. Im Mittelpunkt des Deutschunterrichts der beiden letz-
ten Klassen des Gymnasiums sieht die Literatur. Intensive hausliche
Lektiire (vgl.zu Klasse 11) schafft die Voraussetzung fir das vertiefte
Verstandnis, das im Unterrichtsgesprach erreicht werden soll.
Kiinstlerischer Rang und Realitatsbezogenheit einer Dichtung sollen
den jungen Menschen erschlossen werden. Dies kann geschehen, in-
dem Werke verschiedener Zeiten und Vélker um Themen gruppiert wer-
den. Dann werden sich Fragen ergeben, die den jungen Menschen auch
persénlich angehen. Dariiber hinaus werden ihm auch die verschiede-
nen Gestaltungsarten der Dichtung einsichtig. Nicht der Leitfaden der
Chronologie gibt dem jungen Menschen die wesentlichen Kenntnisse
der historischen, geistesgeschichtlichen und gesellschattlichen Entwick-
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lung. Vielmehr wird durch die zusatzliche Lektiire des theoretischen
Schrifttums, durch die Beachtung der Wirkung von Dichtung und zu-
weilen der Person des Dichters in seiner Zeit das Spezifische der Epo-
chen erschlossen. Die Beziehung und Entgegensetzung zwischen Wer-
ken der Vergangenheit und der Gegenwart wird aufgedeckt. Eine Voll-
standigkeit in der Kenntnis der literarischen Entwickiung kann und soll
nicht erreicht werden. Da sich im Roman am starksten gesellschaftliche
Wirklichkeit spiegeln kann, wird er mehr als bisher in den Deutsch-
unterricht der 12. und 13. Klassen einbezogen werden miissen. Dabei
ist die Gruppenarbeit. besonders wichtig. Mehrere Schiiler haben sich
jeweils vorbereitend mit bestimmten Fragestellungen zu beschéftigen.
Die Offnung zur Weltliteratur, die sich nach den erdrterten Gesichts-
punkten ergibt, macht eine Absprache zwischen dem Deutschlehrer
und den Lehrern der Fremdsprachen zur Pflicht. Auch Kunsterziehung
und Musik sollen in ein Gespridch mit dem Deutschunterricht gebracht
werden, da sich daraus die Fragen nach Grenzen und Beziehungen
zwischen den verschiedenen Kunstformen stellen. Die Zusammenarbeit
mit dem Lehrer der Gemeinschaftskunde ist — u. a. wegen der gegen-
seitigen Durchdringung der Epochen — selbstverstindlich. Die schrift-
lichen Aufgaben fiir die Schiiler ergeben sich aus der Hauptaufgabe der
Literaturbetrachtung und dem Ziel der geistigen Einflihrung in diese
Welt. Unterrichtsprotokolle sollten in den Klassen 12 und 13 immer
geschrieben werden, da sie der Verarbeitung, Wiederholung und dem
Wiederaufgreifen eines frither besprochenen Werkes unter neuem
Aspekt dienen.

Dem texigebundenen Problemaufsatz ist entschieden der Vorzug vor
der freien Erorterung zu geben, da er zum klaren und genauen Arbeiten
zwingt. Durch die Vorlage hebt sich das Sprachniveau der Schiiler. Vor
allem ist auch die Schilerleistung an dieser Art der Arbeit fiir den
Lehrer sachlich kontrollierbar. Der freie Problemaufsatz kommt dann
zur richtigen Geltung, wenn ein konkreter AnlaB aus dem Lebenskreis
der jungen Menschen sein Ausgangspunkt ist. Im Klassenaufsatz wird
man eher die Prosa- als die Gedichtinterpretation fordern. Denn der
klar analysierende Zugang zur Lyrik ist schwerlich allen Schiilern zu
erschlieBen. In unserer Schule, die Teil einer von Wissenschaft und
Technik gepragten Welt ist, verdient die Facharbeit Forderung; sie setzt
wiederum die Zusammenarbeit der Lehrer voraus.

Wenigstens einmal im Schuljahr sollte ein gemeinsamer Besuch des
Lehrers mit seiner Klasse in einem Theater mdglich sein. Denn
die Auffihrung erschlieBt neue Aspekte eines Werkes. Auch der
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kiinstlerisch wertvolle Film, die Fernsehbearbeitung literarischer Werke
und das Hérspiel sollten in den Deutschunterricht einbezogen werden.
Sie regen die notwendige Auseinandersetzung mit spezifischen kinst-
lerischen Gestaltungsformen der Gegenwart an. Die Tatsache, daB ihr
kiinstlerischer Rang umstritten ist, darf nicht dazu fiihren, sich dem
Anspruch der gegenwértigen Dichtung und der jungen Schriftsteller zu
entziehen.

Zu den Gestaltungsaufgaben, die den jungen Menschen in Klasse 12
und 13 gestelit sind, kann auch der Versuch gehéren, Kritiken tber Auf-
flihrungen und Vortrige zu schreiben oder ein Buch zu besprechen.

Arbeitspldne
a) Horen und Sprechen

Aufgaben 1. Streit- und Rundgesprache (Gruppengespréch),
gelegentlich Leitung des Gespréchs durch einen
Schiiler

2. Beobachtungen beim Héren von Reden und An-
sprachen — Vorbilder der Redekunst — Gefahren
der Demagogie

3. Pflege des Referats und der freien Rede (nach
Stichworten und Leitgedanken)

4. Sprachbetrachtung: Sprache und Denken — Spra-
che als Kennzeichen der Eigenart eines Menschen
— Sprache als Ausdruck einer Epoche — Der Dich-
ter als Sprachschépfer — Die Eigenart der deut-
schen Sprache — Entwicklung der Sprache im
geteilten Deutschland — Die Gebrauchssprache:
Mbglichkeiten und Gefahren ihrer Entwickiung —
Reklame und Propaganda — Die Notwendigkeit
der wissenschatitlichen Begriffs- und Formelspra-
che — Eindringen von Begriffen und Abkirzun-
gen aus Technik, Politik und Wirtschaft in die
Gemeinsprache

b) Lesen und Schreiben

1) Lesen — siehe Kanon fiir die Oberstufe (S.72ff. und Beispiele
fur Arbeitskreise (S. 81 ff.)
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2) Schreiben
Autgaben

il

2

Begriffsabgrenzung und -erlduterung — Textge-
bundener Problemaufsatz — Freier Problemauf-
satz — Facharbeit — Interpretation (Kurzgeschich-
te, Dramenszene, Gedicht) — Unterrichtsprotokoll
— Bericht

Klassenarbeiten:

KI. 12: 6 Aufséatze (5—6 Unterrichtsstunden)

Kl. 13: 4 Aufsatze (5Y/2 Zeitstunden)

Reifepriifungsaufsatz
Hausarbeiten:

Kl. 12: 1 Facharbeit nach eigener Wah! des Schii-
lers

Kl. 13: 1 Jahresarbeit auf Wunsch des Schiilers,
Thema nach eigener Wahl

Literarische Versuche in Arbeitsgemeinschaften

c) Sehen und Gestalten
Mdbglichkeiten (in Zusammenhang mit der Arbeitin anderen Fachern)

1) Sehen

2) Gestalten

ik,

Pantomimen, Filme, Fernsehsendungen, Theater-
auftihrungen

. Bilder, Skulpturen, Bauten
. Werbeplakate und lllustrierte

. Aufflihrungen geeigneter Werke im Klassenver-

band oder in Arbeitsgemeinschaften

. Selbsténdiges Gestalten von Feiern und Schul-

festen

. Versuche der Filmherstellung
. Gestaltung von Ausstellungen, Anfertigung von

Werbeplakaten fiir Schulveranstaltungen

. Gestaltung von Schtilerzeitungen (s. 0.): Literari-

sche Versuche in Arbeitsgemeinschafien
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Der Lektiirekanon fiir die Oberstufe

A. Erlduterungen

Der Eintritt des Schillers in die Oberstufe stellt eine Berufsentscheidung
im allgemeinsten Sinne dar. Davon soll die Arbeitshaltung bestimmt
werden. Fiir den Deutschunterricht ist intensive héausliche Lektire er-
forderlich.

Der nachstehende Kanon soll den Schiilern zu Beginn der 11. Klasse
bekanntgegeben werden. Er 6ffnet an exemplarisch ausgewéhliten Wer-
ken (auch in Ubersetzungen) den Blick liber die Grenzen der deutsch-
sprachigen Literatur. Eine Ubereinkunft mit den Lehrern der Fremd-
sprachen ist notwendig. Aus den Werken der Vergangenheit wurde das
ausgewdhlt, was Epochen erschlieBt und zugleich ein persénliches Ver-
standnis der Alteren Literatur ermdglicht. Der Roman tritt stérker in
den Vordergrund, da in ihm das Verh&ltnis des einzelnen zur Gesell-
schaft sich besonders spiegeln kann.

Die Schiiler haben die Aufgabe, die genannten Werke in den drei
Jahren bis zur Reifepriifung griindlich zu lesen. Der Lehrer wird ihnen
dadurch Hilfen geben, daB er bestimmte Gesichtspunkte vorschlagt,
unter denen jeweils eine Gruppe von Werken zu betrachten ist.

Es kann und soll nur ein Teil der angegebenen Literatur im Unterricht
ausfithrlich behandelt werden. Das gilt auch fur die in den Arbeitskrei-
sen vorgeschlagenen Werke. Es ist allerdings unerléglich, das von den
in- und auslandischen Dramen und Romanen des 20. Jahrhunderts je-
weils gewahlte Werk eingehend zu besprechen. Dadurch kénnen die
jungen Menschen veranlaBt werden, sich weitere Werke der Literatur
unseres Jahrhunderts selbstidndig anzueignen. Die Tatsache, daB die
Werke der Gegenwart in ihrem kiinstlerischen Rang umstritten sind,
tritt zuriick vor dem Anspruch, den ihr Problemgehalt an den Menschen
unserer Zeit stelit.

Der Lehrer wird von Zeit zu Zeit mit den Schiilern die Planung bespre-
chen, aus der sich unter anderem die Reihenfolge der Lektiire ergibt.
Die methodischen Méglichkeiten des Referats, der Gruppenarbeit, des
schriftlichen Berichts wird der Lehrer nutzen, um zu erkennen, wie die
Arbeit bei den einzelnen fortschreitet.
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B. Verpflichtende Lektiire fiir die Klassen 11 bis 13

Dramen

1.
. Anouilh
. Shakespeare
. Lessing
. Goethe
. Goethe

D O A W

12,

Sophokles

. Schiller

. Schiller

. Kleist

. Buchner

. Hauptmann

oder

Ibsen
oder
Strindberg

Brecht

Antigone oder Kdnig Udipus
Antigone oder Sartre, Die Fliegen
Ein Werk nach Wahl

Nathan der Weise

Iphigenie auf Tauris

Faust |
und ein in sich geschlossener Abschnitt aus Faust i1
(z. B. die Helena-Tragddie)

Don Carlos oder Kabale und Liebe
Wallenstein

Prinz Friedrich von Homburg oder Amphitryon
Woyzeck oder Leonce und Lena

Rose Bernd oder Vor Sonnenaufgang

Die Wildente

Traumspiel

Mutter Courage und ihre Kinder oder Leben des Galilei oder
Der kaukasische Kreidekreis oder Der gute Mensch von Sezuan

Die folgenden Werke kdnnen gegebenenfalls durch entsprechend ty-
pische aus der jeweils neuen Gegenwartsliteratur ersetzt werden.

13.

14,

Dirrenmatt
oder

Frisch

oder
Weiss, P.

Beckett
oder
Jonesco

Romane und Epen

1.

Der Besuch der alten Dame
Andorra

Die Verfolgung und Ermordung Jean Paul Marats.. .
Warten auf Godot

Die Nashdrner

Nibelungenlied (in Auswahl)

oder

Odyssee (in Auswahl)

oder

Parzival (neuhochdeutsch in Auswahl)

. Grimmelshausen
. Goethe

. Stendhal

oder
Flaubert
oder

Der abenteuerliche Simplizissimus (in Auswahl)

Die Wahlverwandtschaften oder
Wilhelm Meisters theatralische Sendung

Rot und Schwarz

Madamse Bovary
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Dostojewskij
oder

Tolstoj

oder
Dickens

5. Fontane
oder
Mann, Th.

6. Katka

7. Doblin
oder
Proust

oder
Faulkner

Schuld und Sihne
Anna Karenina

David Copperfield
Effi Briest

Buddenbrooks

Der ProzeR oder Das SchioB

Berlin Alexanderplatz

Im Schatten junger Méadchenblite oder

ein anderer geschlossener Abschnitt aus dem Zyklus
JAuf der Suche nach der verlorenen Zeit*

Licht im August

Die folgenden Werke konnen gegebenenfalls durch entsprechend ty-
pische aus der jeweils neuen Gegenwarisliteratur ersetzt werden.

8. Frisch
oder
Ball
oder
Johnson
oder
Walter, O. F.

9. Romanowiczowa
oder
Butor
oder
Robbe-Grillet
oder
Salinger

Stiller oder Homo faber
Billard um halb zehn
MutmaBungen {iber Jakob oder Das dritte Buch {iber Achim

Der Stumme
Der Zug durchs Rote Meer

Der Zeitplan
Der Augenzeuge

Der Fanger im Roggen

Kleine epische Dichtungen

Aus der folgenden Auswahl, welche die verpflichtende und auch emp-
fohlene Lektiire erganzt, sollen von den Schillern sechs Werke gelesen
werden. Entsprechend dem verpflichtenden Kanon aus Drama, Roman
und Epos ist auch hier eine Dichtung aus der neuesten Literatur zu
wiahlen. Soweit Texte in Ubersetzungen herangezogen werden, sollte
eine Abstimmung mit den Fremdsprachenlehrern erfolgen; das gilt be-
sonders fiir neusprachliche Gymnasien.

Longos
Boccaccio
Cervantes
Voltaire
Goethe
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Candide
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Goethe Unterhaltungen deutscher Ausgewanderten

Schiller Der Verbrecher aus verlorener Ehre
Tieck Der blonde Ekbert

Wackenroder HerzensergieBungen eines kunstliebenden Klosterbruders
Hoftmann Der goldene Topf

Kleist Das Erdbeben von Chile

Kleist Die Marquise von O.

Brentano Geschichte vom braven Kasperl und dem schdnen Annerl
Bonaventura Nachtwachen

Arnim Der tolle Invalide auf dem Fort Ratonneau
Bilchner Lenz

Grillparzer Der arme Spielmann

Heine Die Harzreise

Heine Aus den Memoiren des Herrn von Schnabelewopski
Puschkin Der Postmeister

Mérike Mozart auf der Reise nach Prag

Stifter Abdias

Stifter Brigitta

Poe Im Wirbel des Malstroms

Gogol Der Mantel

Melville Billy Budd

Keller Romeo und Julia auf dem Dorfe
Dostojewskij Der GroBinquisitor

Dostojewskij Der Traum eines lacherlichen Menschen
C. F. Meyer Der Heilige

Tolstoj Sebastopol

Tolstoj Dreierlei Sterben

Raabe Wunnigel

Alarcén Der Dreispitz

Jacobsen Die Pest in Bergamo

Maupassant Die kleine Roque

Conrad Jugend

Tschechow Diebe

Hauptmann Der Ketzer von Soana

Hofmannsthal Reitergeschichte

Th. Mann Tod in Venedig

Th. Mann Mario und der Zauberer

Musil Die Portugiesin

Joyce eine Erzahlung aus den Dubliners
Woolf Der Fleck an der Wand

Kafka eine Erzahlung

Wilder Die Briicke von San Luis Rey
Langgasser Der Schulausflug

Seghers Der Aufstand der Fischer von St. Barbara



Seghers Der Ausflug der toten Madchen

Wolfe Tod der stolze Bruder
Nossack Das Mal

Sartre Die Mauer

Pavese Die Verbannung

Vittorini Im Schatten des Elefanten
Camus Der Fall

Camus Der Fremde

Aichinger Der Gefesselte

Bachmann eine Erzdhlung

Lyrik

Es muB der Entscheidung des einzelnen Lehrers liberlassen bleiben,
welche Gedichte er in der Oberstufe mit seinen Klassen lesen und
besprechen will. Wegen der Schwierigkeit, die moderne Lyrik dem Ver-
sténdnis zundchst entgegensetzt, wird der Lehrer im Unterricht den
Zugang o6ffnen. Es ist fiir eine Orientierung der Schiiler innerhalb der
Vielfalt der zeitgenodssischen Lyrik wiinschenswert, da sowohl Aus-
drucks- als auch Strukturgedichte interpretiert werden. Im folgenden
werden Dichter genannt, deren lyrisches Werk im Gesamtzusammen-
hang des Unterrichts in der Oberstufe besonders wichtig ist.

Auswahl aus dem Minnesang
Vagantenlyrik

Auswahl aus der Barocklyrik
Klopstock — Claudius

Goethe — Schiller

Holderlin — Novalis — Brentano — Eichendorff
Droste-Hiilshoff — Mé&rike — Heine
C. F. Meyer — Keller — Liliencron
Nietzsche — George

Rilke — Hofmannsthal

Trakl — Heym

Brecht — Benn — Loerke

Aus der modernen Lyrik sind u. a. folgende Dichter zu empfehlen:

Bachmann, Celan, Enzensberger, HeiBenbittel, Huchel, Kaschnitz,
Krolow, Langgésser

Die Einbeziehung von Gedichten der modernen Weltliteratur ist — in
Absprache mit den Lehrern der Fremdsprachen — unter Umsténden
auch in Ubersetzungen moglich.
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Empfohlene Literatur fiir die Oberstufe (Klasse 11 bis 13)
Eplsche Dichtung

Aichinger Die gréBere Hoffnung; Spiegelgeschichte

Andrié Die Briicke lber die Drina

Austen Stolz und Vorurteil

Balzac Romane und Erzahlungen

Benn Gehirne; Block I, Zimmer 66; Der Ptoleméer

Boll Und sagte kein einziges Wort; Wo warst du, Adam?

Borchert Die Hundeblume; Lesebuchgeschichten

Borges Labyrinthe

Brant Das Narrenschiff [

Brecht César und sein Legiondr; Geschichten von Herrn Keuner; Fliicht-
lingsgesprache

Britting Lebenslauf eines dicken Mannes, der Hamlet hieB

Broch Die Heimkehr

Camus Die Pest

Conrad Lord Jim, Jugend

Dante Die géttliche Komodie (Auswahl)

Dickens GroBe Erwartungen

Déblin Hamlet oder Die lange Nacht geht zu Ende

Dostojewskij Der Idiot; Die Brider Karamasow

Diirrenmatt Die Panne

Faulkner Schall und Wahn; Der Strom

Fontane Irrungen, Wirrungen; Frau Jenny Treibel

Galser Die sterbende Jagd

Gide Schule der Frauen

Goethe Dichtung und Wahrheit; Die Leiden des jungen Woerther

Gogol Die toten Seelen

Gontscharow Oblomow

Gorkij Die Mutter

Grimmelshausen Simplizianische Schriften

Hamsun Hunger; Segen der Erde

Hartlaub Im Sperrkreis

Hartmann von Aue  Der arme Heinrich

Heine Der Rabbi von Bacherach; Deutschland, ein Wintermérchen

Hemingway Wem die Stunde schlagt; Schnee am Kilimandscharo

Hélderlin Hyperion

Hoffmann Nachtstiicke

Hofmannsthal Das Marchen der 672. Nacht; Das Erlebnis des Marschalls von
Bassompierre

Langgésser Die getreue Antigone; Das unausldschliche Siegel

Lettau Schwierigkeiten beim Hauserbauen

Mann, H. Der Untertan

Mann, KI. Der Wendepunkt
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Mann, Th.
Manzoni
Meyer
Moritz
Musil
Nossack
Novalig
Paul, Jean

Puschkin
Raabe
Reuter
Rilke

Roth
Schneider
Schnitzler
Scholochow
Stifter
Silone
Seghers
Svevo, ltalo
Tieck
Tolstoj
Tucholsky
Turgenjew
Weiss
Werfel
Wieland
Wolfe
Woolf, V.
Zola
Zweig, A.
Zwelig, St.

Felix Krull; Tonio Kréger; Der Zauberberg
Die Verlobten

Jiirg Jenatsch; Der Heilige

Anton Reiser

Kindergeschichte; Triedere; Fischer an der Ostsee
Interview mit dem Tode / spéterer Titel: Dorothee
Heinrich von Ofterdingen

Rede des toten Christus vom Weltgebaude herab, daB kein Gott
sei; Flegeljahre

Pique Dame

Das Odfeld; Stopfkuchen

Ut mine Festungstid

Die Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge
Radetzkymarsch

Las Casas vor Karl V.

Traumnovelle

Der stille Don (Auswahl)

Bunte Steine

Brot und Wein

Das siebte Kreuz

Zeno Cosini

Des Lebens UberfluB

Krieg und Frieden; Der Tod des lwan lljitsch
Auswahl aus dem Werk

Aufzeichnungen eines Jégers

Fluchtpunkt

Die 40 Tage des Musa Dagh

Die Abderiten

Schau heimwarts, Engel

Die Wellen

Germinal

Der Streit um den Sergeanten Grischa
Schachnovelle

Dramen und Horsplele

Ahisen

Aischylos
Aristophanes
Aristophanes/Hacks
Anoutilh

Audiberti
Bachmann

Beckett

Braun, M.
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Philomon und Baukis (H)

Die Perser; Orestie

Die Frosche

Der Frieden

Becket oder die Ehre Gottes; Die Lerche
Die Zimmerwirtin

Der gute Gott von Manhatten (H)

Endsplel

Die Perser



Brecht

Blichner
Calderén
Camus
Claudel
Dorst, T.
Diirrenmatt
Eich

Eliot
Euripides
Frisch
Fry
Grabbe

Giraudoux
Goering
Goethe
Goldoni
Gorkij
Grillparzer
Haecker
Hauptmann

Hebbel
Halderlin
Hofmannsthal

Ibsen
Jonesco
Kaiser
Kipphardt
Kleist

Lenz, R.
Lessing
Lope de Vega
Lorca
Majakowski}
Miller
Moliére
MrozZek
Nestroy
O'Neill
Ostrowskij
Pirandello

Herr Puntila und sein Knecht Matti; Die heilige Johanna der

Schlachthéfe; Die MaBnahme
Dantons Tod

Das groBe Welttheater

Der Belagerungszustand

Das Buch von Christoph Columbus
GroBe Schmahrede an der Stadtmauer
Die Physiker; Romulus der GroBe
Trdume; Das Jahr Lazertis (H)

Mord im Dom

Elektra; Iphigenie in Aulis; Medea
Die chinesische Mauer %
Die Dame ist nicht flirs Feuer; Ein Schlaf Gefangener

Napoleon oder Die hundert Tage;
Scherz, Satire, Ironie und tiefere Bedeutung

Kein Krieg um Troja; Amphitrion 38
Seeschlacht

Egmont; Tasso; Die natiirliche Tochter; Stella
Komddien

Nachtasyl

Ein Bruderzwist im Hause Habsburg

Dreht euch nicht um (H)

Fuhrmann Hensche!; Die Ratten; Schluck und Jau;
Atriden-Tetralogie

Herodes und Mariamne; Maria Magdalene
Der Tod des Empedokles

Der Schwierige; Der Unbestechliche; Das Salzburger groBe

Welttheater

Gespenster; Nora; Ein Volksfeind

Die Stihle; Der Koénig stirbt; Die kahle Séngerin
Die Birger von Calais; Gas

In der Sache J. Robert Oppenheimer

Penthesilea; Amphitryon; Robert Guiskard

Die Soldaten

Emilia Galotti; Minna von Barnhelm

Koméddien

Die Bluthochzeit; Bernarda Albas Haus

Die Wanze

Der Tod des Handlungsreisenden; Hexenjagd
Tartuffe; Der Menschenfeind; Der Geizige

Die Polizei

Lumpazivagabundus

Hughie; Trauer muB Elektra tragen

Der Wald

Sechs Personen suchen einen Autor; Heinrich IV.



Racine
Raimund
Sachs, N.
Sartre
Schiller
Schnitzler
Schnurre
Shakespeare
Shaw
Sophokles
Sternheim
Strindberg
Synge
Tieck
Thomas
Tschechow
Walser, M.
Weyrauch
Wilder
Williams
Wolfe

Phédra

Alpenkénig und Menschenfeind

Eli (H)

Die Eingeschlossenen von Altona; Geschlossene Gesellschaft
Die Rauber; Maria Stuart; Die Jungfrau von Orleans; Demetrius
Der griine Kakadu; Anatol

Die Glasernen (H)

Werke

Die heilige Johanna

Philoktet

Die Kassette

Traumspie!l; Gespenstersonate

Ein wahrer Held

Der gestiefelte Kater

Unter dem Milchwald (H)

Onkel Wanja; Der Kirschgarten; Drel Schwestern
Eiche und Angora

Anabasis (H)

Wir sind noch einmal davongekommen
Endstation Sehnsucht

Das Herrenhaus



Beispiele fiir Arbeitskreise in der Oberstufe

Allgemeine Erlduterungen

Literaturgeschichtliche Exkurse des Lehrers sind erfahrungsgeman
wenig fruchtbar. Wie das dichterische Werk dennoch in einem groBeren
Zusammenhang sichtbar gemacht werden kann, sollen die nachfolgen-
den Arbeitskreise zeigen. Die Interpretation des einzelnen Werkes darf
nicht vernachléssigt werden.

In dem Ubergreifenden Thema, unter dem jeweils Werke verschiedener
Zeiten gefaBt sind, bieten deren Gemeinsamkeiten und Verschiedenhei-
ten Hilfen fiir eine Zusammenschau.

Jeder Dichter ist denen verpflichtet, die vor und neben ihm waren; auch
er ist Zeitgenosse. Es gibt keine liberzeitlichen Werke in dem Sinn, daB
der Zeitpunkt und der Umkreis ihres Entstehens gleichgdltig waren. In
jeder der in den Arbeitskreisen angegebenen Dichtungen stelit sich
eine Epoche der literarischen Entwicklung exemplarisch dar. Deshalb
ist es notwendig, theoretische Texte hinzuzuziehen, die fiir die entspre-
chende Zeit typisch sind. So kénnen fiir die jungen Menschen vergan-
gene Epochen lebendig werden.

Jede Zeit hat ihre eigenen Auffassungen von der Poetik. Bei der Be-
sprechung der Dichtungen in Arbeitskreisen werden daher auch Fragen
der Poetik angerthrt, die vielen jungen Menschen zunéchst fernliegen.
In der wechselseitigen Verbindung von zeitlibergreifendem Thema und
Eindringen in die Epoche kénnen den Schillern Grundformen der Dich-
tung in ihrem Wandel und in ihrer Problematik deutlich werden.

Arbeitskreis |

1. Vorschlag

Sophokles Antigone

Anouith Antigone

Goethe Iphigenie auf Tauris
Blichner Woyzeck

Beckett Warten auf Godot

Wenn diese Dichtungen, die sich samtlich auch im verpflichtenden
Kanon finden, im Arbeitskreis behandelt werden, so 148t sich damit
erreichen, daf8 die Schiler in die drei dem Deutschunterricht der Ober-
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stufe erreichbaren Dimensionen Thema, Epoche und Gestalt eingefihrt
werden.

Jedes der Werke wirft die Frage nach der Stellung des Menschen zum
Mitmenschen und seiner Beziehung zum Metaphysischen auf. Dieser
Gemeinsamkeit aller Texte in der Fragestellung entspricht bei der hier
gemeinten padagogischen Absicht gerade auch ihre Unterschiedlichkeit
im einzelnen. Zwischen Sophokles und Anouilhs ,,Antigone* liegt gleich-
sam die Spannungsweite unserer Kultur von der Antike bis zur Gegen-
wart. Diese Spannung wird dem Schiiler in der Gegeniiberstellung the-
matisch ahnlicher Werke, die Jahrtausende auseinander liegen, leicht
verstandlich. Er gewinnt das BewuBtsein von der Geschlossenheit und
Einmaligkeit der Epochen.

Riickt man dagegen die zeitliche Nahe von Goethes Iphigenie und Blich-
ners Woyzeck ins Blickfeld, so erhebt sich die Frage, wie solche Gegen-
satzlichkeit innerhalb weniger Jahrzehnte moglich ist. Die bisherige
Vorstellung von der Epoche als zeitlich geschlossener Einheit wird
aufgehoben. Es bildet sich im jungen Menschen das BewuBtsein von
der gegensitzlichen Vielfalt innerhalb des geistigen Raumes einer Zeit.
Diese Erkenntnis kann sich dann z.B. in der Begegnung mit einem
Stiick von Beckett erproben. Es wird den Schiler herausfordern, sich
mit einer Fragestellung auseinanderzusetzen, die ihn als Zeitgenossen
Becketts in besonderem MaBe persénlich betrifft. Méglicherweise wird
er die Antinomik der Gegenwart in seiner eigenen gegensatzlichen Ein-
stellung zu dem Stiick Becketts erfahren. Dieser Gegensaiz kann erst
durch die Begegnung mit den anderen Werken des Arbeitskreises ent-
standen sein. Aber auch wenn er Becketts Werk als konsequenten Aus-
druck seiner eigenen geistigen Haltung zustimmt, so wird er diese in
spateren Begegnungen mit Werken der Gegenwart als eine mégliche —
vielen anderen entgegengesetzte — erfahren.

Zur geistigen Durchdringung der unterschiedlichen Positionen kénnten
folgende Texte herangezogen werden:

Guardini Das Ende der Neuzeit

Sedlmayr Der Verlust der Mitte

Heimpel Vom Tode fiirs Vaterland

Gehlen Die Seele im technischen Zeitalter

Freyer Das soziale Ganze und die Freiheit des einzelnen unter den
Bedingungen des industriellen Zeitalters

Sartre Ist der Existenzialismus ein Humanismus?

Dabei solite im Unterrichtsgesprach in der Erinnerung bleiben, wo-
durch man zur Beschaftigung mit den theoretischen Fragen gelangt ist.
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Dann wird vermieden, daB die Bedeutung von Dichtung als Wirklichkeit
in Frage gestellt wird.

2. Vorschlag
Nibelungenlied
Lessing Nathan der Weise
Goethe Iphigenie auf Tauris
Schiller Don Carlos
Kleist Prinz Friedrich von Homburg
Brecht Leben des Galilei
Kipphardt In der Sache J. Robert Oppenheimer

Dieses Stiick bietet sich fiir die Bésprechung vom Thema her an.
Es kann zur Aktualisierung dieses Arbeitskreises in besonderer
Weise beitragen. Denn im Vergleich zu Brechts epischem Theater
ergibt sich die wichtige Frage nach der neuen zeitgendssischen
Form der literarischen Dokumentation.

Diese Gruppe kann auf dhnliche Weise besprochen werden. Der thema-
tische Gesichtspunkt ist dahingehend verandert, daB in jedem der
Werke die Fragen nach der Bindung an ethische Werte im Vordergrund
steht.

Arbeitskreis I

1. Vorschlag

Lessing Emilia Galotti

Schiller Kabale und Liebe

Fontane Effi Briest

Ibsen Die Wildente

Mann, Th. Buddenbrocks

Kafka Der ProzeB

Brecht Der gute Mensch von Sezuan
Johnson MutmaBungen {iber Jakob

Die Ubergreifende Thematik dieses Arbeitskreises ist die Auseinander-
setzung des einzelnen mit der Geselischaft. Er kann Verstindnis fiir
die Poetik erschlieBen, weil das llusionstheater mit dem epischen
Theater unserer Zeit verglichen wird. Er bietet Méglichkeiten, auf Fragen
des Gesellschaftsromans, des psychologischen und des apsychologi-
schen modernen Romans zu kommen.

Mit Hilfe kuzer theoretischer Texte oder Briefstellen sind Einblicke in
das Wesen der Epoche der Aufkldrung, des Sturms und Drangs, des
Realismus und der Moderne zu gewinnen. Es bleibt dem Lehrer (iber-
lassen, welche Epochen und Fragen der Poetik von den genannien
Werken her erschlossen werden.
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Fiir die Erarbeitung des Stoffes gibt es die verschiedensten Méglich-
keiten (vgl. z. B. die nachfolgenden Zusammenstellungen A und B). Die
padagogische Absicht dieses Arbeitskreises wird sich nur erfiillen las-
sen, wenn dem Schiiler der Plan bekannt ist.

3 I:;ret.lk naat Thematik Epoche
) USIO‘HS edlen Beispiele Die Auseinander- Aufklédrung

Klassische und des setzung des Realismus
naturalistische »moralischen“ Menschen mit der Naturalismus
Dramatik Theaters Gesellschaft Moderne
Episches Theater

b) Realistischer psychologischer
Gesellschaftsroman
Apsychologischer moderner Roman

Zusammenstellung A

Lessing Emilia Galotti (1772) Schiller Kabale und Liebe (1784)

Brecht Der gute Mensch von Sezuan (1940/43 Urauffithrung in Zurich)
Fontane Effi Briest (1895) Flaubert Madame Bovary (1857)
i oy SRS ‘

Thomas Mann Buddenbrooks (1901)
lbsen Die Wildente (1884)

Sean S0l te
Kafka Der ProzeB (1920/25) Johnson MutmaBungen tiber Jakob (1959)
oder

Zusammenstellung B
Brecht Der gute Mensch von Sezuan (1940/43)

Johnson MutmaBungen iber Jakob (1959) Kafka Der ProzeB (1920/25)

Thomas Mann Buddenbrooks {1901)
Ibsen Die Wildente (1884)

Fontane Eifi Briest (1895) Flaubert Madame Bovary (1857)

Schiller Kabale und Liebe ({1784)
Lessing Emilia Galotti (1772)

2. Vorschlag

Aus der groBen Fulle der fiir diesen Arbeitskreis méglichen Texte seien
angefihrt:

Goethe Stella

Goethe Wahlverwandtschaften

Goethe Die Leiden des jungen Werther

Flaubert Madame Bovary

Tolstoj Anna Karenina
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Fontane Effi Briest

Ibsen Nora

Hemingway Schnee auf dem Kilimandscharo
Frisch Stiller

Jonesco Die kahle Sangerin

Diese Werke gehen iiber den Rahmen der Liebesgeschichten hinaus,
deren Motive junge Menschen immer interessieren. Sie fithren zu der
Einsicht, daB die individuelle Problematik von Liebe und Ehe auch be-
stimmt und abhéngig ist von gesellschaftlichen Normen und Zustinden.
Unter dem EinfluB der Massenmedien sind die Vorstellungen von diesen
entscheidenden Gegebenheiten des Lebens bei den Schiilern oft ver-
zerrt, einseitig oder illusionér. Durch die Lektiire eines der genannten
Werke oder die Diskussion mehrerer in Privatlektiire erarbeiteter Dich-
tungen kann die Betrachtungsweise differenziert werden. Die jungen
Menschen beginnen zu verstehen, weshalb das Thema immer wieder
Element zu kiinstlerischer Gestaltung werden muB und wie nur diese
dem Anspruch seiner umfassenden menschlichen Bedeutung gerecht
werden kann.

3. Vorschlag
Goethe Tasso
Grillparzer Sappho
Mann, Th. Tonio Kroger
Mann, Th. Tod in Venedig
Walser, R. Ovation
Kafka Auf der Galerie
Katka Der Hungerkiinstier
Schiller Aus den Briefen Gber die asthetische Erziehung ({1785)
Heine Die romantische Schule 1. Buch (1836)
Mann, Th. Schwere Stunde (1905)
Mann, Th. Versuch Gber Schiller (1955)
Heine Vorrede zur franzdsischen Ausgabe der Lutetia (1854)
(auch gen. ,Verméachtnis")
Hofmannsthal Der Brief des Lord Chandos (1901)
Benn Kdénnen Dichter die Welt verandern? (Rundfunkdialog 1925)
Mann, Th. Brief an Dr. Fuéik vom 15. 4. 1932
Der Kinstler und die Gesellschaft (1952)
Jens Statt einer Literaturgeschichte:
Mythos und Logos, Dichtung im 20. Jahrhundert (1957)
Frisch Das Problem des Kinstlers
(Stellen aus dem Tagebuch, 1958, S. 62, 201, 206 ff., 293 ff.)
Wiese Der Kiinstler und die moderne Gesellschaft (1958)
Enzensberger Poesie und Politik (1962)



In Dichtungen, Abhandlungen, Aufsatzen und Reden setzen sich die
Schriftsteller mit dem Problem des Kiinstlers auseinander. Hier sind
einige der Darstellungen zu diesem Thema in Gruppen gebracht, in
denen die Unterschiedlichkeit der Positionen deutlich wird. Die Gestal-
tung der subjektiven Schwierigkeiten der kiinstlerischen Existenz (Tasso,
Sappho, Tonio Krdger, Tod in Venedig) und die Frage nach dem Ver-
hiltnis von Kunst und Macht (Enzensberger, Jens) bezeichnen die am
starksten entgegengesetzten Auffassungen dieses Themas.

Die theoretische Schrift ist hierbei besonders wichtig.

Arbeitskreis 11

In diesem Arbeitskreis lassen sich die gegensétzlichen Auffassungen
vom Kriege und die damit verbundene Gesellschaftskritik herausarbei-
ten. Die in den einzelnen Vorschldgen zusammengesteliten, z. T. quali-
tativ recht unterschiedlichen, jedoch typischen Werke stammen aus der
empfohlenen, aber auch aus dem weiten Bereich der im aligemeinen
nicht herangezogenen Literatur. Fir die Behandlung bietet sich die
Gruppenarbeit an.

1. Vorschlag

Aischylos Die Perser

Braun, M. Die Perser

Grimmelshausen Der abenteuerliche Simplizissimus und Simplizianische Schriften
Brecht Mutter Courage und ihre Kinder

Goering Seeschlacht

Dorst GroBe Schméahrede an der Stadtmauer

Es geht bei der Besprechung der angefiihrten Werke um die Frage nach
der Stellung des Menschen: So steht z. B. der tragische Mensch als
Objekt der Gotter (Aischylos) neben dem, der im Grauen des Krieges
seinen Geschéften nachgeht und aus allen MiBerfolgen nichts lernt
(Brecht); der im Treiben der Welt das Heil seiner Seele sucht (Grimmels-
hausen) tritt zu den Ohnmachtigen, die das Schicksal zerbricht (Goering).

2. Vorschlag

Jinger, E. In Stahlgewittern
Remarque im Westen nicht Neues
Hemingway Wem die Stunde schlagt
Plievier Stalingrad

Ledig Die Stalinorgel

Bamm Die unsichtbare Flagge
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Hier steht im Mittelpunkt der einzeine oder die Gruppe, die Verwiistung
und Tod erleiden miissen. Es geht dabei nicht nur um die dichterischen
Gestalten und ihre Geschicke, sondern ebenso sehr um die unterschied-
lichen Haltungen, die die Autoren zum Kriege einnehmen. Jiingers
heroischem Nihilismus tritt Hemingways leidenschaftsloser Entwurf,
getragen von der Vorstellung universaler Freiheit, entgegen; Remarques
naturalistischer Report vom sinnlosen Sterben muB zusammen gesehen
werden mit Pliviers epischer Dokumentation vom Untergang einer
Armee. Neben dem geschickt geschriebenen, aber verharmlosenden
Erinnerungsbuch (Bammj) sollte der sachlicherund harte Bericht (Ledig)
stehen. -

3. Vorschlag
Vivat, jetzt geht's ins Feld . . . (Soldatenlied aus dem Feldzug 1757)
Gleim Kriegslieder von einem preuBischen Grenadier (1758)
Korner Frisch auf, mein Volk, ... (Aufruf 1813)
Geibel Nun laBt die Glocken... (Zum 2. September 1870)
Heym Der Krieg (1912)
Stramm Patrouille (1915)
Huchel Fragment ,Chausseen”, Teil des Zyklus' ,Das Gesetz” (1955)
Bachmann Alle Tage (1957)

An den genannien Gedichten kann der Schiiler die sich verdndernden
Vorstellungen vom Kriege kennenlernen: aus einem vom Kénig zu
seinem Ruhme gefiihrten Feldzug (1757/58) wird der leidenschafilich
begriiBte und national-romantisch verbramte Befreiungskrieg (1813),
dem das pseudoreligiose Gericht liber den ,Erbfeind“ folgt (1870); aus
dem ehrenhaften Gegner ist der Feind und soziale Schadiing geworden,
der mit der Holle im Bunde steht. Gedichte aus dem auBerdeutschen
Sprachbereich kdnnen das Bild vervollstindigen. Mit Heyms Vision
einer Weltkatastrophe ist die Epoche der Weltkriege erreicht. Das er-
schiitterte SprachbewuBtsein findet seinen Ausdruck bei Stramm. Inge-
borg Bachmanns Gedicht entspringt aus dem BewuBtsein von der radi-
kalen und dauernden Bedrohung durch die Atombombe. In Huchels
Gedicht ist die totale Pervertierung des Friedens in den Krieg Ereignis
geworden.

Dieser Vorschlag 138t sich im Sinne einer {ibergreifenden Arbeitsweise
ergdnzen durch Bildbetrachtungen und -vergleiche. Aus der groBen
Fille seien folgende Werke genannt:

Velazquez: Die Ubergabe von Breda (nach 1637); Callot: Les Misdres de la Guerre

(1633); Goya: Desastres de la guerra (nach 1809); Dix: Der Krieg (1920—22); Picasso:
Guernica (1937).
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Arbeitskreis IV
zum besonderen Verstandnis moderner Literatur

1. Vorschlag

Biichner Lenz

Musil Die Portugiesin

Camus Der Fremde

Walter, O. F. Der Stumme
Romanowiczowa Der Zug durchs Rote Meer
oder

Pirandello Sechs Personen suchen einen Autor
Lorca Bernarda Albas Haus
Sartre Geschlossene Gesellschaft
Camus Der Belagerungszustand
Beckett Warten auf Godot

Es gibt einige Probleme, die fiir die Literatur des 20.Jahrhunderts
trotz der Gegensatzlichkeit ihrer Gestaltungsweisen charakteristisch
sind. In der Literatur vergangener Epochen findet man die Darstellung
des Menschen in dem bedriickenden Eingeschlossensein in seiner
Existenz nur selten ausgeprégt. In der epischen Form begegnet sie
friih in Bilichners Lenz. Wenn die Schiiler sie bis in den Roman
unserer Tage verfolgen, gewinnen sie Einblick in eine typische
Erfahrung der Gegenwart; sie erkennen Zusammenhang und Gegen-
sétzlichkeit des 19. und 20.Jahrhunderts. Dabei wird auch die Not-
wendigkeit andersartiger klnstlerischer Gestaltung deutlich.

Behandelt man die Gruppe der angegebenen Dramen, so findet sich
auch hier die Unausweichlichkeit des Eingeschlossenseins, sei es in
Konvention (Lorca), in Angst (Camus), im Zwang vergeblichen Fragens
nach einem Sinn (Beckett). Die Schiiler erkennen, warum im modernen
Bihnenspiel so wenig geschieht und warum Metaphern oder Parabeln
bedeutsamer sein kénnen als charakterisierte Personen.

2. Vorschlag

Tieck Der blonde Ekbert

Kleist Der Findling

Blichner Lenz

Rilke Die Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge
Kafka Die Verwandiung

Camus Der Fremde

Das gewohnte Verhaltnis zur Welt beruht auf der Trennung von
Subjekt und Objekt. Wo diese verwischt oder aufgehoben wird, tritt Ver-
fremdung ein. Wir finden diese Verfremdung in der Literatur schon zu
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Beginn des 19. Jahrhunderts. Was z. B. bei Tieck noch schwebend und
marchenhaft bleibt, wenngleich auf dem Grund einer tiefen Angst, das
wird in Werken unseres Jahrhunderts erschreckend real. Biichner
grenzt die Erfahrung des Identitatsverlusts scheinbar noch ein in die
Studie eines pathologischen Falles. Kafka dagegen faBt sie in seiner
Metapher so, daB ihre Allgemeingltigkeit nicht mehr zu libersehen ist.
Die Offnung dieser Problematik am Beispiel der oben genanntien Werke
gibt den Schiilern einen weiteren notwendigen Einblick in Literatur und
Geist unserer Zeit.

3. Vorschlag

Bonaventura Nachtwachen

Rilke Die Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge
Frisch Stilter

Robbe-Grillet Der Augenzeuge

Bachmann Das 30. Jahr

Benn Verzweiflung

Die Frage Fausts: Wer bin ich? ist uralt. Aber sie wird in der Dichtung
unserer Zeit in einer neuen Weise gestellt. Nicht mehr: Wer bin ich als
Geschopf? Wie finde ich zu dem, was ich sein soll? vielmehr: Wer bin
ich inmitten all der Rollen, die mit zugeteilt werden? Wer bin ich in
dem Ablauf der Zeit, wo das Gestrige nichts mehr mit dem Heutigen
gemeinsam hat, wo keine Sicherheit besteht fiir das, was ich morgen
sein werde? All diese Fragen steigen auf beim Lesen der oben genann-
ten Werke und in der Aussprache dariiber. Sie bestimmen die Struktur
des Romans wie der Lyrik unserer Zeit. Die Behandlung dieser Werke
offnet den Schiilern die Antinomien der Gegenwart.

Bei Arbeitskreisen, die aus lyrischer Dichtung zusammengestellt werden,
sollte man stets bedenken, daB die Gegeniiberstellung motivgleicher
Gedichte den Schiiler zu Einsichten filhren muB, die auch die Arbeits-
kreise aus Romanen und Dramen beabsichtigen. Der Vergleich von
Gedichten muB Uber das Inhaliliche hinaus den unauflésbaren Zu-
sammenhang von Gehalt und Gestalt und den Unterschied von Aus-
drucks- und Strukturgedicht deutlich machen.

Die Zusammensicht von Hélderlins Ode, Rilkes, Lasker-Schiilers und
Benns Gedicht mit dem Thema , Abschied” erfiillt zum Beispiel diese
Aufgabe ebenso wie der Vergleich der beiden Gedichte von Giinther
Eich ,Die Haherfeder” von 1948 und ,Tage mit Hahern“ von 1955
oder der Vergleich eines barocken Strukturgedichts, z. B. aus Quirinus
Kuhlmanns Psalmendichtungen oder S. v. Birkens Zepter-Gedicht, mit
Paul Celans , Todesfuge*.
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Theoretische Literatur

Fir die Oberstufe bieten sich heute Taschenbiicher, Arbeits- und Lese-
blicher mit Texten philosophischen, zeit-, kultur- oder kunstkritischen
Charakiers an, mit denen der Lehrer eine Epoche oder auch das Werk
eines Dichters geistes- und sozialgeschichtlich erschlieBen kann. Die
AuBerungen von Dichtern der Gegenwart und Vergangenheit iiber die
Art und Weise ihrer Arbeit, die Stellungnahme hervorragender Philo-
sophen, Soziologen, Psychologen und Padagogen zu Fragen, die Dich-
tung und auch Literaturbetrieb aufwerfen, sind dort zu erfahren.

Fiir das Verstindnis der Gegenwart aufschiuBreiche Auseinanderset-
zungen in der Vergangenheit sollten Schiilern nicht unbekannt blei-
ben, z. B. die Kontroversen zwischen Naturalisten, Expressionisten und
traditionsbestimmten Dichtern, Nietzsche und Wagner, Hebbel und Stif-
ter, ldealismus und Materialismus, Klassik und Romantik, Goethe und
Schiller, Goethe und Kleist, Sturm und Drang und Aufkldrung. Streit-
schriften und Briefe von Dichtern machen auf den jungen Menschen oft
unmittelbar Eindruck und rufen sein Interesse am kinstlerisch gestalte-
ten Werk erst hervor. Das gilt auch fiir die Spannungen, die sich bei-
spielsweise in den groBen Dialogen zwischen Luther und Erasmus, in
den Briefen Macchiavellis und Petrarcas mit ihren Zeitgenossen spie-
geln. Das theoretische Schrifttum — auch noch fritherer Zeiten — erfiillt
fir den Deutschunterricht der Oberstufe eine wichtige Aufgabe, wenn
es dazu beitragt, dem Schiiler den geistigen Raum, in dem eine Dich-
tung lebt, deutlich werden zu lassen, und wenn dieses Wissen anregt
zur Orientierung in der eigenen Zeit.



Zur Beurteilung der Schiilerleistungen

Eine klare Einstufung und Beurteilung der Schiilerleistungen ist im
Bereich muttersprachlicher Bildung mit besonderen Schwierigkeiten
verbunden, denn Urteile Gber sprachliche Leistungen treffen fast un-
vermeidlich auch personliche Bedingtheiten des Schiilers. Das be-
lastet den Lehrer mit einer besonderen padagogischen Verantwortung.
Sein Urteil muB stets sachlich vertretbar und zugleich eine Hilfe fir
den jungen Menschen sein, dessen empfindliches Selbstgefiihl beriick-
sichtigt werden soll. Er wird dem Lehrer vertrauen, wenn er erkennt,
daB die Feststellung seines Leistungsstandes in der Absicht erfolgt,
ihn zu férdern und ihn zu weiteren und besseren Leistungen zu be-
fahigen. Dazu ist unerlaBlich, daB der Schiler in methodisch klarer
Uberlegung mit den MaBstaben vertraut gemacht wird, nach denen die
Einstufung seiner Leistungen erfolgt.
Das gilt besonders flr den weiten und vielféltigen Bereich mindlicher
Leistungen. So muB der Schiiler z. B. erfahren, daB bei der Beurteilung
seiner Gesprachsleistung neben seinem sachlich fordernden Beitrag
auch sein Gesprachsverhalten Beriicksichtigung findet. Seine Bereit-
schaft, sich fragend und antwortend auf den Partner einzustellen, muB
gewiirdigt werden. Sein Bemihen, ihm aufgeschlossen und versténd-
nisvoll zu begegnen, Einsicht zu zeigen und andere Ansichten gelten
zu lassen, ist zu beachten.
In der Beurteilung der Aufsidtze muB das Gelungene auch in der maBi-
gen Arbeit anerkannt werden. Dabei soll der Lehrer Méngel erkldren
und Wege zeigen, wie sie kiinftig zu vermeiden sind. Eine sorgfaltige
und verstandige, nicht kleinliche Korrektur ist die Voraussetzung fiir die
richtige Gesamtbeurteilung. Sie wird auf der Unterstufe in der Regel
kurz, auf der Mittel- und vor allem auf der Oberstufe ausfiihrlicher ge-
halten sein. Die Aufsatzbesprechung ist um so wirksamer, je rascher
die Arbeiten zuriickgegeben werden. Gute Aufsitze sollten im Einver-
stédndnis mit den Schiilern ganz oder im Auszug vorgelesen und dabeij
die BewertungsmaBstébe erkiart werden. Diese ergeben sich aus dem
Inhalt, dem Aufbau und dem sprachlichen Kénnen.
Bei der Beweriung des Inhalts ist zu fragen,

ob und wieweit der Schreiber dem Sachverhalt und seiner Viel-

schichtigkeit gerecht geworden ist,
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ob er Wichtiges und Unwichtiges zu unterscheiden und ihre Rang-
ordnung zu bestimmen wufte,

ob er sich um Erkenntnis bemiiht hat und zu einem begriindeten
Urteil gelangt ist.

Bei der Bewertung des Aufbaus ist auf ein lesbares Schriftbild zu
achten, dessen Gliederung die innere Gliederung des Aufsatzes sicht-
bar macht. Diese muB die Gedanken folgerichtig entwickeln.

Bei der Bewertung des sprachlichen Konnens ist zu fragen,

ob die Darstellung grammatisch und orthographisch richtig ist,

ob die Stilform dem Thema entspricht,

ob die Wortwahl treffend und anschaulich, die Satzfligung sinn-
gemas ist,

ob Begriffsbildung, Vergleiche und Bilder, vielleicht Klang und
Rhythmus der Sprache dem Sachverhalt und dem Zweck der Dar-
stellung angemessen sind.

Das Bemiihen des Schiilers um einen personlichen Stil ist anzuer-
kennen.
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Empfohlene Literatur fiir die Lehrerbiicherei und fiir die Arbeitsbiicherei
der Oberstufe (*)

Philosophle und Asthetik

Bollinow, O. F. Einfache Sittlichkeit (*) 1957
MaB und Vermessenheit des Menschen 1962
Existenzphilosophie 1955
Lebensphilosophie : . les8
Wesen und Wandel der Tugenden 1958
Briining, W. Philosophische Anthropologie
Historische Voraussetzungen und gegenwdértiger Stand 1960
Geschichtsphilosophie der Gegenwart 1961
Gadamer, H. G. Wahrheit und Methode 1960
Gehlen, A. Zeitbilder
Zur Soziologie und Asthetik der modernen Malerei 1965
Glockner, H. Die européische Philosophie (*) 1958
Hartmann, N. Asthetik 1953
Das Problem des geistigen Seins 1948
Ethik 1949
Einfihrung in die Philosophie (*) 1952
Philosophische Gesprache
(Der Wahrheitsanspruch der Dichtung) (*) 1954
Ingarden, R. Das literarische Kunstwerk 1960
Untersuchungen zur Ontologie der Kunst
Musikwerk — Bild — Architektur — Film 1962
Noack, H. Die Philosophie Westeuropas 1962
Nohl, H. Die &sthetische Wirklichkeit 1954
Vom Sinn der Kunst (*) 1961
Stegmdiller, W. Hauptstromungen der Gegenwartsphilosophie (*) 1960

Allgemeline Literatur und Sprachwissenschaft

Auerbach, E. Mimesis. Dargestellte Wirklichkeit
in der abendlandischen Literatur 1959
Curtius, E. R, Europaéische Literatur und lateinisches Mittelalter 1963
Kritische Essays zur européischen Literatur 1963
Dietrich, M. Das moderne Drama
Strémungen, Gestalten, Motive (*) 1963
Europédische Dramaturgie im 19. Jahrhundert
Doene, M. Gott und Mensch in Dostojewskijs Werk 1957
Enzensberger, H. M. Museum der modernen Poesie 1964
Eppelsheimer, H.W. Handbuch der Weltliteratur
von den Anfangen bis zur Gegenwart (*) 1960
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Frenzel, E.

Fricker, R.
Friedrich, H.

Hauser, A.

Heyk, E./Weinrich, H.
Holthusen, H. E.
Jens, W.

Kayser, W.

Stoffe der Weltliteratur
Ein Lexikon dichtungsgeschichtlicher Langsschnitte

Stoff-, Motiv- und Symbolforschung
Der moderne englische Roman

Die Struktur der modernen Lyrik von Baudelaire
bis zur Gegenwart
Sozialgeschichte der Kunst und Literatur

Franzosische Lyrik im 20. Jahrhundert
Kritisches Verstehen. Neue Aufsétze zur Literatur
Statt einer Literaturgeschichte

Deutsche Literatur der Gegenwart
Themen, Stile, Tendenzen

Hofmannsthal und die Griechen

Das sprachliche Kunstwerk
Einfiihrung in die Literaturwissenschaft

Deutsche Literatur in unserer Zeit

Kayser, W. / Ridiger, H.

Kesting, M.
McCormick, J. O.

Lammert, E.
Lausberg, H.

Melchinger, S.
Mennemeier, F. N.
Porzig, W.

Sartre, |.-P.
Spitzer, L.

Staiger, E.
Stepun, F.
Szondi, P.

Kleines literarisches Lexikon
Bd. 1: Sachworterbuch und Autorenlexikon bis zum
20. Jahrhundert
Bd. 2: Autorenlexikon des 20. Jahrhunderts

Das epische Theater

Panorama des zeitgendssischen Theaters
Amerikanische Lyrik der letzten 50 Jahre
Der amerikanische Roman

Bauformen des Erzdhlens

Handbuch der literarischen Rhetorik
Eine Grundlegung der Literaturwissenschaft

Elemente der literarischen Rhetorik. Eine Einfihrung
Drama zwischen Shaw und Brecht
Das moderne Drama des Auslandes

Das Wunder der Sprache. Probleme, Methoden und
Ergebnisse der modernen Sprachwissenschaft

Was ist Literatur?

Stilstudien
Teil I: Sprachstile
Teil Il:  Stilsprachen

Grundbegriffe der Poetik
Theater und Film
Theorie des modernen Dramas

Wellek, K. R. / Warren, A.

Whorf, B. L.
Wilpert, G. von

Zeltner-Neukomm, G.
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Theorie der Literatur

Sprache — Denken — Wirklichkeit

Lexikon der Weltliteratur

Sachwdrterbuch der Literatur

Deutsches Dichterlexikon

Das Wagnis des franzdsischen Gegenwartromans

*)

*)

*)

()

*)

*)

()

(*)

1963
1963
1958

1962
1956

1964
1961
1862

1961
1955

1963
1961

1961
1959
1962
1961
1960
1964

1963
1963
1963
1961

1962
1958

1961
1963
1956
1963

1963
1962
1963
1964
1963
1960



Deutsche Sprachwissenschaft

Bach, A. Geschichte der deutschen Sprache 1961
Brinkmann, H. Die deutsche Sprache. Gestalt und Leistung

(Sprache und Gemeinschaft. Grundlegung — Bd. 1) 1962
Dornseiff, F. Der deutsche Wortschatz nach Sachgruppen (*) 1959
DergroBe Duden, Bd.4 Grammatik der deutschen Gegenwartssprache (Neuauflage

hrsg. von P. Grebe erfolgt 1968)
Drach, E. Sprecherziehung, die Pilege des gesprochenen Wortes

in der Schule, hrsg. von Winkler 1949
Erben, J. AbriB der deutschen Grammatik 1959
Frings, Th. Grundlegung einer Geschichte der deutschen Sprache 1957
Glinz, H. Der deutsche Satz 4 3 1963

Sprachliche Bildung in der héheren Schule
Skizze einer vergleichenden Satzlehre fiir Latein,

Deutsch, Franzdsisch, Englisch 1961
Die innere Form des Deutschen

Eine neue deutsche Grammatik 1962
Kayser, W. Kleine deutsche Versschule (*) 1964
Kluge, F. / Mitzka, W. Etymologisches Wérterbuch der deutschen Sprache 1963
Korn, K. Sprache in der verwalteten Welt 1962
Moser, H. Deutsche Sprachgeschichte 1961
Paul, 0./ Glies, A.  Deutsche Metrik 1961
Reiners, L. Stilkunst. Ein Lehrbuch deutscher Prosa {*} 1962
Snell, B. Autbau der Sprache 1061

Sprache und Gemeinschaft

im Auftrage eines Arbeitskreises fir deutsche Sprache
hrsg. von Leo Weisgerber
Abteilung ,Studien*
Abteilung ,Grundlegung*
Abteilung ,Darstellung*

Stammler, W. Deutsche Philologie im AufriB
Bd. 1 1957
Bd. 2 1960
Bd. 3 1962
Sternberger, Storz, Siskind
Aus dem Worterbuch des Unmenschen 1962
Weisgerber, L. Die vier Stufen in der Erforschung der Sprachen
(Sprache und Gemeinschaft. Grundlegung — Bd. Il) 1963
Von den Kréften der deutschen Sprache
Bd. 1: Grundziige der inhaltsbezogenen Grammatik 1962
Bd. 2: Die sprachliche Gestaltung der Welt 1962
Bd. 3: Die Muttersprache im Aufbau unserer Kultur 1957
Bd. 4: Die geschichtliche Kraft der deutschen Sprache 1859

Deutsche Literaturwissenschaft

Akzente, Zeitschrift fiir Dichtung
hrsg. von Walter Hollerer und Hans Bender

Adorno, Th. W. Noten zur Literatur, Bd. 1 und 2 1958
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Alewyn, R. Uber Hugo von Hofmannsthal 1963
Alker, E. Die Deutsche Literatur im 19. Jahrhundert (1832—1914)  (*) 1962

Annalen der deutschen Literatur

Geschichte der deutschen Literatur von den Anféngen
bis zur Gegenwart. Hrsg. von H. O. Burger (*) 1982

Bd. 1: Geschichte der deutschen Literatur von den
Anfangen bis zum Ende des Spatmittelalters 1490

Bd. 2: ... vom Humanismus bis zu Goethes Tod 1480—1832
Bd. 3: ... von Goethes Tod bis zur Gegenwart

Arntzen, H. Der moderne deutsche Roman 1962
Bockmann, P. Der Naturalismus Gerhart Hauptmanns

Giinther-Miller-Festschrift 1957
Bollnow, O. F. Unruhe und Geborgenheit 1953
de Boor / Newald Geschichte der deutschen Literatur von den Anfangen

bis zur Gegenwart in 8 Banden (*)

Bd.1 de Boor: Die deutsche Literatur von
Karl dem GroBen bis zum Beginn der

hofischen Dichtung. 770—1170 1964
Bd. 2 ... Die héfische Literatur. 11701250 1964
Bd. 3 ... Deutsche Literatur im spaten Mittelaiter,
T. 1. 1250—1350 1962
Bd.5 Newald: Die deutsche Literatur vom Spat-
humanismus zur Empfindsamkeit. 1570—1750 1963
Bd. 6! ... Von Klopstock bis Goethes Tod. 1750—1832 1964
Buddeberg, E. Rainer Maria Rilke, eine innere Biographie 1955
Burger, H. O. / Grimm, R.
Evokation und Montage 1961
Bittner, L. Das européische Drama von Ibsen bis Zuckmayer 1961

Das deutsche Drama vom Barock bis zur Gegenwart, Interpretationen
hrsg. von B. von Wiese (2 Bande) 1962

Der deutsche Roman vom Barock bis zur Gegenwart. Interpretationen
hrsg. von B. von Wiese (2 Bande) 1963

Das Spie! in der Schule
Vierteljahrsschrift fur musische Erziehung

Der Deutschunterricht. Beitrage zu seiner Praxis und wissenschaftlichen
Grundlegung
hrsg. von Robert Ulshéfer
Gesamtregister f. d. Jahrgdnge 1—15 1947—1963

Deutsche Literatur im 20. Jahrhundert
hrsg. von Friedmann, H., und Mann, O. (*) 1961
Bd. 1: Strukturen
Bd. 2: Gestalten

Die deutsche Literatur, Texte und Zeugnisse in 7 Bénden, 1963 ff.
hrsg. von Killy u. a.; bisher erschienen:
B8d.1 Mittelalter,



Bd. 3 Zeitalter des Barock,
Bd. 6 13. J;hrhundert

Deutsche Literatur in unserer Zéit
hrsg. von W. Kayser
Deutsche Literatur im 20. Jahrhundert
hrsg. von H: Friedmann (2 Bénde)

Deutsche Literaturgeschichte in Grundzigen
hrsg. von B. Bésch

Deutsche Yiqﬂeljahressmrift fir Literaturwissenschaft und Geistesgeschichte

Die deutsche Lyrik vom Mittelalter bis zur Gegenwart. Interpretationen
* hrsg. von B. von Wiese : g

Eichendorft Heute. Stimmen der Forschung mit einer Bibliographie ..
Eichner, H. Thomas Manp
Emrich, W. Die Symbolik von Faust I

Das Ratsel der Faust-I[-Dichtung
Versuch einer Lésung é

.Padagogische Provinz” (Heft 4)
Protest und VerheiBung
Studien zur klassischen und modernen Dichtung
Geist und Widergeist
Wahrheit und Liige der Literatur
Franz Kafka {*)
Europaische Komd&dien
i " "hrsg. von Brautigam, K.

Essen, E. Methodik des Deutschunterrichts

Zur Neuordnung des Deutschunterrichts auf der Oberstufe
»~Euphorion* Zeitschrift
Fischer, E. K. Das Horspiel. Form und Funktion (*)

Formkréfte der deutschen Dichtung vom Barock bis zur Gegenwart
hrsg. von H. Steffen :

Franzen, E. Aufklarungen, Essays
Freud, S. Das Unheimliche
Aufsétze zur Literatur
Fricke, G. Studien und Interpretationen
Gefithl und Schicksal bei Heinrich von Kleist

Fricke, G./Klotz, V.  Geschichte der deutschen Dichtung )
GeiBler, R, Moglichkeiten des modernen deutschen Romans
Glaser, H. Weltliteratur der Gegenwart

i dargestellt in Problem-Kreisen (*)

Glaser / Lehmann / Lubos
By Wege der deutschen Literatur,
eine geschichtliche Darstellung

Wege der deutschen Literatur,
ein Lesebuch
Glotz / Langenbucher Versdumte Lektionen
Entwurf eines Lesebuchs

1959
1964

1961

1962
1960
1961
1964

1960
1960

1965
1964

1964

1959
1965

1964

1963
1964

1963
1956
1964
1964
1962

1962

1962
1963
1865
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Grimm, R. ‘Bertolt Brecht 1962

Gundolf, Fr. Goethe, Shakespeare und der deutsche Geist 1959
Hamburger, K. Von Sophokles bis Sartre
Griechische Dramenfiguren antik und modern (*) 1962
Die Logik der Dichtung 1957
Handbuch zur modernen Literatur im Deutschunterricht
hrsg. von Dormagen u. a. 1963
Emrich, W. Der Tragddientypus G. Hauptmanns
,Deutschunterricht* (Heft 5) 1953
Kayser, W. Zur Dramaturgie des naturalistischen Dramas
in ,Die Vortragsreise* 1958
Heller, E. Thomas Mann. Der ironische Deutsche 1959
Studien zur modernen Literatur 1963
Heselhaus, C. Deutsche Lyrik der Moderne 1962
Hocke, G. R. Manierismus in der Literatur
2 Bénde 1957—1959
Holthusen H. E. Der unbehauste Mensch
Motive und Probleme der modernen Literatur (*) 1964
Kritisches Verstehen
Neue Aufsatze zur Literatur 1961
Horst, K. A. Das Spektrum des modernen Romans 1960

Das Abenteuer der deutschen Literatur im 20. Jahrhundert 1964
Kritischer Filhrer durch die dtsch. Literatur der Gegenwart

Roman, Lyrik, Essay 1962
Huch, R. Die Romantik. Ausbreitung, Bliitezeit und Verfall (*y 1951
Jolles, A. Einfache Formen (*) 1930
Kahler, E. Untergang und Ubergang der epischen Kunstform
in ,Die neue Rundschau* 1965
Kayser, W. Das sprachliche Kunstwerk (*) 1963
Die Vortragsreise
Studien zur Literatur 1958
Das Groteske
Seine Gestaltung in Malerei und Dichtung 1957

Die Wahrheit der Dichter
Wandlung eines Begriffes in der deutschen Literatur (*) 1959

Entstehung und Krisis des modernen Romans 1958
Killy, W. Wandlungen des lyrischen Bildes 1964
- Wirklichkeit und Kunstcharakter
Neun Romane des 19. Jahrhunderts 1963
Zeichen der Zeit. Ein deutsches Lesebuch
1750—1832, 18321945 1962

Die deutsche Literatur. Texte und Zeugnisse In 7 Banden,
hrsg. von Killy u. a.
Bd. 3: Das Zeitalter des Barock, hrsg. von A. Schéne 1963
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Klotz, V.
Kluckhohn, P.

Kohlschmidt, W.

Kommerell, M.

Korff, H. A.

Kosch, W.

Kuhn, H.
Lohner, E.
Lukacs, G.

Maier, R. N.

Mann, O.

Martini, F.
Martini, F.

Maurer, F.

May, K.

Mayer, H.

7*

Geschlossene und offene Form im Drama
Das ldeengut der deutschen Romantik *)

Form und Innerlichkeit
Beitrdge zur Geschichte und Wirkung der Klassik
und Romantik

Geist und Buchstabe der Dichtung
Goethe, Schiller, Kleist, Hlderlin

Jean Paul

Geist der Goethe-Zeit (*)
Bd. 1: Sturm und Drang

Bd. 2: Klassik

Bd. 3: Romantik, Frihr.

Bd. 4: Romantik, Hochr.

Bd. 5: Registerband

Deutsches Literatur-Lexikon
bearb. von B. Berger

Dichtung und Welt im Mittelalter
Schiller und die moderne Lyrik
Wider den miBverstandenen Realismus
Theorie des Romans
Das moderne Gedicht
Das Gedicht
Paradies der Weltlosigkeit
Untersuchungen zur abstrakten Dichtung seit 1909
Lessing
Geschichte des deutschen Dramas
Poetik der Tragoddie
Das Wagnis der Sprache. Interpretationen
deutscher Prosa von Nietzsche bis Benn
Deutsche Literatur im birgerlichen Realismus
1848-1898
Dichtung und Sprache des Mittelalters
Gesammelte Aufsétze
Die Wissenschaft von deutscher Sprache und Dichtung
Methoden, Probleme und Aufgaben
Fr. Maurer zum 85. Geburtstag
Faust Il. Teil
In der Sprachform gedeutet
Friedrich Schiller
Idee und Wirklichkeit im Drama
Form und Bedeutung. Interpretationen
deutsche Dichtung des 18. und 19. Jahrhunderts
Ansichten. Zur Literatur der Zeit
Von Lessing bis Thomas Mann
Meisterwerke deutscher Literaturkritik
hrsg. von Hans Mayer
Bd. 1: Aufkldrung, Klassik, Romantik

1962
1961

1956

1962
1957

1962
1959
1962
1960

1963
1959
1964
1958
1965
1959
1956

1965
1949
1964
1958

1961
1962

1963

1963
1962
1948

1957
1962
1959

1962
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Heinrich von Kleist: der geschichtliche Augenblick 1960

Mein Gedicht ist mein Messer

Lyriker zu ihren Gedichien (*) 1961

Meinecke, F. Die Entstehung des Historismus 1959
(2. Buch: Die deutsche Bewegung, u. a. Herder — Goethe)

Mennemeier, F. N. Das moderne Drama des Auslandes 1961

Merker, P./Stammler Reallexikon der deutschen Literattirgeschichte
hrsg. von Kohlschmidt und Mohr 3
Bd. 1: A—K 1958

Meyer, H. Zarte Empirie 1963
Michel, W. Das Leben Friedrich Holderlins 19401963
Minder, R. Kunst und Literatur in Deutschland und Frankreich
Motekat, H. Experiment und Tradition
Vom Wesen der Dichtung im 20. Jahrhundert 1962
Mulot, A. Herausgeber von: Im Urteil der Dichter
Die deutsche Literatur von Lessing bis Hauptmann 1957
Muschg, W. Von Trakl bis Brecht 1961
Die Zerstérung der deutschen Literatur 1958
Pesch, L. Die romantische Rebellion in der modernen Literatur
und Kunst 1962
Pfeiffer, J. Umgang mit Dichtung (*) 1962
Wege zur Dichtung (*) 1952
Piitz, H.-P. Kunst und kiinstlerische Existenz
bei Nietzsche und Thomas Mann 1963
Rehm, W. Experimentum Medietatus 1947
Griechentum und Goethezeit 1952
Reiners, L. Stilkunst 1961
Richter, H.-W. Almanach der Gruppe 47 1962
Romantik. Ein Zyklus Tiibinger Voriesungen 1948

Sammliung Metzler. Realienbiicher fiir Germanisten

Abteilungen:
\ Literaturwissenschait und Geisteswissenschaften
Literaturwissenschaftliche Methodenlehre
Deutsche Sprachwissenschaft
Literaturgeschichte
Poetik

Wechselbeziehung zwischen deutscher und
auBerdeutschen Literaturen

Dokumentationen

a) Aus der Geschichte der Literaturwissenschaft
und Literaturkritik

b) Zu Unrecht vergessene Texte
Schillemeit, J. Deutsche Lyrik von Weckherlin bis Benn 1965
Deutsche Dramen von Gryphius bis Brecht 1965

Mmoo o>

[0}
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Schiller, Reden im Gedenkjahr 1955
. Reden im Gedenkjahr 1959

Schmitt, F./ Gérres, 1. AbriB der deutschen theraturgesch|cht° in Tabellen

Schoffler, H. Deutscher Geist im 18. Jahrhundert
Schwietering, . Mystik und hofische Dichtung im Hodhmittelalter
Seidlin, O. Von Goethe zu Thomas Mann

Eichendorff
Soergel-Hohoff Dichtung und Dichter der Zeit

Bd. 1: Vom Naturalismus bis zur Schwelle des
Expressionismus
Bd. 2: Vom Expressionismus bis zur Gegenwart
Staiger, E. Goethe

Bd. 1: 1749—1786

Bd. 2: 1786—1814

Bd. 3: 1814--1832
Die Kunst der Interpretatlon

Studien zur deutschen theraturgeschlchte
Meisterwerke deutscher Sprache im 19. Jahrhundert

Stilwandel . a(
Studien zur Vorgeschichte der Goethezeit

Stanzel, F. Typische Formen des Romans
Storz, G. Der Dichter Friedrich Schiller
Stresau, H. Thomas Mann und sein Werk
Strich, F. Gosthe und die Weltliteratur

Deutsche Klassik und Romantik
Goethes Faust

Kunst und Leben
Vortrdge und Abhandlungen

Der Dichter und die Zeit

Thielicke, H. Offenbarung, Vernunft und Existenz
Studien zur Religionsphilosophie Lessings
Ulshofer, R. Methodik des Deutschunterrichts

Bd. 1: Unterstufe, 5.—7. Schuljahr
Bd. 2: Mittelstufe I, 8.—10. Schuljahr
Bd. 3: Mittelstufe 11

Bd. 4. Oberstufe |

Bd. 5: Oberstufe Il

van Stockum und van Dam
Geschichte der deutschen Literatur

Weber, G. / Hoffmann, W.: Heldendichtung Il
Weber, G. / Hoffmann, W.: Gottfried von StraBburg

Wege der Forschung
Bd. 8: Das Problem des Ubersetzens
Bd. 14: Zur germanisch-deutschen Heldensage
Bd. 15: Der deutsche Minnesang

(*)
(%)

(%)

(*)

(*)
(*)

1955
1961
1963
1956
1960
1963
1965

1961
1962

1960
1962
1863

1963
1961

1963
1964
1959
1963

1857
1962
1964

1960
1947

1957

1963 ff.

*)

1953
1964
1962

101



Wege zum Gedicht

Wiese, B. v.

Wilpert, G. v.

Bd. 25: Das Ringen um eine neue deutsche Grammatik
1929--1958, hrsg. von Hugo Moser

Bd. 56: Ritterliches Tugendsystem

hrsg. von R. Hirschenauer und A. Weber

Das deutsche Drama vom Barock bis zur Gegenwart
Interpretationen, 2 Bénde

Der deutsche Roman vom Barock bis zur Gegenwart
Interpretationen (2 Bande)

Die deutsche Novelle von Gosthe bis Kafka
Interpretationen (2 Bénde)

Die deutsche Tragddie von Lessing bis Hebbel
Friedrich Schiller

Zwischen Utopie und Wirklichkeit
Studien zur deutschen Literatur

Lexikon der Welitliteratur
Biographisch-bibliographisches Handworterbuch
nach Autoren und Werken -

Sachwérterbuch der Literatur

Deutsches Dichterlexikon

.Wirkendes Wort“. Deutsches Sprachschaffen in Lehre und Leben

Ziegler, K.

Zimmermann, W,
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Zweimonatsschrift

Beihefte zur Zeitschrift ,Wirkendes Wort*
Bd. 8: Else Buddeberg, Studien zur lyrischen Sprache
Gottirieds Benn

Bd. 6: W. Zimmermann, Literaturgeschichte und Inter-

pretationen im Deutschunterricht des Gymnasiums

Sammelbénde der Zeitschrift ,Wirkendes Wort*
| Sprachwissenschaft

Il Altere deutsche Sprache und Literatur

! Neuere deutsche Literatur

IV Sprache und Schrifttum im Unterricht

Das moderne Drama als Spiegel unserer Zeit

™

.Der Deutschunterricht” (Heft 4)

Deutsche Prosadichtungen der Gegenwart
Interpretationen (3 Teile)

1956

1962

1963

1962
1961
1963

1963

1963

1964
1963

1964

1963

1962

1963

1963
1962

1861

19611962















