Sekundarstufe | - Gymnasium

Deutsch

Unterrichtsempfehiungen

Herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen






Sekundarstufe | - Gymnasium

Deutsch

Unterrichtsempfehlungen

Padagogische Hochschule

Niedersachsen
n
Draunschweig
d Literatur
4 -"<
wraunschweig, Rilter weg 74/75

D (5’

Herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen



Verfasser: Brigitte Chalup (Paderborn)
Helmut Engels (Krefeld)
Friedhelm Hassel (Miinster)
Norbert Hohaus {Detmoid)
Uwe Kuchler (Wuppertal)
Dr. Horst Tippkotter (K&in)

Der Fachgruppe lagen Gutachten von Ursula Bose und Uwe Kuchler vor, die den
Schulen gesondert zugehen.

© 1975 by A. Henn Verlag KG
403 Ratingen, Postfach 1309; 5448 Kastellaun, Postfach 1180
Gesamtherstellung: A. Henn Verlag, Abt. Druckerei, 4 Dusseldorf-Benrath



Inhaltsiibersicht

VR Tt G Ve e e e s i o il e s o R ns S e ot Skl oG 00 S 5

A. Einleitung

1. Voraussetzungen, Aufgaben, Probleme ............ccoiiiiiiiiiiiiiii 7
2. Positionen und Begrindungen .........coeiiiiiiiiiiiiiiieiiiriaeans 8
3. Anlage und Aufbau der ,,.Empfehlungen” ........ ... oiiiiiiiiiiiiil 18

B. Thematische Lingsschnitte fiir den Deutschunterricht in der
Sekundarstufe 1 (Gymnasium)

i
[\
\'
Vi
Vi
VI
IX

Zur Frage der entwicklungspsychologischen Fundierung des

Deutschunterrichts in der Sekundarstufe |  .......oovvieeiiiii ... 23
Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite im

DAL ER M OISR S . .3 ot ket stk o TR e oo fo (e 118 ool salel o5 o s SRS RS o 25
Hinweise zum Lernbereich ,,Umgang mit Texten” ...........cccoiioat. 27
Medienerziehung im Deutschunterricht ........ccoiiiiiiiiiiiniens, 34
Das Kinder- und Jugendbuch im Deutschunterricht ...................... 45
Kreativitat im Deutschumterrichl ... .:..ccom e se e s i oo oo - 49
Hinweise zum Lernbereich ,Reflexion Uber Sprache” .................. 54
Thesen zum Rechtschreibunterricht .......... .ot LTk 59
Zur Leistungsmessung im Deutschunterricht ..............c.ooiiiiittn 61

C. Empfehlungen fiir den Unterricht in den einzelnen Klassenstufen

Die Klassenstufen 5 und 6

f RO SOTCT KNGO < oieeis = share s oaieio o o ale 1o 3o Shokots ol o s ioge ioniatss 6o 4 Fa e fadae ol 67
2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 5/6 ..........cceiiiiiinniinninenn, 68
2ilkAngleichungskiinserden . Foiof. Sar . Drpraive, 00 Dianuiin, s 68
2:24 Diowlsormbeiciciion Srden Llnnan, yellomiiichad et . ..ol 69
Lernbereich | : Midndliche und schriftliche Kommunikation ............ 69
Lernbereich Hl :Umgang mit Texten ........ccciviiiiiiiiniiinn. 73
Lernbereich 1li: Reflexion liber Sprache ...............cociiiiiil, 75
Die Klassenstufen 7 und 8
SISV OTD ORI MG Sl /e, ol oty e ohs ohs o orohsiat ek e AR T o 1o foUsRAg 0 o i ok s 79
2.1, Unterrichtsempfehlungen Klasse 7 ..........ooiiiiiiiiiiiiiiiny 79
Lernbereich | : Mindliche und schriftliche Kommunikation ............ 79
Lernbereich Il :Umgang mit Texten .........c.cciiiieiiiniienniannn. 88
Lernbereich l11: Reflexion Uber Sprache .............c.viiiiin.t. 95
2.2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 8......... ..o, 97
Lernbereich | : Miindliche und schriftliche Kommunikation ............ 97
Lernbereich Il :Umgang mit Texten ........ccoivveiiiiiiiiennnnianns 101
Lernbereich lli: Reflexion Gber Sprache ............. ... ... oiieet. 109



m

Die Klassenstufen 9 und 10

il
2.1.

2.2,

VO S MO R UMG O] =5 e it o e harroy e 16 ool ST oL o ST e P e 113
Unterrichtsempfehlungen Klasse 9  ........cciiviiiiiiiiiiiiiinens, 113
MeilA PR ETERL . N B ot o sus o e bR eetons IR L St St e 113
Lernbereich 1 : Miindliche und schriftliche Kommunikation ............ 114
Lernbereich Il : Umgang mit Texten ...........ccoiiiviiiiiinian., 120
Lernbereich Ill: Reflexion liber Sprache ............ccciiiiiiiiinne, 122
Teill B AUDauKUISE): .ot cic vm i8 s v aisis scmarsio &5 n sl s dlomeloisr e afo o) f SRR AREEINER 125
Tail«CErgaNZNNgSUnSE;d AEm o So h % Ll U e e L 128
Unterrichtsempfehlungen Klasse 10 ........cviiiiiiiiiiiiiiiniieen 128
MeilkA s Pl n R e S et o e N e 128
Lernbereich | : Mindliche und schriftliche Kommunikation ............ 129
Lernbereich ll :Umgang mit Texten ...........coiiiiiiiiiiiiennn.. 133
Lernbereich Iil: Reflexion {iber Sprache ............ccoiivivrinnnnn. 138
Tell B AUlDaURUIISE . .. . e o e e rs s S P I ietet LSRN TN IS, 140

Teil C: Ergénzungskurse



Vorwort

Die weitere curriculare Entwicklung in der gymnasialen Oberstufe hangt wesentlich
davon ab, wie die Schiiler in der Sekundarstufe | kinftig auf die differenzierten Schul-
laufbahnen in der Sekundarstufe Il vorbereitet werden.

Eine Uberprifung der Lernziele und Lerninhalte fir die Klassen 5 bis 10 des Gymna-
siums ist jedoch nicht nur im Hinblick auf die weitere Reform der gymnasialen Ober-
stufe erforderlich; ihre Notwendigkeit ergibt sich auch aus den Verdnderungen in den
Stundentafeln der Sekundarstufe |, die in den vorliegenden Empfehlungen ihre curri-
culare Entsprechung finden sollen.

Ferner bedirfen die geltenden Richtlinien fir die einzelnen Unterrichtsfacher auch im
Hinblick auf den heutigen Stand der fachlichen, didaktischen und methodischen Dis-
kussion einer Uberpriifung und Ergénzung.

Die nunmehr vorliegenden Unterrichtsempfehlungen fir die Klassen 5 bis 10 des
Gymnasiums stellen einen Beitrag zu einer nur langfristig zu leistenden Curriculum-
revision dar, wie sie im Rahmen der Kultusministerkonferenz diskutiert wird und im
Lande Nordrhein-Westfalen im Rahmen der Planungskommission ,,Sekundarstufe | und
ihre Abschlisse eingeleitet ist.

Entsprechend dem Verfahren fir die Sekundarstufe 1l sind fir die einzelnen Facher
auf Vorschlag der oberen Schulaufsichtsbehdrden Fachkommissionen berufen worden,
die den vorliegenden ersten Entwurf der Empfehlungen erarbeitet haben.

Die Fachdezernenten der oberen Schulaufsichtsbehdrden haben beratend in den
Fachkommissionen mitgearbeitet.

Die geltenden Richtlinien werden durch die vorliegenden Unterrichtsempfehlungen
nicht auBer Kraft gesetzt. Vielmehr haben die Schulen vorldufig die Maglichkeit, die
neuen Empfehlungen oder die alten Richtlinien oder beide nebeneinander zu be-
nutzen. :
Es ist Aufgabe der Fachkonferenzen, auf der Grundlage der Unterrichtsempfehlungen
(und gegebenenfalls der Richtlinien) die Lehrplanentscheidungen fir die einzelnen
Fécher zu treffen.

Die Empfehlungen sollen, wie die Empfehlungen fiir die Sekundarstufe ll, in einem
iber mehrere Jahre andauernden ProzeB der Erprobung, den insbesondere kritische
Stellungnahmen der Schulen fdrdern kdnnen, weiterentwickelt werden.

Den an der Erarbeitung der Empfehlungen beteiligten Lehrern danke ich dafiir, daB
sie bereit waren, neben ihrer Arbeit in der Schule ein groBes MaB zusétzlicher Bela-
stung auf sich zu nehmen und sich mit ihren Vorschldgen nicht nur der Kritik ihrer
Fachkollegen, sondern zugleich 6ffentlicher Kritik zu stellen.

R

(Jargen Girgensohn)
Kultusminister des Landes NW
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A Einleitung

1. Voraussetzungen, Aufgaben, Probleme

Der RunderlaB des Kultusministers vom 19. 4. 1972 — 1IB1 36/20/0 Nr. 1636/72 —,
der die Planungseinheit ,Differenzierte Mittelstufe® einfihrt, 148t eine ,Neuformu-
lierung der Lerninhaite” fiir den Deutschunterricht in den Klassen 5—10 des Gym-
nasiums vor allem aus drei Griinden als zwingend erscheinen:

(a) Die Stundentafeln fiir die 9. und 10. Klasse der bisherigen gymnasialen Zige
haben bzw. werden eine wesentliche Veranderung erfahren: Neben den wochent-
lich dreistiindigen Pflichtunterricht im Fach Deutsch tritt in der differenzierten
Mittelstufe ein zweistindiger fakultativer Aufbau- oder Erganzungskurs. Aus die-
ser Umstellung miissen curriculare SchiuBfolgerungen gezogen werden.

{b) Auch die an vielen Schulen bereits eingeleitete oder bevorstehende Differen-
zierung der gymnasialen Oberstufe ist von unmittelbarer Bedeutung fiir die Ge-
staltung des Deutschunterrichts in den Klassen 5-10: Es muB geklart werden,
welche Qualifikationen die Schiller am Ende der Sekundarstufe 1 erworben, wel-
che Lernziele sie erreicht haben miissen, wenn sie den Anspriichen des in den
.Empfehlungen fiir den Kursunterricht im Fach Deutsch* (Oberstufe) formulierten
Lernprogramms geniigen wollen. Dariber hinaus verlangt die Tatsache Beachtung,
daB fir eine bisher noch schwer zu schatzende Zahl von Schiilern der Deutsch-
unterricht auf der Oberstufe im Zuge der Differenzierung so einschneidend redu-
ziert wird, daB es mehr denn je darauf ankommt, die Lernbereiche des Fachs in
der Sekundarstufe | in wohliiberlegter, ausgewogener Staffelung und Steige-
rung in einem ersten Durchgang vorzustelien und zu erarbeiten.

{c) SchlieBlich bediirfen die geltenden, 1963 ,zur Erprobung” freigegebenen ,Richt-
linien fiir den Unterricht in der Héheren Schule/Deutsch* in ,fachwissenschaft-
licher, didaktischer und methodischer Hinsicht einer Ergénzung“,') die der
theoretischen und praktischen Entwicklung des Faches in den letzten zehn Jahren
Rechnung trigt. Die Leitfrage lautet: Welches sind die Brennpunkte der fach-
didaktischen Diskussion, die den Deutschunterricht zu einer Uberpriifung bisheri-
ger Ziele, Gegensténde und Verfahren veranlassen kénnten oder sollten?

Dies war die Ausgangssituation fiir die sechs Mitglieder der Fachkommission
Deutsch, die im Oktober 1972 vom Kultusministerium den Auftrag erhielt, .ent-
sprechend der Regelung fir die Jahrgangsstufe 11-13“ %) ,Hilfen fir die Neu-
formulierung der Lerninhalte des Faches" ®) auszuarbeiten, die den Schulen in dem
obengenannten ErlaB angekiindigt worden waren. Der Auftrag erstreckte sich
nicht — wie urspriinglich vermutet — lediglich auf die Klassen 9—10, sondern auf
den gymnasialen Deutschunterricht im Bereich der gesamten Sekundarstufe |, zu

) .Informationen fur die Fachkommissionen {Sekundarstufe 1)*, p. 2 [nicht verdffentlicht]
?) Vgl. ErlaB vom 19. 4. 72
3) vgl. ,Informaticnen . ..", S. 2 und ErlaB vom 19. 4. 72



deren ,pragmatischer Curriculumentwicklung* ‘) die Fachkommission beitragen
sollte. Diese Vorgaben stellten die Kommission vor Aufgaben und Probleme, die
in der zur Verfiigung stehenden Zeit — als Abgabetermin galt der 1. 3. 73 — kaum
Zu lésen waren: Was bedeutet ~Neuformulierung der Lerninhalte® (und damit not-
wendigerweise auch der Lernziele) gegeniiber »Ergénzung der geltenden Richt-
linien“? Welches sind die Schwerpunkte der fachdidaktischen Diskussion der
letzten zehn Jahre? Inwieweit kdnnen die hier vorgelegten ,Empfehlungen® be-
reits dazu beitragen, die Licke zu schiieBen, die stets zwischen der fachdidak-
tischen Problematisierung einer Frage und der tatsichlichen Verénderung des
Unterrichts im diskutierten Bereich klafft? %) Sind Schwerpunkte und Verlauf
der fachdidaktischen Diskussion von Bedeutung fir die gelaufige Aufteilung der
Aufgabenfelder des Faches Deutsch in Sprachhandeln (Sprechen, Schreiben) und
Sprachverstehen (Schrifttumsbetrachtung, Sprachbetrachtung)? Welche Qualifi-
kationen miissen mit Hilfe welcher Lernziele am Ende der Sekundarstufe 1 erreicht
sein? Wie verteilen sich die angestrebten Lernziele auf die Aufgabenfelder des
Deutschunterrichts? Wie lassen sich Empfehlungen flir den Deutschunterricht for-
mulieren, die sich zwar an Qualifikationen und Lernzielen orientieren, dem Lehrer
aber dennoch méglichst konkrete, fiir ihn greifbare Hinweise auf realisierbare
Unterrichtsreihen geben miissen?%) Wie sollen die Differenzierungsprobleme in
den Kilassen 5—8 geldst werden? Wie lassen sich Unterrichtsempfehlungen aus-
sprechen, ohne eine detaillierte Sichtung und Wertung der Schulbuch- und Ar-
beitshilfenproduktion und ihrer jeweiligen Verbreitung vorzunehmen?7?) Welche
Anteile kénnen Lesebuch- und Sprachbucharbeit sowie andere, durch sie nicht ab-
gedeckte Aufgabengebiete im Deutschunterricht beanspruchen? Und schlieBlich:
Welche Bedeutung kommt den hier vorgelegten ,Empfehlungen® gegeniiber den
»Richtlinien* von 1963 zu?

Es soll im folgenden versucht werden, die Position der Kommission zu den hier
aufgezéhlten Problemen kurz zu skizzieren und zu begriinden. DaB es sich dabei
oft eher um die Andeutung oder Zusammenfassung als die Entfaltung von Argu-
mentationszusammenhéngen handeln wird, diirfte ebensowenig iiberraschen wie
das Eingesténdnis, manche dieser Fragen bei den gegebenen zeitlichen, materiel-
len und personellen, aber auch sachlichen Voraussetzungen nicht beantworten zu
kénnen.

2. Positionen und Begriindungen

(a) Verhdltnis der ,,Empfehlungen® zu den geltenden Richtlinlen

Um die fir den Benutzer der vorliegenden ,Empfehlungen® besonders interessante
Frage lhres Verhaltnisses zu den ,Richtlinien* als erste aufzugreifen: Schon aus

4} ebd.

5) Man denke etwa an das Thema Aufsatzerziehung und Aufsatzzensuren. Vgl. dazu neuerdings
E. Haueis/O. Hoppe, Aufsatz und Kommunikation, Diisseldorf 1972 sowie W. Ingendah!, Aufsatz-
erziehung als Hllife zur Emanzipation, Diisseldort 1972

¢) Manche neuere und neueste Rahmenrichtlinien scheitern offenbar daran, da8 sie aus teilweise

anfechtbaren Prémissen zwar ingenidse deduktive Begriindungssysteme fiir den Deutschunter-

richt konstruieren, den Lehrer bel der Frage ihrer unterrichtlichen Umsetzbarkeit aber ganz
offensichtlich im Stich lassen, bzw. auf die Zukunft vertrésten.

Zweifellos gehort die Beschaffung und Bereitstellung aktuellen Arbeitsmaterials gegenwartig zu

den brennendsten unterrichtspraktischen Problemen des sich rapide veréndernden Deutschunter-

richts. Es war aber von vornherein kiar, da8 die genannte Aufgabe in der zur Verfligung stehen-
den Zeit nicht zu 18sen war.

7



der Terminologie ergibt sich zweifelsfrei, daB diese als ,Arbeitsmaterialien® vor-
gelegten ,Empfehlungen fiir den Deutschunterricht in der Sekundarstufe | (Gym-
nasium)* die oft mehr kritisierten als wirklich gelesenen ,Richtlinien* weder er-
setzen sollen noch ersetzen kdnnen. Wenn die ,Empfehlungen“ die Fachkonferen-
zen der Gymnasien oder einzelne Deutschlehrer dazu veranlassen kénnten, den
Unterricht nach und nach an préziseren Lernzielen zu orientieren und den einen
oder anderen Unterrichtsvorschlag auf seine Realisierbarkeit und Wirksamkeit
hin zu erproben, wére schon viel geschehen.

(b) Aligemeines Lernziel des Deutschunterrichts

Aus dieser Einschétzung des Stellenwerts der ,Empfehlungen® ergeben sich Hin-
weise, wie die u.U. widersprichlichen Auftragsformulierungen ,Erganzung der
geltenden Richtlinien in fachwissenschafilicher, didaktischer und methodischer
Hinsicht® sowie ,Neuformulierung der Lerninhalte* interpretiert wurden: Die
vielleicht wichtigste ,Erganzung“ liegt in dem Versuch, alle Vorschlage zum
Deutschunterricht der Klassen 5—10 an Qualifikationen, bzw. Lernzielen zu orien-
tieren; denn ,Lerninhalte® lassen sich nur beschreiben, wenn man entsprechende
Lernziele nennt. Diese entsprechen ihrerseits bestimmten Qualifikationen, von de-
nen man annimmt, daB der Schiller sie erwerben solite. Als Orientierungspunkt fir
die Ersteliung von Qualifikationen diente der Kommission folgende allgemeine
Zielangabe fiir das Fach Deutsch: Deutschunterricht im Gymnasium soll die sprach-
liche Kommunikationsfdhigkeit des heranwachsenden jungen Menschen entwickeln
und erweitern helfen, damit der einzelne sich in einer demokratischen, sich sténdig
verindernden Gesellschaft als autonomes und zur Mitbestimmung féhiges Indivi-
duum behaupten und bewihren kann. Lernzielorientierung bedeutet allerdings
nicht, daB in den ,Empfehlungen® versucht wird, einen deduktiven Begriindungs-
zusammenhang zwischen den einzelnen, auf sehr verschiedenen Ebenen der All-
gemeinheit angesiedelten Lernzielen herzustellen. Zwar hat Wilkending erst kiirz-
lich unter Berufung auf die aligemeine Curriculumtheorie auch fiir den Deutsch-
unterricht gefordert: ,.Jedes einzelne Lernziel muB ... in einer hierarchischen
Struktur angeordnet und notwendig unterschiedlich begriindet werden, einmal
durch den Bezug zu dem allgemeinen Ziel und seine Begriindung, zum anderen
durch den Bezug auf fiir wichtig gehaltene spezielle Situationen.” ® ihr muB
aber mit Obendieck entgegengehalten werden, daB sich ,bis heute trotz aller Be-
reitschaft zur strengen Ableitung von Feinzielen aus Grobzielen noch keine
Taxonomie von relevanten Situationen gezeigt hat, die die ,Struktur des Gegen-
standes’ als Ausgangsfeld fiir Lernzieliberlegungen verdréngen kénnte." °) Die
im Zusammenhang mit einzelnen Unterrichtsreihen und Unterrichtskomplexen
ausformulierten Lernziele werden demnach in vielen Fallen recht nah bei der
,Struktur des Gegenstandes’ angesiedelt sein, mit dem sich der Unterricht bzw.
die Schiiler jeweils beschaftigen.

(c) Schwerpunkte der fachdidaktischen Diskussion

Welche ,Ergénzung der geltenden Richtlinien” im (brigen in Erwégung zu ziehen
waren, hing von der Beurteilung der fachdidaktischen Diskussion der letzten zehn

%) G. Wilkending, Ansiitze zur Didaktik des Literaturunterrichis. Darstellung - Analyse, Weinheim und
Basel 1972, S. 12.

9) E. Obendieck, ,Lernziele des Sprachunterrichts“: Beltrige zum Lernzielproblem (= Strukturférde-
rung im Bildungswesen des Landes NW. Eine Schriftenreihe des KM Bd. 16), Disseldorf 1972,
S. 124,



Jahre ab. Folgende Schwerpunkte verdienten nach Meinung der Kommission
besondere Beachtung:

(aa) Orientierung der Aufgaben und Methoden des Deutschunterrichts an elnem
Faktorenmodell der Textpreduktion und -rezeption (,Kommunikationsmodell’)

Diese Orientierung wird im Sinne der in den ,Oberstufenempfehlungen‘’s) gege-
benen Begriindungen bejaht. Wichtig erscheint vor allem der Versuch, bei der
Produktion und Rezeption (Analyse) sprachlicher Texte aller Art ,prinzipiell von
der sprachlichen Kommunikationsrealitdt im sozialen Kontext auszugehen”; °)
denn

sprachliches und nicht-sprachliches Handeln sind — genetisch und aktual —
unlésbar miteinander verbunden (Wittgenstein); sprachliche Strategien erwach-
sen aus sozialen Interaktionsbeziehungen und steuern diese wiederum, wobei
Sprache aufgrund ihrer Explizitheit und Reflexivitdt die Rolle einer Steuerungs-
instanz fiir soziales Handeln zukommt. Sprechen ist stets partnerbezogenes,
intentionales und informatives, d. h. potentiell bedeutungsvolles Handeln, das
in Form von Texten vollzogen wird. Sprachliches Handeln vollzieht sich in
komplexen Kommunikationsprozessen. .. )

Nun ist es eine Selbstverstiandlichkeit, daB Schiilern die konstitutiven Faktoren
eines sprachlichen Textes und der Situation, in die er eingebettet ist, niemals
gleichzeitig und volistdndig bewuBt gemacht werden kénnen. Dennoch ist es
wichtig, ihnen die Bedeutung der wichtigsten Faktoren nach und nach (in erster
Linie implizit) vorzustellen; denn ihre Kenntnis gehért zum unerldBlichen Instru-
mentarium der Rezeptionsanalyse von Texten. Im Bereich der miindlichen und
schriftlichen Kommunikation (Produktion) kommt es dagegen vor allem auf die
Entwicklung eines angemessenen AdressatenbewuBtseins an.

“Bei aller Bejahung einer kommunikationstheoretischen Orientierung des Deutsch-
unterrichts sei vor folgenden MiBverstandnissen gewarnt:

*a)
10)

m

Deutschunterricht hat es keineswegs mit der Verhaltenseiniibung in vorwie-
gehend nichtsprachliche Situationen zu tun, sondern mit der Produktion und
Rezeption vorwiegend sprachlicher Texte. Zwar diirfen sprachliche Texte nicht
a-pragmatisch und losgelést von der Situation betrachtet werden, in die sie
eingebettet sind. Aber aus methodischen Griinden wird der Lehrer in der Regel
immer erst die sprachlichen Komponenten von Kommunikationssituationen
beriicksichtigen miissen. Der Gefahr einer aktionistischen MiBdeutung des Be-
griffs ,Sprachhandeln” muB widerstanden werden.

Das ,Kommunikationsmodell’ muB in erster Linie als methodisches Prinzip
der Textbehandlung und nicht als expliziter Unterrichtsgegenstand verwendet
werden. Im Zusammenhang solite es in Klasse 9 erstmals vorgestellt werden.

Die Entdeckung der pragmatischen Dimension von Texten durch den Deutsch-
unterricht darf nicht zur Verabsolutierung dieser Dimension fiihren. Der prazise
Umgang mit sprachlichen Texten aller Art bleibt ein vorrangiges Ziel des
Deutschunterrichts.

Currlculum Gymnaslale Oberstufe Deutsch, Diisseldorf 1972, S. 11—21; demnachst 2. Auflage.

ebd.

S. J. Schmidt, ,Texttheorie*: Lexlkon der Germanistischen Lingulstlk. Tibingen 1973 (noch
nicht erschienen).

10



— Kommunikation ist nicht gleichbedeutend mit unmittelbarem, direktem Spre-
chen und Schreiben. Kommunikationspartner kann auch ein literarischer Text
sein. Auch das Lesen von Gedichten oder Romanen ist ,Kommunikation'!

(bb) Medienerziehung im Deutschunterricht

Wenn man bedenkt, daB nach neueren Schatzungen (Silbermann 1966 '?) das
Verhiltnis von aktiver und rezeptiver Sprachverwendung (Sprechen/Schreiben
vs. Héren/Sehen/Lesen) mit 1:2 angesetzt wird, wenn man dariliber hinaus beachtet,
daB von dem Zweidrittelanteil rezeptiver Sprachverwendung wiederum schatzungs-
weise Zweidrittel auf den auditiven bzw. audiovisuellen Bereich entfallen, wird man
ermessen kénnen, welchen EinfluB die Massenmedien (Fernsehen, Rundfunk, Zeitung,
Comics, Film) auf das Sprachverhalten der Offentlichkeit und damit auch der heran-

wachsender Kinder gewonnen haben. Es ist evident, daB die Schule nicht unter

Negierung dieses Einflusses unterrichten kann. Vielmehr muB sie den Umgang der
Schiiler mit diesen Medien begleiten, allmahlich zum BewuBtsein bringen und not-
wendige Distanzierungen vorbereiten. Welche SchluBfolgerungen sich aus diesem
Sachverhalt fiir den Deutschunterricht ergeben, erldutert im einzelnen der thematische
Léngsschnitt ,,Medienerziehung im Deutschunterricht™.

(cc) Aufgaben des Literaturunterrichts

Uber kaum ein Thema ist in den letzten zehn Jahren so leidenschaftlich gestritten
worden, wie Uber die Berechtigung des Literaturunterrichts in der Schule. Die An-
griffie gegen die dominierende Rolle der Literatur im Deutschunterricht der Gym-
nasien konzentrieren sich vor allem auf vier Punkte:

— Literaturunterricht im Fach Deutsch vermittelt in erster Linie elitdre Attribute
und Werte des Bildungsbiirgertums. In einer auf ,Emanzipation* gerichteten
Schule — was immer das im einzelnen heiBen mag — ist er daher Gberflissig.

— Literaturunterricht im Fach Deutsch beschaftig sich weitgehend mit alter,
teilweise vor mehreren hundert Jahren entstandener Literatur. Er kann daher
weder flir die Gegenwart noch die Zukunft der Schiiler viel leisten.

— Literaturunterricht im Fach Deutsch bedient sich fast ausschlieBlich werk-
immanenter Methoden. Rezeptionsésthetische, wirkungsgeschichtliche sowie Ili-
teratursoziologische Fragestellungen fehlen fast vollig.

— Literaturunterricht im Fach Deutsch klammert die massenhaft verbreitete, fiir
die Mehrzah! der Schiiler wichtige Unterhaltungsliteratur aus, um sich fast aus-
schlieBlich mit Gipfelwerken aus dem Kanon ,unvergédnglicher Dichtung” zu
befassen.

Diese Kritik, die allerdings teilweise langst gerdumte Positionen angreift, hat ihre
Wirkung nicht verfehlt. ) Viele Deutschlehrer sind offenbar langst von der ldee
eines zu vermittelnden geschlossenen literarischen Kanons abgegangen: sie haben
sich auch aus guten Griinden bereitgefunden, den AusschlieBlichkeitsanspruch der
werkimmanenten Methode zu relativieren; auBerdem sind sie gewillt, Triviallitera-
tur als einen sinnvollen Unterrichtsgegenstand zu akzeptieren. Andererseits sind
manche Argumente — etwa das an zweiter Stelle genannte — von so offenbarer

12) Zitiert nach Behr, Gronwoldt, Nindel u.a., Sprachiiche Kommunikation, Weinheim und Basel
1972, S. 60.

13) Vgl. dazu das oben angefihrte Buch von G. Wilkending .Ansétze zur Didaktik des Literatur-
unterrichts*
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Unsinnigkeit, daB sie sich von selbst erledigen. '*a) Dennoch reichen weder die
Aufzéhiung einzelner kritischer Gesichtspunkte noch die Beschreibung der auf sie
erfolgten Reaktionen aus, um die Hintergriinde der Situation des Deutschunter-
richts zu erhellen, der im Bereich des Literaturunterrichts am deutlichsten in die
Krise geraten zu sein scheint. Konvergenzpunkt der vielfaltig motivierten Kritik,
der auch erkennen l4Bt, wie die Krise des Faches mit der gesamten politischen
Diskussion zusammenhingt, dirfte eine mehr oder minder artikulierte Theorie
Uber den Zusammenhang von Sprache und Herrschaft sein, die sich wohl zu Un-
recht auf Adorno beruft und eher der Philosophie Herbert Marcuses entspringen
diirfte. Fr Griinwaldt nimmt sie sich folgendermaBen aus:

Dem Beherrschtwerden durch Sprache entgeht niemand. Es kann nur versucht
werden, dem einzelnen bewuBt zu machen, daB und wie er durch Sprache be-
herrscht wird, und ihn zu lehren, wie er diese Herrschaft (zumindest teilweise)
abschiitteln kann. Diesen Versuch zu unternehmen ist die fachspezifische Aufgabe
des Deutschiehrers, der Schilern helfen will, im Sinne Adornos autonome Men-
schen zu werden. Er mu sie befreien aus ihrer totalen Abhéngigkeit von dem
ihnen mit der Sprache aufgezwungenen Weltbild, er muB sie beféhigen, jeden
Versuch einer Uberwiéltigung und Beherrschung durch Sprache und Sprachliches
zu durchschauen und abzuwehren. Da Herrschaft sich aber nicht génzlich aus
der Welt schaffen laBt, muB er sie gleichzeitig auch in die Lage versetzen, an
der Herrschaft durch Sprache teilnehmen zu kénnen, um auf diese Weise die
Herrschaft der wenigen einzuschranken.

Daraus ergeben sich fiir den Deutschunterricht drei Aufgabenbereiche: 1. kri-
tische Sprach- und Literaturtheorie, d. h, Belehrung tiber die Herrschaftsfunk-
tion (den Ideologiecharakter) von Sprache und Literatur, 2. Training des Sprach-
verstdndnisses und 3. Training des Sprachgebrauchs, und zwar beides mit dem
Ziel sowoh! der Teilnahme an Herrschaft durch als auch der Abwehr der Herrschaft
mittels Sprache. ).

Dieses Zitat spiegelt die Malaise des gegenwartigen Deutschunterrichts, insbeson-
dere aber des Literaturunterrichts exemplarisch wider: Deutschunterricht soll
den Schiler der Manipulation (dem Beherrschtwerden) durch Sprache entziehen,
Indem und damit (I} er selbst befdhigt wird, Manipulationen, d. h. Herrschaft
durch Sprache auszuiiben. Abgesehen von allen ethischen, politischen und philo-
sophischen Einwdnden gegen ein solches agitatorisches Erziehungsziel, die hier
nicht entfaltet werden kénnen: Das Fatale an diesen Formulierungen ist, daB sie
den einzelnen im Namen der Emanzipation in eine Antinomie hineintreiben, in der
nur noch die Rede von fremder und eigener Herrschaft, aber nicht mehr von Frei-
heit ist. Soll das Verlangen nach Emanzipation der Schiiler durch Deutschunter-
richt einen Sinn haben, dann muB er dazu beitragen, Freirdume fiir den einzelnen
in einer ,auBengeleiteten” Gesellschaft (D. Riesman) zu schaffen und zu ver-
gréBern, die Selbstbestimmung erst ermdglichen und sinnvoll machen. Griinwaldts
Rezept lauft auf die Empfehlung hinaus, den Teufel mit Beelzebub auszutreiben.

13a) ,Die Auseinandersetzung mit Dichtung ist besonders dann Oberfliissig, wenn es sich um ver-
altete Dichtung handelt, d. h. um Dichtung, die schon vor mehreren Jahrhunderten entstanden
ist." H. J. Grinwaldt, , Didaktik des Deutschunterrichts in der Wandlung'*: Bestandsaufnahme
Deutschunterricht hrsg. von H. Ide, Stuttgart 1970, S. 183. Soichen ,Argumenten® sollte man mit
Golo Mann entgegenhalten: Die Beschaftigung mit Literatur und Geschichte bedarf keiner
Rechtfertigung.

14) gbd.
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AuBerdem sagt seine Forderung nach einer Erziehung zur Opposition gegen die
,Herrschaft der wenigen* noch nichts dariiber aus, wie es um die Freiheit des ein-
zelnen bestellt sein wird, wenn erst die ,Herrschaft der wenigen“ durch die Herr-
schaft der vielen ersetzt ist. Es ist evident, daB hier dem Deutsch- bzw. Literatur-
unterricht eine Funktion unterschoben werden soll, die weder dem Interesse des
Heranwachsenden noch der Struktur des Unterrichtsgegenstands gerecht wird.
Mit einer solchen Zielsetzung wird der Schiler um eine genuine und wichtige
Maglichkeit der Selbstbestimmung gebracht, bevor er sie Uberhaupt kennenge-
lernt hat, denn -

Literatur eréffnet dem in einer verfestigten Wirklichkeit lebenden Leser neue
Seh- und Denkmdglichkeiten. Die Auseinandersetzung mit fiktionalen litera-
rischen Texten erhdht die geistige Flexibilitat des’ Lesers, eben weil die fiktio-
nale Literatur keine unmittelbaren Anweisungen zu bestimmtem Verhalten bzw.
keine wirklichkeitsgetreuen Informationen in der Art der »Sachliteratur® gibt,
sondern Modelle méglicher Wirklichkeit vorstellt, deren Rezeption den Erkennt-
nishorizont erweitert und das BewuBtsein flir die prinzipielle Verdnderbarkeit
der je konkreten Umwelt weckt. %)

Die Entwicklung und Sensibilisierung der asthetischen Wahrnehmungsféhigkeit
sowie die Vermittlung des Vergniigens, das sich im Leser einstellt, wenn er, dem
Zwang der Objektwelt enthoben, mit den im literarischen Werk versammtelten
Elementen der Lebenswirklichkeit — und nicht mit dieser selbst — nach der An-
weisung des Autors zu spielen beginnt, sind Aufgaben und Méglichkeiten, die der
Literaturunterricht systematisch wahrnehmen muB. Gerade wenn man bedenkt, daB
die Ausbreitung der Massenmedien und ihres Einflusses passive Rezeptionshal-
tungen verstdrkt, gewinnt ein Unterricht, der zu kreativem Umgang mit Texten
aller Art, insbesondere aber auch zum Umgang mit literarischen Texten erzieht, eine
neue, iiberragende Bedeutung. Einzelheiten dber den Aufbau und die Lernziele eines
literarischen Grundkurses auf der Sekundarstufe | finden sich im thematischen Langs-
schnitt ,,Hinweise zum Lernbereich ,Umgang mit Texten' . DaB damit auch das Problem
.Jugendbuch und Deutschunterricht“ ) angesprochen ist, sei hier nur am Rande
erwahnt.

(dd) Aufsatzerziehung

Die Kommisssion sah sich auBerstande, zu diesem Thema eindeutige neue Aus-
sagen zu machen.

Zwar teilt sic die Ansicht der Kritiker, die das Aufsatztypenschema Bericht —
Beschreibung — Schilderung fir unzureichend halten, weil es besonders unter
dem Stichwort ,Schilderung® dazu zu erziehen droht, Klischees unbedacht zu re-
produzieren. Aber sie ist sich auch klar dariber, daB die Formen ,Bericht* und
,Beschreibung® fiir die Sekundarstufe | unverzichtbar sind. 6a) Als Ausweg kann
u.U. eine am Kommunikationsmodell orientierte Prazisierung der jeweiligen Auf-
gabenstellung gelten, die sich um die Weckung und Entwicklung eines Adressa-
tenbewuBtseins bemiht: z. B.: Einem Freund in Siiddeutschland den Kélner Rosen-
montagszug beschreiben — Die Klassenkameraden der Untertertia anléBlich der
Lektiire von Wassermanns ,Das Gold von Caxamalca‘ Uber das Wirtschaftssystem
der Inkas informieren — Einem Polizisten den Hergang eines Verkehrsunfalls

15) Curriculum Gymnaslale Oberstute Deutsch, Disseldorf 1972, S. 15

16) Vgl. den entsprechenden thematischen Laéngsschnitt

1a) Vgl. auch O. Hoppe, ,Aufsatz und Kommunikation'': E. Haueis/O. Hoppe, Aufsatz und Kom-
munikation, Disseldorf 1972, S. 12 1.
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beschreiben... etc. Siegfried Weinmanns Zusammenstellung von Grobzielen fir
den Schreibunterricht ) gibt niitzliche Hinweise, wie solche Themen gestelit
werden koénnen.

Dariiberhinaus miissen die Hinweise genligen, daB mindliche und schriftliche
Kommunikation eng und gleichberechtigt zusammengehoéren, da8 der Klassenauf-
satz kein vom ibrigen Unterricht isoliertes Ereignis sein darf und daB im An-
schluB an den Lernbereich ,Umgang mit Texten* eine Fille schriftlicher Aufgaben
gestellt werden kann. Bedenkt man schlieBlich noch, daB dem Deutschunterricht
neben den weiterhin zu Ubenden Zweckformen (Brief, Bewerbungsschreiben, Le-
benslauf etc.) auch noch eine ganze Skala kreativer Schreibformen zur Verfligung
stehen (vgl. thematischer Léngsschnitt ,,Kreativitat im Deutschunterricht”), so darf man
hoffen, daB die hier ansatzweise skizzierte vielfaltig variierende und motivierende
Schreibpraxis dem deutschen Aufsatz etwas von seiner auf Schiilern, Eltern und korri-
gierenden Lehrern lastenden Schwere nehmen kann.

(ee) Reflexion liber Sprache

Die allgemeine Begriindung fiir die Aufnahme dieses Lernbereichs in das Fach-
curriculum Deutsch der Sekundarstufe | wird in dem entsprechenden thematischen
Langsschnitt im einzelnen entfaltet. Die Kommission war sich dariiber einig, daB
seine Berechtigung in der instrumentalen Funktion liegt, die er gegeniiber den
Lernbereichen ,Miindliche und schriftliche Kommunikation“ sowie ,Umgang mit
Texten* besitzt. ,Sprache ist zum Sprechen da, ihr vornehmlicher Zweck ist Kom-
munikation. Isolierte Einsichten in und Sprechen Uber die Sprache sind grundséatz-
lich sinnlos (Obendieck)”. '*) Ob Menzel recht hat, wenn er Einsicht in den
Systemcharakter von Sprache flir eine notwendige Voraussetzung fiir das Ver-
standnis von Kommunikationsvorgangen héalt und folgert, Strukturanalyse der
Sprache ermoglichte wirksamere Kommunikation, wurde nicht ausdiskutiert. ')
Sicher ist jedenfalls, daB Strukturanalysen von konkreten Kommunikationssitua-
tionen (Texten) ausgehen missen. Sicher ist auch, daB weder Textanalyse noch
Textproduktion durch Schiiler ohne ein strikt auf diese Zwecke bezogenes gramma-
tisches und stilistisches Training méglich sind. Auf dieser Basis wurde ein Vor-
schlag fiir die Verteilung der Aufgabengebiete Syntax, Wortkunde und Sprach-
norm/Pragmatik auf die Klassen 510 erarbeitet.

: (ff) Sprachnorm und Deutschunterricht

Ziel des Deutschunterrichts mu8 es nach wie vor bleiben, alle Schiler zu sprach-
licher Kommunikationsfahigkeit in der Hochsprache zu erziehen; denn ,Die
Hochsprache ist die sozialste Form von parole, weil sie situations-, schichten- und
raumiiberlegen ist, weil sie allen Mitgliedern einer Sprachgemeinschaft Kommuni-
kation und also Interaktion ermdglicht, weil sie den Grad von Aligemeinheit hat,
der nétig ist, um Schranken zu {berwinden und sich selbst im Rahmen eigener,
sozialer und umweltbedinger Determinanten bestméglich zu verwirklichen.” '%a)
AuBerdem haben neueste soziolinguistische Forschungen ergeben, ,daB eine
restringierte Sprechweise nicht an die soziale Grundschicht, sondern schichten-
libergreifend an autoritdre Sozialisationssituationen gebunden ist.... In repres-
sionsfreien Situationen mit individueller Erwartungshaltung lernen Kinder aller

17} S. Weinmann, ,Schaffung komplexer Schreibsituationen”: DU 5 (1970), S. 61 f.
18) E. Obendieck, a. a. 0., S. 135

19) Vgl. thematischen Langsschnitt ,Reflexion Gber Sprache” S. 54

19a) Ingendahi, a. a. O., S. §3
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Schichten elaboriert zu sprechen. Der Begriff des ,Codes* zur Beziechnung gene-
rellen, lebenslangen Sprachverhaltens bestimmter sozialer Gruppen ist aufzuge-
ben.“ b}

{gg) Rechtschreibung

Auch dieses in seiner Bedeutung fir den Deutschunterricht umstrittene Teilgebiet
wurde nur am Rande diskutiert. ?°) Einigkeit herrschte iber die Feststellung

— daB die Beherrschung der orthographischen Techniken eine Voraussetung der
schriftlichen Kommunikation ist, die, die Schule schaffen muB, solange in der
Gesellschaft Verst6Be gegen die Rechtschreibregeln mit sozialen Sanktionen
belegt werden

— daB zur Behebung individueller Rechtschreibschwierigkeiten differenzierter
Einzel-, Partner, oder Gruppenunterricht stattfinden muB

— daB Rechtschreibleistungen keinen hohen Aussagewert fiir die Schullaufbahn
besitzen und ihre Bedeutung fir die Deutschnote entschieden eingeschriankt
werden sollte

— daB die historische Bedingheit, also auch Verénderbarkeit der Rechtsschreib-
normen gelegentlich zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden sollte.

{(d) Lern- oder Arbeltsbereiche des Faches Deutsch

Der vorangegangene Uberblick i{iber die Schwerpunkte der fachdidaktischen
Diskussion in den letzten zehn Jahren ermdéglicht jetzt auch eine kurze Erérte-
rung der Frage, ob die iibliche Einteilung der Aufgabengebiete des Deutschunter-
richts nach Sprachbetrachtung und Schrifttumsbetrachtung (Sprachverstehen) so-
wie Sprechen und Schreiben (Sprachhandeln) beibehalten werden solite. Obwohl
die grundsétzliche Unterscheidung aktiver und rezeptiver Sprachverwendung na-
tirlich unbestritten ist, erweckt die herkommliche Vierteilung doch leicht falsche
Assoziationen Uber die Anteile dieser Gebiete am Deutschunterricht insgesamt.
Geht man von den aligemeinen Lernzielformulierungen und den Bemerkungen
zur Texttheorie aus, so empfiehlt es sich zunidchst, die Bereiche Sprechen und
Schreiben (miindliches und schriftliche Sprachhandeln) wegen ihrer engen wech-
selseitigen Verflechtung (Adressatenbezug) zu einem groBen Aufgabenbereich
»Miindliche und schriftliche Kommunikation* 2°;) zusammenfassen.

Dem Terminus ,Schrifttumsbetrachtung” liegt ein zu enger Textbegriff (schrift-
lich fixierte Texte) zugrunde, als daB er den heute wichtigen Anteil des Bereichs
~Sprachverstehen“ abdecken konnte. Wahit man stattdessen die Lernbereichsbe-
zeichnung ,,Umgang mit Texten“, #;), so umfaBt dieser Begritf die Rezeption und
Analyse miindlicher, audiovisueller und schriftlicher, primar informativer, appella-
tiver und literarischer Texte. ,Text“, im herkdmmlichen Sprachgebrauch nur ge-
druckte Sprache, wird hier dariberhinaus ebenso auf miindliche Texte wie auf die
Produktionen der Massenmedien Fernsehen, Film und Rundfunk angewendet.
Text in diesem Sinn ist die Grundeinheit akustischer, optisch-akustischer und
schriftlicher Kommunikation. Er besteht aus einer sinnvollen Abfolge akustischer,
optischer wie akustischer bzw. schriftlicher sprachlicher Zeichen, die der Hérer/

9b}ebd., S. 52

20) Vgl. aber thematischen Langsschnitt ,Rechtschreibung*”

*a) Die Identitdt dieser Lernbereichsbezeichnungen mit denen der hessischsen Rahmenrichtlinien
bedenkt nicht, daB sich die Auffassungen der Kommission mit den in diesem PR vertretenen
Positionen decken.
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Zuschauer/ Leser zu dekodieren sucht; d.h. Texte treten nur in abgeschlossenen
Kommunikationssituationen auf.

Wenn der Bereich ,Reflexion iiber Sprache“ 2°@) (Sprachbetrachtung) als dritter
eigenstdndiger Lernbereich ausgewiesen wird, dann soll das nicht zu der (irrigen)
Meinung verleiten, er sei den andern beiden GroBbereichen gleichgeordnet. Er
ist ihnen instrumental zugeordnet und solite mit seinen Teilbereichen Syntax,
Wortkunde, Sprachnorm/Pragmatik keinesfalls mehr als ein Finftel des Deutsch-
unterrichts beanspruchen.

(e) Angestrebte Qualifikationen beim AbschluB der Sekundarstafe | (Gymnasium)
Zu den schwierigsten Problemen bei der Ersteliung dieser ,Empfehlungen® zéhite
die Formulierung der Eingangsvoraussetzungen fiir die gymnasiale Oberstufe. Ohne
sich auf die bisher nicht mégliche Deduktion von Grobzielen aus Qualifikationen,
Teilzielen aus Grobzielen oder Feinzielen aus Teilzielen zu verlegen, traf die Kom-
mission folgende Feststeliungen: Die Qualifikationen, auf die der Unterricht in
den Klassen 5—10 hinzielt, lassen sich bestimmen nach

— den Anforderungen des Individuums/Schilers (ldentitdtsfindung, Kritikfahig-
keit, zweckfreie Entfaltung)

— den Anforderungen der Gesellschaft (Fertigkeiten fir die studien- oder be-
rufsbezogene Ausbildung und damit fiir den spéateren Beruf)

— den Anforderungen des Faches (sachlich angemessenes Wissen/Verstehen)

Die dritte Anforderung darf nicht losgeldst von der ersten und zweiten gesehen
werden. Nicht jede Qualifikation kann den Anspriichen aller Anforderungen ent-
sprechen.

Die Lernziele des Deutschunterrichts der Klassen 5—-10 soliten auf folgende, zu-
mindest ansatzweise zu erreichende Qualifikation ausgerichtet sein:

Mindliche und schriftliche Kommunikation

— Sich aktiv, zielbewuBt und tolerant an Gesprachen, Diskussionen, Debatten be-
teiligen konnen

— Kleine vorbereitete Diskussionen eines bekannten Teilnehmerkreises (Klasse)
leiten kdénnen

— Einen Vortrag, ein Referat unter Verwendung der entsprechenden rhetorischen
Mittel halten kénnen

— Eigene Gedankengénge entwickeln, ordnen und schriftlich in einem dem Gegen-
stand und der Situation angepaBten Ausdruck niederlegen kdnnen

— Die Formen der schriftichen Kommunikation (Brief, Bewerbung, etc) hin-
reichend beherrschen und sich dabei zwar nicht rollenkonform, aber doch rolien-
bewuBt verhalten

— Orthographie, Grammatik und Zeichensetzung entsprechend den fiir die Sprache
der Offentlichkeit geltenden Normen beherrschen

Umgang mit Texten

— Schriftliche Texte nicht-fiktionaler Art (primér informative und primar appel-
lative, d. h. expositorische Texte) alters- und sachangemessenen Schwierig-
keitsgrades bei richtiger Benutzung von Hilfsmitteln erschlieBen kénnen

— Diese Texte und die an ihnen gewonnenen Erkenntnisse dem Gedachtnis
verfiigbar machen durch Exzerpieren und das Anfertigen von Notizen und Zu-
sammenfassungen
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— Vortrdgen und Diskussionen folgen kénnen und ihre Ergebnisse in miindlichen
Zusammenfassungen oder schriftlichen Verlaufs- und Ergebnisprotokollen fest-
halten kénnen

— Material fiir schriftliche und miindliche Arbeiten auffinden, auswéhlen, aus-
werten und verwenden kdnnen

— An der Massenkommunikation durch die Medien bewuft teilnehmen kénnen
durch eine begriindbare individuelle Auswahl, eine den Publikationen angemes-
sene Rezeption und die Fahigkeit, wesentliche Darstellungsmittel der verschie-
denen Medien zu durchschauen

— Erfahrungen im systematischen Umgang mit literarischen Texten sammeln,
wichtige literarische Makrostrukturen dekodieren und - analysieren kénnen; an-
satzweise begreifen, daB literarische Texte Einsichten in Lebenswirklichkeit be-
reitstelien, aber nicht mit dieser verwechselt werden diirfen; ansatzweise be-
greifen, welcher indirekte Zusammenhang zwischen Literatur und der jeweils
geltenden gesellschaftlichen Norm besteht; Literatur als Hilfe bei der Identi-
tatsfindung, als Gegenstand &sthetischen Vergniigens, als Alternative zur Le-
benswirklichkeit erfahren; die eigene Sprachkompetenz im Umgang mit gegen-
wartiger und vergangener Literatur erweitern

Reflexion iiber Sprache

— Erste Einsichten in die Hintergriinde sprachlicher Kommunikation gewinnen
(Manipulation durch Sprache, Aufklarung durch Sprache, Gefahr der Rollen-
konformitat, Verfremdung durch Sprache, Sprache als Material, soziale Bedeu-
tung restringierten Sprachverhaltens, Bedeutung der Sub- und Fachsprachen)

(f) Operationalisierungsprobleme

Es wurde schon verschiedentlich darauf hingewiesen, daB die ~Empfehlungen*
zwar qualifikations- und fernzielorientiert aufgebaut sind, aber dennoch strikte
Deduktionen und Operationalisierungen im Sinne der Curriculumtheorie vermei-
den. Dieses pragmatische Verfahren erschien aus drei Griinden unausweichlich zu
sein: (1) Die Deutschlehrer als Adressaten der ~Empfehlungen® sind in erster Linie
an konkreten Unterrichtsvorschldgen interessiert. Lernzielangaben ohne Stoff-
angaben bleiben aber in der Regel wirkungslos. Die Kommissionsmitglieder frag-
ten sich daher zunichst: Welche Fragestellungen, Stoffe, Themen oder Aufgaben
sollen und kénnen erfahrungsgemé&B in der jeweiligen Klasse oder Klassenstufe
bewdltigt werden? (2) Die Kommission arbeitete auftragsgemaB in Zweiergruppen.
Eine bis in die einzelne Formulierung ausgewogene Abstimmung der Lernziele zu
den konkreten Reihenvorschligen mit den Lernzielangaben der thematischen
Langsschnitte war aus zeitlichen, aber wohl auch sachlichen Griinden unmaéglich.
(3) Jeder strenge Deduktionsversuch, der von dem allgemeinen Lernziel der Fér-
derung sprachlicher Kommunikationsfahigkeit ausgeht, droht bej der Forderung
nach einer Art sozialem pattern-practice zu landen. Die Gefahren, die von dieser
Seite dem Ziel der Erziehung zur Unabéngigkeit, Selbstdndigkeit und Selbst-
bestimmung drohen, sollten nicht mutwillig heraufbeschworen werden.

(g) Differenzierungsprobleme

Auch sie gehdren zu den im ersten Anlauf nicht zu I6senden Problemen der
+~Empfehlungen”. Zwar werden die Einleitungen zu den Klassenstufen 5/6, 7/8
und 9/10 vesuchen, Hinweise zur Differenzierung zu geben. Ob sie aber praktj-
kabel und ausreichend sind, miiBte erst erprobt werden. Als Faustregel mag gelten,
daB die drei Arbeits- oder Lernbereiche des Faches ,Mindliche und schriftliche
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Kommunikation“, ,Umgang mit Texten* und ,Reflexion uber Sprache“ im Ver-
hiltnis 2:2:1 vertreten sein sollten. Das bedeutet bei ca. 40 Unterrichtswochen im
Jahr bei einem vierstindigen Deutschunterricht der Klassen 6, 7, 8 einen Anteil
von ca. 65:65:30 Stunden pro Lernbereich und Schuljahr. Eine entsprechende Uber-
schlagsrechnung gélte fir den fiinfstindigen Deutschunterricht in 5 und den drei-
stiindigen Pflichtunterricht in 9 und 10. Auch bei der Binnendifferenzierung der
Arbeitsbereiche 'muB wieder auf Ausgewogenheit geachtet werden. Im Lernbereich
,Umgang mit Texten* sollten die Teilbereiche ,Medienerziehung®, ,Lektire und
Analyse literarischer Texte aller Art* und ,Jugendbuchlektiire* etwa im Verhalt-
nis 1:3:1 {ca. 13:40:12 Stunden pro Schuljahr) beteiligt werden. Zu enge Fest-
legungen sind nicht sinnvoll, da z.B. der eben genannte Lernbereich auch auf
mannigfache Weise mit dem Bereich ,Mindliche und schriftliche Kommunikation*
verbunden sein kann. Andererseits mu8 unbedingt vermieden werden, daB3 Lern-
oder Teilbereiche in Anlehnung an vorhandene Lehrbiicher (z.B. neuere Sprach-
biicher mit umfangreichen, operationalisierten Grammatikkapiteln) berproportio-
nal ausgedehnt werden. Falls die Schulbuchverlage nicht von sich aus verniinftige
Differenzierungsvorschldge unterbreiten, nach denen das Unterrichtsangebot in
ein fundamentum und ein additum gegliedert wird, erwachst den Fachkonferenzen
der Schulen hier eine entscheidende Aufgabe.

SchlieBlich sei noch auf ein Problem verwiesen, auf das Deutschiehrer am Gymna-
sium besonders sorgfaltig achten sollten: Wenn heute von allen Schulformen zu
Recht gefordert wird, individuelle Forderung und Herstellung der Chancen-
gleichhelt als gleichberechtigte Unterrichtszwecke anzusehen, dann bedeutet dies,
daB nicht nur leistungsschwache, sondern auch leistungsstarke Schiiler An-
spruch auf besondere Férderung haben. Zusatzliche Leseangebote, arbeitsteiliger
Gruppenunterricht und die Planung und Durchfihrung von Projekten bieten hier,
besonders in den Klassen 5 bis 8, gute Moglichkeiten.

3. Anlage und Aufbau der ,Empfehlungen®

(a) Organisation der Arbeit in der Kommission

AuftragsgemaB teilte sich die Kommission zu Beginn ihrer Arbeit zunichst in drei
Zweiergruppen auf, die sich mit je einer Klassenstufe (5/6, 7/8, 9/10) beschaftigten.
Diese Organisationsform bot sich an, weil die entwicklungsbedingten Interessen-
lagen der Schiiler hinsichtlich der Unterrichtsgegenstande und -methoden zu ver-
schieden sind, als daB es jedem Kommissionsmitglied in der Kiirze der zur Ver-
fiigung stehenden Zeit mdglich gewesen ware, sich in die Problematik jeder Al-
ters- bzw. Klassenstufe einzuarbeiten. Innerhalb der Zweiergruppe wurde sogar
der Jahresplan filr die einzelnen von je einem Mitarbeiter entworfen.

(b) Funktion der thematischen Langsschnitte

Um jedoch der Gefahr eines additiven Nebeneinanders der einzelnen Stufen zu
entgehen, wurden thematische Langsschnitte zu folgenden Gebieten vergeben:
Lernbereich ,Umgang mit Texten®, Medienerzieung im Deutschunterricht, Das
Kinder- und Jugendbuch im Deutschunterricht, Kreativitdit im Deutschunterricht,
Lernbereich ,Reflexion iiber Sprache®, Rechtschreibunterricht, Leistungsmessung
im Deutschunterricht, Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite im
Deutschunterricht, Entwicklungspsychologische Fundierung des Deutschunter-
richts in der Sekundarstufe |. Als im Augenblick nicht mehr zu schlieBende Liicke
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erweist sich das Fehlen eines L&ngsschnitts ,Miindliche und schriftliche Kommuni-
kation”. Die Langsschnitte sollten nicht als Kurzfassungen wissenschaftlicher Ab-
handlungen, sondern als Positionsmarkierungen gelesen werden, die der jeweilige
Verfasser mit den anderen Kommissionsmitgliedern in etwa abgestimmt hat. Da
sie die Orientierung bei der Lektiire der ~Empfehlungen® wesentlich erleichtern
diirften, werden sie als Arbeitsmaterial der Kommission mitverdffentlicht.

{c) Aufbau der eigentlichen ,Empfehlungen*

Jede Klassenstufe bzw. Klasse ist zunichst mit einer kurzen Einleitung versehen,
die Auskunft lber folgende Punkte geben soll: Gewichtung der Lernbereichsan-
teile; Frage der Differenzierung des Angebots in ein fundamentum und ein
additum; Zusammenhang der Lernziele im Bereich der Stufen und Klassen.Die
Jahrespléne lehnen sich in Aufbau und Darstellung an die Curriculumempfehlungen
fir die Klassen 11—13 an. Orientiert an allgemeinen Lernzielen bzw. Qualifikatio-
nen fir das Fach Deutsch, skizzieren sie Unterrichtskomplexe, die teilweise als
Unterrichtsreihen konzipiert sind, und deren Ziele, Inhalte und Methoden ais
Einheit betrachtet werden sollen. Die Reihen sind nach Lernbereichen geordnet
und durchnumeriert. Die Zahlung bedeutet selbstverstindlich keine Anweisung fiir
die Reihenfolge der unterrichtlichen Realisierung. Da Zuordnungen von Aufga-
benstellungen und Stoffgebieten zu den einzelnen Kiassen ein gewisses MaB an
Relativitdt besitzen miissen, gilt als Faustregel, daB einzelne Reihen innerhalb der
Klassenstufe (5/6, 7/8, 9/10) grundsétzlich austauschbar sind. Die Unterrichts-
komplexe, bzw. -reihen werden nach folgendem Schema dargestelit:

~ Lernziel

— Begriindung (falls erforderlich)
— Teilziele {falls erforderlich)

— Unterrichtsinhalte

— Unterrichtsverfahren

~— Lernzielkontrolie

~Unterrichtsinhalt* kann dreierlei bedeuten: (a) konkreter Unterrichtsgegenstand,
z.B. ein literarisches Werk (b) Verfahren, die thematisch gemacht werden (z.B.
Protokoll, Diskussion etc.) (c) abstrakte Sachverhalte (z.B. Sprache der Werbung).
Eine generelle begrifiliche Abgrenzung zwischen Lernziel/Teilziel/Unterrichtsin-
halt/Unterrichtsverfahren erwies sich als kaum durchfiihrbar. Die unterschiedli-
chen Ansdtze und Auffassungen der Kommissionsmitglieder lieBen sich in diesem
Punkt nur formal auf den gleichen Nenner bringen und auch redaktionell nicht
beseitigen.

(d) Literaturangaben

Literaturangaben werden in der Regel nur in den Léngsschnitten gegeben. Sie be-
ziehen sich auf tatsdchlich benutzte, d. h. zitierte Literatur oder auf Bicher, deren
Lektire vom Verfasser als hilfreich bei der Formulierung seiner Position an-
gesehen wurde. Volistdndigkeit der Literaturangaben zu einem Sachgebiet wurde
weder angestrebt noch wird sie beansprucht.

(e) Kooperation mit Fachkommissionen der anderen Schulformen

Trotz allerseits vorhandenen guten Willens erwiesen sich die Kooperations-
méglichkeiten zwischen den parallel arbeitenden Fachkommissionen der anderen
Schulformen vor allem aus zeitlichen und organisatorischen Griinden als unzu-
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reichend. Gesprachskontakte bestanden zur Orientierungsstufen- und Realschul-
kommission.

SchlieBlich sei den Oberschulrdten Berling (SK Minster) und Dr. Jost (SK
Diisseldorf) sowie einer Reihe Kollegen aus Detmold, Hamm, Kéln, Krefeld, Miin-
ster, Paderborn und Wuppertal gedankt, die die Arbeit der Fachgruppe durch
ihre Gesprachsbereitschaft und organisatorische Unterstitzung forderten. Es
bleibt bedauerlich, daB der wéhrend der Arbeit konsultierte Kreis notgedrungen
klein blieb. Hatten der Erstverdffentlichung der ,Empfehlungen” eine Detaildiskus-
sion und unterrichtliche Erprobungen vorausgehen kdnnen, ware dies fur den
Deutschunterricht im Gymnasium, dem unsere gemeinsamen Bemiihungen gelten,
sicher von betrdchtlichem Nutzen gewesen.
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|
Zur Frage der entwicklungspsychologischen Fundierung des

Deutschunterrichts in der Sekundarstufe |

Bei der Entscheidung fiir Unterrichtsziele, -inhalte und -methoden miissen immer
auch unterrichtspsychologische Bedingungen beriicksichtigt werden. Im folgen-
den sollen einige Hinweise zur Unterrichtspsychologie gegeben werden, die eine
Enischeidungshilfe fur den Lehrer bedeuten kénnen, der sich vor die Frage ge-
stellt sieht, wie er auf Grund psychologischer Faktoren seine Unterrichtsvorhaben
didaktisch modifizieren muB.

In der modernen Curriculum-'Forschung besteht weitgehende Einigkeit dariiber, daB
die gezielte Forderung der kognitiven Fahigkeiten Vorrang haben sollte, ohne daB
dabei die emotionalen und sozialen Bediirfnisse der Schiiler vernachlassigt wer-
den dirfen. Das gilt in besonderem MaBe fiir die Sekundarstufe, ,vor allem des-
wegen, weil bestimmte kognitive Funktionen und eine ganze Reihe von inhaltlichen
Weltaspekten offensichtlich erst in diesem Altersbereich verfiigbar werden. So hat
kognitive F&rderung sacheinsichtiges, sozialeinsichtiges und werteinsichtiges Ver-
halten und Handeln aufzubauen im Hinblick auf die dem Jugendalter geméBe und
notwendige Sachkompetenz und intellektuelle Mindigkeit, Sozialkompetenz und so-
ziale Miindigkeit, Selbstkompetenz und moralische Miindigkeit“.') Es k&me auch
im Fach Deutsch darauf an, die Unterrichtseinheiten so zu konzipieren, daB neben
der Betonung der besonderen Methoden und Prinzipien des Faches auch auf die
gemeinsamen Prinzipien wissenschaftlichen Verhaltens {iberhaupt refiektiert wer-
den konnte. Im Hinblick auf die ,gesteigerte Bemiihung um die logischen Struktu-
ren eines Faches behauptet Dietrich, ,von der Tiefe des Eindringens in diese
sachlogischen Strukturen hédng(e) die Qualitit der subjektiven kognitiven Struktur
der Schiiler ab“.2)

Von fundamentaler Bedeutung im methodischen Bereich sind Motivierung und Er-
haltung der Motivation der Schiiler. Heckhausen nennt drei »Situationsabhangige*
(und damit beeinfluBbare) ,Anregungsvariablen”, die sowohl bei der methodischen
Gestaltung des Unterrichts wie auch bei der Auswahl der Gegenstdnde beachtet
werden missen: 1. den Erreichbarkeitsgrad, das ist ,der Schwierigkeitsgrad der ge-
stellten Aufgabe bezogen auf den erreichten sachstruktureilen Entwicklungsstand
(sowie den kognitiven Stil) des einzelnen Schiilers“?); 2. den Anreiz der Auf-
gaben; 3. den Neuigkeitsgehalt des Lernstoffs. Auf den Neuigkeitsgehalt der Gegen-
stdnde sollte besonders geachtet werden: Gleiche oder &hnliche Stoffe soliten,
wenn eine Wiederholung (iberhaupt nétig ist, moglichst in groBeren zeitlichen Ab-
stdnden wiederkehren; auBerdem empfiehlt sich eine Absprache mit anderen Fa-
chern, wenn es um Gegenstinde geht, von denen angenommen werden kann, daB
sie nicht nur im Deutschunterricht behandelt werden.

Es lassen sich vor allem folgende Méglichkeiten intrinsischer Motivierung nen-
nen: das Erzeugen von Uberraschung durch eine entsprechende Auswahl und

1) Georg Dietrich, Unterrichtspsychologie der Sekundarstufe, Auer Verlag, Donauwarth 1972,
S. 456 f.

2) a.a.0,5S.28
3) Heinz Heckhausen, ,Férderung der Lernmotivierung und der intellektuellen Tichtigkeiten*, Be-
gabung und Lernen, S. 185 f. — , Unter sachstrukturellem Entwicklungsstand sind die Kenntnisse

und Fertigkeiten eines Schillers zu verstehen, die er zu einem gegebenen Zeitpunkt seiner
Entwicklung im Hinblick auf den relevanten Sachbereich der gegebenen Unterrichtssituation
besitzt.”* a. a. 0., S. 193
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Prasentierung des Gegenstandes, von Zweifel, UngewiBheit und Widerspruch. Man
sollte zwar, wo es moglich ist, von spontanen und personlichen Interessen des
Schiilers ausgehen, aber ,die Verfiigbarkeit solcher Interessen (stellt) keine condi-
tio sine qua non“ dar: ,Vielmehr soliten die in der Sache liegenden Mdglichkeiten,
,epistemische Neugier' zu erregen, durch entsprechende Aufbereitung des Stof-
fes ausgebeutet werden''.*) Damit ist die Auswah! von relevanten Stoffen, die den
Schiilern zunéchst fremd sind, legitimiert.

Die Leistungsmotivation, eine Grundvoraussetzung fiir den Unterricht, gerét in der
Zeit zwischen dem 12. und 16. Lebensjahr in eine Krise. Dietrich weist vor allem
darauf hin, daB die Leistungsmotivation in diesem Alter mit anderen ,Antrieben und
Zielsetzungen“s) zu konkurrieren hat, wie der Sexualitdt, dem Selbststandigkeits-
bediirfnis und neuen Sozialantrieben; dabei sinkt das Interesse an schulischen Lei-
stungen. Im Deutschunterricht kénnte man diese Verschiebungen im Interesse
der Schiller dadurch auffangen und nutzen, daB man z. B. die neuen sozialen Be-
diirfnisse als Gegenstdnde der Reflexion in den Unterricht einbezieht. Dazu be-
stehen verschiedene Moglichkeiten, wie die Herstellung fiktiver sozialer Situationen
im Rollenspiel, das Heranziehen von Texten aus diesem thematischen Bereich, die
Ausnutzung der besonderen Kommunikationsbediirfnisse, die sich als Folge der
neuen Sozialbeziehungen einstellen usw. Die nach dem 12. Lebensjahr bei der Mehr-
zahl der Schiler auftretende Schulmiidigkeit und Schulverdrossenheit [a8t sich
zwar kaum eliminieren, aber die daraus entstehenden Konflikte kénnten Anlédsse fiir
Unterricht abgeben: Man k@me damit gleichzeitig der zunehmenden lch-Zentriert-
heit entgegen, die ihren Ausdruck in den Bemiihungen um Ichfindung und in der
Selbstreflexion der Schiiler hat. Die mit den Bemihungen zur lchfindung einher-
gehenden Identifikationsbediirfnisse legen die Behandlung von autobiographischen
Darstellungen, Tagebuchaufzeichnungen und &hnlichem Material nahe. Neben den
streng sachbezogenen Formen schriftlicher Aufgaben sollten diejenigen nicht zu
kurz kommen, die der Selbstmitteilung und Selbstreflexion Raum geben.

Neben den schon erwdhnten Interessen finden sich, wie auch empirisch nach-
gewiesen werden konnte, weitere Interessenschwerpunkte: zu Beginn der Sekundar-
stufe | vor allem das Interesse an Sport, durchgehend das Interesse fiir Technik,
zunehmend das Interesse fiir moralische Fragen. Es kdme woh! vor allem darauf
an, die entsprechenden Unterrichtsgegenstidnde bewuBter eben auch als Gegen-
stande auszuwahlen, die unabh#ngig von ihrer sonstigen Bedeutung fiir die Errei-
chung bestimmter Lernziele ihre Funktion darin haben, daB sie eine immer erneute
Motivierung und damit Zuwendung der Schiiler zum Unterricht erméglichen.

Um das 11./12. Lebensjahr herum wird das Denken in konkreten Operationen ab-
gelést durch das Denken in formal-abstrakten Operationen; das geschieht nicht
plétzlich und ohne individuelle Unterschiede, vielmehr erstreckt sich dieser Ver-
anderungsprozeB (ber das ganze Jugendalter hin.) Es entwickelt sich in diesem
Alter die Fihigkeit, hypothetisch und deduktiv zu denken: ,Kennzeichnend fiir die-
sen neuen Denkstil ist die weitgehende Loésung von der Bindung an konkrete Sach-
vorstellungen und ,Stiitzen’ in Begriffsbildung, Beziehungserfassung und SchluB-
folgerung und die Fahigkeit, die Gesamtheit der ein Ereignis bedingenden Faktoren
erkennen, kombinieren und systematisch variieren zu kdnnen. Insgesamt werden die
Verstehens- und Problemldsungsprozesse abstrakter, systematischer, préziser und

4) Helmut Skowronek, Lerner u. Lernfahigkeit, Juventa, 2. Aufl. '70, Miinchen, S. 122
5) Vgl. Dietrich, a.a.0., S. 43 ff.
6) Vgl. Dietrich, a.a.0., S. 85
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integrierter.“’) Wichtig ist die Feststeliung, daB diese Veranderungen sich nur
dann optimal vollziehen, wenn die Anforderungen und Lernbedingungen so organi-
siert sind, daB sie die Verdnderungsprozesse provozieren.

Fir den Deutschunterricht bedeutet dieser VeranderungsprozeB, daB die Schiiler
nicht nur mit jeweils anderen Aufgaben auf den einzelnen Klassenstufen, sondern
mit zunehmend komplexeren, zur Abstraktion, zu Generalisierungen, zur Unterschei-
dung zwischen Wesentlichem und Unwesentlichem zwingenden Aufgaben kon-
frontiert werden missen. Dazu gehéren auch Aufgaben, die die Kreativitit der
Schiiler ansprechen und férdern: Die ‘in diesem Alter sich erschlieBende Dimen-
sion des Mdglichen, Hypothetischen, von den vorgegebenen Strukturen Unabhén-
gigen wird zur Voraussetzung fiir Kreativitatsiibungen.

il
Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite im

Deutschunterricht®)

Das vieldiskutierte Problem der Sprachkompensatorik gibt zu einigen kritischen
Uberlegungen AnlaB. Seine Aktualitdt resultiert aus zahlreichen in den letzten Jah-
ren publizierten wissenschaftlichen Ergebnissen der Sozio- und Psycholinguistik,
durch die auf den engen Zusammenhang zwischen sprachlichen Retardierungen
und solchen in der kognitiven Entwicklung tberhaupt hingewiesen worden ist und
die die Beeintrdchtigung der Schulleistungsfahigkeit durch sprachliche Defizite
hervorgehoben haben. Ein mdéglicher sprachkompensatorischer Unterricht kénnte
eine doppelte Funktion haben: erstens eine Anhebung des Leistungsniveaus in der
Schule, in der ausgepragte verbale Fahigkeiten Voraussetzung fiir den Unterrichts-
erfolg sind; zweitens eine Fdrderung der umfassenderen kognitiven Fahigkeiten.
Die Kontroversen iber die Frage, wie eng die Beziehung zwischen Sprache und
Kognition ist, sind zwar noch nicht endgiiltig ausgetragen; bestimmte Annahmen
kénnen aber als gesichert gelten. Oevermann resiimiert: ,DaB die Mittel des sprach-
lichen Ausdrucks nicht nur Instrumente zur Kommunikation sprachfrei vorgefertig-
ter Denkinhalte und Vorstellungen sind, sondern vielmehr erst Denkprozesse konsti-
tuieren, indem sie diffuse und ungegliederte psychische Prozesse ordnen und
strukturieren, ist in der Literatur vielfach betont worden. Viele Autoren halten die
sprachliche Entwicklung fiir die wichtigste Determinante der kognitiven Entwick-
lung Uberhaupt.”®) Es bleibt in der Literatur allerdings offen, in welchem Umfang
man bei dem relativ spat in der Sekundarstufe | einsetzenden kompensatorischen
Sprachunterricht noch mit Erfolgen rechnen kann; man muB, um nicht in fal-
schen Optimismus zu verfallen, wohl davon ausgehen, daB in diesem Alter der
Schiiler nur noch Korrekturen des Sprachverhaltens vorgenommen werden kén-
nen, daB ein volliger Ausgleich sprachlicher Defizite selbst unter den giinstigsten
Voraussetzungen genauso wenig moglich ist wie Kompensierungen in anderen Be-
reichen der psychischen Entwicklung.

7) Dietrich, a.a.0., S. 85

8) Eine detaillierte Erdrterung des Themas durch den Verf. findet sich in der Anlage zu den Emp-
fehlungen der Fachgruppe Deutsch (,Arbeitsmaterialien der Fachgruppe [Klassen 5-10 des
Gymnasiums]*)

%) U. Oevermann, ,Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens und ihr EinfluB auf die
kognitiven Prozesse®, in: Begabung und Lernen, Klett Verlag, 2. Aufl. Stuttgart 1959, S. 319
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Die Grundfrage, unter welchen Umstdnden sprachkompensatorischer Unterricht
angesetzt werden soll, fiihrt zu dem Problem des Diagnostizierens sprachlicher Defi-
zite, die durch ein niedriges allgemeines Intelligenzniveau ebenso bedingt sein
kénnen wie durch soziokulturelle Benachteiligungen. Bevor ein wissenschaftlich
begriindetes, standardisiertes Diagnose-Gerist erstellt ist, kann es eine objektive
Diagnose nicht geben. Es bietet sich vorlaufig nur die Méglichkeit des Vergleichs
der Schiiler einer Klasse oder einer Schule untereinander, wobei es weitgehend
von der subjektiven Beurteilung der Lehrer abhangt, als wie gravierend bestimmte
Abweichungen von einem sprachlichen Standard (der im dbrigen nur schwer defi-
nierbar ist) interpretiert werden. Fiir sprachkompensatorischen Unterricht ware
ein diagnostisches Ergebnis, das erkennen liee, ob es sich um soziokuiturell oder
individuell-psychologisch begriindete Defizite handelt, eine wichtige Vorausset-
zung. Es ist sehr fraglich, ob ein universales sprachkompensatorisches Curri-
culum erstellt werden kann, das fiir den Ausgleich sprachlicher Defizite in jedem
Individualfall taugt. Eine griindliche individuelle Diagnose aber dirfte sich nur ge-
legentlich im Zusammenhang mit wissenschaftlichen Untersuchungen durchfiih-
ren lassen; in der Schulpraxis wird man auf sie verzichten miissen, weil sie zu um-
sténdlich ware. Ein diagnostisches Modell, das signifikante Ergebnisse garantie-
ren kénnte, miBte auBerordentlich komplex sein; standardisierte Worlschatztests
und dhnliche Untersuchungen auf schmaler Basis reichen bei weitem nicht aus,
um zu objektiven Aussagen iiber die Sprachkompetenz von Schilern zu kommen.
Diese Feststellungen mdgen deprimierend sein fiir den, der auf eine Diagnose als
Grundlage fiir sprachkompensatorische Bemiihungen angewiesen ist und nach
Moglichkeiten sucht. Die Schwierigkeiten dirfen aber nicht verschleiert wer-
den, damit es in den Schulen nicht immer wieder zu illusiondren Projekten und
Experimenten kommt, deren Erfolglosigkeit von vornherein absehbar ist.

Trotzdem kann im Unterricht einiges geschehen, um die Sprachkompetenz der
Schiiler zu erweitern, d.h. um Sprachkompensatorik in eingeschrénktem Sinne zu
betreiben. Es ist dabei zu {iberlegen, von welchen Prinzipien man sich bei der
Erarbeitung von entsprechenden Unterrichtsvorschldgen leiten lassen soll. Roeder
fordert dazu auf, ,problemorientierte Lernsituationen detailliert zu planen, die auf
eine Aktivierung sprachlicher Kompetenz hin angelegt sind.“ '°) Damit ist ein wich-
tiger Grundsatz angesprochen, namlich daB es auf mehr ankommt als auf ein An-
gebot an formalen grammatischen Ubungen; es sollte vielmehr darauf geachtet wer-
den, daB sich sprachliches Lernen in komplexen Situationen vollziehen kann, die
an die Erfahrungswelt der Schiiler ankniipfen und die die Méglichkeit enthalten,
neue Erfahrungen zu machen. Roeder spricht von ,Problemldsungssituationen®,
die so strukturiert sein sollen, ,daB die sprachliche Kompetenz aktiviert und
Sprache fiir Problemidsung verfiigbar wird“.'") Oevermann macht die Ermdg-
lichung von ,sozialer Kommunikation* zum Ausgangspunkt fiir die Férderung
sprachlicher Kompetenz, wobei ,das Handeln des Kindes moglichst intensiv und
differenziert begleitend verbalisiert werden (misse), damit eine mdglichst dichte
Verknlipfung zwischen dem sprachlichen Zeichensystem und der Erfahrung her-
gestelit wird“.'®) Gar keinen Erfolg dagegen verspricht das drilimaBige Uben
sprachlicher Muster. Es enthalt die Gefahr, daB die eingeschliffenen, automatisch
verwendeten grammatischen Formen als Sprachhiilsen gebraucht werden. Man

19 P. M. Roeder, , ,Kompensatorische Spracherziehung’. Unterrichten als Sprachlernsituation®, in:
Muttersprache, 80. Jg., H. 9710, '70, S. 313

1) a.a.0., S. 313

12) a.a.0, 8. 337
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solite grundsatzlich sprachliche Ubungen vermeiden, die ohne BewuBtmachung
der situationsadaquaten Funktionalitat einer sprachlichen: AuBerung nur auf Er-
reichung einer leeren grammatischen Versatilitdit aus sind. Schiiler konnten dann
zu leicht neuerworbene grammatische Schemata (z. B. komplexere Satzbaupline)
zu ornativen Zwecken auch dort gebrauchen, wo sie unfunktional wédren. Es ist
dariiber hinaus erwiesen, ,daB Unterricht in formaler Grammatik (der sprachlichen)
Kompetenz nichts hinzugefiigt, sie héchstens formal widerspiegelt und deshalb ohne
EinfluB auf die Performanz bleibt. Die gleiche Annahme gélte fiir drillméaBiges Uben
sprachlicher Muster*.’®. Man kénnte "stait dessen versuchen, Schiler in kiei-
neren Gruppen arbeiten zu lassen; eine Mdoglichkeit, Schiilern mit sprachlichen
Defiziten zu einer Internalisierung von Sprachverhaltensweisen zu verhelfen, bei
denen sie situationsaddquat die notwendigen komplizierten grammatischen Muster
verwenden, liegt eventuell darin, daB man sie in gemischten Gruppen zu sprach-
lichen AuBerungen anregt, die auf Grund gruppendynamischer Faktoren allmahlich
ein hoheres Niveau iliber den Weg der Anpassung an die Gruppennorm im Sprach-
lichen annehmen konnten. Hier hétten auch die Debatte oder die Diskussion mit
festgelegten Rollen im Unterricht ihren Ort. Ansonsten sollte man sich die Mihe
machen, Schiillern durch die punktuelle und individuelle Korrektur ihrer sprach-
lichen AuBerungen zu helfen, die in einer konkreten Kommunikationssituation jeweils
adaquate und dann u.U. auch sehr komplizierte sprachliche Form zu finden. So-
lange es noch kein effektives sprachkompensatorisches Curriculum gibt, wird
man sich auf solche relativ einfachen und in ihrem Anspruch bescheidenen
Verfahren beschranken miissen.

m
Hinweise zum Lernbereich ,,Umgang mit Texten*

Jede Erziehung richtet sich auf Situationen, auf die sie verandernd einwirken
will, sie baut Annahmen Uber die strukturelle Beschaffenheit dieser Situationen
auf, entwirft modellhaft verénderte Situationen und sucht nach Praktiken, iber
die die gewlinschten Verénderungen herbeigefiihrt werden kénnen.'4)

Wenn man diese These der Curriculumtheorie akzeptiert und sich fragt, welche Aus-
sagen sich iber die Ausgangssituationen der Schiiler machen lassen, die wir zum
Umgang mit Texten aller Art'®), insbesondere aber auch zum Umgang mit lite-
rarischen Texten anleiten wollen; wenn man weiter fragt, was die Beschaftigung
der Schiiler mit diesen Texten dazu beitragen kann, die Ausgangssituation der in
einer ,nachindustriellen“ Geselichaft Heranwachsenden auf die Ziele hin zu ver-
andern, die eine Mehrheit der Geselischaft oder auch nur der Deutschlehrer fiir
padagogisch erstrebenswert halt, dann 138t sich folgende sehr allgemeine und
dennoch grundlegende Antwort geben: Da wir in einer Gesellschaft leben, die
aufgrund ihrer technologischen Maoglichkeiten und vor allem mit Hilfe immer per-
fekterer Massenkommunikationsmittel einen enormen Anpassungsdruck ausiibt — der
Soziologe Riesman spricht im Hinblick auf die amerikanische Geselischaft der
fiinfziger Jahre von einer nahezu liickenlosen AuBenlenkung des sozialen Verhal-

13) Roeder, a.a.0., S. 303

14) G. Wilkending, Ans#tze zur Didakilk des LHeraturunterrichts. Darstellung — Analyse, Weinheim
u. Basel 2/1973, S. 10f.

15) Die Definition des akustische, audiovisuelle und schriftliche Texte umfassenden Textbegriffs
erfolgt in der Einleitung auf S. 8
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tens %) — muB die Schule versuchen, ihre Schiiler vermeidbarem Konformitéts-
zwang zu eniziehen und sie zu relativer Autonomie zu erziehen:
... der ,Autonome” ist der Mensch, der fahig ist, auf die Anspriiche der Gesell-
schaft einzugehen ..., der aber zugleich die Kraft findet, sich zu Zeiten und in
bestimmten Bereichen diesem sozialen Konfirmitdtsdruck zu entzichen, was dem
AngepaBten und Anpassung Suchenden nicht gelingt V7).
Die Chance, autonom zu werden, liegt genau in dem Zwiespalt, der zwischen
dem tatsdchlichen, objektiven und unentrinnbaren Zwang zur Konformitat und
dem rituellen Zwang besteht, der nicht von den ... Institutionen ... ausgeht,
sondern von dem in zunehmendem MaBe auBen-geleiteten Charakter (overad-
justed ... den die heutige Gesellschaftsstruktur heraufbeschwort . . . ¥)

Wenn man diese von Riesman entworfene und von Schelsky auf die europiische
Situation der sechziger Jahre ibertragene geselischaftiiche Analyse flr tendenziell
nach wie vor richtig halt, 148t sich unmittelbar angeben, welche Funktion dem
hier zur Diskussion stehenden Lernbereich ,Umgang mit Texten“ bei der Verfolgung
des von der Schule angestrebten aligemeinen Erziehungsziels ') zukommt: Er
kann dem Schiiler wesentliche Hilfe bei dem Versuch leisten, ungerechtfertigtem
Anpassungsdruck zu entgehen und allméhlich einen Status relativer Autonomie zu
erreichen.

Diese These muB noch néher erldutert und prazisiert werden:

(1) Die Lernbereichsbezeichnung ,Umgang mit Texten” oder genauer ,Anleitung
zum Umgang mit Texten“ stellt dem Unterricht in diesem Arbeitsbereich die Auf-
gabe, den Schiler bei der Entwicklung von zwei Fahigkeiten systematisch zu unter-
stiitzen, die ,Umgang” mit Texten erst konstituieren und definieren. Damit ist einer-
seits die Féhigkeit gemeint, Texte aller Art zu lesen oder, allgemeiner gesprochen,
als sinnvolle Zeichenketten zu dekodieren; dem entspricht auf der anderen Seite
die Fahigkeit, das Zusammenspiel von Textintentionen und textkonstitutiven Verfah-
ren aufzudecken, es auf seine Stimmigkeit hin zu untersuchen und in seiner poten-
tiellen oder aktualisierten (&sthetischen) Wirkung einzuschéatzen. Beide Fahigkeiten,
die Lese- oder Dekodierungs- und die Verstehens- oder Analyseféhigkeit, sind eng
aufeinander bezogen und missen vom Deutschunterricht gleichrangig und gleich-
maBig entwickelt werden. Es wére falsch, sie gegeneinander auszuspielen; und es
wdre auch falsch, die selbstverstdndliche altersspezifische Differenzierung der
Anspriiche, die der Deutschunterricht an diese Fé&higkeiten stellt??), so vorzu-

16) D. Riesman [u. a.], Dle einsame Masse, Hamburg 1962, S. 35 f. (= rde 72/73)

17} H. Schelsky, ,Einflihrung”: Riesman a.a.0., 8. 18

18} Riesman, a.a.0., 8. 252

19) Erziehung zu relativer Autonomie, zum Widerstand gegen vermeldbaren Anpassungsdruck. Diese
Formulierung impliziert die Oberzeugung, daB man aus dem durch Technologie und Massen-
kommunikation geprigten ,System“ weder als einzelner noch als Schicht oder Klasse ,aus-
steigen” kann. Man muB versuchen, es fiir sich und andere ertraglich zu machen. Vgl. Riesman,
a.a.0. S. 260

Die Frage der altersspezifischen Differenzierung stellt den Deutschunterricht gerade im Lernbe-
reich ,Umgang mit Texten“ vor schwierige Probleme; denn der Verzicht auf entwicklungs-
psychologische Stufenlehren wie auf literaturwissenschaftliche Gattungsiehren als Gliederungs-
prinzip — flir den sich gute Griinde anfithren lassen — enthebt Lehrer natirlich noch nicht dem
Entscheidungszwang, Schiilern bestimmter Klassenstufen bestimmte Stoffe bestimmten Schwie-
rigkeitsgrades mit Hilfe bestimmter unterrichtlicher Verfahren anzubisten. Die am SchluB dieses
Léngsschnitts beigefigte tabellarische Themenibersicht fiir den Lernbereich beruht auf einem
pragmatischen Konsens dariiber, was in bestimmten Klassen .machbar* ist. Vgl. auch Hessische
Rahmenrichtlinien Sekundarstufe I, Deutsch, S. 59 f.
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nehmen, daB in den unteren Klassen (etwa 5-7) vornehmlich die Lese- oder Deko-
dierungsfahigkeit und in den héheren Kilassen (8—13) vornehmlich die Verstehens-
oder Analysefdhigkeit zu schulen sei. Die Frage, was die ausgewogene, Einseitig-
keiten vermeidende Férderung beider im Umgang mit Texten zu entwickelnden
Fahigkeiten flir den konkreten Unterricht in einer konkreten Klasse bedeutet, kann
nur vom unterrichtenden Lehrer verantwortlich entschieden werden.

(2) Die Einheit des Lernbereichs, der sich mit Texten aller Art befaBt, wird durch
die Tatsache begriindet, daB die vom Textrezipienten zu erbringenden Fahigkeiten
und Tatigkeiten gegeniiber optischen, audiovisuellen und akustischen, miindlichen
und schriftlichen Texten prinzipiell vergleichbar und oft sehr &hnlich sind.?') Die
Operationen des Dekodierungs- und Verstehensprozesses — Aufbau eines Gesamt-
eindrucks, Segmentieren, Verifizieren und Korrigieren des urspriinglichen Ein-
drucks ~— richten sich auf sinnvoll strukturierte Texte aller Art, seien dies nun
Romane oder Gesetzestexte, Gemélde oder Photographien, Filme oder Fernseh-
spiele. Da nun zwischen dem, was jemand ,versteht* und der Art und Weise, in
der er sich ,verhélt, ein mehr oder weniger direkter, aber stets vorhandener Zu-
sammenhang besteht, ist es eine entscheidende Frage, ob seine Verstehensleistun-
gen Uberwiegend fremd- bzw. ferngesteuert oder zumindest teilweise selbstbestimmt
sind; denn nur derjenige wird selbstdndig sprechen und handeln kénnen, der selb-
sténdig ,verstehen” kann. ,Mindig ist der, der fiir sich selbst spricht, weil er fiir
sich selbst gedacht hat und nicht bloB nachredet; der nicht bevormundet
wird.“ ??) Ob die von Riesmann geforderte relative Autonomie des einzelnen unter
den gegenwdrtigen gesellschaftlichen Bedingungen verwirklicht werden kann,
héngt also nicht zuletzt von dem Grad der Schulung und Entwicklung seiner ,Ver-
stehensfahigkeit” ab. Eben hier hat aber der Lernbereich ,Umgang mit Texten* seine
Aufgabe.

(3) An diesem Punkt der Uberlegung ergeben sich drei Fragen, die beantwortet wer-
den miissen, wenn man aus der bisherigen Argumentation unterrichtspraktische
SchluBfolgerungen ableiten will: (a) Mit welchem Ausschnitt aus dem praktisch
nicht begrenzbaren Repertoire vorhandener Textsorten wird der Schiller konfron-
tiert, ohne daB die Schule etwas dazu beitragt? (b) Wie wirkt sich dieser spontane,
von sehr disparaten, nicht zuletzt auch familidren und sozialen Bedingungen ab-
héngige Umgang mit Texten auf die Entwicklung der ,Verstehensfihigkeit* des Her-
anwachsenden im oben erlduterten Sinne aus? (c) Welches Fazit muB der Deutsch-
unterricht im Lernbereich ,Umgang mit Texten“ angesichts der Antwort auf die
zweite Frage ziehen?

(Zu a) Wenn es auch keine aktuellen, exakien und verbindlichen empirischen
Untersuchungen dariiber gibt, in welchem Umfang Schiiler Produktionen der Mas-
senkommunikationsmittel, insbesondere des Fernsehens, zur Kenntnis nehmen, so
ist es doch evident, daB der EinfluB der elektronischen Medien, aber auch der

21} Wenn J. M. Lotmann, der Kunst in den Kategorien eines Kommunikationssystems betrachtet und
sie als modellbildendes Zeichensystem definiert, von der ,Sprache* der Malerei, der Architektur,
der Musik und auch der Literatur redet, so findet das seine Rechtfertigung in der Fihigkeit des
Rezipienten, Kunstwerke verschiedener Gattungen als Makrozeichen aufzufassen, die ikonischen
Charakter haben. Gattungsunterschiede begriinden also keine prinzipiell unterschiediichen
Dekodierungs- und Verstehensprozesse. Analog dazu 1&B8t sich behaupten, daB z. B. audiovisuslle
und schriftsprachliche Texte vergleichbare Dekodierungs- und Verstehensprozesse beim Rezi-
pienten ausiosen. Vgl. J. M. Lotman, Dle Struktur literarischer Texte, Miinchen 1872, passim
(= UTB 103).

22) Th. V. Adorno, ,Kritik“: Formen zeltkritischer Prosa, hgg. von U. Heise {u. a.], Stuttgart 1972,
S. 3 (= Arbeitsmaterialien Deutsch)

29



Presse und des Films auf heranwachsende junge Menschen kaum zu (berschatzen
ist (vgl. Langsschnitt Medienerziehung). Dazu kommt der bei Zehn- bis Fiinfzehn-
jahrigen oft auch quantitativ erstaunliche Konsum an Trivialliteratur in Form von
Jugendbiichern, Groschenromanen und Comics. DaB auch Sachbicher und an-
spruchsvolle Jugendbiicher in dem in Frage stehenden Alter eine Rolle spielen,
widerspricht diesen Feststellungen kaum. Eine Grobgliederung dieser Textsorten
kénnte von einer Unterscheidung zwischen drei Sparten ausgehen: Texte der Mas-
senmedien, Trivialliteratur (Groschenromane), Jugendbuch (trivial und nicht-trivial,
Sachbuch).

(Zu b) Sieht man nun erneut von anspruchsvolien Jugendbichern und von Sach-
bchern ab, so laBt sich nicht leugnen, daB zumindest die so wichtigen audio-
visuellen Texte des Fernsehens und die Trivialliteratur in ihrer dominanten Wirkung
auf den Rezipienten eines gemeinsam haben: Sie lahmen seine analytische Aktivitat,
seine aktive ,Verstehensfahigkeit“, weil ihre Dekodierung fir den Zuschauer oder
Leser weitgehend automatisiert ist, den praformierten Erwartungen entsprechend ver-
lauft und mithelosen GenuB ermdglicht.?®) lhr Konsum ermdglicht Erfolgserleb-
nisse, die in real existierenden Lebenssituationen nur sehr viel schwerer oder uber-
haupt nicht zu erringen sind. Sie erfillen uniibersehbare Entlastungs- oder Flucht-
funktionen. Welchen Ausdruck man vorzieht, hangt von der Beurteilung des Phano-
mens ab. Entscheidend ist die Tatsache, daB hier ,Ersatzrealitdt” vermittelt wird,
die sich, besonders im Bereich des Fernsehens, als tatsédchlich existierende
Wirklichkeit ausgibt. Je mehr sich die Ersatzrealitdt als Realitdt ausgibt, desto
schwerer ist sie als fiktiv zu entlarven. Das gilt z. B. sogar sehr haufig fiir soge-
nannte Fernsehdokumentationen.

(Zu c) Nun wére es abwegig und nutzlos, wenn die Schule angesichts dieser Situa-
tion versuchte, die Schiler aus einem kulturkritischen Impetus heraus zum Kon-
sumverzicht gegeniiber den Massenkommunikationsmitteln und der Trivialliteratur
zu erziehen oder diese zur Lebenssituation der Kinder gehdrenden Erscheinungen
gar zu verteufeln. Eine solche Erziehungsstrategie ware geféhrlich und letztlich
wirkungslos, weil sie Schiiler in erhebliche Konflikte stirzen wiirde, ohne die be-
klagten Einfliisse damit neutralisieren zu kdnnen.2!) Dagegen solite sich die Schule
auf zwei MaBnahmen konzentrieren, bei deren Verwirklichung dem Deutschunter-
richt eine entscheidende Rolle zukommt: (aa) Sie sollte den Umgang der Schiiler
mit Texten der Massenmedien, mit Trivialliteratur und trivialen Jugendbiichern be-
gleiten, allméhlich zum BewuBtsein bringen und notwendige Distanzierungen vor-
bereiten. Da die hier erwahnten Textsorten in der Regel auch einen sehr hohen
sozialpsychologischen Informationswert haben, hat dieser Unterricht nicht nur
therapeutischen Wert, sondern auch ernstzunehmende kognitive Ziele. {bb) Der
Deutschunterricht sollte dariiber hinaus und in gezieltem Kontrast zu der eben ge-
nannten Aufgabe die Schiller zum Umgang mit solchen Textsorten anleiten, die
sich automatisierten Verstehensprozessen entziehen, die den Leser/Zuschauer/
Hoérer zu stdndig neuen Sinnvermutungen anreizen, die endgiiltige Deutungen als
dogmatische Verklrzungen entlarven und den theoretisch nicht abschlieBbaren

23) DaB auch ,anspruchsvolle* Fernsehsendungen in ihrer Wirkung auf den Zuschauer trivalisiert
werden konnen, liegt an der Tatsache, daB das anspruchsvolle Fernsehstiick im Unterschied
etwa zum Kinofilm in einem Programmkontinuum erscheint, das den Zuschauer nur aus seinem
Bann entl#Bt, wenn er sich dazu aufrafft, sein Gerat gezielt ein- und auszuschalten.

Es wiare solchen Forderungen gegeniiber geradezu zu fragen, ob es nicht ein Recht auf Kitsch
gibt, ob die sogenannte Schmutz- und Schundliteratur nicht eine erhebliche Rolle beim Aus-
gleich des Seelenhaushaits spielen kann. Psychotherapeuten wiiBten sicher interessante Ant-
worten auf diese Frage zu geben.
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ProzeB der Sinnkonstitution durch den Rezipienten geradezu thematisch machen.
Gemeint sind ,literarische Texte im engeren Sinn, deren Wesen und Funktion es
ist, die ,Verstehensfahigkeit* des Lesers/Zuschauers/Horers zu aktivieren, zu trai-
nieren und seinen Moglichkeitssinn 2u stirken.?®) Damit wird auch deutlich, wo
der Literaturunterricht in der gegenwértigen Situation seinen Sinn hat: Nicht in der
Internalisierung individualistischer birgericher Verhaltensmuster, sondern in der
Starkung des Mdglichkeitssinns gegeniiber einer technischen und gesellschaft-
lichen Umwelt, deren Struktur einen tendenziell ansteigenden Anpassungsdruck
ausiibt. Die Fahigkeit zum Interpretieren (Verstehen) literarischer Texte (Lyrik, Ro-
man, Hérspiel, Drama usw.), zum alternativen Sehen, zum Aufbrechen automati-
sierter Wahrnehmungsschemata, zur Sinnkonstitution prinzipiell auslegungsbediirfti-
ger, weil mehrdeutiger Texte schafft Dispositionen, die den Schiller gegenilber.dem
Anpassungsdruck der Massenkommunikation widerstandsféhiger machen konnen.
Sie praformiert Weltverstandnis, weil sie Einblick in die Verdnderbarkeit der Welt
vermittelt. Zwar soll und kann Literatur in der Regel ebensowenig unmittelbar zum
Handeln anleiten wie sis Handeln in der Lebenswelt verhindern kann.?é) Da sie aber
auf die Erzeugung méglichen Sinns gerichtet ist und den Leser an der Erzeugung
dieses Sinns mitbeteiligt, wirkt sie bewuBtseinserweiternd und erdffnet Handlungs-
spielraum, dessen Nutzung zur Verwirklichung der von Riesman geforderten rela-
tiven Autonomie beitragen kann. Die Bedeutung des Literaturunterrichts im Rahmen
des Lernbereichs ,Umgang mit Texten* liegt vor allem in seiner Komplementar-
und Korrektiviunktion gegeniiber den audiovisuellen und trivialen Textsorten, die zu
sprachlicher und intellektueller Passivitat verleiten und die als ,tatige Miterzieher”
auch ohne Dazutun der Schule ihren Weg zu den Schiilern finden.

Die oben skizzierte Dreiteilung der Arbeitsfelder im Lernbereich ,Umgang mit Tex-
ten“ lieBe sich aufgrund der vorangehenden Uberlegungen folgendermaBen diffe-
renzieren: Arbeitsfeld !, Texte der Massenmedien (Fernsehen, Rundfunk, Zeitung,
Comics); Arbeitsfeld !l, literarische Texte (nicht-triviale und triviale); Arbeitsfeld il
Jugendbuch. Die Gewichtung der Arbeitsfelder empfiehlt sich im Verhéitnis 2 :4 :1
oder 2:5:1. Fiir beide Ldsungen kann man gute Grinde anfiihren. In Anbetracht
der Tatsache, daB eine Mediendidaktik bisher weitgehend fehlt, werden Unterrichts-
reihen im Arbeitsfeld | vorldufig etwas langer ausfallen, als sie sollten. Das darf je-
doch kein Grund sein, notwendige Versuche zu unterlassen.

Da die didaktische Aufbereitung der Arbeitsfelder | und Il in eigenen Léngsschnit-
ten erfolgt (Medienerziehung im Deutschunterricht; das Kinder- und Jugendbuch im
Deutschunterricht), seien hier lediglich einige Bemerkungen zur Behandlung litera-
rischer Texte angefithrt. Ausschlaggebend fur die unterrichtliche Behandlung
literarischer Texte sind die unten formulierten allgemeinen Lernziele zur Lese-
erziehung und Interpretationsschulung, nicht aber die Stofftabellen, die nur einen
Uberblick dariiber geben, welche literarischen Textsorten/Gattungen/Makrostruk-
turen im Verlauf der Sekundarstufe | behandeit werden sollten, um die formulierten
Ziele zu erreichen. Dabei sei vor der Annahme gewarnt, daB diese Ziele ohne die

25) Zur Definition des Begriffs ,literarischer Text® vgl. W. lIser, Die Appelistruktur der Texte,
Konstanz 1970, passim

26) Die totale Literarisierung oder Asthetisierung der Lebenswelt, die Handeln in der Lebenswelt
als Reduktion méglicher Verhaltensalternativen ablehnen wirde und daher amoralisch wére,
beruht natiirlich auf einer bewuBten Vertauschung von Fiktion und Wirklichkeit. Wo sie in der
modernen Literatur eine Rolle spielt (etwa bei Joyce, Proust, Musil oder Beckett), darf sie
als Reflex gegen die standig drohende totale Verdinglichung des menschlichen BewuBtseins
durch seine Umwelt verstanden werden. Die Literatur tritt bewuBt in Konkurrenz zur Lebensweit.
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Kenntnis gerade auch historischer, heute nicht mehr so lebendiger literarischer
Formen verwirklicht werden kdnnten. Denn diese Formen (Sage, Anekdote,
Schwank, Fabel, Parabel, traditionelle lyrische Formen usw.) leisten auBer der Ver-
mittlung archetypischer mythischer und historischer Motive, deren Kenntnis fir
das Verstindnis der Gegenwart von unmiitelbarer Bedeutung ist, noch etwas sehr
Wichtiges: Sie machen uns mit Menschen und Gesellschaftsbildern bekannt, die
in doppelter Hinsicht ein Moment der Provokation gegeniiber gegenwartig herr-
schenden Dogmen und Normen enthalten. Einmal reflektieren sie historisch reali-
sierte gesellschaftliche Normen, die heute nicht mehr gelten und werden damit
zum Index fiir vollzogene Verdnderungen, die nicht immer und in allen Teilen als
Fortschritt gelten missen. Zum anderen enthalten sie die nicht verwirklichten Még-
lichkeiten der geschichtlichen Entwicklung und riicken dem Leser damit ein
Arsenal maéglicher Alternativen vor Augen, das den gesellschaftlich vermittelten
Blickzwang gegeniiber bestimmten Problemen zu relativieren vermag.
SchlieBlich sei noch darauf hingewiesen, daB die Behandlung von Lyrik un-
bedingt zusammenhéngend geplant und in mehreren, iiber das Schuljahr verteilten,
etwa drei- bis vierstlindigen (oder auch etwas léngeren) Reihen vorgenommen wer-
den sollte. Genauere didaktische Planungsarbeit liegt inzwischen vor.?)
Allgemeine Lernziele der Lesezerziehung und Interpretationsschulung.?)
Ziel der Leseerziehung und Interpretationsschulung ist die Befahigung zu kreativem
Lesen (Lesemindigkeit).
1. Einlibung des Lesevorgangs:

— einen Text lesend verstehen (dekodieren)

— die Erzdhlschritte eines Textes erkennen (segmentieren)

— einen Text in seiner Gesamtstruktur iiberschauen (ihn als Makrozeichen {iber-

blicken)
— Hemmnisse fiir den Lesevorgang erkennen, benennen und beseitigen kdnnen

2. Primar literarische von primar informativen und primér appellativen Textsorten
unterscheiden lernen; die Funktion syntaktischer und semantischer Mikrostruk-
turen in den jeweiligen Makrostrukturen erkennen und beschreiben lernen
3. Kenntnis bestimmter literarischer Makrostrukturen und ihrer Eigenarten erwerben:
— Einsicht in die Verfahren gewinnen, mit denen die Autoren ihren Lesern in die-
sen Makrostrukturen Stoffe/Themen prasentieren und den Leser in einen ProzeB
der Sinnkonstitution verwickeln

— Einsicht in die Korrelation von Aussageabsicht, Verfahren und Wirkung eines
bestimmten Textes/Beispiels fir diese Makrostruktur gewinnen.

4. Reflexion auf die Adressatengruppe, die durch einen Text angesprochen werden
soll:

— ihr Interesse an dem Text beschreiben

— ihre Reaktionen (Handlungen, Gedanken, Verhaltens@nderungen) auf den Text
beschreiben

— eventuell die Rezeptionsgeschichte eines Textes ermitteln oder kommentieren

5. Ein moglichst vielseitiges Repertoire gelesener Texte erwerben, um die eigene
Leseerfahrung immer wirkungsvoller in den LektlreprozeB einbringen zu kdnnen

27) Vgl. U. Heise, ,Didaktische Planung der Einfiihrung in den Bereich der Lyrik im Deutschunter-
richt der Mittelstufe”: DU Jg. 20 (1968), H. 6, S. 42—62,

28) Die stufenspezifische Differenzierung und Entfaltung dieser Lernziele erfolgt in den entspre-
chenden Abschnitten der Unterrichtsempfehlungen zu den einzelnen Klassenstufen.
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Stoffplan zum Lernbereich »Umgang mit Texten* (5-10)

Texte
der Massenmedien

Literarische Texte
{nicht-triviale, triviale; — expositorisch Texte 9/10)

Jugendbuch

Flipper, Lassie und
ahnliche Tierserien
Kinderserien fir
kleinere Geschwister
Reflexion auf
Fernsehgewohn-
heiten der Schiiler

erlebnishafte lineare Erzahlungen, kurze Erz&hlungen mit
deutlicher Strukturierung, Schwank und Bildgeschichte (Kritik
durch Komik), Méarchen, griechische Sagen, Lyrik: Kindervers,
Kindergedicht, einfacher Spruch, kleiner Kanon guter Gedichte, der
auswendig zu lernen ist

Sagen- und Marchensamm-
lungen, Bilcher iiber Kindererleb-
nisse, Schwanke (Miinchhausen,
Eulenspiegel, Swift usw.),
Kinderbticher kleinerer Ge-
schwister

Analyse kleinster
Fernsehszenen

(z. B. Mainzel-
ménnchen)

Familien- und
Westernserien
Fernseh- und
Pressereportage
(insbesondere Sport-
reportage); Aufbau
und Textsorten

der Zeitung;

Comics; einfache
Formen des Hérsplels

langere strukturierte Erzdhlungen, Fabel, Anekdote, Witz,
einfache Formen des Spiels (Puppenspiel v. Dr. Faust, Hans
Sachs) und des Dramas (Brecht), Ganzschriftiektiire (Prosa) zum
Teil (7 oder 8) durch exemplarische Besprechung von Jugend-
biichern abdecken, Trivialtexte (Western, Groschenheftkrimi,
Heimatroman, Science-fiction, Landserhefte usw.)

Lyrik: Beispiele des poetischen Realismus, Spruch, Epigramm,
Lehrgedicht, einfache Formen politischer Lyrik, groteske lyrische
Dichtung, eventuell konkrete Poesie in ausgewahiten Bei-

spielen, Balladen

Lesetexte zur Sage, Abenteuer-
romane, Sportbicher, zeit-
geschichtliches Jugendbuch (8/9)

Hérspiele (vgl.
aktuelle WDR-
Kataloge)
Dokumentation

und Reportage (in
Zusammenarbeit mit
dem Geschichts-,
Erdkundeunterricht)
Nachrichten, Fern-
sehdiskussionen,
ausgewadhite Unter-
haltungssendungen,
Kriminalserien, evtl.
Spielfilme in Auswahl

exemplarische Beispiele zu einer kurzen Formgeschichte der
Erzéhlung (z. B. Boccaccio, Gotthelf, Brecht u. Ahnliches), Kurz-
geschichte, parabolische Texte, Brief, Drama, expositorische
informierende oder appsllative Texte (Begriffsklarung, Argumenta-
tionsstrategie), Groteske, Satire, eventuell Parodien, Kabaret-
texte, Kriminalroman

Lyrik: Lehrgedicht, Gedichtvergleich, thematisch gebundene
Reihen (Krieg, Stadt, usw.), komische Wirkungen in der Sprache
der Lyrik, groteskes Spiel mit der Sprache

Kriminalroman
Unterhaltungsroman
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Medienerziehung im Deutschunterricht

1. Voriiberlegungen

a) Die Bedeutung der Massenmedien
b) Schule und Medienerziehung
c) Deutschunterricht und Medienerziehung

2. Curriculare Uberlegungen
a) Erstrebte Qualifikation

b) Mégliche inhalte, Ziele, Methoden/Aufgaben des Medienunterrichts fir einzelne
Klassenstufen
(aa) Fernsehen
{bb) Rundfunk
(cc) Zeitung
(cc) Comics
c) Mogliche Verwendbarkeit des Entwurfs

3. Literaturhinweise

1. Voriiberlegungen

a) Die Bedeutung der Massenmedien

Unter Massenkommunikation versteht man heute die Vermittiung informativer, regu-
lierender und stimulierender Kundgaben an eine beliebige anonyme Menge von
Menschen, die untereinander ohne seelische Beziehung und soziale Bindung leben
und auch zum Kommunikator kein direktes Verhaltnis haben.“ 2*) Die Mittler die-
ser Kommunikation sind fir die Kinder und Jugendlichen:

das Fernsehen / der Film

der Rundfunk / die Schallplatte
die Zeitung / die lllustrierte und
die Comics.

Die Massenmedien verbreiten Nachrichten aus ailer Welt und unterrichten auf den
Gebieten der Wissenschaften (informieren). In den Medien reprasentiert und inter-
pretiert sich die Geellschaft und wirkt erzieherisch (regulierend) auf die Kommu-
nikanten ein durch Aufforderungen zum Handeln, zur kritischen Auseinanderset-
zung, zur Verhaltensédnderung und indem sie die Mdglichkeit zur Selbstbestatigung
bietet und Leitbilder vorstellt. Die Medien unterhalten (stimulieren) durch Angebote
fiur den flichtigen Konsum, aber auch durch solche, die den &sthetischen Ge-
nuB moglich machen. Sie wirken durch ihre JAktualitit, Publizitat, Periodizitdt und
Universalitit*.®) thr EinfluB — quantitaver und qualitativer Art — auf die Kinder
und Jugendlichen — wie auf alle anderen Glieder der Gesellschaft — ist nicht zu
tiberschatzen.

in Anbetracht dieser Realitit wird die Erziehung zum richtigen Umgang mit den
Medien (Medienerziechung) zur Notwendigkeit. Die Schule muf die Schiiler fur die
Massenkommunikation ausriisten. ,Es handelt sich nicht darum, die BewuBtseins-

29) Erich Feldmann, Theorie der Massenmedien, Miinchen/Basel 1962, S. 171
30) Jost Funke, Fernsehen Im Unterricht, Stuttgart 1970, S. 12
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industrie ohnmaéchtig zu verwerfen, sondern darum, sich auf ihr gefahrliches Spiel
einzulassen.“ 37)

b) Schule und Medienerziehung

Alle Facher des Gymnasiums kdnnen die Medien (ausgenommen die Comics) in
den Unterricht als ,,Effektor*%?), d. h. als Transport-, Illustrations- und Anregungs-
mittel, einbeziehen. Wissenschaftliche bzw. kiinstlerische Beitrdge aus dem Fern-
sehen, dem Unterrichtsfilm, dem Rundfunk und aus den gedruckten Publikations-
mitieln werden als Unterrichisbeitrdge aufgenommen und kritisch beurteilt. Dieser
Umgang mit den Medien ist zwar instruktiv und fordert das kritische BewuBtsein;
die Auseinandersetzung bezieht sich aber vorwiegend nur auf den Inhalt der durch
die Medien verbreiteten Beitrdge. Sie vollzieht sich nicht an den Massenkommuni-
kationsmitteln selbst. Diese Aufgabe miiBte ein eigenes Fach tibernehmen, das die
Massenmedien zum Gegenstand hat. Da mit der Einrichtung eines solchen Faches
~Medienerziehung” in né&chster Zeit nicht zu rechnen ist, sollten die Facher
Kunsterziehung, Musik und Deutsch diesen Teil der Medienerziehung in féacher-
Ubergreifender Zusammenarbeit ibernehmen. Fernsehen, Film, lllustrierte und Comics
bieten sich fiir eine Behandlung im Kunstunterricht an.

Fernsehen, Rundfunk und Schallplatte kénnen als Medien ihren Ort im Musikunter-
richt haben.

Da alle genannten Medien die Kommunikation ausschlieBlich, Uiberwiegend oder
mindestens teilweise mittels der Sprache herstellen, wird die Medienerziehung vor
allem ein Anliegen des Deutschunterrichts werden missen.

¢) Deutschunterricht und Medienerziehung

Einer beabsichtigten Medienerzichung im Fach Deutsch stellen sich grofe Hinder-
nisse in den Weg:

(a) Die in den Klassen 5—10 zur Verfligung stehenden Wochenstundenzahlen sind
Zu gering; sie waren es schon fiir die bislang zu erfiillenden zahlreichen Aufgaben.

(b) Die meisten Deutschlehrer sind auf die Medienerziehung, die ja in das Gebiet
der Kommunikationswissenschaften hineinreicht, fachlich nicht vorbereitet.

(c) Die Organisation eines solichen Unterrichis bereitet Schwierigkeiten. Zeitungen,
INustrierte und Comics lassen sich zwar leicht beschaffen, aber schon der Ein-
satz von Rundfunkprogrammen erweist sich als miihevo!l, wenn es sich nicht ge-
rade um Schulfunksendungen handelt, die zur passenden Zeit am Vormittag anzu-
horen sind. Die Mehrzah! der in Frage kommenden Sendungen muB am Nachmittag
oder Abend mit groBem Zeitaufwand auf Band iberspielt werden. Die Verwendung
von Fernsehsendungen wird, wenn sie nicht ganz unterbleiben soll, zu einem orga-
nisatorischen Problem. Da kaum eine Schule {ber ein Aufzeichnungsgerat (Video-
Recorder) und Bénder verfiigt, um Fernsehsendungen zu konservieren, wird es mit
dem einmaligen Ansehen der ausgesuchten Sendung in der Schule (nachmittags)
oder im Elternhaus (abends) sein Bewenden haben.

Die Umgestaltung der Stoffverteilung, das Einarbeiten in ein neues didaktisches Feld
und der Autwand fir Unterrichtsorganisation und -planung lohnen sich jedoch,
weil die Einbeziehung der Medienerziehung in den Deutschunterrischt eine grofie
Hilfe auf dem Wege zur Erreichung des allgemeinen Unterrichtszieles ist. Die
Sprachkompetenz vieler sprachlich benachteiligter Schiiler verbessert sich. Taglich

31) H. M. Enzensberger, Einzelhelten, Frankfurt a. M. 1962, S. 15
32) R. Ulshofer, ,Anleltung der Schiller zum Gebrauch der Massenmedien“: DU 21 (1965), H. 1, S 8
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werden die Kinder und Jugendlichen von den Massenmedien erreicht, und das stéan-
dige Aufnehmen der in ihnen verwendeten Offentlichkeitssprache fiihrt zumindest zu
einer Erweiterung der passiven Sprachkompetenz.

Nun ist es Aufgabe des Unterrichts, diese rein rezeptive Haltung zu iberwinden und
die Schiiler zu aktivem Sprachhandeln (Sprechen und Schreiben) zu veraniassen.
Dise Kommunikation mit den Medien ist insofern einseitig, als das feed back zum
Kommunikator nicht oder nur in seltenen Féllen erfolgt. Die Gefahr des nur pas-
siven Konsums kann durch das Unterrichtsgesprach behoben werden. Die Medien
verschaffen allen Schillern die gleichen, wenn auch sekunddren Erfahrungen
und Erlebnisse, und zwar sind es, sofern die Auswahi sinnvoll getroffen wird, alters-
und interessenrelevante Erfahrungen und Erlebnisse. Wenn die Schiiler verschiede-
ner sozialer Herkunit durch die Aktivitdt der Medien motiviert werden und gleiche
Informationen iiber Vorgénge des &ffentlichen Lebens erhalten, kann es zwischen
ihnen zu einer lebhaften Kommunikation kommen, da bei aller Verschiedenheit jetzt
auch teilweise gleiche Voraussetzungen fiir ein Gespréch gegeben sind.

2. Curriculare Uberlegungen

a) Erstrebte Qualifikation

Wenn es Ziel des Deutschunterrichts im Gymnasium sein soll, die sprachliche
Kommunikationsfahigkeit des heranwachsenden jungen Menschen entwickeln und
erweitern zu helfen, damit er sich in einer demokratischen, sich standig ver-
andernden Gesellschaft als autonomes und zur Mitbestimmung féhiges Individuum
behaupten und bewahren kann, dann sollte der Schiiler am Ende der Sekundar-
stufe | fur den Umgang mit den Massenkommunikationsmitteln folgende Qualifika-
tionen besitzen:

(a) die Beféhigung zu einer quantitativen und qualitativen Differenzierung bei der
individusllen Auswahl;

(b) die Fahigkeit zu einer den verschiedenen Arten der Medienangebote (Informa-
tion, Bericht, kiinstlerischer Beitrag etc.) angemessenen Rezeption;

(c) die Fahigkeit des &sthetischen Genusses im Durchschauen der medienspezi-
fischen Darstellungsweisen (Sprache/Bild/Ton/Technik).

Der DU kann dem Schiller beim Erwerb dieser Qualifikationen helfen, indem er bei
der Medien-Arbeit mit den unter dem Gesichtspunkt der Alters- und SachgeméaB-
heit ausgewdhiten Unterrichtsstoffen fachspezifische Ziele verfolgt.

b) Mégliche Inhalte, Ziele, Methoden-Aufgaben des Medien-Unterrichts fir einzelne
Klassenstufen bzw. Zeitabschnitte

{aa) Fernsehen

Das Besondere des Fernsehens ist sein mit den Mitteln der Technik kinstlich her-
beigefiihrter Realitatscharakter. Es gibt dem Zuschauer das Gefiihl, an den ge-
sendeten Ereignissen unmittelbar teilzunehmen, mit den Fortschritten der Wissen-
schaften bekannt zu sein und die haufiger vor der Kamera agierenden Mitarbeiter
des Fernsehens gut zu kennen.

Die Wirkung des Fernsehens (wie des Films) wird intensiviert durch die .Doppel-
Codierung”, .das wortsprachliche Zeichensystem“ und das ,optische Zeichen-
system”.®) ,Beide interferieren so, daB sie eine homogen anmutende verstehbare

33) Pau! Heimann, ~Zur Dynamik der Bild-Wort-Bezlehungen in den optisch-akustischen Massen-
medien®, Bild und Begritf, Miinchen 1953, S. 76
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Unterrichtsgegenstédnde

§ 6 7 8 9 10 Voraussetzungen
Fernsehen* Schulfernsehen e Programmerziehung > Aufzeichnung durch
Sendungen Western Programme L V}deo-ﬁecorder
abe Kitder: Kriminalstiick Politische Sendungen einmaliges Sehen
d Reklafe gesendetes Theater der Sendung:
Jugendserien gesendeter Film Elternhaus oder
Nachrichtensendungen Klassenkameraden
Rundfunk Schulfunksendungen ——— Programmerziehung > Tonbandauf-
Politischer Kommentar zeichnungen
Sendungen Reportagen gesprochene Dichtung/ (Schallplatten)

des
Kinderfunks

literarisches Horspiel
Schlager-Beat-Musik/Text
Reklame

Horbihne

literarisches Horspiel
»Sozial-Science-Fiction*
Neues Horspiel

Tageszeitung eine weitverbreitete Lokalzeitung zwei Tages- | mehrere Zeitungen
zeitungen angesehene
Illustrierte Tages--und
Reklame Wochen-
zeitungen
Comics Comics nach Wahl Auswahl von Comics Comic-strips
der Schiler verschiedenen Anspruchs- in anderen Medien
niveaus Comic-Hefte

* Filme sollten nach Studium der Voranzeigen

und Kritiken gelegentlich gemeinsam besucht werden.



Textur ergeben [...]. Das Produkt ist [...] jener von Bildschirm und Leinwand her be-
kannte Tonbild-Teppich, der als Einheit erlebt und als integrierte Aussage verstanden
wird. Das eine der Zeichensysteme, das optische, spricht zwar starker unsere Sensi-
bilitat, das sprachliche starker unsere Rationalitat an; im integrierten Film- und Fern-
seherlebnis jedoch werden die unterschiedlichen Urspringe und Reizquellen
unserer Eindriicke kaum bewuBt.“ 3

Die ,Doppel-Codierung* bietet, zusammen mit den Mitteln der Technik, dem kiinst-
lerischen Schaffen ein weites Experimentierfeld (Fernsehspiel).

Das vielfaltige Programm erfiillt die drei Aufgaben des Informierens, Regulierens und
Stimulierens.®®) Es wirkt aber auf den Konsumenten desorientierend, weil er kein
Ordnungsprinzip erkennen kann.

{bb) Rundfunk

.Begriffe wie: Hérfolge, Horbericht (Funkreportage), Horbild, Feature, Funkspiel und
Horspiel bezeichnen Wortsendungen des Rundfunks, in denen mit verteilten Rollen
gesprochen wird und in die Musik und Geriusche eingeblendet werden. Diese Be-
griffe sind keine Synonyme, Funkspiel und Horspiel gestalten fiktive Welt, sie sind
literarische Funkgattungen. Alle anderen Sendungen intendieren Dokumentation
von Wirklichkeit {...]. Beim Funkspiel werden bereits vorhandene poetische Werke
(z. B. Schauspiel, Novellen etc.) fiir den Hoérfunk bearbeitet. Der Funk ,reproduziert’
etwas vor ihm und ohne ihn Existierendes. Demgegenuber hat der Rundfunk etwa
seit der zweiten Halfte der zwanziger Jahre mit der Entwicklung des ,eigentlichen’
oder ,originalen’ Hérspiels (Schwitzke) eine eigene Kunstform geschaffen, bei welcher
der Rundfunk ,produziert’.*)

Wihrend die Abgeldstheit dieses Mediums von Zeit, Raum, Mimik und Gestik der
Phantasie des Hérers ein weites Feld erdffnet und die ,imaginare Bithne“ %) fir
das literarische oder poetische Hérspiel schafft, fithrt die Reduktion des Mediums
auf Sprache folgerichtig zur Anwendung der neuen Poetik ,,im neuen Hérspiel“.

Das ,neue Horspiel* stellt dem Horer die Worterwelt als eine AuBere, duBerliche und
fremde gegeniiber, ®) es arbeitet mit Montagen und Collagen. Seine Absicht ist
es, ,den standardisierten Sprachgebrauch bewuBt zu machen; sein Thema ist das
Verschwinden des Subjekts, seiner Fantasieentwiirfe und freien Wahl in den kol-
lektiven Tendenzen des Zeitalters“.>?)

{cc) Zeitung
Die Presse hat weitgehend die gleichen Funktionen wie Fernsehen und Rundfunk.
Was sie fur die Offentlichkeit trotzdem unentbehrlich macht, ist:

1. Nachrichten, Kommentare, Interviews etc. sind fixiert, d.h. der Leser kann die
Texte genau studieren, durch Vergleiche kritisieren und als Belege der Zeit-
geschichte aufbewahren.

2. Das Angebot auf dem Zeitungsmarkt ist viel breiter als das des Fernsehens und
des Rundfunks und setzt den Leser in den Stand, sich eine umfassendere Mei-
nung zu bilden.

34) ebd., S. 74/75

35) Erich Feldmann, Theorie der Massenmedien, Miinchen/Basel, 1962, S. 171

3¢) Brunhilde Dringenberg, ,Das Hérspiel im Deutschunterricht®, Taschenbuch des Deutschunter
richts, Hg. Erich Wolfrum, Esslingen 1972, S. 377

37y Résch Hoffmann, Grundlagen-Stlle-Gestalten der deutschen Literatur, Frankfurt 1972, S. 394

38) ebd., S. 405

39) ebd., S. 406

38



6¢

gesendeter Film

Besuch einer Theater-

Fernsehen | Unterrichtsgegenstédnde Unterrichtsziele Methoden/Aufgaben
in Klasse Die Schiiler sollen
5
6 Sendungen aus Kinder- zur Mitteilung und zum Gespréch motiviert werden; Trennen von Bild
und Jugendserien Bildsprache und Wortsprache unterscheiden lernen; | und Ton
m einige Darstellungsmittel der ,gemachten*
&  Wirklichkeit durchschauen kénnen; Mindliche Berichte
= ———| von Sendungen und
7 ﬁ audio-visuelle Hilfsmittel fiir das Erzeugen von : Verhsu'ch,hemlgek
Wl 5 Spannung kennen; tecl msc' e Tricks zu
esic o die Gattungsunterschiede beschreiben kénnen; beschreiben
& T
8 & Kriminalstack 5 $ Mittel der Werbewirksamkeit kennen; gér;‘erel_i:élglkntlk
L (Fernsehen oder Film} g & den Transfer der Erkenntnisse auf andere
%) & £ Werbetrager voliziehen kénnen;
g Fraliiatie 2 ¢ ] ; Sammeln, Ordnen
oA 5 4§ durch Verg_;!elch den meinungsbildenden Charakter Auswerten von
L q':; 2 von Nachrichtensendungen erkennen Material
= = ‘
9 § 2 E eine individuelle Auswahl treffen und begriinden arbeitsteiliges Verfahren
&~ kdnnen; in einer Arbeitsgruppe
gf:g:;ﬂ;?:s}?gtdi:gge" 8  den Informationsgehalt von Bild und Wort und Ton | »Medien” ein Kla§sen.-
o % herausfinden kdnnen; programm erarbeiten;
Politische Sendungen | = Vergleich mit Rundfunk-
gesendetes Theater 5 3 S : und Fernsehnachrichten
10 «  gattungs- und medienspezifische Unterschiede
1]
[a)

Dokumentarspiel

erkennen kdnnen;

diese Kunst wiirdigen kénnen, durch Analyse der
kiinstlerischen und technischen Mitte! und
Intentionen

probe

Information durch
Bithnenbildner

Herstelien eines Kurzfilms




Rundfunk |Unterrichts- Unterrichtsziele Methoden/Aufgaben
in Klasse |gegenstidnde Die Schiiler sollen

5 Sendungen des motiviert werden zur Mitteilung und zum Gespréch;

Kinderfunks einige Mittel der Sprechgestaltung erkennen; Vortrag kurzer Texte
ausdrucksvoller sprechen kénnen; auf Band, Kritik
Reportagen den Sprechduktus der Reportage analysieren lernen; 3 :

& " i ¢ Sprechen in verschiedenen
eine Reportage selbst schreiben und den Unterschied | Rolien und Situationen
zwischen dem gesprochenen und geschriebenen

; f B Wort erkennen;
Literarisches Horspiel ; : ’ : ) schriftliche Inhaltsangabe
Schlager-Beat-Texte- beim Héren den Inhalt erfassen; ihn wiedergeben und eine Stunde mit Schiager-
3 Musik E ansatzweise interpretieren kénnen; und Beatmusik selbst
CZ" den Zusammenhang von Text und Musik erfassen; gestalten
Reklame 2 Qualitatsunterschiede erkennen; Sammeln und Ordnen von
Z mit der Werbung in anderen Medien vergleichen kénnen;| Material
Nachrichtensendung | ® Debatte
8 § einen selbstverfaBten
D Kommentar auf Band
Y sprechen und vor Zuhdrern/
2 Zuschauern sprechen
Politischer Kommentar 5 Vorziige und Nachteile gegeniiber den Fernseh- Prosa — Leseﬁ')\
gesprt_)chene D"ichtt_mg o nachrichten herausarbeiten; ein Horspiel gestalten

9 literarisches Horspiel oder schreiben und gestalten

mit den anderen Medien vergleichen; eine Rezension schreiben
- ; A als Interpretationshilfen durchschauen; in arbeitsteiligem Verfahren
Social-Science-Fiction von der Interpretation des geschriebenen Textes verschiedene Sprachschichten
ausgehend, die Darbietung beurteilen kénnen; herausarbeiten
10 den aufklarerischen und anti-illusionaren Charakter

Neues Horspiel

der Stilicke verstehen;
durch die Beschéftigung mit den Harspielen ihre
Sprach- und Zeitkritik herausarbeiten kénnen;
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Zeitungen
in Klasse

Unterrichtsgegenstand

Unterrichtsziele
Die Schiiler sollen

Methoden/Aufgaben

6

eine
weitverbreitete

Lokaizeitung

durch Herausfinden der fiir sie interessanten Teile
erkennen, daB die Zeitung viele Bedirfnisse befriedigt;
erkennen, daB alle Teile — bis auf die Unterhaltungsseiten
— aktuell sind;

lernen, eine kleine Klassenzeitung herzustellen;

lernen, nach dem Herausgeber, seinen Intentionen und
Rezipienten zu fragen (einfaches Kommunikationsmodell)
den wirtschaftlichen Aspekt erkennen, der sich in der
Aufmachung der Zeitung und in ihrem Werbeteil duBert

Arbeit mit dem Material
in der Klasse

Gruppenunterricht
arbeitsteiliges Verfahren

Gruppenarbeit

zwei Tageszeitungen

lHustrierte

erkennen, daB es keine ganz objektive Nachricht gibt;

daB der politische ,background” der Redakteure EinfluB

auf die Tendenz und Gestaltung der Zeitung hat und
meinungsbildend wirken kann (verfeinertes Kommunikations-
modell);

am Beispiel der ltlustrierten tiberregional und periodisch
erscheinende Presseerzeugnisse kennenlernen

Héusliche Vorbereitung
und Kurzreferate

10

ein politisches
Ereignis in

Nachricht,
Kommentar,

Interview etc.
mehrerer bedeutender
Tages- und Wochen-
zeitungen

die Pressesprache analysieren lernen;

rhetorische Mittel (Wiederholung Provokation, rhetorische
Frage, Assoziation, Verwendung von Hochwertwdrtern),
Rickschliisse von der Sprache auf den Publizisten und die
Redaktion ziehen;

die Aufgaben der Presse (Information, Meinungsbildung,
und Kritik/Kontrollfunktion) in einer parlamentarischen
Demokratie von denen in einer Diktatur unterscheiden
kdnnen.

Gruppenarbeit
arbeitsteiliges Verfahren

Debatte
Erdrterung




Comics in Unterrichtsgegenstand Unterrichtsziele Methoden/Aufgaben
Klass Die Schiiler sollen
5/6 ein Comic-Heft nach zum Erzahlen und sprachlicher Kommunikation B
Wahl der Klasse motiviert werden; i Schriftliche Hausaufgabe:
den Anteil und die Funktion der Sprache Umformung einer Bildfolge
in den Comics erkennen: in eine Erzéhlung — Kritik
und Prdmierung durch die
Klasse
Kreativitatsibungen in
Gruppen: Auslegen der
Sprechblasen mit neuem
Wortinhalt
7/8 Comic-Hefte durch Vergleiche

verschiedenen
Anspruchsniveaus;
Wilhelm Busch-
Geschichten
»Vater-Sohn*
Geschichten von e. o.
plauen (Erich Ohser)

die Wirkung verschiedenen Bildgeschichten
auf den Betrachter beschreiben lernen;
gattungsspezifische und vom Autor
ausgehende Darstellungsweisen
unterscheiden lernen;

bevorzugte Themen und Leitbilder

der Comics kennenlernen;
Qualitatsunterschiede wiirdigen lernen;

Erstellen eines
Fragekatalogs
Gruppenarbeit

Hausliche Arbeit:
Sammein von Titeln und
Themen

Herstellung von
Comic-Strips im arbeits-
teiligen Verfahren




3. Politisch-gesellschaftliche Probleme und interessierende Ereignisse aus Kom-
mune und Landkreis sind nur durch die Lokalpresse zu erfahren.

Es hangt von den Gepflogenheiten des Elternhauses ab, ob, wann und in welchem
Umfang die Kinder Interesse an der Zeitungslektiire entwickeln. Flr einen Teil der
Schiiler wird der DU (bzw. der Geschichtsunterricht) die Impulse fiir ein regel-
méBiges Lesen geben miissen. Alle Schiiler aber sollen durch den Unterricht zu
einem kritischen Leseverhalten hingefihrt werden.

(dd) Comics
Die Comics unterscheiden sich von den anderen Massenmedien:
(1) Sie informieren nicht, sondern wirken allein stimulierend und regulierend.*)

(2) Sie erreichen nicht die gesamte Bevdlkerung, sondern vornehmlich Kinder und
Jugendliche.

Die Comics haben sich nicht als voriibergehende Modeerscheinung erwiesen.
Vielmehr halt der millionenfache Umsatz dieses Mediums unvermindert an. Nach
der anfénglichen Ablehnung der Comics durch viele Padagogen kommt es jetzt
zu einer ,niichternen und kritischen Bestandsaufnahme“. ,Zu den kennzeichnen-
den Elementen und Merkmalen der Comics gehéren die Blasen, die Einwortsitze
und dynamischen Linien und Schwung-Bewegungen, die das Tempo, Zusammen-
stéBe und iiberraschende Effekte verstarken helfen. Viele (Comics) sind auBer-
ordentlich heiter, witzig und voll groteske Komik. [...] [Sie] regen [...] durchaus
die kindliche und auch erwachsene Phantasie an [...] Im Gegensatz zu friiheren
Unterstellungen erfordert die Lektire vieler Comics durchaus intellektuelle An-
spannung. Das wird bedingt durch den raschen Ablauf, durch filmahnlichen Orts-
wechsel und die rasche Wandlung der Perspektive [...] [Die Comics] arbeiten
optisch und wortlich mit Verkiirzungen und Sinn-Stenogrammen, zu deren Erlaute-
rung das sprachliche Kunstwerk vieler Worte bediirfte. Sie kénnen auf mehreren
Ebenen gleichzeitig handeln, kénnen =zeichnerisch die Gleichzeitigkeit von Be-
wegungen festhalten — Techniken, zu denen nur der Film und die anspruchsvollste
Epik moderner Autoren fiir Erwachsene fahig ist [...] die ,Bildstreifengeschichten’
haben ihre eigene Dramaturgie." )

C. Mogliche Verwendbarkeit des Entwurfs

Der Entwurf kann die Probleme der Medienerziehung im DU nur anreiBen. Er mochte
zu intensiver Beschaftigung mit ihnen anregen.

Er bietet im Lé&ngsschnitt Vorschlage zum Unterricht mit den verschiedenen
Medien, von Klasse 5§ an aufbauend, um einen Uberblick zu gewahren. Der Deutsch-
lehrer kann die Medienerziehung selbstverstandlich nicht losgeldést von seinem
sonstigen Unterricht betreiben, es sei denn, in den Klassen 9 und 10 werden be-
sondere Kurse dafiir angeboten. Er muB die Medien in den (brigen einbeziehen.
Diese Einbettung wird in den in diesem Heft entworfenen Unterrichtsreihen z. T.
versucht. Eine starkere Beriicksichtigung der Medien im Unterricht oder eine Ein-
schrankung des Medienunterrichts stehen im Belieben des Lehrers. Wichtig
scheint aber zu sein, daB der Lehrer planvo!ll darauf hinarbeitet, daB die Medien-
erziehung mit dem Abschiu8 der Klasse 10 grundgelegt ist, daB der Schiiler also
bis zu diesem Termin die hier vorgeschlagenen oder &hnlich konzipierte Qualifika-
tionen erwirbt.

40) Erich Feldmann, Theorie der Massenmedien
41) Horst Kinnemann, Kinder und Kulturkonsum, Weinheim und Basel 1972
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Der Lehrer wird kaum mit den genannten Medien gleichermaBen arbeiten kénnen.
Das ist auch nicht ndtig, wenn der Transfer von einem Medium auf das andere
gelingt, bei dem Gleiches und Nicht-Gleiches zur Sprache kommen.

111, Literaturhinwelse

Hdrspieltexte s. Knilll, Friedrich
Behrens, Alfred: ,Nur selbst sterben ist schéner®, Social-Science-Fiction-Horspiel, Text erhdltlich
beim Rundfunk

Schéning, Klaus: Neues Horspiel, Texte, Partituren, Suhrkamp Verlag, Frankfurt/M., 1969
Harspielkatalog des WDR

Comcls
JAsterix und Obelix*, EHAPA, Stuttgart
Disney, Walt: Micky Maus®, ,Donald Duck®, EHAPA, Stuttgart

Hergé: ,Tim und Struppl“, Carlsen, Reinbeck b. Hamburg
Kauka, Rolf: ,,Fix und Foxi‘‘, Kauka-Verlag, Grinwald b. Minchen

Schultz, Charles M.: ,Die Peanuts* und ,Charly Brown und seine Freunde*, Aar Verlag, Carlsen
Verlag, O. Maier, Ravensburg

Beer, Ulrich:

.Geheime Miterzieher der Jugend”
Walter Rau Verlag, Dilsseldorf
1960

Dietrich, Wolf:

.Das Fernsehspiel als Aufgabe des Deutschunterrichts"
in: Taschenbuch des Deutschunterrichts

Hg. Erich Wolfrum

Burgblicherei Wilhelm Schneider, Esslingen

1972

Dringenberg, Brunhilde:

.Das Horspiel im Deutschunterricht*

in: Taschenbuch des Deutschunterrichts

Hg. Erich Wolfrum

Burgbiicherel Wilhelm Schneider, Esslingen
1972

Feldmann, Erich:

.Theorie der Massenmedien”

Ernst Relnhardt Verlag, Milnchen/Base!
1962

Funke Jost:

.Fernsehen im Unterricht*
Ernst Klett Verlag, Stuttgart
1970

Grieger, Stephan:

LAufgaben und Maglichkeiten der Fernseherziehung im Rahmen des Deutschunterrichts”
in: Der Deutschunterricht

Jahrgang 21 — Heft 1 — Februar 1968

Hebel, Franz:

.Schulfunk von Schiilern gestaltet"
in: Der Deutschunterricht

Jahrgang 2t — Heft 1 — Februar 1969
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HeiB, Caselmann, Schorb:

Heimann

«Bild und Begriff"

Symposion des Instituts fiir Film und Bild
Juventa Verlag, Minchen

1963

Helmers, Hermann:

«Didaktik des Deutschunterrichts®

Ernst Klett Verlag, Stuttgart

1971 (6. Auflage)

(zum Horspiel S. 338 ff)

Hoffmann, Rdsch:

»Grundlagen, Stile, Gestalten der deutschen Literatur®
Hirschgraben Verlag, Frankfurt/M.

1972 (S. 392 ff / S. 405 1)

Klose, Werner:

.Das Horspiel im Unterricht*

Verlag Hans Bredow — Institut, Hamburg
1962 (3. Auflage)

Knlll, Friedrich:

.Das Horsplel*

(S. 134 ff Verzeichnis von Hérspieltexten)
W. Kohihammer Verlag, Stuttgart

1961

Urban Buch Nr. 58

Kinnemann, Horst:

«Kinder und Kulturkonsum*

Beltz Verlag, Welnheim und Basel

1972

Meyn, Hermann:

«Massenmedien in der Bundesrepublik Deutschland*
Colloquium Verlag, Berlin

Ergénzte Neuauflage 1971

Oblénder, Heinz:

.Presse - Sprache”

Arbeltsmaterialien Deutsch

Ernst Klett Verlag, Stuttgart

1971

Schéning Klaus (Hg):

+Neues Hdrsplel — Essays, Analysen, Gespriche”
Edition Suhrkamp Nr. 476, Frankfurt/M.
1970

Ulshéfer, Robert:

»Anleitung der Schiler zum Gebrauch der Massenmedien®
in: Der Deutschunterricht

Jahrgang 21 — Heft 1 — Februar 1969

v
Das Kinder- und Jugendbuch im Deutschunterricht

Im bisherigen Deutschunterricht ist das Kinder- und Jugendbuch — vor allem der
Roman — weitgehend vernachldssigt worden. Es spricht jedoch eine Reihe von
Grinden dafiir, diese Art der Literatur verstarkt in den Unterricht einzubeziehen.
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Schon zehnjahrige Schiler sind imstande, dickleibige Biicher zu lesen. Diese
Maglichkeit sollte in der Schule fruchtbar gemacht werden, denn die Rezeption
der literarischen GroBform erhéht die Lesekapazitat und fordert die Fahigkeit, gro-
Bere Zusammenhdnge zu (berschauen und Beziehungen zwischen weit Ausein-
anderliegendem herzustellen.

Wesentlicher sind folgende Uberlegungen. Im Rahmen der Erziehung zur Selbst-
bestimmung sollte es ein besonderes Ziel des Literaturunterrichts sein, dem Schiiler
zur Lesemiindigkeit zu verhelfen, d.h. zu der Fahigkeit, beziiglich der Lektiire Ini-
tiativen zu ergreifen und nach eigenem Geschmack und Urteil auszuwahlen (vgl.
Dahrendorf). Lesemiindigkeit bewahrt sich erst im freien Leseverhalten. Kennzeich-
nend fiir die bisherige Praxis war haufig jedoch die Wirkungslosigkeit des Deutsch-
unterrichts hinsichtlich der freien hiuslichen Lektire der Schiiler. Die Bezie-
hungslosigkeit zwischen literarischer Schulbildung und dem freien Leseverhalten
kann dadurch aufgehoben werden, daB das Kinder- und Jugendbuch mehr als bis-
her Gegenstand des Unterrichts wird.

Von Bedeutung fiir die Leseentwicklung ist nicht nur die sogenannte ,Forderungs-
literatur®, sondern auch die ,Bestatigungsliteratur®; denn zur Grundlage einer all-
gemeinen und starken Lesemotivation gehoren auch Leistungs- und Konnenserleb-
nisse, die die gewonnenen Fahigkeiten bestatigen und sichern.

Lesemotivationen, die zur Lesemiindigkeit fihren, konnen nur dadurch aufgebaut
werden, daB die Leseerziehung den alters- und milieubedingten Erwartungen und
Interessen der Schiiler entspricht. Ausgangspunkt fir eine Leseerziehung sind da-
her Biicher, die den kindlichen und jugendlichen Lesewiinschen entgegenkom-
men, die also Spannung, Abenteuer, Erleben, Fertigwerden mit schwierigen Situatio-
nen usw. vermitteln. Es geniigt allerdings nicht, nur die Lesebedirfnisse der Schii-
ler anzusprechen, vielmehr missen die Interessen differenziert, weiterentwickelt
und ergénzt werden. Zu den subjektiven Antrieben miissen objektbezogene Motive
treten, die es dem Schiiler ermaglichen, sich vom Gelesenen zu distanzieren und
es kritisch zu beurteilen.

Notwendig ist die Beschaftigung mit Kinder- und Jugendbiichern im Deutschunter-
richt auch aus gesellschaftlichen Griinden. Denn gerade die traditionelle Kinder-
und Jugendliteratur hat eine starke Tendenz zur fraglosen Darstellung eines konser-
vativen Weltbildes mit erstarrten Rollenklischees und nicht ungeféhrlichen Vor-
urteilen. Die Schiiler sollten daher befahigt werden, die passive Konsumeinstellung
zu Giberwinden, das Gelesene mit der eigenen Situation und den eigenen Interessen
zu vergleichen und von ihrem Erfahrungshorizont aus zu beurteilen und zu be-
werten.

Zum Unterrichtsverfahren folgendes: Der Lehrer solite sich bei der Besprechung
von Literatur, die den subjektiven Bedirfnissen der Schiiler entgegenkommt, jeg-
liches Vorschreiben, Verbieten, Schlechtmachen und Ironisieren versagen; denn
dies fordert nur ihren Trotz heraus und fiihrt dazu, daB die Schiiler ihre Lektire vor
dem Lehrer verbergen und es ihm so schwermachen, sie in ihrem freien Lesen zu
idrdern. Ferner ist zu beachten, daB das Interesse an Texten, die den Schiillern un-
mittelbar zuganglich sind oder ihnen nahestehen, gemindert oder sogar beseitigt
wird, wenn der Lehrer im UbermaB fachwissenschaftlich interpretiert und die Form-
analyse zu stark in den Vordergrund riickt.

Wesentlich ist es, die Schiller zu einem die passive Haltung iberwindenden, pro-
duktiven Umgang mit Literatur anzuregen (vgl. Dahrendorf). Dies kann dadurch ge-
schehen, daB die Schiiler, ausgehend von ihrer Situation und ihren Interessen,
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das Gelesene in freier Verwendung des Stoffes neu erzdhlen oder in einem konflikt-

verarbeitenden Rollenspiel veréandern.

Um die Leseentwicklung der Schiller zu férdern, ist es nicht immer notwendig,

Ganzschriften im Unterricht zu besprechen, wichtig ist jedoch, daB von Zeit zu

Zeit ein Erfahrungsaustausch in der Klasse stattfindet und Anregungen gegeben

werden. Folgende Moglichkeiten bieten sich an:

— Bereitstellen von Biichern in der Schul- und Klassenbiicherei

— Besuch von Autorenlesungen, Buchhandlungen, Buchausstellungen

— Nutzung von Empfehlungslisten, Prospekten, Katalogen

— Besprechung des Themas ',Buch”: Bibliographie, Umschlag, Klappentext, Riik-

~ ken, Hustration, Werbung )

— Bucherstunden, in denen Schiiler Giber gelesene Biicher berichten und Stellen
vorlesen, die ihnen gefallen oder die so schwierig sind, daB sie ein Unterrichts-
gespréach herausfordern

— Lesestunden, in denen der Lehrer durch Vorlesen eindrucksvoller Stellen zur Frei-
zeitlektiire anregt

— Verteilen von Kurzreferaten iber Biicher an einzelne Schiiler; Rezensionen durch
die Schiiler, Fithren von Lesetagebiichern

Literatur zum Kinder- und Jugendbuch

1.,Das Buch in der Schule“, herausgegeben von Malte Dahrendorf und Walter
von Schnack, 1969 (Wichtig vor allem die Aufsatze von Malte Dahrendorf)

2. ,Wozu Literatur in der Schule?”, herausgegeben von Alfred Clemens Baumgartner
und Malte Dahrendorf, 1970

3. ,Jugendliteratur in einer verénderten Welt®, 1. Jahrbuch des Arbeitskreises fiir
Jugendliteratur, 1972

4. Malte Dahrendorf: ,Die gesellschaftlichen Probleme im Kinderbuch®, in: ,Pro-
jekt Deutschunterricht 1%, herausgegeben von Heinz Ide, 1971/1972

5. ,Jugendliteratur im Unterricht, 14 Unterrichtsvorbereitungen, herausgegeben von
Alfred Clemens Baumgértner, 1972

6. Rolf GeiBler und Peter Hasubek: ,Der Roman im Unterricht*, 5.—9. Schuljahr,
didaktische Erdrterungen und Interpretationshilfen, 1968

Die folgende Biicherliste, die ein Konzentrat aus einigen in den letzten Jahren ver-
offentlichten Empfehlungen darstellt, soll zwar Anregungen geben, stellt aber nur
bedingt einen Kanon empfehlenswerter Literatur dar; viele der aufgefithrten Werke
bediirfen einer eingehenden Kritik. Auf Nennung von Biichern fiir die 9. und
10. Klasse wurde verzichtet, da die Lesegewohnheiten der Schiiler dieser Klassen
sehr weit gestreut sind und ihre héusliche Lektiire von Enid Blyton bis Giinter Grass
reicht.

Biicherliste fiir die 5. und 6. Klasse

Allfrey, Katherina Delphinensommer

Béer, Friedrich So lebt man anderswo
Boston, Lucy Die Kinder von Green Knowe
Carlson, Natalle Savage So war das, ihr Ménner
Clarke, Pauline Zwolf vom Dachboden
Cooper, James Fenimore Lederstrumpf
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Defoe, Daniel
Diekmann, Miep
Doktor Gormander
Doone, Radko
Feder-Tal, Karah
Flelschmann, Sid
Gording, Peter
Guillot, Rene
Guillot, Rene
Hutterer, Fr.

Jong, Meindert de
Jiirgen, Anna
Kastner, Erich
Késtner, Erich
Kistner, Erich
Kaufmann, Herbert
Kaufmann, Herbert
Lagerlof, Selma

Lindgren, Astrid
Lindgren, Astrid
Matthiessen, Wilhelm
Mattson, Ole

Molnér, Franz
Riwkin-Brick
Ruck-Pauquet, Gina
Sigleur, J.
Sonnleltner, A. Th.

Stevenson, Robert Louls

Tennant, Kylle
Tetzner, Lisa
Twain, Mark
Twain, Mark
Walfel, Ursula

Whltel, Ursula

Robinson Crusoe

Padu ist verriickt

Als die Kinder die Macht ergriffen
Nuvats groBe Fahrt

Stein des Friedens

Firma Zaubermelster & Co

Trawler vor Grénland

Grischka und der B&r

Der Herr der Elefanten

Sohn der schwarzen Zelte

Das Rad auf der Schule

Blauvogel — Wahlsohn der Irokesen
Gullivers Relsen nacherzihlt

Emi! und die Detektive

Das fliegende Kiassenzimmer

Der Teufel tanzt im Ju-Ju-Busch
Der verlorene Karawanenweg
Wunderbare Reise des kleinen Nils
Holgerson mit den Wildgénsen
Rasmus und der Landstreicher
Ferien auf Saltkrokan

Das rote U

Die Brigg ,Drel Lilien“

Die Jungen der PaulstraBe
Nomaden des Nordens

Joschko

Speichensalat und Kettenbruch
Die Héhlenkinder Im heimlichen Grund, im Pf{ahibau,
im Steinhaus

Dle Schatzinsel

Die Vulkaninsel

Die Kinder aus Nr. 67

Tom Sawyers Abenteuer

Prinz und Betteljunge

Der rote Richer und die gtiicklichen Kinder
Die grauen und die griinen Felder

Bilcherliste fiir die 7. und 8. Klasse

Asscher-Pinkhof, Clara
Asscher-Pinkhof, Clara

Bahl, Franz
Bruckner, Winfried
Conrad, Joseph
Dickens, Charles
Diekmann, Miep
Evans, Allen Roy
Fallada, Hans
Flelschmann, Sid
Gallwitz, Esther
Graham, Lorenz
Gulllot, Rene
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Sternkinder

Tirza — ein Madchen im Kibuzz
Schwarze Végel

Die Pfoten des Feuers

Taifun

Oliver Twist

... und viele Griie von Wancho
Der Zug der Renntiere

Damals bei uns daheim

Chancy und der groBe Gauner
Unter dem Wetterengel um acht
Stadt im Silden

Das M#dchen aus Lobi



Held, Kurt

Held, Kurt
Hetmann, Frederik
Honolka, Kurt
Kipling, Rudjard
Kriiss, James

La Farge, Oliver
Leip, Hans

Lewis, Elizabeth Foreman
London, Jack
Lorenz, Konrad
Liitgen, Kurt
Melville, Hermann
Noack, Hans Georg
Noack, Hans Georg
Noack, Hans Georg
O'Dell, Scott
O'Deli, Scott
Rawlings, Majorie Kinnan
Roberts, Suzanne
Speyer, Wiihelm
Steuben, Fritz
Thoma, Ludwig

Die rote Zora und ihre Bande

Guiseppe und Maria

Blues flir Arl Leob

Magellan

Dle Dschungelbiicher

Mein UrgroBvater, die Helden und ich

Dle Welt der Indianer

Der Nigger auf Scharhdrn

Schanghai 41

Wolfsblut

Er redet mit dem Vieh, den Fischen und den Vigeln
Kein Winter fiir Wolfe %
Moby Dick, die Jagd nach dem welBen Wal
Stern {iber der Mauer

Hautfarbe Nebensache

Rolltreppe abwirts

Ingel der blauen Delphine

Vor dem Richter des Kénigs

Frithling des Lebens

Und doch kein Zuhause

Der Kampf der Tertla

Tecumseh — Strahlender Stern
Lausbubengeschichten

Twaln, Mark Die Abenteuer des Huckleberry Finn
Wischa-kwonnesin Sajo und lhre Blber
Welskopt-Henrich, Lieselotte Die S8hne der groBen Bérin 1-VI
Wélfel, Ursula Mond, Mond

Vi
Zur Kreativitét im Deutschunterricht

Da der Deutschunterricht die Kommunikationsfahigkeit des Schiilers férdern soll,
sind sprachliche Ubungen weitgehend darauf gerichtet, daB der Schiiler lernt,
sich in sprachliche Konventionen einzufiigen. Dies kann jedoch zu blinder An-
passung an bestehende Normensysteme fiihren. Daher ist es notwendig, als Komple-
ment zur Einlibung in Geltendes nicht nur Sprachkritik zu betreiben, die theore-
tisch bleibt, sondern auch Ubungen Im Bereich sprachlicher Kreativitdt anzuset-
zen, die eine Befreiung von den Normen und Klischees der Sprache ermdoglichen
kénnen.

Kennzeichen der Kreativitat, also der Fahigkeit, etwas Neues hervorzubringen, sind
Sensitivitat, Flexibilitat und Originalitat. In enger Verbindung dazu stehen die Fahig-
keiten, alternativ zu denken, zu entwerfen, zu planen und zu ordnen, ferner der
Wunsch nach Verdnderung und die Freude am Experimentieren, Entdecken und
Erfinden. UnerléBliche Bedingungen jeden kreativen Tuns sind Phantasie und Mog-
lichkeitssinn. Kreativitdt ist nicht nur von intellektuelien und sensorischen, son-
dern auch von emotionalen Faktoren abhingig, eine bedeutende Rolle spielt die
positive Einstellung gegeniiber neuen und ungewdhnlichen Ideen.

Eine Erziehung, die darauf zielt, dem Schiler zu ermdglichen, sich in einer
demokratischen, sich stdndig verandernden Geselischaft als autonomes und zur
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Mitbestimmung fihiges Individuum zu bewdhren, kann nicht auf Forderung der
Kreativitdt verzichten. Als notwendiges Gegengewicht gegen Fremdbestimmung
hat sie nicht nur eine politische Bedeutung, sondern auch Relevanz fiir den pri-
vaten und beruflichen Bereich.

Im Deutschunterricht geht es um Kreativitdt im Zusammenhang mit dem mind-
lichen und schriftlichen Gebrauch der Sprache. Da diese von Form und Inhalt
bestimmt ist, ist die Kreativitdt auf diesem Gebiet in sich differenziert, d. h. sie be-
zieht sich, mit jeweils unterschiedlicher Akzentuierung, sowohl auf die formale
als auch auf inhaltliche Seite der Sprache. Kreativitat bedeutet hier die Fahigkeit,
Texte — im weitesten Sinn — zu verfassen,

die 1. bisher iibersehene Aspekte der Wirklichkeit darstellen oder neuartige Kon-
zeptionen moglicher Wirklichkeit zur Sprache bringen und so eingefahrenen
Denk- und Sehgewohnheiten widersprechen,

die 2. geltende sprachliche Normen und Regeln und tradierte sprachliche Struk-
turen, Muster, Modelle und Formen auf neue Art abwandeln, ergénzen, erweitern
und kombinieren oder durch neue Entwiirfe aufheben.

Die genannte Unterscheidung der ,formbezogenen® und der ,inhaltsbezogenen®
sprachlichen Kreativitit 148t sich verdeutlichen an im Unterricht héufig getibten
Beispielen. Die Transformation einer Erzéhlung in ein anderes Medium (z. B. Hor-
spiel) ist der ersten Art zuzurechnen, wahrend die Aufgabe, den SchluB zu einer
nicht zu Ende vorgelesenen Geschichte zu erfinden, der Fdrderung der inhalts-
bezogenen Kreativitat dient. Eine Mischform stellt die Entfaltung eines Erzdhlkerns
dar, da es hier sowohl auf das ankommt, was erzéhlt wird, als auch darauf, wie
erzahlt wird. Es ware verfehlt, eine der beiden Arten der sich in sprachlichen Ge-
bilden &uBernden Kreativitat zu bevorzugen.

Es versteht sich, daB vom Schiiler keine absolut originalen Schopfungen verlangt
werden kénnen, jedoch kann der Unterricht durch die Férderung der in der
Schule mdglichen Produktivitdt die Bedingungen der Kreativitat verwirklichen. Der
Begriff der Kreativitit ist also im Deutschunterricht nur in einem relativen Sinne
zu verstehen; die anzustrebende Neuheit des Hervorgebrachten kann nicht allge-
mein, sondern nur fiir das betreffende Individuum gelten. Dies schlieBt jedoch
nicht aus, daB Schiler auch im allgemeinen Sinne kreativ sein kdnnen. Bei der
Besprechung der Arbeitsergebnisse sollte jedoch stets deutlich werden, wie stark
— auch bei der individuellsten Produktion — Uberindividuelle Erwartungen und MaB-
stibe bestimmend sind: denn nur so kann die erwiinschte kritische Distanz zu
sprachlichen Normen und Klischees erreicht werden.

Die Entwicklung der Kreativitat ist an folgende Bedingungen gekniipft:

1. Verhindert wird Kreativitat durch eine autoritire und Angst auslosende Haltung
der Erzieher, durch Uberbetonung des Erfolgs und der Schulzensuren, durch
Zwang zur Konformitdt und durch Intoleranz gegeniiber einer Spiel-Einstellung.
Kreatives Tun verlangt eine freiheitliche Atmosphére, Fehlen von Zeitdruck, Er-
mutigung zur Selbstbewertung der individuellen Leistung und ein Uberdurch-
schnittliches MaB8 an Ermunterung und Anerkennung, vor allem bei der Uber-
windung von Frustration und Fehlschlagen.

2. Kreativitat ist angewiesen auf Informationen. Eine Flile von Kenntnissen, Erfah-
rungen und Beobachtungen ist unerlaBliche Bedingung kreativen Verhaltens;
manche Autoren halten sogar das ,Uberlernen” fiir notwendig, da erst die Satti-
gung mit Informationen gestattet, diese mit Abstand zu betrachten und produktiv
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anzuwenden. Dies schlieBt jedoch nicht aus, daB auf jeder Altersstufe und bei
geringeren Kenntnissen kreatives Verhalten maglich ist.

3. Eine weitere Voraussetzung ist der praktische Umgang mit ,Material“, auf dem
Gebiet der Sprache also mit Lauten, Silben, Wortarten, einfachen Séatzen und
Satzgefiigen, Rhythmen, Strukturen und literarischen und auBerliterarischen For-
men. Denn nur so kann ein Inventar an Fertigkeiten gewonnen werden, das krea-
tives Verhalten erst ermdglicht. Jedoch ist zu warnen vor einem langeren Uben
gleichartiger Aufgaben, da sonst das Verhalten starr und die erwiinschte Flexi-
bilitat nicht erreicht wird. Die Ubungen zur Kreativitit kdnnen — dies wére die
unterste Stufe — in Nachgestaltungen oder sogar in Imitationen bestehen; frucht-
bar werden sie allerdings erst, wenn sie reflektiert werden, wenn die Abhangigkeit
vom Vorbild bewuBt wird und die gewonnenen Fertigkeiten als Méglichkeiteéh an-
gesehen werden, die zwar zur Verfligung stehen, aber nicht notwendig bei selb-
stéandiger Produktion in Betracht kommen miissen.

4. Kreatives Tun geschieht gewdhnlich nicht ziellos, sondern wird von einem Pro-
blem oder einer Aufgabe herausgefordert. Es miBten also im Unterricht Auf-
gaben gestellt werden, die einen Anreiz bieten und die so prazise formuliert sind,
daB die Schiiler genau wissen, was die Sache von ihnen verlangt. Die Auf-
gabenstellung wird am besten gemeinsam mit der Klasse erarbeitet, da Freiwillig-
keit kreative Féhigkeiten eher entbindet als Zwang. Da gerade kreative Schiiler
es bevorzugen, eigene Aufgaben zu ldsen, sollte der Lehrer die Wiinsche dieser
Schiiler in besonderem MaBe berlicksichtigen.

Die Aufgaben zur Kreativitatsibung reichen vom reinen Sprach- und Formspiel
Uber die Gestaltung literarischer Texte bis hin zum Verfertigen von Gebrauchs-
texten mit genauem Verwendungszweck. Die folgenden Beispiele sind als Anregun-
gen zu verstehen. Die fiir die unteren Klassen aufgezdhlten Beispiele gelten zu einem
groBen Teil in gleicher oder abgewandelter Form auch fiir die héheren Klassen.

Aufgaben fiir die 5. und 6. Klasse

— eine begonnene Erzdhlung fortsetzen

— open-end-stories fortsetzen

— ein Marchen mit anderer Rollenbewertung zu Ende fiihren

~ einen ,Erzéhlkern“, z. B. eine Zeitungsnotiz, ausgestalten

— kurze Abschnitte aus Schwanken, Erzahlungen usw. ausgestalten

— einen kurzen, aber vollstédndigen Text (z. B. Sage) ausgestalten

— einen vorgegebenen Text umgestalten; z. B. ein Gedicht in eine Erzdhlung

— Beispielgeschichten zu Sprichwdrtern erzahlen

—zu bekannten Fabeln in Entsprechung zu einer gewandelten Auffassung alter-
native Fabeln schreiben

— zu vorgegebenen Wortern (,Reizwdrtern®) in bestimmter Reihenfolge eine Ge-
schichte erfinden; die Wortfolge dndern und eine neue Geschichte erfinden

—einen in der Gruppe begonnenen Text von einzelnen Schillern getrennt zu Ende
erzéhlen lassen; die Gesichtspunkte der unterschiedlichen Fortfihrung be-
sprechen

— eine ,Rundumgeschichte" erzahlen: jeder Schiiler erfindet einen Abschnitt

—zu einer Gerduschkulisse (Gerduschkombination auf Tonband) eine Erzdhlung,
eine Szene, einen Bericht anfertigen

— zu einem Bild eine Geschichte erfinden

—eine Geschichte aus verschiedenen Perspektiven (beteiligte Personen) nach-
erzéahlen.
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— ein Ereignis aus verschiedenen Perspektiven (Personen, Motive) darstelien

— ginen Gegenstand aus verschiedenen rdumlichen Perspektiven beschreiben

— Giber Personen, Tatigkeiten, Gegenstdnde aus der Sicht verschiedener Berufe,
Lander, Rassen, sozialer Schichten Aussagen machen

— einen Vorgang fiir jemanden schildern, der ihn mitbeobachtet hat/ der ihn nicht
mitbeobachtet hat

— je nach Adressat das Sprachniveau einer Erlebniserzahlung wechseln

- neue Gegenstinde oder Berufe erfinden, z. B. fiir eine Unterwasserstadt

— Ratsel erfinden, die eine Sache einfach umschreiben, das Gemeinte durch ein
Bild oder einen Vergleich darstellen oder das Gemeinte so beschreiben, daB es
paradox erscheint

— ein Gesprach phonetisch niederschreiben

— Lautgedichte schreiben, in denen ein akustischer oder optischer Eindruck nur
durch Konsonanten und Vokale wiedergegeben wird

— eine neue Sprache erfinden, die den grammatischen Regeln des Deutschen folgt
(Sprache der Mondmenschen)

— Unsinngedichte schreiben: Vertauschung der Wortarten, Sinnverdrehungen, Ein-
griffe in den Wortkorper f

— eine Miinchhausengeschichte schreiben, in der das Ligenhafte darauf be-
ruht, daB Redewendungen wortlich genommen werden (Es regnet Bindfaden)

— Tiernamen erfinden durch neue Kombinationen zusammengesetzter Nomen (vgl.
Morgenstern: Ochsenspatz, Regenldwe, Turtelunke .. .)

— Pantomimen, Scharaden und Rollenspiele vorfithren; normen- und rollenabwei-
chendes Verhalten im Spiel ausprobieren

Aufgaben fiir die 7. und 8. Klasse

— ein Jugendbuch so umformen, daB es der Situation, den Erfahrungen und Inter-
essen der Schiler entspricht: Neubeweriung der Rollen, Umbesetzung der Rol-
len, Neuformulierung der Ausgangssituation, Verdnderung des Schlusses

—in vier Zeilen, die jeweils einfache Satze sind, ein Erlebnis, ein Ereignis, einen
Augenblick aus einem bestimmten Zeitraum (Schulstunde, Schultag, Ferien ...)
darstellen; Variationen des Schemas: einfacher Satz, Satzgeflige aus Haupt-
und Gliedsatz, Satzgeflge aus Glied- und Hauptsatz, einfacher Satz (Situation —
Spannung — Entspannung und Lésung)

—in einem Gespréach einen Vorgang ricklaufig verdeutlichen (,Spiegelgesprach*)

— Bewegungsablaufe so beschreiben, daB der Rhythmus der Bewegung und die
entstehenden Gerdusche vernehmbar werden und der visuelle Eindruck der be-
teiligten oder betrachtenden Personen deutlich wird (Langstreckenlauf, Auto-
rennen usw.)

— eine Situation oder ein Ereignis so wiedergeben, daB die gewohnte phonetische
Struktur der Wérter verandert wird und so die Aussage durch die Verzerrung des
vertrauten Klanges eine Interpretation erféhrt

—eine sprachlich anspruchsvolle Geschichte so umformen, daB sie auch ein
Schulanfanger verstehen kann

— fiir Personen, Dinge und Sachverhalte eines bestimmten Bereiches (Schule, Fa-
milie, Betrieb, Politik) neue Bezeichnungen serfinden, die das Bezeichnete genauer
treffen als die Ublichen Benennungen oder es so darstellen, wie es sein solite

— Unsinngeschichten erzdhlen, in denen Metaphern, Redensarten, Redewendun-
gen wortlich genommen werden, Komposita so zu Sétzen aufgelést werden, daB
die Beziehung zwischen Grund- und Bestimmungswort in einem anderen als dem

52



urspringlichen Sinn dargestellt wird (Hundekuchen analog zu Apfelkuchen,
Sonnenuhr analog zu Eieruhr .. .) oder das erstarrte Verhéltnis von Bezugsgegen-
stand und Bildgegenstand bei einer Metapher oder einem Vergleich umgedreht
wird (Kirschenmund — am Baum hingen Méadchenmundkirschen)

— Gedichte schreiben, die mit Volksetymologien und der MiBverstandlichkeit eines
Wortes, einer Wortbildung oder eines Klanges spielen (vgl. Morgenstern, Arp)

— ein Schulspiel entwerfen, in dem Konflikte des Alltags dargestellt und Losungs-
moglichkeiten angeboten werden

Aufgaben fiir die 9. und 10. Klasse

—ein Horbild nach geschichtlichen, erkundlichen oder politischen Dokumentar-
berichten (Tagebiichern) verfassen, mit bestimmter Absicht, fiir einen bestimm-
ten Adressaten

— eine alltégiiche Situation so schildern, als gehe sie einem unerwarteten Ereignis
(Ungliick, Gewalttat) voraus

- alltagliche Dinge oder Vorgange in ungewdéhnlicher Weise sehen und darstellen:
Zeitlupenstil, ,Stummfilm*“, Blick durchs Mikroskop, VergréBerungsglas, Fernglas

— eine Situation oder ein Ereignis mit den Mitteln der Erzahlung darstellen; Beispiel
fir eine Aufgabenstellung: Darstellung in personaler Perspektive, Fehlen jeden
Kommentars des Erzéhiers, Anwendung der erlebten Rede, ausgewogenes Ver-
héltnis von Subjektivem (Gedanken, Gefiihle) und Objektivem (duBere Wirklich-
keit), begrenzter Zeitabschnitt; Themen z. B.: SMV-Versammlung, Familie vor dem
Fernsehapparat, Sonntag, Stadtrand -..; in einem zweiten Entwurf Verdnderung
der Komponenten der Aufgabe

— Texte verfassen, die fiir eine Idee werben (Deutscher Kinderschutzbund, Brot
fir die Welt, Rotes Kreuz u. a.)

— Texte verfassen, die, ausgehend von einem begrenzten AnlaB — bestimmtes Er-
eignis, bestimmter Ort, bestimmte Zeit —, zum Handeln bewegen sollen und auch
das Gefiihl ansprechen (Agitation)

— gesellschaftsrelevante Gedichte schreiben, die sich auf aktuelle Nachrichten
beziehen

— Bildgedichte verfassen, die durch Anordnung der Buchstaben, Wérter und Sitze
den optischen Eindruck der dargestellten konkreten Sache wiedergeben

— optische Gedichte verfassen, die durch die Anordnung der Buchstaben, Wérter
und Sétze den abstrakten Sachverhalt versinnlichen (vgl. Eugen Gomringer, Claus
Bremer, Jiri Kolar)

— »Flechitexte” herstellen; die mit Wértern, Satzteilen und Slogans aus lllustrierten
beschriebenen Papierstreifen lassen sich gegeneinander verschieben und er-
geben so zahlreiche unsinnige und sinnvolle Textkombinationen

— Collagen herstellen: ausgeschnittene Worter, Satzteile und Sitze aus Werbe-
schriften so zusammenkieben, daB Schrifttyp und optische Anordnung die vom
Schiiler beabsichtigte Aussage verdeutlichen

— vorgefertigte Texte oder Textteile aus einem Bereich so zusammenstellen (mon-
tieren), daB die Teile des so entstandenen Gesamttextes sich ergénzen und
kommentieren; z. B. Bereich Schule: Erlasse, Hausordnungen, Nachrichten,
Schiilerzeitungen

— mit Kinderreimen, Sprichwdrtern und Redensarten spielen, ihren Sinn verdrehen,
sie variieren, auseinandernehmen und neu zusammensetzen, miteinander ver-
flechten

— literarische Texte umformen zu Parodien, Persiflagen, Travestien
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vii
Hinweise zum Lernbereich ,Reflexion iiber Sprache*

1. Zum Stand der didaktischen Diskussion

Das Angebot eines Arbeitsbereichs Reflexion iber Sprache macht eine allgemeine
Begriindung erforderlich.

In der didaktischen und curricularen Diskussion haben sich zwei Funktionen der
Sprache als relevant fir die Spracherziehung herausgestelt: Sprache als Instru-
ment der Weltkonstitution und Sprache als Instrument der sozialen Interaktion 42y,
Ingendahl spricht von ,Sprache als geschichtlich veranderlicher Vermittlungs-
instanz zwischen Mensch und Welt einerseits und zwischen Individuum und Ge-
sellschaft andererseits*.#%)

Die erste dieser beiden Leistungen von Sprache ist unter dem EinfluB einer an
Humboldt orientierten Bildungskonzeption zum bestimmenden Fakior der Sprach-
betrachtung in den Richtlinien fiir das Fach Deutsch in NRW von 1963 geworden.
Der Schiller solite ,Sprache als ein vielschichtiges Gebilde verstehen [...], mit
dem der Mensch die Dinge und Gegebenheiten zu Gegensténden seines BewuBt-
seins macht [...], die Welt erfaBt, ordnet und deutet".*) Konsequenterweise wurde
die ,Einsicht in den Bau der deutschen Sprache und die in ihr wirkenden
Krafte“ %) zum alligemeinen Lernziel und die langue — »Sprache in ihrem uber-
lieferten Bestand an Formen und Gehalten und [...] ihre GesetzmaBigkeit* 46) — zum
Hauptinhalt des Sprachunterrichts, obwohl die Beobachtung der parole — ,Sprache
im Akt der individuellen AuBerung“+¥) — als erganzende Betrachtungsweise not-
wendig gefordert war. Parole wurde aber nur als fertig geformtes Produkt Unter-
richtsgegenstand, an dem aufzuzeigen war, ,wie die Redeabsicht im Sprechakt
innerhalb der GesetzmaBigkeiten und Mdoglichkeiten der Sprache verwirklicht
wird“ “%). Sprache als Kommunikationsmittel blieb also weitgehend unberiicksich-
tigt, zumal im Aufgabenbereich Sprechen zwar der Partnerbezug gefordert, aber
nicht differenziert und in seiner Auswirkung auf das Sprecherverhaiten (Sprach-

42) vgl. E. Obendieck, Lernziele des Sprachunterrichts, in Beitrdge zum Lernzielproblem, Ratingen
1972, S. 1223

43) W. Ingendahl, Aufsatzerziehung als Hilte zur Emanzipation, Disseldorf 1972, S. 27

44) Richtlinien fiir den Unterricht In der HSheren Schule Deutsch, Ratingen 1963, S. 2 und S. 5

45) ebd. S. 1

48) ebd. S. 4

47) ebd. S. 4

48) ebd. S. 4
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strategien) reflektiert wurde. Vereinzelte Hinweise belegen nur die Orientierung an
einer unreflektierten Norm: ,[...] ist [...] das Empfinden fiir die Angemessenheit
der Redenorm zu entwickeln. [...] Zuchtlosigkeiten der sprachlichen Form miissen
bekdmpft werden.“ *%)

Im Unterschied zu den Richtlinien NRW 1963 stellen neuere Curricula die ,Férde-
rung der Fahigkeit und Bereitschaft zu sprachlicher Kommunikation® %) in den
Mittelpunkt des Deutschunterrichts. Als Begriindung fiir den Vorrang der sozialen
Interaktion vor der Weltkonstitution fihrt Obendieck ,die globale Ausweitung der
Kommunikationsméglichkeiten und -notwendigkeiten“ ) an. In der Tat lieBe sich
die Zunahme der sprachiichen EinfluBmoglichkeiten in allen Lebensbereichen
leicht nachweisen ®2). Ausgehend von der Vorausseizung, daB Kommunikation das
oberste Ziel der padagogischen Beschaftigung mit Sprache sei, folgert Obendieck:
»Einsicht in den Bau der Sprache dient der Kommunikation weniger unmittelbar
als die Beherrschung bestimmter sprachlicher Techniken.* 5%) Damit werden
die bisherigen kognitiven Inhalte des Sprachunterrichts fragwiirdig. ,Keiner kann
genau sagen, wozu Reflexion Gber Sprache dienen soll.” %) Ausdruck dieser Un-
sicherheit ist der Verzicht auf einen systematischen Grammatikkurs oder zu-
mindest der Verzicht auf seine Verbindlichkeit in vielen Lehrpldnen seit Erscheinen
des Hessischen Bildungsplanes von 1969%). Der Verzicht stiitzt sich auf die Ein-
sicht, daB die bloBe Kenntnis grammatischer Strukturen kaum zur Erweiterung der
Sprachkompetenz oder zur Kompensation sprachlicher Defizite beitragt 5¢).

2. Zur Begriindung der vertretenen Position

Eine Entscheidung flir Ziele und Inhalte des Sprachunterrichts kann erst getrof-
fen werden, wenn zuvor geklart ist, welche Voraussetzungen bei den Schiilern vor-
liegen, wenn der Sprachunterricht beginnt. ingendahl unterscheidet zwei Prozesse
in der sozialen und sprachlichen Entwickiung des Menschen, einen ProzeB der
Anpassung oder Sozialisation und einen ProzeB der Emanzipation oder Enkultura-
tion 7). ,Im ProzeB der Sozialisierung lernt der Mensch die Sprache in Uberein-
stimmung mit sozialen, insbesondere mit moralischen Normen zu gebrauchen.® %)
Im EnkulturationsprozeB hat ,jeder Mensch die Maglichkeit, sich aus der kulturel-
len Gruppengebundenheit zu emanzipieren in Richtung auf alle Méglichkeiten sei-
ner muttersprachlichen und sogar anderer Sprachsysteme.” %) Wenngleich beide
Prozesse grundsatzlich gleichzeitig verlaufen, setzt doch der zweite den ersten
voraus. Vor dem Stadium der Reflexionsfahigkeit gibt es nach Ingendahl nur die
Maglichkeit, ,in eine besondere Klasse kultureller Inhalte hineinzuwachsen. )

49) ebd. S .10/11

50) Richtlinlen fiir das Fach Deutsch in der Orlentlerungsstufe NRW, Maschinendruck o. A. 1973
S. 2und 8. 3, vgl. auch Rahmenrichtlinlen Sekundarstufe 1 Deutsch, Hessen 0. A. 1973 S. 5

51) Obendleck S. 123

52) vgl. B. Welisgerber, Elemente elnes emanzipatorischen Sprachunterrichts, Heidelberg 1972,
S. 12113

53) Obendieck S. 125

54) ebd. S. 133, vgl. auch Menzel, Die deutsche Schulgrammatik, Paderborn 1972 S. 11

55} vgl. Blidungsplan fiir das Fach Deuisch an den Gymnasien des Landes Hessen, 1969 S. g§/10;
Rahmenrichtlinlen Hessen S. 65; Richttinlen Orlentierungsstufe NRW S. 16

56) vgl. dazu ,Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite®, in diesem Heft

57) Ingendah! S. 24 f

58) H. Fend, Soziallslerung und Erzlehung, Weinheim 1969, zit. nach Ingendah! S. 24

59) Ingendah! S. 25

60} egbd. S. 25
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Konkret 148t sich dieser Vorgang so beschreiben: ,Jeder Sprachteilhaber iiber-
nimmt mit dem Eintritt in die Sprachgemeinschaft die Leistungen der Weltbe-
méchtigung; er braucht diesen AufbauprozeB nicht zu wiederholen, sondern inter-
nalisiert selbstverstindlich den erreichten Stand der Entwicklung einer Sprache
und kann ihn benutzen, um sich in der Welt zurechtzufinden und auch den Stand
seiner Sprache weiter auszubauen. Die besondere Form seiner Ubernahme und da-
mit auch seine Maéglichkeiten zum Ausbau werden von auBersprachlichen In-
stanzen mitbestimmt, die begriindet sein kdnnen in einer unterschiedlichen Um-
welt, in der sozialen Schicht, dem Beruf oder herrschenden Interessen, beson-
ders aber in der Subjektivitdt der Sprachteilhaber.” ¢')

Das Ergebnis dieses Prozesses kann jederzeit als die jeweilige individuelle Sprach-
kompetenz umschrieben werden; sie ist weitgehend ohne EinfluB von Sprachunter-
richt erworben und kann ohne solchen erweitert werden. Der ProzeB der Enkultu-
ration oder Emanzipation hingegen schlieBt ein, daB der Schiiler sich der Be-
dingtheit seiner individuellen Kompetenz bewuBt wird und die Fiille der Maglichkei-
ten sprachlicher und damit sozialer Kompetenz erkennt. Dazu ist Refiexion iiber
Sprache im weitesten Sinne notig. Ansatze zur Reflexion, die eine unbewuBte Di-
stanz zur Sprache voraussetzen, fassen sich schon auf einer friilhen Stufe des
Spracherwerbs beobachten, z. B. beim Spiel mit Sprache 2/¢%). Nach vier Grund-
schuljahren haben alle Schiiler trotz der Unterschiede in ihrer Sprachentwick-
lung eine individuelle Kompetenz erreicht, die sprachkritisches Verhalten moglich
macht.

Die Notwendigkeit von Sprachkritik 188t sich aus den Anforderungen, die das
Individuum an sich selbst und die die Gesellschaft an das Individuum stellt, ab-
leiten. — Das Individuum hat einen Anspruch darauf, sich von sprachlichen Ein-
flissen distanzieren zu konnen und seine sprachliche Individualitdt zu entfalten,
um zur Selbstbestimmung zu gelangen. — Die demokratische Gesellschaft ist auf
die Mitverantwortung und Mitbestimmung des einzelnen angewiesen und bean-
sprucht deshalb seine sprachliche Kritikfahigkeit.

Wesentliches Ziel der Reflexion Gber Sprache ist somit die Befahigung des Schii-
lers zur Sprachkritik. Sprachkritisches Verhalten wird in der Praxis gefordert in
kommunikativen Situationen und im Umgang mit Texten. Der Tellbereich Reflexion
tiber Sprache erhiilt infolgedessen erst in seiner mittelbaren und unmittelbaren
Funktion flir die anderen Teilbereiche des Deutschunterrichts seinen Sinn. Die
Reflexion lber Sprache erfolgt nicht um ihrer selbst willen, sondern hat instrumen-
talen Charakter fiir die anderen Lehrbereiche des Deutschunterrichts. , Sprach-
unterricht intendiert nicht abfragbares (und unfruchtbares) Wissen oder sprach-
liche Konformitit, sondern will die Schiler zu sprachlichen Verhaltensweisen
fir die Zukunft befahigen: zu kritischer Rezeption von Sprache (d.h. Texten im
weiteren Sinne) und zu eigenstandigem, selbstverantwortlichen Umgang mit ihr.” ¢4)

3. Folgerungen fiir den Unterricht

Aus der allgemeinen Zielsetzung ergeben sich Konsequenzen fiir die Inhaite und
die Verfahren im Bereich Reflexion iber Sprache. Die Reflexion sollte sich nicht
auf die Analyse des Sprachbestandes (langue) oder die Ubung konkreter Ausfor-
mungen (parole) gleich welchen Kodes auch immer beschrinken, sondern muB

¢1) ebd. S. 28

62/63) vgl. Weisgerber S .18 ff
44) ebd. 8. 83
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die auBersprachlichen Faktoren einbeziehen und grundsétzlich offen sein fir die
gesamte Bandbreite moglicher Kodes, um dem Schiiler Rollenwechsel zu ermdg-
lichen ¢%). ‘
Ohne landschaftsbedingte Eigenarten oder schichtenspezifische Sprachverhal-
ten abzuwerten, sollte der Hochsprache ein Vorrang eingerdumt werden. Ingendahl
hat unter Berufung auf neuere soziolinguistische Forschungen %) darauf aufmerk-
sam gemacht, ,daB eine restringierte Sprechweise nicht an die soziale Grund-
schicht, sondern schichteniibergreifend an autoritire Sozialisations-Situationen
gebunden ist. Sie ist das Produkt solcher Kommunikationsprozesse, in denen die
Herrschaftsverhdltnisse einseitig zu ungunsten des Lernenden waren, in denen die
Individualitdt der Gruppenbindung geopfert werden muBte [...]. In repressions-
freien Situationen mit individueller Erwartungshaltung lernen Kinder aller Schichten
elaboriert zu sprechen“.’’) Diese These erklart Beobachtungen von und Erfah-
rungen mit Sprachverhalten von Schillern aus allen Schichten besser, als frithere
Untersuchungsergebnisse (Oevermann u.a.) das vermochten. Sie filihrt zu der Fol-
gerung: ,Die Hochsprache ist die sozialste Form von Parole, weil sie situations-,
schichten- und raumiiberlegen ist, weil sie allen Mitgliedern einer Sprachgemein-
schaft Kommunikation und also Interaktion ermdéglicht, weil sie den Grad von
Allgemeinheit hat, der nétig ist, um Schranken zu Uberwinden und sich selbst im
Rahmen eigener, sozialer und umweltbedingter Determinanten bestmdglich zu ver-
wirklichen.“ *®) Hochsprache wird aber unsozial, wenn sie als Norm verstanden
und als ausschlieBlicher MaBstab fiir die Richtigkeit und Qualitdt einer sprach-
lichen AuBerung miBbraucht wird. ,Aus der unreflektierten Lehrerforderung nach
Erfillung einer festgelegten Sprachnorm ergeben sich Formen des Lehrerverhaltens,
die fur die Sprachentwicklung der Schiler eher hinderlich als férderlich sind.” %)
Die Komplexitdt des Lernbereichs Reflexion Uber Sprache stellt den Didaktiker
vor das Problem der Auswahl und Anordnung von Unterrichtsgegenstanden aus die-
sem Bereich.
Obendieck stellt an den Anfang eine Skizze vom Aufbau der Sprache als potentiel-
lem Gegenstand, weil ,[...] sich bis heute noch keine Uberzeugende Taxonomie
von relevanten Situationen gezeigt hat, die die Struktur des Gegenstandes als Aus-
gangsfeld fiir Lernzielilberlegungen verdrangen konnte".’®) Damit wird nicht einem
systematischen Grammatikkurs das Wort geredet, denn Obendieck 148t keinen Zwei-
fel daran, daB isolierte Einsichten in Sprache sinnlos sind; aber er rdaumt ein,
»Strukturerkenntnis der Sprache konnte dem Kommunikationsziel indirekt dienlich
sein, vorausgesetzt, daB sie sich streng auf den funktionalen Zusammenhang der
Sprache richtet".”/72)
Der Schiiler solite mit Hilfe erlernter Verfahrensweisen sprachliche Erscheinun-
gen ordnen und kategorisieren und dabei die Erfahrung machen, daf3 sprachliche
Erscheinungen sich systematisieren lassen. Gleichzeitig sollte er ,Formulieren als
einen ProzeB der Auswahl bestimmter sprachlicher Muster aus einer Anzah! zur
Verfiigung stehender Ausdrucksweisen lernen, mit denen gleiche sprachliche In-
halte variiert dargestelit werden kénnen*“.”®) Grammatik 138t sich so in ihrer Hilfs-
65) vgl. Rolf Gutte, Rollensplel als kompensatorische Spracherziehung, in Reflexion (ber Sprache
im Deutschunterricht, Frankfurt 1972 S. 65 ff
66) Aspekte der Sozlalilngulstik, hrsg. von W. Kiein und D. Wunderlich, Frankfurt 1971
67) Ingendahl 8. 52
68) ebd. S. 53
49) Weisgerber S. 22 f
70) Obendieck S. 124
71/72) obd. S. 134
73) ebd. S. 154
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funktion fir das Verstdndnis und den Vollzug von Kommunikationsvorgangen als be-
gleitender Inhalt des Deutschunterrichts rechtfertigen. Weisgerber verweist dar-
iiber hinaus auf die vom Fach selbst geforderte und in der Schulpraxis langt be-
stehende fruchtbare Wechselbeziehung des Grammatikunterrichts zum Umgang
mit Texten. ,Textanalyse erfordert ein hinreichendes Verfiigen {iber Kategorien und
Verfahren fir die Beschreibung sprachlicher Fakten.“’4) Die Vermittlung gram-
matischer Einsichten soll an Kommunikationssituationen und Texten erfolgen und
so weit wie moglich operationalisiert werden. Techniken sollen dem Schiiler bewuBt
und verfiigbar gemacht werden. ,,Ausgangspunkt ist nicht ein festgelegter Stoffplan
oder ein zu vermittelndes grammatisches System, sondern eine konkrete sprachliche
Gegebenheit, die die Schiller betrifft und zu deren Bewaitigung sie Begriife und
Methoden erarbeiten und anwenden.* 7%)

Da die Aneignung von Ordnungsbegriffen und das Operieren mit ihnen fir die kri-
tische Betrachtung der Sprache vorausgesetzt werden muB, dréngt sich ihre
schwerpunktméaBige Zuordnung zu den Klassen 5/6 auf. Folglich wird die Reflexion
der Syntax und Wortkunde einen relativ breiten Raum in dieser Stufe beanspruchen,
wahrend Probleme der Sprachnorm und Pragmatik ab Klasse 7 zunehmend wichtig
werden.

Die folgende Tabelle enthalt einen Vorschlag, wie die Inhalte des Bereichs Reflexion
{iber Sprache den Stufen zugeordnet werden kénnten:

Syntax Wortkunde Sprachnorm/Pragmatik

Satzarten (Intention Wortarten Intentionsverédnde-

und Bauform) Wortbildung (Lexem rung durch Intonation
5/6 Gliederung des ein- und Morphem) Formen imperativen

fachen erweiterten Wortneubildung Sprechens

Satzes (Prafix, Suffix)

Metapher, Metonymie
Aktionsarten

Satzverkniipfungen

Gliedsétze (Bauform Wort als Name Sprache der Schulfacher

und Funktion) Fremd- u. Lehnwort Hoch- u. Umgangssprache
7/8 Modi, besonders Konj. Wortfelder u. Wortfamilien Sprachschichten und

| in indirekter Rede Ausbau des Wortschatzes Dialekte

durch Zusammenset- Fach- und Standessprachen
zungen u. Ableitung
Anwendung syntaktischer

Einsichten
bei Textbeschreibung
Parataxe und Hypotaxe = Wort und Bedeutung Sprache als Zeichensystem
Parenthese u. Ellipse Bedeutungsverdnderung Sprache der Werbung
Funktion des nominalen rhetor. u. poeti- Sprache der Politik
9/10 und verbalen Stils sche Figuren Sprache der Arbeitswelt
Abkiirzung, Neuschépfung,
Abnutzung

Verhiillung, Euphe-
mismus, Auf- und
Abwertung

74) Weisgerber S. 29
75) ebd. S. 83
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Vil
Thesen zum Rechtschreibunterricht

Die Beherrschung orthographischer Techniken ist eine Voraussetzung schrift-
licher Kommunikation. Andererseits ist die deutsche Rechtschreibung, die in
inren Eigenarten weitgehend historisch bedingt Ist, ein &uBerst kompliziertes Regel-
system, dessen Erlernung einen hohen Zeitaufwand erfordert. Reformversuche haben
bis jetzt zu keiner Einigung gefihrt. - Solange Gesellschaft und Berufswelt der
Rechtschreibung so groBen Wert zumessen, muB die Schule als Verteilerin von
Berechtigungen ihrer Einiibung einen gréBeren Raum geben, als ihr eigentlich zu-
kommen solite. J E
Innerhalb eines Klassenverbandes oder einer Jahrgangsstufe sind in der Regel unter-
schiedlich entwickelte Rechtschreibefahigkeiten vorhanden; diese decken sich
haufig nicht mit der Intelligenz des einzelnen Schillers oder seiner Sprachkompe-
tenz. Ursache solcher Differenzen kdénnen unterschiedliche Eingangsvorausset-
zungen sein. Zur Behebung individueller Rechtschreibeschwéchen miiBte der
Unterricht also unbedingt in Einzel-, Partner- oder Gruppenunterricht differenziert
werden. Psychisch bedingte Stdrfaktoren sind besonders zu beachten. Es ist
meist schwierig, Schiiler zu isolierten Rechtschreibeilibungen zu motivieren.
Neben ad-hoc-Ubungen, die an evidenten Mangeln ansetzen, bieten sich deshalb
eher Kurse mit differenzierten Verfahren an, die zwischen andere Unterrichtseinhei-
ten geschoben werden.

Dabei steht die eidetische Methode zunichst im Vordergrund; sie wird aber zuneh-
mend durch die logische Methode der Regelfindung begleitet. Die Motivation
sollte durch haufig wechselnde Aufgabenstellung gesteigert werden; diese ver-
schiedenartigen Aufgaben kénnen zur Binnendifferenzierung benutzt werden.

Solche einzelnen Verfahren sind Reimabwandlungen, Bildung von Wortfamilien, Auf-
stellungen von Oppositionen oder Wortfeldern, Zusammenstellungen von Silben-,
Kasten-, Kreuzwortritseln. Immer wieder sollten die isolierten Wérter im Kontext uber-
priift werden.

Als Ubungsmittel bieten sich an: Arbeitsbdgen, < Ubungshefte, Rechtschreibkar-
teien, Programme (s.u.). Materialien fiir schriftliche Ubungen soliten sorgféltig aus-
gewdhlt bzw. zusammengestellt werden, damit die jeweils unterschiedlichen
Schwierigkeiten der Schiiler beriicksichtigt werden kénenn. Es empfiehlt sich,
bestimmte Texte bzw. vorgefertigte Diktate so umzuarbeiten, da8 auch orthogra-
phische Fehler, die im Unterricht aufgetaucht sind, Gegenstand der schriftlichen
Ubung werden. Nach Maglichkeit sollten in diesen Texten Interessen der Schiiler
angesprochen sein.

Da die Rechtschreibeleistung keinen hohen Aussagewert fir die Schullaufbahn
eines Schiilers besitzt, sollte ihre Bedeutung fir die Festsetzung der Deutschnote
entschieden eingeschrankt werden.

Aufgabenkataloge:

Klasse 5

— Dehnung und Scharfung

— dhnlich klingende Konsonanten

— gleich und &hnlich klingende Vokale, Umlaute
—s-Laute
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~— Silbentrennung

— GroB- und Kileinschreibung, leichte Falle (Satzanfange, Namen, substantivierte
Infinitive)

— SatzschluBzeichen, Komma bei Aufzahlungen, direkte Rede

Klasse 6

— nach Bedarf wie 5

— schwierige Konsonantenverbindungen (nk — zt — xt usw.)
— GroB- und Kleinschreibung (substantivierte Wortarten 1)
~ Getrennt- und Zusammenschreibung (ieichtere Falle}

— Komma in Hauptfunktionen als Satztrenner

Klasse 7

— nach Bedarf wie 5/6

— gleich und &hnlich kiingende Vokale und Konsonanten in schwierigeren Wortern
(etwa: f/v/ph oder das/daB)

— Fremdworter

— Grof- und Kleinschreibung (substantivierte Wortarten I1)

— Getrennt- oder Zusammenschreibung (Infinitive)

— Komma in Gliedséatzen (l&ngere Satzperioden, Infinitivsatze)

Klasse 8

— nach Bedarf wie bisher

— schwierigere Fremdworter

— GroB- und Kieinschreibung (schwierige Falle: Zahlworter, Kieinschreibung in
Umstandsgruppen)

— Komma in unvollstandigen Satzen

Klasse 9

— nach Bedarf wie bisher

— Fachtermini

Klasse 10

siehe Klasse 9

Arbeltsmaterialien (in Beispielen)

1 Obungshette:
Klett-Verlag, Ubungshefte Rechtschreibung und Zeichensetzung (in Verbindung
mit dem Sprachbuch)
2 Programme:
Klett-Verlag, Eingreifprogramme (GroB- und Kieinschreibung; Fremdwérter, Komma
in der Satzverbindung, Komma im Satzgefiige)
Quelle & Meyer; Rechtschreibeprogramme 2.—6. Schuljahr (Dehnung/Kiirzung)
3 Tests:
Beltz-Verlag Weinheim

4 Sonstiges:

Schéningh-Verlag: Ubungs- und Prifungsdiktate, Jagel
Schroedel-Verlag: Essner, Jungke: Richtig schreiben, Deutsches Recht-
schreibebuch mit Worterverzeichnis
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Zur Leistungsmessung im Deutschunterricht

Solange die hdhere Schule die Funktion hat, im Auftrage der Gesellschaft Berech-
tigungen zu verteilen, kommen Zensuren und Zeugnissen eine herausragende Be-
deutung zu, auch wenn die einseitige Ausrichtung einer Geselischaft auf das
Leistungsprinzip umstritten ist 7).

Andererseits ist die bisherige Form der Leistungsmessung durch das Lehrerschatz-
urteil gerade im Deutschunterricht fragwirdig geworden”). Es ist weitgehend
subjektiv, haufig wenig zuverldssig und nur in den Anséizen wissenschattlich re-
flektiert ”®). Die Notwendigkeit einer objektiveren Messung und Beurteilung von Lei-
stungen ergibt sich aber bereits aus der Aufgabe der individuellen Férderung des
einzelnen Schiilers (zum Einsatz entsprechender KompensationsmaBnahmen). Eine
exaktere Beurteilung ist ferner unerldBlich als Ausgangspunkt fur eine Differen-
zierung. Sie dient aber auch der Information von Eltern und Schiilern Gber den
erreichten Leistungsstand 7).

Zu Leistungsmessung miBten also zusatzlich zu bisher Ublichen Verfahren objek-
tivere, zuverlassigere und giiltigere Verfahren angewendet werden, damit Lern-
erfolge moglichst objektiv und vergleichbar beurteilt werden konnen *9). Solche
Verfahren sind vor allem standardisierte und informelle Tests, die im Vergleich zu
den traditionellen Beurteilungsverfahren das Lernverhalten zuverldssiger und detail-
lierter erfassen kdnnen und zugleich die Leistungsbeurteilung fiir den Schiler
transparenter machen ®').

Standardisierte Tests sollen weitgehend der diagnostischen Untersuchung der
Fortschritte und Ergebnisse des selbsttatigen und sinnvollen Lernens dienen ®2).
Sie sind prinzipiell im Fach Deutsch anwendbar. Da sie aber in ihrem Aufbau in
der Regel zu allgemein sind, kénnen fachspezifische Unterrichtsinhaite und Lern-
ziele kaum damit Uiberprift werden.

Informelle Tests, die von einem einzelnen Lehrer oder einer Gruppe zur Erfassung
bestimmter Unterrichtseinheiten entwickelt werden, bieten zwar die Maoglichkeit,
Kenntnisse, Fertigkeiten und Erkenntnisse des einzelnen Schiilers recht exakt zu
erfassen ®). Andererseits Uiberfordern sie den einzelnen Lehrer mit der zeitrauben-
den Aufgabe der Testkonstruktion, solange nicht in Deutschland wie in anderen
Landern Hem-Banken eingerichtet werden®¥). Fir den Deutsch-Unterricht kdnnen
folgende Verfahren informeller Tests angewendet werden:

76) Gaude/Teschner, Objektivierte Lelstungsmessung In der Schule, Frankfurt 1970 S. 16 f

77} ingenkamp, K., Aufgaben der padagoglschen Diagnostik, in: Tests in der Schulpraxis, Weinheim
1968, 8. 31
ders., Fragwiirdigkeit der Zensurengebung, Weinheim 1971, 5. 59
Essen, Erika, ,Beurteilung von Leistungen im Deutschunterricht®, in: DU 1964, 1, 34

78) Ingenkamp, Aufgaben S. 31

79) vgl. Ingenkamp, Méglichkeiten und Grenzen der Testanwendung in der Schule, Weinheim 1968,
S. 251 {f
Gaude/Teschner, a.a.0. S. 18 f

80) Ingenkamp, Aufgaben a.a.0. S. 1 und 31

8)) Ingenkamp, Aufgaben a2.a2.0. S. 46

82) Gaude/Teschner, a.a.0. §. 21 ff

83) Gaude/Teschner, a.a2.0. S. 25 ff

84) Ingenkamp, Aufgaben a.a.0. S. 40
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Auswahlantworten, bei denen der Schiller aus zwei oder mehreren vorgegebenen
Losungen die einzig richtige, die beste oder mehrere richtige markiert ®). Dabei
sind Alternativantworten leicht zu formulieren und zum Abfragen von Faktenwissen
geeignet ). Wegen ihres Quizwissen-Charakters und der leichten Ratemaglichkeit
haben sie jedoch fiir das Fach Deutsch nur begrenzten Wert ). Mehriachwahl-
antworten ermoglichen zwar die differenziertere Messung unterschiedlicher Denk-
aktivitaten, erfassen aber die kreativen Leistungen nicht hinreichend *).

Ordnungsantworten, vor allem als Zuordnungen, bei denen jedem Impuls aus einer
Gruppe von Fragen, Anweisungen oder unvollstindigen Feststellungen nach einem
angegebenen Kriterium die richtige Losung aus einer zweiten Gruppe zugeordnet
werden muB. Sie bieten eine rasche Ubersicht iiber fundamentales Fachwissen in
einem bestimmten Bereich und erfassen logische Denkleistungen, kaum aber kom-
plexere sprachliche Leistungen *°).

Freie Antworien, bei denen der Schiller auf einen Impuls nach eigenem Ermessen
produktiv reagiert. Sie erfassen komplexere Qualitaten, vor allem auch kreative
Fahigkeiten des Schilers und scheiden die Rateméglichkeit weitgehend aus.
Andererseits ist ihre objektive Auswertung um so problematischer, je komplexer der
Antwortbereich angelegt ist. Zu diesen Aufgaben gehoren Liickentests, in denen
einzelne Worter ergénzt werden mussen, und oKurzaufsatze“, d.h. kiirzere zusam-
menhangende Verbalisierungen als Lésung *°).

Gegeniiber diesen sog. ,Papier-Bleistift-Verfahren®, die wegen der schriftlichen
Fixierung eher zu eindeutigen Beurteilungen fihren, werden mindlich-akustische
Verfahren (Tonbandiiberpriifung von Intonation u. a)) vor allem wegen der tech-
nischen Schwierigkeiten im Fach Deutsch nur begrenzt Anwendung finden *1).
Grundsétzlich besteht jedoch die auBerordentliche Gefahr, daB bei der Anwen-
dung von Tests im Fach Deutsch gerade diejenigen Lernbereiche iiberbetont
werden, die sich testmethodisch leicht erfassen lassen, wie z.B. die Rechtschrei-
bung 2. Offensichtlich lassen sich gerade im Fach Deutsch sehr wichtige
Lernbereiche nicht durch Tests erfassen. Es bleibt also die wichtige Aufgabe,
die Beurteilung komplexerer Sprachsituationen durch Aufstellung relevanter Kri-
teriensysteme, die fiir spezifische Differenzierungen je nach der entsprechenden
Kommunikationssituation offen sind, intersubjektiv iiberschaubarer zu machen.

Literatur

Essen, Erika: ,Beurteijung von Leistungen im Deutschunterricht®, in DU 1964, 1.34 {f

Gaude, Peter u. Teschner, Wolfgang-P.: Objektivierte Lelstungsmessung in der Schule (= Berliner
Studien zur Bildungsplanung und Bildungsreform Bd. 2, Diesterweg Frankfurt/Miinchen/Berlin
1970

tngendahl, Werner: ,Welche Aufgaben des muttersprachlichen Unterrichts lassen sich programmlie-
ren?* in: DU 1970, 5. S. 51 ff

Ingenkamp, Karlheinz: Mdglichkelten und Grenzen der Testanwendung In der Schule (=Padago-
gisches Zentrum, Verdtfentlichungen Reihe C: Berichte, Band 15) Beltz-Verlag Weinheim 1968

Ingenkamp, Karlheinz: Tests in der Schulpraxis, Weinheim 1871

85) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 51

88) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 54

87) Ingenkamp, Aufgaben a.a.0. S. 40

83) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 56 ff

89 Gaude/Teschner, a.a.0. S. 60

90) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 67 ff

91) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 52

92) ingenkamp, Mdglichkelten, a.a.0., S. 250 und Ingenkamp, Aufgaben, a.a.0., S. 33
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Ingenkamp, Karlheinz: Die Fragwlrdigkelt der Zensurengebung, Texte und Untersuchungsberichte,

Weinheim 1971

Lichtenstein-Rother, llse: Schulleistung und Leistungsschule, Klinkhardt-Verlag, Bad Heilbrunn/Obb.
1971

Wendeler, Jiirgen: Standardarbelten — Verfahren zur Objektivierung der Notengebung (= Beliz

Bibliothek Bd. 6) Weinheim 1962

Tests:
Beltz-Verlag, Weinheim (Rechtschreibetests u. Verstandiges Lesen) vgl. Ingenkamp, Md3glichkelten

S.91f
Beispiele fir verschiedene Tests bei Gaude/Teschner
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I Die Klassenstufen 5und 6

1. Vorbemerkungen

Die Klassen 5 und 6 sind bei der Aufstellung der Lernziele und deren Begriindung,
entsprechend den zur Zeit gliltigen Bestimmungen, als Einheit gesehen. Eine Zu-
weisung fiir die jeweiligen Klassen erfolgt nur empfehlungsweise bei der Zusammen-
stellung der Unterrichtsgegenstande. Diese sind fiir die einzelnen Unterrichtsbe-
reiche katalogartig im Sinne von Bausteinelementen zusammengestellt, aus denen
der Lehrer je nach Situation und Leistungsstand der Kiasse einen komplexen Unter-
richt selbst entwerfen kann. inhaltlich streng abgegrenzte, auf ein enges Thema be-
schrankte Unterrichtsreihen, die sich Uber einen lingeren Zeitraum erstrecken,
entsprechen nicht der unterrichtspsychologischen Situation dieser Stufe.

Vorwiegende Aufgabe ist die gezielte Forderung der kognitiven Fahigkeiten, die in
diesem Altersbereich zunehmend verfiigbar werden. Eng verbunden mit einem
ersten Einfihren in wissenschaftliches Denken ist die standige Anregung zu kreativem
Verhalten (vgl. Langsschnitt: Kreativitat). In diesem Zusammenhang kommt der
Motivierung des Schiilers und in zunehmendem MaBe der Erhaltung der Motivation
eine entscheidende Bedeutung zu. Wenn auch die Leistungsmotivation in dieser
Altersstufe meist noch nicht in eine kritische Phase getreten ist, mu8 bei der Planung
des Unterrichts doch besonders die Bedeutung des ,Neuigkeitsgehalt® als Motiva-
tionswert beachtet werden. Bei der Durchfiihrung des Unterrichts solite der Lehrer
auf spontane Schiilerreaktionen flexibel eingehen, ohne dabei das urspriingliche
Lernziel aus den Augen zu verlieren. Schriftliche Aufgaben {auch fiir Klassenarbeiten)
sollten nicht isoliert vom tbrigen Unterricht gestellt werden, da fiir die Schiiler dieser
Altersstufe miindliche und schriftliche Kommunikation eine Einheit darstellen.

Aus dem allgemeinen Lernziel, die Fahigkeit zu sprachlicher Kommunikation zu fér-
dern, ergibt sich die fundamentale Aufgabe, die Technik des Sprechens, Lesens und
Schreibens zu vervollkommnen. Ebenso fundamental ist die Vermittlung erster Ein-
sichten in Sprachstrukturen und in das Funktionieren von Verstandigung durch
Sprache. Eine grundlegende Bedeutung kommt schlieBlich der Entwicklung der
Lese- und Analysefahigkeit zu, die im Umgang mit unterschiedlichen Textsorten
eingeiibt wird. Die Teilziele sind in der Regel so formuliert, da8 sie zundchst funda-
mentalen Anforderungen entsprechen, je nach dem Grad der geforderten Abstrak-
tionsleistung dann aber auch additiven Aufgaben dienen kénnen.

Es empfiehit sich folgende Gewichtung der Arbeitsbereichsanteile:

Klasse 5: Fiir den Angleichungskurs kann keine genaue Zeit festgelegt werden. Im
ubrigen soliten auf die einzelnen Bereiche etwa folgende Anteile entfallen: Miind-
liche und schriftliche Kommunikation etwa 40 %, Umgang mit Texten etwa 30 %,
Reflexion Uber Sprache etwa 20°%, Ubungen zur Rechtschreibung und Zeichen-
setzung etwa 10 %.

Klasse 6: Von der verfligbaren Zeit soliten auf die Teilbereiche entfallen: Miindliche
und schriftliche Kommunikation etwa 30 %, Umgang mit Texten etwa 40 %, Reflexion
Uber Sprache etwa 20 %, Ubungen zur Rechtschreibung und Zeichensetzung etwa
10 %. In beiden Klassen sollte der Bereich Reflexion Gber Sprache in den Bereich
Miindliche und schriftliche Kommunikation integriert werden.

Die besondere Unterrichtssituation dieser Stufe ist gekennzeichnet durch unterschied-
liche Eingangsvoraussetzungen. Deshalb ist fir die Klasse 5 ein Angleichungskurs
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vorgesehen. Darliber hinaus kann sich die Notwendigkeit zur inneren Differenzierung
in Kleingruppen ergeben einmal zur Auffiillung von Licken im Bereich der Fertig-
keiten, zum anderen zur Férderung der Sprachkompetenz von Schiilern mit deutlich
erkennbaren sprachlichen Defiziten. Sollten diese Schwichen nicht innerhalb eines
Klassenverbands behoben werden koénnen, so bietet sich die Einrichtung von For-
derkursen an; dafir ist aber eine exakte padagogische Diagnostik Voraussetzung
(Vg!. Langsschnitt: Zum Ausgleich sprachlicher Defizite).

2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 5/6

2.1. Angleichungskurs

Lernziel:
Sicherung eines Grundwissens in den Teilbereichen ,Mindliche und schriftliche
Kommunikation®* und ,Reflexion iiber Sprache®.

Begriindung:

,Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiiler {iber ein grundlegendes Sprachwissen
verfiigen, auf dem die Arbeit der weiterfihrenden Schulen aufbauen kann.* (Richt-
linien und Lehrplane fiir die Grundschule, Wuppertal 1969, S. 545.) Um dieses
Grundwissen sicherzustellen, ist ein Wiederhotungskurs angebracht, in dem gegebe-
nenfalls Liicken gefillt werden konnen. Da die Richtlinien fir dis Grundschule noch
Erprobungscharakter haben, kann ihre Erfiillung nicht unbedingt vorausgesetzt wer-
den. Sie stellen aber zur Zeit die einzige relevante Orientierungsbasis fir die
weiterfiihrenden Schulen dar.

Zu beachten ist, daB die Grundschule propadeutische Aufgaben hat und grund-
legende Formen der miindlichen und schriftlichen Sprachverwendung Gben 18Bt, aber
weniger Wert auf die Vermittiung eines festen Begriffsinstrumentariums legt. Daraus
ergibt sich, daB eine einheitliche Terminologie erst eingefithrt werden mus.

Der zeitliche Aufwand fiir diesen Angleichungskurs und die Intensitit der Behand-
lung einzeiner Inhalte kann sich nur aus der jeweiligen Analyse der anthropogenen
Voraussetzungen einer Klasse ergeben.

Der Kurs dient nicht nur der Sicherung einer gemeinschaftlichen Basis fir den
weiteren Unterricht, sondern er hat auch sozialintegrative Aufgaben.

Unterrichtsinhalte und -ziele:

— mindlich und schriftlich erzéhlen, berichten, beschreiben mit bewuBtem Hbrer-
bezug und bewuBtem Einsatz sprachlicher Mittel, aber ohne theoretische Unter-
scheidung von Darstellungsformen

— Nacherzdhlen in selbsténdiger Sprachgestaltung

— Gestaltung von Geschichten nach Reizwortern, Bildfolgen, Sprichwdrtern

Sicherung folgender Einsichten und Erkenntnisse:

_ Texte bestehen aus Satzen. Sétze kdnnen zu Satzreihen verbunden sein; sie
kénnen zu Satzgefiigen aus Haupt- und Gliedsatzen verkniipft sein.

_ Sitze kdnnen Aussagesatze, Frageséatze, Aufforderungsséatze sein. Satzarten lassen
sich auch an der Satzmelodie erkennen.

— Satzglieder haben verschiedene Grundfunktionen.

— Die verschiedenen Wortarten (Substantiv, Adjektiv, Pronomen, Verb) haben unter-
schiedliche Bezeichnungsfunktionen.
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Unterrichtsmethoden:

Die durch den Schulwechsel fir die Schiller gegebene neue Umwelt bietet eine
Fille von Anregungen fiir Beobachtungs- und Gestaltungsaufgaben. Dabei kénnen
das natirliche Mitteilungsbediirfnis und die Erwartung der Schiiler, Neues zu erfahren,
genutzt werden. Spontane und vorbereitete Schiilervertrage verdienen daher in
diesem Kurs einen breiten Raum. Uberhaupt solite die angestrebte Sicherung
des hier skizzierten Grundwissens vorwiegend im Unterrichtsgespriach erreicht
werden.

Lernzielkontrolle:

Lehrerschatzurteile Gber miindliche Unterrichtsbeitrage, . Uberpriifung der schrift-
lichen Gestaltungsiibungen in Haus- und Klassenarbeiten. Der Grad der Einsicht in die
Grundfunktionen von Sétzen, Satzgliedern, Wortarten sowie der adiquate Einsatz
sprachlicher Mittel kénnen nur im sprachlichen Volizug tberpriift werden; schriftlich
z.B. durch Ausformung und Ergénzung verstimmeiter Texte durch Umformung von
gestalteten Texten unter verdnderten Mitteilungsbedingungen (Wechsel der spre-
chenden Person, der Zeit).

2.2. Die Lernbereiche
Lernbereich I: Miindliche und schriftliche Kommunikation

Lernziel:

Féhigkeit, Informationen aufzunehmen und zu erteilen, Einwirkungen zu durch-
schauen und bewuBt zu voliziehen, und zwar im mundlichen und schriftlichen
Sprachgebrauch im Austausch mit Partnern und als einzelner Sprecher/Schreiber/
Horer/Leser.

Begriindung:

Der Zehnjéhrige wird so haufig mittelbar und unmittelbar mit Informationen und
Appellen konfrontiert, daB er die Unterscheidung deutlicher Intentionen (Nachricht
— Werbung) zumindest unbewuBt bereits volizieht. In zunehmendem MaBe werden
ihm selbst Reaktionen mit klaren Intentionen abverlangt (Auskunft — Wunsch); sie
gehdren somit nicht nur zum Erfahrungsbereich des Schilers der finften Klasse.
Bereitschaft und F&higkeit zu gezielter sprachlicher Kommunikation sind auch For-
derungen der Umwelt an ihn.

Angemessenes Verhalten in Kommunikationssituationen muB gelibt werden. Ziel
der Ubung kann nicht das Anwenden eines normativen Kanons von sprachlichen Ver-
haltensweisen sein, sondern nur die emanzipatorische Entfaltung der Fahigkeit, Gber
vom Individuum selbst zu verantwortende und durch die Sprachgemeinschaft kon-
trollierte sprachliche Verhaltensmoglichkeiten zu verfiigen.

Um sich die Fiille der Mbglichkeiten sprachlichen Verhaltens verfigbar zu machen
und sich mit ihrer Hilfe in Situationen angemessen zu behaupten, muB der Schiiler
Einsicht gewinnen in die Kommunikationsbedingungen und Handlungsspielrdume, in
die Techniken und Operationen zur Bereitstellung und Erweiterung sprachlicher
Mittel und in die Strategien ihres intentionalen Einsatzes.

Fur den Unterricht ergibt sich daraus ein Vorrang des miindlichen Sprachgebrauchs
vor dem schriftlichen und ein Verzicht auf ihre prinzipielle Trennung. Der schriftliche
GestaltungsprozeB8 ist aber von uniberschatzbarer Bedeutung, weil er die inten-
sivste Form der Spracherziehung darstellt und sich in kontrollierbaren Operationen
vollzieht. Vor allem in schriftlichen Ubungen lernt der Schiiler, frei vom zeitlichen
Druck der Gesprachsituation die Kommunikationsbedingungen zu reflektieren und
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mit sprachlichen Elementen und Strukturen zu operieren. Die sprachiichen Opera-
tionen setzen voraus, daB in einem begleitenden Grammatikunterricht der Bestand
und das Funktionieren verfiigbarer Sprachelemente aufgewiesen wird.

Fir die miindlichen und schriftlichen Ubungen miissen moglichst komplexe Kommu-
nikationssituationen geschaffen werden, die z.T. durchaus kiinstiich veranstaltet
werden konnen, wie z. B. Rollenspiele, in denen der Schiler aus seiner sozial und
sprachlich vorgegebenen Rolle in andere Rollen wechselt. Auf diese Weise lernen
es die Schiiler, auf unterschiedliche Kommunikationsbedingungen angemessen zu
reagieren.

Da der individuelle sprachliche Horizont auch durch die Einbeziehung nicht selbst
verfaBter, informativer und appellativer Texte qualitativ erweitert werden kann, ge-
hért auch ihre analysierende und wertende Rezeption in den Bereich miindlicher und
schriftlicher Kommunikation.

Teilziele:

— Fahigkeit zu unterscheiden swischen Formen einseitiger und wechselseitiger
Kommunikation,
deren unterschiedlichen Bedingungen (Vorhandensein oder Fehlen von Rollen-
wechsel, Riickkoppelung, nichtsprachlicher Mittel zur Kommunikationserleichterung)
und
verschiedenen informativen und appellativen Intentionen

— Fahigkeit, Techniken zur Beschaffung, Ordnung und Sicherung von Information
und
Operationen zur Sammlung, Erweiterung und Auswahl| sprachlicher Ausdrucksmog-
lichkeiten anzuwenden.

— Fahigkeit auf Kommunikationspartner und Texte situationsgerecht zu reagieren
und i
sprachliche Moglichkeiten situationsgerecht und intentionsgerecht einzusetzen.

Unterrichtsinhalte:

Als Gegenstand des Unterrichts kdnnen alle Sachverhalte und Ereignisse dienen,
die im Erfahrungshorizont des Schiilers liegen. Eine besondere Motivation liegt vor,
wenn sie unmittelbar aus der Lebenswirklichkeit der Schitler genommen werden kdn-
nen; sofern sie sich aber nicht anbieten, bleibt nur der Riickgriff auf Sachverhaite,
die auf die Lebenswirklichkeit des Schiilers hin ausgedacht und konstruiert sind.
Information und Appell sind in Situationen und Texten haufig nicht voneinander zu
trennen. Um eine Ubersicht zu ermoglichen, soll dennoch eine schwerpunktméBige
Zuweisung und eine Zuordnung von Techniken und Operationen versucht werden:

Klasse 5:

Beispiele wechselseitiger Kommunikation

{iberwiegend informativ:
Auskiinfte einholen und erteilen (z. B. am Postschalter, bei der Bahnauskunft, im
Reisebiiro; per Telefon und durch persbnlichen Besuch bei unterschiedlichen
Gesprachspartnern); Rollenspiel

tiberwiegend appellativ:
in Wechselgesprachen iber strittige Fragen diskutieren (Aufstellung der Klassen-
mannschaft, Ausschmiicken der Kiasse usw.)
eigene Wiinsche und Ansichten in Rede und Antwort vertreten (Geburistags-
wiinsche, Besuch von Veranstaltungen, Verkaufs- und Tauschgespréche); Rollen-
spiel
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Techniken zur Vorbereitung wechselseitiger Kommunikation (Beschaffung, Ordnung
und Sicherung von Information): im Gesprach oder an einen Text Fragen stellen;
aus der Erfahrung und Beobachtung Elemente und Faktoren einer Situation sammeln,
sie stichwortartig aufzeichnen, sie sichten und ordnen; die Ordnung auf einem
Merkzettel festhalten.
Beispiele einseitiger Kommunikation (Produktion)
liberwiegend informativ:
jemanden iiber einen einfachen Sachverhalt aufklédren {Entschuldigung, Einladung,
Ausfall einer Klassenarbeit),
jemandem einen einfachen Gegenstand beschreiben (aus der Erinnerung, in einer
Suchanzeige, auf dem Wunschzettel), §
jemandem Auskunft erteilen Gber einen Weg, einen einfachen Vorgang (Bedienung
eines Plattenspielers), beobachtetes Verhalten von Menschen und Tieren

uberwiegend appellativ:
jemanden mit Griinden zum Mitmachen auffordern {(Ausflug, Spiel, Briefmarken-
sammeln...),

jemanden ermuntern (nach einem MiBgeschick auf dem Krankenlager), etwas
werbewirksam zum Verkauf anbieten,

Operationen zur Sammlung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Ausdrucksmog-
lichkeiten:

Sprachmaterial in Wortfelder oder Listen zusammenstellen; Ersatzproben vor-
nehmen; durch die Entfaltungsprobe verschiedene Besetzungsmaoglichkeiten wich-
tiger Satzglieder durchspielen; durch die Umstellprobe die unterschiedliche Her-
vorhebung von Inhalten bei verschiedenen Satzstellungen aufdecken; aufgrund der
Proben intentionsgerechte Entscheidungen vornehmen.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Rezeption})

Uberwiegend informativ:
den Informationsgehalt und Informationsmangel kurzer Mitteilungen feststelien
(Umlauf im Unterricht, Lautsprecherdurchsage, Wetterbericht, Sportnachrichten),

liberwiegend appellativ:
die Absicht kurzer appellativer Texte erkennen und benennen (Plakate, Anzeigen,
Aufrufe).

MaBnahmen zur Prifung und Beurteilung sprachlicher AuBerungen:
zwischen Beobachtungen und der Deutung von Beobachtungen unterscheiden;
durch die Klangprobe die Auswahl der gewahiten sprachlichen Mittel Uberpriifen.

Klasse 6:

Beispiele wechselseitiger Kommunikation

Uberwiegend informativ:
Sachfragen erortern {Aufgaben der SMV, des Klassensprechers, Beteiligung an
Spenden usw.).
Verfahren erklaren und verabreden (Vorbereitung einer Klassenveranstaitung,
Herausgabe einer Schilerzeitung},
Rede und Antwort stehen {iber Ergebnisse von Gruppenarbeit,

Uberwiegend appellativ:

einen begriindeten eigenen Standpunkt durchsetzen (Ziel und Dauer eines Wan-
dertages, Mitgliedschaft in einem Verein),
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Techniken zur Vorbereitung wechselseitiger Kommunikation (vgl. oben)

Personen und Medien fiir das Einholen von Information auswdhlen — in Worter-
biichern und Lexika nachschlagen; Wissen und Erfahrung des Partners einschitzen;
gesammelte Informationen im Blick auf den Adressaten ordnen.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Produktion)

Uiberwiegend informativ:

Vorgange und Verfahrensweisen erklaren (Handhabung eines Tonbandgerétes,
Spielregeln, Gebrauchsanleitungen),

objektiv {iber Abldufe und Ergebnisse berichten (Unfall wihrend der Turnstunde,
Pause, besonderer Vorfail wiahrend der Schulzeit, Ergebnis der Gruppenarbeit),

tuberwiegend appellativ:

allgemein fiir eine Sache werben (Veranstaltung, Jugendgruppe), gezielt eine
bestimmte Person fiir etwas interessieren (Lektire eines Buches, Besuch einer
Veranstaltung),

Operationen zur Sammiung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Ausdrucks-
maglichkeiten:
durch die Umstellprobe im Text Intentionsénderungen ermitteln und eine Reihen-
folge bestimmen; durch die Entfaltungsprobe Moglichkeiten der Satzerweiterung
durchspielen und den der Intention angemessenen Entfaltungsgrad auswdhlen;
durch die Umformungsprobe Variationen in den Satzbauplinen aufzeigen und
sich fiir einen intentionsgerechten Bauplan entscheiden.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Rezeption)
Uiberwiegend informativ:

aus iiberschaubaren Texten die wesentlichen Informationen zusammenfassen
(Jugendzeitschriften),

Gberwiegen appellativ:

Anweisungen analysieren und zu ihnen Stellung beziehen {Schulordnung, Benut-
zungsvorschriften einer Bibliothek, Warnungen vor Gefahren),

Unterrichtsverfahren:

Situations- und Textanalyse im Unterrichtsgesprach: EinfGhrung der obengenannten
Techniken und sprachlichen Operationen im Unterrichtsgespréch, Anwendung in Stiil-
und Gruppenarbeit; Ubung der Kommunikation in Rollenspielen und Wechselge-
sprachen, durch den Vortrag miindlich vorbereiteter Texte mit und ohne Hilfe eines
Stichwortzettels, durch die schriftliche Fixierung von Texten. Motivierend wirken
Arbeitsauftrage zur Information der Klasse durch einen Mitschiiler oder eine Schiiler-
gruppe und Wettbewerbe bei der Herstellung appellativer Texte.

Lernzielkontrolle:

Lehrerschatzurteile Giber mindliche Beitrige im Unterricht; Uberpriifung der Fahig-
keit zur Anwendung der genannten Operationen durch informelle Tests (an vorge-
gebenem Sprachmaterial).

Unverzichtbar sind auch die Kontrollen der Endprodukte schriftlicher Gestaltung in
Haus- und Klassenarbeiten: z. B. Auskiinfte, Spielregeln, Unfallberichte, Briefe mit
verschiedener appellativer Funktion.

Literaturhinwelse:

1. Milndliche und schriftliche Kommunikation:
B. Engelen, Vorbemerkungen zu einem an Kommunikationssituationen orientierten ,Aufsatz”-unter-
richt, in Linguistische Berichte 71/72 S. 96—103
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H. Fend, Sozialisierung und Erziehung, Weinheim 1969

R. Gutte, Rollenspiel als ,.kompensatorische Spracherziehung*
Theoretische Aspekte, Beispiele und Vorschlage, in Reflexion iiber Sprache im Deutschunterricht
Diesterwegs Rote Reihe 1972 S. 65—78

E. Hoppe, Aufsatz und Kommunikation, Diisseldorf 1972

W. Ingendahl, Aufsatzerziehung als Hilfe zur Emanzipation, Diisseldorf 1872

E. Obendiek, Lernziele des Sprachunterrichts, in Beitrage zum Lernzielproblem Ratingen 1972

S. J. Schmidt, Sprachliches und soziales Handeln, in Linguistische Berichte 1969 S. 64 ff.

v

Lernbereich I1: Umgang mit Texten

Lernziel:

Die Fahigkeit, literarische Texte und andere Texte (z. B. der Massenmedien) lesend
oder hérend zu verstehen, typische Baustrukturen zu erkennen und zu unterscheiden,
ihre spezifische Wirksamkeit auf eine bestimmte Adressatengruppe zu durchschauen.

Begriindung:

Die Fahigkeit, fliissig oder gar verstehend zu lesen, ist bei den Schillern der
Klassen 5 und 6 unterschiedlich gut entwickelt. Auch ist die Intensitat eigener
Lektire innerhalb einer soichen Gruppe ebenso inhomogen wie die Stoffauswahl,
die bis zur ausschlieBlichen Rezeption von Comics reicht.

Der Unterricht im Lernbereich ,Umgang mit Texten* muB deshalb auf dieser Stufe
zunéachst immanent eine Leselehre fir die Leseschwacheren enthalten. Er muB ferner
Schiiler zu sinnvoller Eigen-Lektiire motivieren. AuBerdem miissen Schiiler, die zu-
néchst weitgehend unreflektiert lesen, alimahlich zu kritischer Einsicht gefithrt wer-
den. SchiieBlich kann und soll der Unterricht Anreiz zu kreativer Herstellung eigener
Texte bieten. (Siehe: Langsschnitte ,Umgang mit Texten® und Kreativitat"; ferner:
w~Jugendbuch®.)

Als Unterrichtsgegenstande eignen sich dementsprechend erlebnishafte lineare Er-
zéhlungen mit zunehmend deutlicher Strukturierung; ferner Texte, die der Leseer-
wartung dieser Jahrgénge besonders entgegenkommen, etwa Tiergeschichten oder
Erzdhlungen, in denen ein gewitzter Held sich gegeniiber seiner Umwelt durchsetzt.
Kontrastierende Texte, die den eigenen Erfahrungsbereich durchbrechen, kdnnen die
individueile Erlebniswelt relativieren. Andererseits sollten typische Trivialtexte (be-
sonders aus dem Bereich der Massenmedien) in die Unterrichtseinheiten einbezogen
werden.

Tellzlele:

F&higkeit, Texte lesend zu verstehen

— Texte phonetisch richtig nach Wortbiécken gegliedert sinnvoll lesen
— Texte semantisch richtig verstehen und wiedergeben

Texte in ihrer Gesamtstruktur iiberschauen

— Hemmnisse fir den Lesevorgang erkennen, benennen, beseitigen

Kenntnis bestimmter literarischer Motive und GroBstrukturen
— typische Baustrukturen erkennen und unterscheiden
— typische Motive erkennen

— typische sprachliche Ausformungen erkennen (syntaktische Strukturen, textkon-
stituierende Elemente, schichtenspezifische Sprachelemente, Formeln, Redewen-
dungen u. a.)

73



Fihigkeit, die Wirkung von Texten auf den Horer/Leser zu tiberschauen

— {iberwiegend literarische Texte von iiberwiegend informativen unterscheiden

— die Wirksamkeit bestimmter sprachlicher Strukturen auf eine bestimmte Adressaten-
gruppe erkennen und beschreiben

— durch ein méglichst vielseitiges Repertoire gelesener Texte die eigene Lebens-
situation relativieren und als veranderbar erkennen

Erweiterung der Fahigkeit, selbst kreativ solche Texte herzustellen
— Bildgeschichten verbalisieren lernen
— aus vorgegebenen Teilelementen durch Erweiterung und Strukturierung Texte

herstellen lernen

— eigene Erlebnisse strukturiert im Hinblick auf eine bestimmte Adressatengruppe

wiedergeben

Unterrichtsgegenstiinde:

Klasse 5:
Marchen und Legenden:

Schelmengeschichten:

Lesestiicke aus verschiedenen
Bereichen:

Bildergeschichten:
Comics:
Fernsehserien:
eigene Erlebnisse:

lyrische Kleinformen:

Klasse 6

Sagen:

Schelmengeschichten:
Abenteuergeschichten:
pointierte Kurzformen:
Lesestiicke aus verschiedenen
Bereichen:

Bildergeschichten:
Comics:
Fernsehserien:
Kinderfunk:
Jugendbuch:
eigene Erlebnisse:
Lyrik:

Unterrichtsverfahren

Volksmarchen, Kunstmarchen, Marchen fremder
Volker

Eulenspiegel, Schildbirger

Kinder spielen, lustige Streiche, Kinder und ihre
Umgebung, Kinder und Erwachsene, Tiergeschichten
u. a.

Vater und Sohn

Fixi und Foxi

Schweinchen Dick, Flipper, Lassie

(situativ bedingt)

Kindervers, Kindergedicht, einfacher Spruch, einfache
Naturlyrik; kleiner Kanon guter Lyrik, der auswendig
gelernt werden soll

Ortssagen, griechische Sagen

Miinchhausen

Robinson, Columbus, Livingstone u. a.

Witz, Anekdote, Ratsel, Sprachspiele

Kinder in historisch und gesellschaft unterschied-
lichen Lebensbedingungen; Arbeitswelt der Erwach-
senen; Sport; Technik

Wilhelm Busch

Walt Disney u. a.

Daktari, Dick und Doof u. a.

siehe Langsschnitt Medien

siehe Langsschnitt Jugendbuch

(situativ bedingt)

vgl. Kiasse 5, einfache Balladen und Erzahlgedichte

Vorlesen, Einlesen, Lesen, Leseiibungen nach Wortblécken;
Wiedererzahlen, Wiedergabe wichtiger Textstellen, Bericht (iber eigene Lektire mit

Stichwortzetteln;
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Unterrichtsgesprach;

einfache Textanalyse (GroBgliederung, einfache syntaktische Strukturen, Wortfelder
zusammenstellen, Sprachschichten);

Stegreifspiele, Rollenspiele, Erzadhlen im Perspektivenwechsel, Umsetzen einer
Erzdhlung in Dialoge;

eigene Erzdhlungen strukturiert wiedergeben, Hohepunkte ausarbeiten, freies Erzéh-
len, Erzéhlwettbewerb;

einen Erzdhlkern ausgestalten; aus vorgegebenen Reizwdrtern eine Geschichte bilden;
Bildgeschichten verbalisieren; ;

Sprachspiele und Ratsel erfinden;

Weitere Anregungen im Langsschnitt , Kreativitat”.

Eine Zusammenarbeit mit dem Kunsterzieher ist sehr zu eémpfehlen!

Lernzielkontrolle:

eigene Erzadhlungen strukturiert wiedergeben;
Bildgeschichten verbalisieren;

Lernbereich Il1: Reflexion liber Sprache

Lernziel:

Einsicht in die kommunikative Leistung sprachlicher Strukturelemente; Beherrschung
von Techniken im Umgang mit Sprache.

Begriindung:

Sprachliche Segmentierungs- und Klassifizierungsiibungen kénnen dazu dienen, die
kommunikative Leistung sprachlicher Strukturelemente zu ermitteln und zu erproben.
Die Techniken, die der Schiler im Umgang mit Sprache erlernen soli, dienen also
nicht in erster Linie der systematischen ErschlieBung sprachlicher Phdnomene, son-
dern ermdglichen ihm vor allem die Auswahi situationsaddquater Elemente aus der
Fiille sprachlicher Md&glichkeiten. Grammatikunterricht kann in seiner Hilfsfunktion
besonders effektiv werden, wenn die Behandlung grammatischer Ph&nomene im
unmittelbaren Zusammenhang mit mindlicher und schriftlicher Kommunikation oder
im Umgang mit Texten erfolgt. Im Katalog der Inhalte sind daher Vorschldge fiir eine
Anbindung enthalten.

Der Gegenstand |48t sich im Bereich der Syntax zusammenfassen als die Behand-
lung der Satzarten und der Gliederung des einfachen erweiterten Satzes. — Wort-
arten und ihre Flexion kdnnen behandelt werden, wo sie unter dem Aspekt der
Gliederung des Satzes in den Blick gelangen. Dort sind auch Elemente der Wort-
bildungslehre anzuschlieBen.

Bei der Gliederung des Satzes miissen mit Riicksicht auf unterschiedliche verfiigbare
linguistische Modelle zwei mdgliche Verfahren als gleichwertig angesehen werden:

der Ausgang vom Pradikatskern aufgrund der Valenz des Verbs und der Ausgang
von der Zweigliedrigkeit des Satzes (Subjekt und Pradikat als Basisglieder).

Daraus ergibt sich, daB eine verbindliche Reihenfolge der Einzelgegenstdnde nicht
festlegbar ist; Prioritdten ergeben sich aus den gewéhlten Verfahren.

Modelle und Zeichen zur Beschreibung von Sprache kdnnen ihre Hilfsfunktion nur
erfiullen, wenn sie unmiBverstandlich und Oberschaubar sind. lhre Leistungsféhigkeit
ist begrenzt und kann nur schwer systematisiert werden. Zu warnen ist vor dem
Versuch, syntaktische und intonatorische Phanomene durch ein einziges Zeichen-
system zu veranschaulichen. Die Anregungen beschrénken sich daher auf wenige
Hinweise:
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— durch Kastchen Teileinheiten markieren,

- durch Satzbogen die Betonung der Satzarten andeuten,

~— durch Verastelung oder Pfeile Dependenzen bzw. durch Stemme Konstituentenrela-
tionen kenntlich machen.

Die Verwendung der traditionellen, vorwiegend aus der lateinischen Sprache herge-
leiteten grammatischen Begriffe sollte vorrangig bleiben, da die aus unterschiedlichen
Ansétzen der einzelnen sprachwissenschaftlichen Schulen entwickelten Terminierun-
gen fiir den Schiler der Eingangsstufe nicht einsichtig kombinierbar sind und ihm
unterschiedliche Terminologien im Deutsch- und Fremdsprachenunterricht die
grammatische Orientierung unzumutbar erschweren wiirden.

Tellziele:

— Féhigkeit, intonatorische, syntaktische, semantische Elemente und Elemente der
Wortbildung zu unterscheiden, zu benennen und in ihrer satz- und textkonstituie-
renden Funktion zu erkennen

— Fahigkeit, die Intention von Satzbaumustern und Intentionsverdnderungen durch
Intonationsverénderung zu erkennen und kommunikativ einzusetzen

~ Féhigkeit, Operationen zur Ermittlung und Verénderung grammatischer Elemente
durchzufiihren.

Unterrichtsinhalte:

Der Katalog enthéilt fiir jede Klasse der Eingangsstufe nur einen méglichen Vorschlag
tar die Reihenfolge. Um die Ubersicht zu erhalten, sind die Operationen gesondert
aufgefihrt.

Klasse 5:

— Intentionen der Satzarten: Aussage, Frage, Aufforderung; Ableitung aus Hand-
lungssituationen; Intentionszeichen
(anzubinden an: Auskiinfte einholen und erteiien)

— Zusammengehdrigkeit von Wortgruppen als Satzglieder in einfachen Sitzen,
Subjektgruppe und Prédikatgruppe als das, von dem ausgesagt wird, und als das,
was ausgesagt wird,

Besetzung des Subjekts durch Substantive, Personalpronomen, Artikel (in der
Rolle des Stellvertreters oder dtfs Begleiters); Numerus, Genus und Person,
anschlieBbar: einfache und zusammengesetzte Substantive, Grundwort und Be-

stimmungswort,

Wortstamm (Lexem), Numerus- und Kasusendung (Morphem)

Kiassenbegriff; Konjunktionen bei Aufzéhlungen,

(anzubinden an: Erklarung einfacher Sachverhalte)

— Pradikatskern und weitere (noch unbenannte) Teile des Pradikats; Kongruenz
zwischen Prédikatskern und Subjekt,
anschlieBbar; Wortstamm, Tempusmorphem und Personalendung beim Verb:
Konjugation, einfache Tempusbildung,
(anzubinden an: Wechselgespréch)
— Satzarten nach der Stellung des Verbs (Zweit- und Spitzenstellung), Verdnderung
der Intention durch Intonation,
Wortgruppen- und Einwortsétze,
anschlieBbar: Imperativ und andere Formen imperativen Sprechens,
(anzubinden an: Wiinsche und Ansichten vertreten, auffordern)
— Objekte als notwendige, vom Verb geforderte Teile des Pradikats,
Aufstellung von Verbklassen nach der Valenz,
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anschlieBbar: Deklination der Substantive, Pripositionen, Attribute als Erweite-
rungen nominaler Teile des Satzes, Besetzung durch Adjektiv, Genitiv, Pripo-
sitionalausdruck, Apposition, Relativsatz, '
anschlieBbar: Relativpronomen und attributiv gebrauchtes Possessivpronomen,
Adjektivbildung und -steigerung,
(anzubinden an: Gegenstand beschreiben, Auskunft {iber Vorgang)

Ubertragungen von Bedeutungen auf Ahnliches {Metapher),
(anzubinden an: Umgang mit Texten)

Operationen:

durch Umstellproben (Verschiebeproben, Permutationen) Satzglieder segmentieren
und die feste Stellung des Verbs erkennen, i

durch Ersatzproben (Kommuntationen) Wérter als Glieder einer Funktionsklasse
oder eines Sinnbezirks kiassifizieren,

durch WeglaBproben (Abstrichproben) notwendige und erginzende Satzglieder
unterscheiden,

durch Entfaltungsproben verschiedene grammatische Ausdrucksmoglichkeiten des-
selben syntaktischen Inhalts (Besetzung von Satzgliedern) priifen,

durch die Aufstellung von Wortfeldern paradigmatische Beziehungen und Bedeu-
tungsunterschiede feststellen,

durch Klangproben die sinngestaltende Funktion von Akzentuierungen, Pausierun-
gen und Intonationsveranderungen erkennen.

Klasse 6:

zwei- und mehrteile Pradikatskerne und ihre Stellung im Satz {Satzklammer),

anschlieBbar: Bildung zusammengesetzter Tempora und infiniter Formen,
Neubildung von Verben durch Verbzusatz und durch Prafix,

Variation der Intention durch Modalverben,

Besetzung des Pradikatsnomens durch Substantiv und Adjektiv,

anschliebar: Umformungen in andere Wortarten durch Suffixbildung und durch
einfache Ubernahme (Substantivierung des Infinitivs),
(anzubinden an: Sachfragen erdrtern, Standpunkt durchsetzen)

vom Verb geforderte und freie Umstandsbestimmung und ihre Besetzung durch
Adverbien und prépositionale Ausdricke,
Erweiterungen des Satzes durch freie Satzglieder,

(anzubinden an: werben)

Pradikatsreihen und Satzreihen,
Gliedsétze als Erweiterung von Satzgliedern,
anschlieBbar: Satzkonjunktionen,
(anzubinden an: Vorgénge und Verfahrensweise erklaren)

aktive und passive Formulierung von Handlungen,

Vorgangspassiv und Zustandspassiv,

Fehlen eines logischen oder grammatischen Subjekts,
(anzubinden an: liber Ablédufe berichten)

satzverbindende (textkonstituierende) Leistung von Konjunktionen, Pronomen,
Adverbien,
anschlieBbar: Metapher und Metonymie,

Neuschdpfung aus bekannten Teilwédrtern,

(anzubinden an: Umgang mit Texten)
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Operationen:
— durch Entfaltungsproben Erweiterungen des Satzes vornehmen,

— durch Umformungsproben (Transformationen) unterschiedliche Satzbaupldne und
verschiedene Moglichkeiten der Satzverkniipfung (Einbettung, Ankniipfung, An-
reihung) ermittein,

— durch Kombination der Umformungs- und Entfaltungsprobe die Ersetzung von Satz-
gliedern durch Gliedséatze vornehmen,

— durch die Aufstellung von Merkmaltabellen und den Aufbau von Bedeutungs-
feldern (durch Merkmaladdition) Bedeutungsdifferenzierungen ermdglichen.

Unterrichtsverfahren:

Aus der Anbindung des Grammatikunterrichts an die anderen Bereiche des Deutsch-
unterrichts ergeben sich als wichtigste Verfahren die Analyse konkreter Kommunika-
tionssituationen und die Analyse von ganzen Texten. Auch wenn aus padagogischen
Griinden eine voriibergehend isolierte Behandlung grammatischer Phédnomene er-
folgt, solite von bekanntem und fir die Schiler interessantem Material ausgegangen
werden. Der Erarbeitung von Kenntnissen und Techriken dient vor allem das Unter-
richtsgesprach. Um Phanomene in den Blick zu riicken, sind Liickentexte und Irrtums-
texte geeignet. Die Anwendung erlernter Techmken kann in Stillarbeit oder in
Gruppenarbeit vollzogen werden.

Lernzielkontrolle:

Grammatische Kenntnisse abzufragen, kann nicht der Sinn einer Lernzielkontrolie
sein. Vielmehr sollen der bewuBte Sprachgebrauch und die Fahigkeit zur Nutzung
von Operationen filir den Sprachgebrauch vom Schiiler nachgewiesen werden. Das
kann nur in situativen oder textualen Zusammenhéngen geschehen. Ob die Lernziele
des Grammatikunterrichts erreicht sind, muB daher in erster Linie im Zusammenhang
mit der Kontrolle in anderen Bereichen des Deutschunterrichts festgestelit werden
(vgl. Kontrolle im Teilbereich miindliche und schriftliche Kommunikation).

Zur Sicherung der Beherrschung von Operationen und Termini sind informelle Tesis
geeignet.

3. Reflexion iiber Sprache:

W. Eichler, Zum Aufbau eines fir die Schulpraxis geeigneten Grammatikmodells, in DU 1972, 3
8. 69-97

H. Glinz, Grundbegriffe und Methoden inhaltsbezogener Text- und Sprachanalyse, Diasseldorf 1965

Handreichungen zum Bildungsplan fir das Fach Deutsch-Reflexion Gber Sprache il, Hrsg. vom
Hessischen Institut fGr Lehrerfortbildung, thringhausen 1969

F. Hebel, Sprachliche Steuerung als Thema des Deutschunterrichts in den Klassen 5/6, in Reflexion
{ber Sprache im Deutschunterricht, Diesterwegs Rote Reihe 1972 S. 38-55

T. Hégy, Grammatikunterricht in den Klassen 5/6 auf strukturalistischer Grundlage, in Reflexion. ..
S. 11-37

W. Menzel, Die deutsche Schulgrammatik, Paderborn 1972 UTB

B. Weisgerber, Elemente eines emanzipatorischen Sprachunterrichtes, Heidelberg 1972 UTB
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Il Die Klassenstufen 7 und 8

2.1. Unterrichtsempfehlungen Klasse 7

1. Vorbemerkungen

Was die Gewichtung der Lernbereiche angeht, so gelten die Angaben der Einleitung
(40:40:20). Da die Fiille der angebotenen Reihen und Unterrichtskomplexe fir die
Klassen 7/8 ohnehin gewisse Schwerpunktbildungen erfordert, muB darauf geachtet
werden, daB die Schwerpunkte der Klasse 7 nicht in der Klasse 8 wiederholt werden.
Wenn z. B. in 7 die Ganzschriftlektiire (Prosa) durch Einbeziehung von Jugendbiichern
in den Unterricht abgedeckt worden ist, sollten in 8 Novellen gelesen werden (und
umgekehrt).

Die angebotenen Lernziele und Unterrichtsreihen zeigen gewisse (beabsichtigte)
Uberschneidungen. Der in vielen Féllen auch explizit formulierte Unterschied zwischen
der Behandlung identischer Themen in den verschiedenen Klassen liegt in dem
unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad, mit dem diese Themen prasentiert werden.

Die Reihenfolge der innerhalb der Lernbereiche durchnumerierten Lernziele bedeutet
in keinem Fall eine Reihenfolge ihrer unterrichtlichen Realisierungen im Verlauf des
Schuljahres.

Zum Lernbereich ,Reflexion {iber Sprache” werden in 7 nur zwei Lernziele ange-
boten, da die Behandiung der Syntax noch einen erheblichen Raum einnimmt. Aus
diesem Grund solite das 3. Lernziel in Klasse 8, das sich mit Fragen der Sprachnorm
beschéftigt, besonders griindlich behandelt werden.

Fir alle Aufgaben zur Rechtschreibung, die in 7 noch eine erhebliche Rolle spislen
missen und in 8 eher am Rande wiederholt werden sollten, sei auf den Langsschnitt
«Rechtschreibung* verwiesen.

Klasse 7
Lernbereich I: Miindliche und schriftliche Kommunikation

1. Lernzlel

Fahigkeit, sich in wechselseitiger Kommunikation unter Berilicksichtigung der sozialen,
situativen und sachlichen Bedingungen zu behaupten.

Begriindung

Die Fahigkeit, einem Gespréch zu folgen und sich mit eigenen Beitrigen zu beteiligen,
ist selbstverstandliche Voraussetzung fiir jeden Unterricht. Ubungen im Gespréch
sind, allerdings unreflektiert, immanenter Bestandteil des Unterrichts in allen Fachern.
Das gilt in eingeschrianktem MaBe auch fiir die entweder spontan entstehende oder
arrangierte Diskussion, der im Laufe der Sekundarstufe ! mehr und mehr Raum ge-
geben werden sollte und die in systematischer Weise ab Klasse 7 gelibt werden
kann. Seltener, obwohl von groBer Bedeutung fiir Anforderungssituationen auBerhalb
der Schule, findet sich der Dialog in reiner Form. Mit dem angegebenen Lernzie! soll
aber mehr intendiert werden, als nur die schon teilweise ausgebildete Gesprachs-
und Diskussionsféhigkeit als Instrument des Unterrichts zu perfektionieren: Es geht
vielmehr darum, auf kommunikative Anforderungen im miindlichen Bereich vorzube-
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reiten, die auBerhalb der Schule gestellt werden. Dieses Ziel kann durch das nur
fachgegenstandsbezogene Unterrichtsgesprach in der Schule allein nicht erreicht
werden, weil hier die sozialen und situativen Bedingungen der Kommunikation im
allgemeinen zu stereotyp sind, als daB von hier aus ein Transfer auf schulfremde
Anforderungssituationen geleistet werden kann: die Kommunikationspartner wechseln
nicht, sie bilden eine relativ homogene Gruppe mit schon weitgehend standardisiertem
Code, das Informationsgefdile ist gering usw.; d.h., bestimmte Faktoren, die die
Kommunikation im geselischaftlichen Leben oft so schwierig machen, fehlen in der
Schule. Eine Aufgabe des Deutschunterrichts ist deshalb darin zu sehen, durch Simu-
lation gesellschaftlich relevanter Kommunikationssituationen (z. B. im Rollenspiel) kom-
plexere Gesprachs- und Diskussionsanldsse in den Unterricht einzubeziehen. AuBer-
dem kommt es darauf an, durch Reflexion der Kommunikationsprozesse in und auBer-
halb der Schule den Schillern ein BewuBtsein von grundsatzlichen Bedingungen der
Kommunikation zu vermitteln, um so die im Unterricht gewonnenen Erkenntnisse auf
kommunikative Aufgaben im auBerschulischen Bereich transferierbar zu machen. Es
ist dabei nicht notwendig, ein theoretisches Kommunikationsmodell explizit und
systematisch zu entfalten (das geschieht erst in Kiasse 9).

Teilziele
1. Fahigkeit, einen Dialog zu fiithren:

—~ den Gegenstand des Dialogs erfassen und bezeichnen

— den eigenen Standpunkt artikulieren

— sich dabei auf das sprachliche Niveau des Partners einstellen

— die Entgegnungen des Pariners rezipieren und fiir den Fortgang des Dialogs
nutzen

— das Ergebnis des Dialogs zusammenfassen

2. Fahigkeit, sich an einem Gesprach zu beteiligen:
— den Gegenstand des Gesprachs erfassen und bezeichnen
— unsachliche und sachliche Beitrige, zwischen Behauptungen und Begrindungen
unterscheiden
— objektive und subjektive Beitrdge unterscheiden
— eigene Beitrdge von anderen abgrenzen und zum geeigneten Zeitpunkt
vorbringen
— sich dabei auf das sprachliche Niveau der Gespréchspartner einstellen
— die Beitrige der anderen rezipieren und bewerten
— den Stand des Gespréchs erkennen
— sich gegen Wiederholungen und Abschweifungen wehren
das Ergebnis des Gespréchs zusammenfassen

3. Fahigkeit, sich in einer Diskussion zu behaupten:

(hier gelten alle unter 2. genannten Fahigkeiten; zusétzlich:)

seinen Standpunkt auch mit provozierenden Mitteln verteidigen

— im Verlauf der Diskussion das Pro und Contra erkennen und kennzeichnen
kénnen

einsehen, daB es nicht immer eine Losung flr die diskutierte Frage gibt
abweichende oder entgegengesetzte Meinungen und Entscheidungen tolerieren

Unterrichtsinhalte

Anlasse fiir Dialoge, Gesprache, Diskussionen sind im Deutschunterricht sténdig
gegeben; nahezu jeder Unterrichtsgegenstand kann zu Ubungen im Bereich der
miindlichen Kommunikation genutzt werden. Dariiber hinaus sollten auch immer
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wieder Probleme aufgegriffen werden, die von aktuellem Interesse fiir die Schiiler
sind. Die Moglichkeiten des Rollenspiels zur Simulation komplizierter Kommunikations-
situationen sind zu nutzen: Die Schiiler werden dabei veraniaBt, sich in der Verwen-
dung unterschiedlicher Codes zu iiben, die situationsadédquat eingesetzt werden miis-
sen. Vgl. auch die Anregungen im Léngsschnitt , Kreativitdt im Deutschunterricht*.

Unterrichtsverfahren

Um den Schilern ein BewuBtsein von den verschiedenen Fakioren miindlicher
Kommunikation zu vermitteln, wird es notwendig sein, die Gespréache usw. gelegent-
lich durch reflektierende Phasen zu unterbrechen und neu zu erginzen, damit die
einzelnen Faktoren segmentiert und in ihrem Beziehungsgeflecht einsichtig gemacht
werden konnen. Es empfiehlt sich auBerdem, héufiger einen Teil der Klasse als
Beobachter fungieren zu lassen, um dann eine gemeinsame Analyse des Gespréachs-
ablaufs vorzunehmen. Auch Gesprache usw. anderer, die als Texte vorliegen, kénnen
auf ihre Stringenz, Redundanz, ihr sprachliches Material, die Situationsadiquatheit
hin untersucht werden. Die Leitung von Diskussionen solite in Klasse 7 noch weit-
gehend der Lehrer {ibernehmen.

Lernzielkontrolle

In informeller Weise kann das Sprachverhalten in Dialog, Gespréch, Diskussion sowie
die F&higkeit zur Analyse von kummunikativen Vorgdngen {berprift und beurteilt
werden.

2. Lernziel

Féhigkeit, sich Gber Sachverhalte zu informieren und Informationen intentionsgerecht
und adressatenbezogen weiterzugeben.

Begriindung

Deutschunterricht solite Schiilern helfen, das vielfiltige Angebot an Informationen,
mit dem sie in und auBerhalb der Schule (vor allem durch die Massenmedien) kon-
frontiert werden, zu bewaltigen. Das kann dadurch geschehen, daB ihnen Techniken
der Informationsaufnahme und -verarbeitung vermittelt werden, AuBerdem kann er die
Wahrnehmungs- und Erkenntnisfunktionen durch die Né&tigung zur Verbalisierung
von Erfahrenem f{ordern. Er erfllit eine wichtige wissenschafispropideutische Auf-
gabe, wenn er die Schiller zur prézisen, intentionsgerechten und adressatenbezogenen
Weitergabe von Informationen veranlaBt. Voraussetzung fiir das Verstehen und
Verfassen von informativen Texten ist die Fahigkeit zur Abstraktion, die in diesem
Alter zwar noch nicht voll entwickelt ist, aber durch gezielte Ubungen in diesem
Lernbereich vervollkommnet werden kann. Wenn die Aufgaben so gestellt werden,
daB die situativen und sozialen Faktoren der Kommunikation mitberiicksichtigt werden
milssen, kdnnen Schiiler allméhlich begreifen, daB man sich gegeniiber der Uberfiille
von Informationen dadurch behaupten kann, daB man das situationsbedingt fiir sich
selbst und fiir die Adressaten Wichtige aus ihnen herausfiltert und es nach sprach-
licher Umgestaltung in geordneter Form fiir sich und andere verfliigbar macht. Gleich-
zeitig erfahren sie, daB Informationen in Fachsprachen bis hin zu fachsprachlichem
Jargon verschlisselt sein kdnnen und zu eigenem Verstdndnis wie zur Weitergabe
dekodiert werden miissen. Schiiler lernen bei der Analyse informativer Texte und
durch Uberpriifung der Wirksamkeit ihrer eigenen Informationen auBerdem, daB
neben der Sachgerechtigkeit bzw. Objektivitdt auch das Moment der subjektiven In-
tentionen von entscheidender Bedeutung fiir die Form der Information sein kann.
Durch Vergleich unterschiedlicher Informationen, die sich mit dem gleichen Sach-
verhalt befassen, kénnen Schiillern Einsichten Gber Mittel der Verschleierung und
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iiber die Funktion redundanter sprachlicher Elemente vermittelt werden; dabei ist
die Aufdeckung von Manipulationstechniken impliziert.

Tellziele
1. Fihigkeit, einem bestimmten Personenkreis {iber Vorgéinge zu berichten:

— als Reporter iiber Sportveransialtungen, Ereignisse in der Stadt usw. berichten

— {iber Arbeitsvorgénge sachgerecht, prazise und in sinnvoller Reihenfoige
informieren

— einen Zeitungsbericht iiber ein wichtiges Ereignis anfertigen

— als Zeuge liber einen Vorfall informieren

2. Fahigkeit, Gber Ablauf und Ergebnis von Gesprdchen und Diskussionen zu
informieren:

— den Gegenstand des Gesprachs bzw. der Diskussion bezeichnen

— die Teilnehmer, ihre Positionen und Intentionen kennzeichnen

- den Verlauf der Argumentation zusammenfassen, die Hauptgedanken geordnet
wiedergeben, wichtige Aussagen zitieren

— zu einzelnen Argumenten und den Hauptergebnissen kritisch Stellung nehmen

3. Fihigkeit, Gebrauchstext herzustellen und zu verstehen:

— die Regeln eines Spiels erkldren und komplizierte Spielanweisungen verstehen
und reproduzieren

— Gebrauchsanweisungen herstellen

— einen Reisefiihrer verwerten und selbst einen Abschnitt fiir einen Reiseflihrer
anfertigen

— einen Lexikonartikel iiber ein bestimmtes Sachgebiet verfassen

— auf der Grundlage von Lexikonartikeln einen Bericht {iber ein bestimmtes
Sachgebiet herstellen

— durch Exzerpieren und Reslimieren aus umfangreicheren Texten die wesent-
lichen Informationen entnehmen und verfiigbar machen

4. Fahigkeit, den Inhalt einfacher Grafiken und Tabellen zu verbalisieren und umge-
kehrt Informationen in Form von Grafiken und Tabellen weiterzugeben

5. Fahigkeit, Gber Fotografien und Bilder zu informieren:

— ihren informativen Gehalt erkennen
— die wesentlichen Merkmale kennzeichnen und sinnvoll arrangiert anderen
mitteilen

Unterrichtsinhaite

Die Unterrichtsinhalte sind in den Teilzielen teilweise schon mitangegeben. Eine
genauere Spezifizierung muB weitgehend dem Deutschlehrer {iberlassen bleiben, der
unter den gegebenen situationsbedingten und anthropogenen Voraussetzungen
Unterrichtsgegenstinde aussuchen sollte, die sich aus aktuellen Anldssen und dem
jeweiligen Interesse der Schuler ergeben. Im ibrigen bieten gerade in diesem Lern-
zielbereich moderne Sprachbiicher wertvolle Anregungen, z.T. schon in Form
detailliert geplanter Unterrichtsreihen. Bei der Ubung im Berichten liber Arbeitsvor-
ginge solite nach Méglichkeit fachiibergreifend gearbeitet werden; die in anderen
Fachern (z. B. im Biologie- und Erdkundeunterricht) ausgeiibten Tatigkeiten sollten
im Deutschunterricht aufgegriffen und systematisch verbalisiert werden. Bei der For-
mulierung von Zeugenaussagen sollte man sich auf einfachere, fir Schiiler tber-
schaubare Vorfille, z. B. Ereignisse im StraBenverkehr, Streitigkeiten und Unfélle auf
dem Schulhof und in der Klasse, beschrénken. Fiir die Herstellung von Gebrauchs-
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anweisungen bieten sich zundchst Instrumente und Apparate an, mit denen Schiiler
schon vertraut sind; die Aufgabe [4Bt sich nach einiger Ubung dadurch erschweren,
daB man auch unbekannte und kompliziertere Geréte verwendet. Bei der Rezeption
und Produktion von Reisefiihrer-Texten kann man von der Darstellung der den
Schillern vertrauten unmittelbaren Umgebung ausgehen, um dann eventuell auch
ihre Klassenfahrts- und Ferienpléne einzubeziehen. Sachgebiete fiir die Herstellung
und Verwendung von Lexikonartikeln lassen sich mit den Schiilern gemeinsam finden;
denkbar wire das Zusammentragen und Zusammenfassen von informationen uber
das Problem der Umweltverschmutzung; auch iiber ein Thema des Deutschunterrichts
(z. B. Vergleich und Auswertung von Artikeln iiber einen Verfasser, Selbstanfertigung
eines solchen Artikels). Grafiken und Tabellen, bei denen ein Schiilerinteresse vor-
ausgesetzt werden kann, lassen sich gelegentlich in Zeitungen finden; schwieriger ist
es, fiir die Aufgabe der Umsetzung von Informationen in Grafiken und Tabelien,
Material zu finden: man kann sich dadurch helfen, daB man vorhandene Grafiken
usw. in Sprache zuriickverwandelt und die Schiler dann den umgekehrten Weg
gehen 1aBt. AuBerdem finden sich entsprechende Aufgaben in Sprachbiichern.

Unterrichtsverfahren

Die einzelnen Aufgaben lassen sich im Unterrichtsgesprach vorstrukturieren. Am Ende
solite die schriftliche Fixierung als Ergebnis stehen. Fir alle Teilziele bietet sich
die Gruppenarbeit als Verfahren an: Man kann Gruppen miteinander konkurrieren
lassen mit der Absicht, aus dem Vergleich der Ergebnisse Erkenntnisse {iber Fehler
und Méglichkeiten zu gewinnen; bei arbeitsteiligem Gruppenunterricht mit Projekt-
charakter kann Schiilern die Abhangigkeit der Arbeitsergebnisse von der Zuver-
lassigkeit und Qualitat der einzelnen Informationen deutlich werden: beim gleichen
Gegenstand kann man Gruppen unterschiedliche Aufgaben zuteilen, indem man die
Texte fiir verschiedene Adressaten konzipieren 1aBt. Man wird den Schiilern auch
selbsténdige Einzelleistungen abverlangen miissen: bei Reportagen, Zeugenaussagen
und anderem fungiert der einzeine als derjenige, der als einziger informiert ist und
sein Wissen wie auch seine Meinung weitergeben muB. Schiiler kénnen bei bestimm-
ten Aufgaben auch die Rolle des Experten iibernehmen, der seine Erkenntnisse
sachaddquat, d. h. in fachsprachlich gepragtem Ausdruck bestimmten Rezipienten in
der Rolle des Laien verstindlich zu machen hat. Die Formulierung der Aufgaben
solite Angaben {iber die Kommunikationssituation, vor allem tiber den/die Adressaten
enthalten.

Lernzleikontrolie

Neben der Beurteilung der miindlichen Leistungen steht die Kontrolle des Lerner-
folges durch die Bewertung schriftlicher Schiilerarbeiten. Man sollte neben anderen
schriftlichen Aufgaben mindestens zwei Berichte Uber einen Arbeitsvorgang, eine
Spielanweisung, eine Gebrauchsanweisung und einen Lexikonartikel anfertigen lassen
und beurteilen.

3. Lernzlel

Fahigkeit, den inhalt von komplexen Textsorten und Filmen zu erfassen und inten-
tionsgerecht anderen mitzuteilen.

Begriindung

Mit der Zweipoligkeit der Lernzielformulierung ist die doppelte Aufgabe gekenn-
zeichnet, die hier geleistet werden soll. Ein Schwerpunkt der Arbeit liegt auf der
Weiterentwicklung von Rezeptionstechniken, die dem einzelnen helfen kénnen, Texte
(im weiteren Sinn) sich selbst durchschaubar und verfigbar zu machen. Einen
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zweiten Schwerpunkt bildet in Uberschneidung mit dem 2. Lernziel (s.o.) die Ver-
mittlung aus Texten gewonnener Informationen an bestimmte Adressaten. Aligemein
148t sich die Aufgabe bestimmen als Ubung in der Technik der Textsortenverdnderung.
Die Aufgabe der Darstellung des Inhalts von Filmen und sprachlichen Texten stellt
Anforderungen an die Abstraktionsfdhigkeit der Schiler. Ihr Apperzeptionsvermdgen
wird dadurch geschult, daB sie gendtigt werden, das dargebotene komplexe Material
auf die wesentlichen Aussagen hin zu sichten. Sie iiben sich in der dkonomischen
Reduktion umfangreicher Textzusammenhange, machen diese damit speicherbar und
verfiigbar. Sie lernen, das fiir den vorgesetzten Zweck Unwichtige auszuscheiden,
anstatt sich ans Detail zu verlieren, Strukturen und Zusammenhdnge zu erkennen
und in verénderter sprachlicher Fassung zu reproduzieren. Dabei wird gleichzeitig
sprachliche Flexibilitdt geiibt: die Schiiler werden mit der Anforderung konfrontiert,
die sprachlichen Mittel am Gegenstand und an den Bedingungen der Kommunikations~
situation, zu denen vor allem die Erwartung des Kommunikationspartners, sein
Wissensstand und der Faktor der eigenen Intention gehoren, zu eniwickeln. Drei
unterschiedliche Intentionen sind denkbar, die die sprachliche Gestaitung modifizie-
ren: a) die Absicht, neutral Uber einen Film, ein Buch usw. zu informieren; b) fir
einen solchen Gegenstand zu werben und ¢) kritisch dber ihn zu berichten. — Dem
Literaturunterricht wird bei der Verfolgung dieses Lernzieis direkt in die Hénde
gearbeitet, ebenso dem Lernbereich ,Reflexion tber Sprache*.

Teilziele
1. Fahigkeit, Textsorten mit geringerem Umfang unter bestimmten intentionen zu
verandern:
— Nachrichten mit gleichem Informationsgehalt fiir verschiedene Medien, Situa-
tionen, Adressaten formulieren (z. B. Presseagenturmeldungen ausgestalten)
— Briefe flr verschiedene Adressaten konzipieren
2. Fahigkeit, Inhaltsangaben von Sachtexten, Erzahlungen, Biichern herzustelien:
— die wesentlichen Informationen in diesen Texten sammeln und ordnen
— intentionsgerechte sprachliche Mittel wéhlen fir den Zweck der neutralen,
werbenden und kritischen Darstellung
— den eigenen Text sinnvoli gegliedert und mit prézisem sprachlichen Ausdruck
abfassen
— einen Klappentext fir ein Buch herstellen
— eine Buchbesprechung anfertigen, in der fiir das Buch geworben oder kritisch
zu ihm Steliung genommen wird
— Buchbesprechungen mit den entsprechenden Bichern vergleichen
3. Fihigkeit, Inhaltsangaben von Filmen herzustellen:
— (hier gelten die ersten drei unter 2. genannten Gesichtspunkte)
— durch eine Inhaltsangabe jiingere Kinder, Klassenkameraden, Eltern fur einen
Film oder eine Filmserie interessieren
_ inhaltliche Zusammenfassungen von Filmen in Fernsehzeitschriften oder Kino-
programmen vergleichen

Unterrichtsinhalte

Die Gegenstande, von denen ausgegangen wird, sollten im Interessenbereich der
Schiler liegen und mit ihnen zusammen ausgewahit werden. Es empfiehlt sich aber
auch, haufiger Gegenstande einzubeziehen, zu denen die Schiller zunéchst noch
wenig Zugang haben, flr die aber durch den Unterricht das Interesse geweckt
werden kann: So kénnen z. B. neben Nachrichten aus dem Bereich des Sports auch
schon politische Nachrichten aufgegriffen werden. Sachtexte und Erzéhlungen lassen
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sich den Lesebuchern, daneben auch geeigneten Jugendzeitschriften entnehmen. Fiir
Inhaltsangaben Gber Biicher sollten Jugendbiicher herangezogen werden, die von den
Schiilern bereits gelesen worden sind oder die der Lehrer zur Lektiire empfehlen
méchte. Welche Filme (Kino und Fernsehen) fiir die Unterrichtsarbeit herangezogen
werden, 148t sich jeweils mit den Schiillern absprechen. — Weitere Anregungen finden
sich in den Langsschnitten iiber Kreativitat und Medienerziehung im Deutschunterricht.

Unterrichtsverfahren

Die in diesem Bereich gestellten Aufgaben stelien erfahrungsgemaB fiir die Schiler
der 7. Kiasse eine groBe Anforderung dar. Nicht zuletzt deshalb sollte man mit ein-
fachen Gegenstinden beginnen und allmahlich zu den komplexeren libergehen. Alle
einzelnen Aufgaben lassen sich im Unterrichtsgesprach zunichst gemeinsam’ erar-
beiten; tiber die Gruppenarbeit (vgl. 2. Lernziel) gelangt man schlieBlich zu Einzel-
leistungen. Die Analyse von vorgefertigten Zeitungsnachrichten, Kiappentexten, Film-
ankiindigungen usw. sollte mit der Herstellung von eigenen Texten abwechseln, um
den Schiilern ein BewuBtsein von der Aktualitat ihrer Arbeit zu vermitteln und sie
besonders zu motivieren.

Lernzielkontrolle

In den schriftlichen Arbeiten solite man sich auf die Ausgestaltung von Nachrichten,
das Verfassen von Briefen und die inhaltliche Zusammenfassung vorgelesener Texte
beschranken. Wichtig ist dabel, daB die Adressatengruppe und der besondere Zweck,
zu dem die Textsortenveranderung vorgenommen wird, in der Aufgabenformulierung
genannt sind.

4. Lernziel

Fahigkeit, durch das Mittel der Beschreibung sich und anderen Einsicht in die kom-
plexe Struktur von Gegensténden und Vorgingen zu verschaffen.

Begriindung

Die mit diesem Lernziel gestellten Aufgaben iberschneiden sich nur teilweise mit
denen des 1. Lernziels. Die Intentionen gehen hier Giber die Vermittiung von Informa-
tionstechniken deutlich hinaus: Es geht um die Vergegenwirtigung komplexer Struk-
turen durch Transformation von Beobachtetem und Erlebtem in Sprache, vor allem
mit dem Zweck der Strukturierung von Erfahrung, der Auseinandersetzung mit und
Distanzierung von Erfahrenem. Die hier geplanten Ubungen enthalten vor allem das
Moment der interpretatorischen Klirung, die auch ohne Partnerbezug, namlich als
Reflexion sinnvoll ist, die sich nicht nach auBen wenden muB. Eine adiquate Beschrei-
bung von Vorgédngen, Gegenstinden usw. setzt eine genaue Beobachtung voraus.
Indem der Deutschunterricht mit soichen Aufgaben die Beobachtungsfahigkeiten be-
ansprucht und fbrdert, erfillt er eine wissenschaftspropiadeutsche Funktion: wenn
Vorgénge, wie z. B. Experimente oder das Verhalten von Tieren und Personen, allein
oder in sozialen Gruppen studiert, akribisch beschrieben und ansatzweise inter-
pretiert werden, dann wird damit dem naturwissenschaftlichen wie auch dem sozial-
wissenschaftlichen Unterricht vorgearbeitet. Diese Intentionen lassen sich mit der
eigentlichen Aufgabe des Deutschunterrichts, namlich der Erweiterung der Sprach-
kompetenz der Schiiler, organisch verbinden. Bei Beschreibungen im hier bezeich-
neten Sinn wird die Fahigkeit, fachgerechte Ausdriicke und sprachliche Nuancen
einzusetzen, damit beobachtete Feinheiten sprachlich dargestellt werden konnen,
geschult. Die Schiller werden immer wieder an die Grenzen ihres eigenen Sprachver-
mdgens gefiihrt und zu seiner Vervollkommnung herausgefordert. Sie werden zur
Aktivierung latent vorhandener, aber selten angewendeter sprachlicher Mittel motiviert.
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Teilziele
1. Fahigkeit, ein Bild, bzw. eine Fotografie zu beschreiben:
— Art und Gegenstand des Bildes bestimmen
die Einzelheiten prézise und anschaulich bezeichnen
— die Beziehung der Einzelheiten zueinander erkennen und darstellen
deutende Hinweise formulieren
— die Voraussetzungen fiir den Ablauf des Vorganges kennzeichnen

2. Fahigkeit, einen Vorgang zu beschreiben:

— den Vorgang treffend benennen
die Voraussetzungen flir den Ablauf des Vorganges kennzeichnen
das Nacheinander der Vorgangsmomente erkennen und gegliedert wiedergeben
die Abhangigkeit der Vorgangsmomente voneinander und ihr Zusammenspiel
veranschaulichen
die einzelnen Momente sachlich korrekt und mit adaquatem Ausdruck darstelien
das Ergebnis des Vorgangs bezeichnen

|

3. Fahigkeit, ein Tier oder eine Person zu beschreiben:

— &uBere Merkmale einzeln benennen

die Einzelheiten in eine sinnvolle Reihenfolge bringen

besondere Verhaltensmerkmale, z. B. charakteristische Bewegungen, anschau-
lich darstellen

einen Gesamteindruck von der beschriebenen Gestalt vermittein

1

4. Fahigkeit, eine Gruppe von Tieren oder Personen zu beschreiben:

— die zu beschreibende Situation kennzeichnen

— Unterschiede zwischen den einzelnen Gestalten feststellen

— besondere Verhaltensmerkmale einzelner Gestalten erkidrend darstellen
— die Beziehungen der Gestalten zueinander erkennen und verdeutlichen

Unterrichtsinhalte

Fiir Bildbeschreibung bieten die Lesebiicher i.a. vorziigliches, den Féhigkeiten der
Schiiler angemessenes Material. Bei den Vorgangsbeschreibungen kann mit anderen
Fachern, in denen experimentiert wird, zusammengearbeitet werden; man kann
Schiller aber auch auf scheinbar einfache Vorgange in ihrer Umwelt hinweisen, wie
z.B. das Heranwachsen einer Pflanze. AuBerdem lassen sich einfache Geschehens-
ablaufe im Unterricht pantomimisch darstellen und beschreiben. Fiir die Beschreibung
von Tieren und Menschen und ihres Verhaltens bieten sich immer wieder Gelegen-
heiten. In der Schule lassen sich zahlreiche Beobachtungsaufgaben stellen, z. B. zum
Verhalten von Schilern auf dem Schulhof, bei Schulveranstaltungen, beim Sport usw.

Unterrichtsverfahren

Die Reihenfolge der unter den Teilzielen genannten Fahigkeiten enthalt schon einen
Vorschlag fiir das Vorgehen: von einfacheren Aufgaben gelangt man zu den kom-
plexeren. Im Unterrichtsgesprich werden zunéchst gemeinsam, dann durch einzeine
Schiiler Beschreibungen vorgenommen, dann schriftlich fixiert; die Ergebnisse werden
auf Genauigkeit, Vollstindigkeit und sinnvollen Aufbau tberprift. Ein bewihrtes
Verfahren besteht darin, daB man durch einzelne Schiller eine Beschreibung von
Gegenstanden, Bildern oder Personen geben IaBt, wobei die librigen Schiler der
Klasse, die selbst nicht Einsicht nehmen kénnen, Gelegenheit haben, sich durch
Nachfragen so lange genauer zu informieren, bis sie eine exakte Vorstellung gewon-
nen haben: danach wird der beschriebene Gegenstand vorgefiihrt und mit dem durch
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die Beschreibung gewonnenen Eindruck verglichen. Bei der Beschreibung von Vor-
géngen, die sich in der Klasse pantomimisch darstellen lassen, kann man die Aufgabe
dadurch besonders interessant gestalten, daB man den Vorgang als Simultanrepor-
tage auf Tonband sprechen 14Bt, wahrend ein oder mehrere Schiler fir die Zeit der
Vorfilhrung des Vorgangs den Klassenraum verlassen haben: LaBt man sie anschlie-
Bend nur mit Hilfe des Tonbandes den Vorgang wiederholen, dann werden die
Grenzen der Beschreibung besonders deutlich. Ein solches Verfahren hat eine stark
motivierende Wirkung auf die Schiiler, die den Ehrgeiz entwickeln, die Vorginge so
exakt zu beschreiben, daB sie moglichst llickenlos und genau reproduziert werden
kénnen.

Lernzielkontrolle f
Schiiler haben in diesem Bereich die Mdglichkeit, sich gegenseitig zu kontrollieren,
weil sie Darstellung und Gegenstand leicht miteinander vergleichen kdnnen. Man
solite im Gibrigen mindestens eine Bild-, eine Vorgangs- und eine Tier- oder Personen-
beschreibung anfertigen lassen und beurteilen.

5. Lernziel
Fahigkeit, subjektiv Erfahrenes mit erzahlerischen Mitteln anderen mitzuteilen.

Begriindung

Zwar hat das spontane Bediirfnis, von eigenen Erlebnissen zu erzdhlen, bei Schiilern
der 7. Klasse im Vergleich zu den voraufgehenden Klassenstufen abgenommen, so
daB sich im Unterricht weniger Anldsse bieten, diese Fahigkeit zu iiben, man solite
ihre Bedeutung aber nicht unterschitzen. Natiirlich kann es nicht darauf ankommen,
Schiiler mit literarischen Erzahlungen konkurrieren zu lassen. Es geht vielmehr
darum, ihnen die Funktion erzidhlerischer Bestandteile in bestimmten Kommunika-
tionssituationen zu verdeutlichen und die Fahigkeit zu fordern, erzéhlerische Elemente
und Passagen situationsadaquat als funktionales Mittel einzusetzen. So kann eine
konzentriert vorgetragene Erzéhlung in Gespréch und Diskussion die eigene Argu-
mentation kldren und unterstiitzen. Auch Reportagen und Texte, die z. B. fiir Blicher
oder Filme werben, bedienen sich gelegentlich erzdhlerischer Mittel. Daneben hat die
spannende oder humorvolle Erzghlung als Mitte! der Selbstdarstellung und der
Unterhaltung ihre Bedeutung nicht nur fir Schiiler, sondern auch noch fiir Erwachsene.
Die Erzahlung ist ein subjektiv gefarbtes Mittel der Kommunikation; gerade deshalb
bietet sie Raum fiir die Entfaltung von Kreativitat und fiir die individuelle Deutung
von Wirklichkeit.

Teilzlele
1. F&higkeit, von eigenen und fremden Erlebnissen und Erfahrungen zu erzéhlen:

— Kennzeichnung von Zeit, Ort und Umsténden des Geschehens und der beteilig-
ten Personen

— Erzeugung von Spannung durch Andeutungen, retardierende Mittel

— Markierung des Hohepunktes der Erzahlung

— Vergegenwartigung des Geschehens durch Anschaulichkeit der Darstellung,
Verwendung von Vergleichen, Metaphern, schildernden Elementen, variablen
Ausdruck

2. Fahigkeit, erzahlerische Mittel in bestimmten Kommunikationssituationen funktio-
nal einzusetzen:

— in Gespréchen und Diskussionen den geeigneten Moment fiir das Einflechten
einer erzéhlerischen Passage erkennen
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— die erzdhlerische Passage zur Stiitzung der Argumentation situationsadédquat
einbringen
— die Erzahlung auswerten und zum eigentlichen Argument zuriickkehren

Unterrichtsinhalte

Die Aufgaben, die sich mit diesem Lernziel verbinden, lassen sich kaum program-
mieren. Man. wird Gelegenheiten fiir Erzahlibungen abwarten und AnstéBe von seiten
der Schiller aufnehmen missen. Gegenstand von Erzdhlungen kann alles sein, was
Schiilern wichtig und erzéhlenswert erscheint.

Unterrichtsverfahren

Spontaneitit und kreatives Durchbrechen aller vorgegebenen Schemata soliten als
Prinzipien akzeptiert werden. Trotzdem k&nnen den Schillern bei der Uberpriifung
der Wirksamkeit von Erzdhlungen und erzahlerischen Passagen im Unterrichtsge-
sprich die Baugesetze einer guten Erzdhlung und die wirksamsten sprachlichen
Mittel nahegebracht werden.

Lernzielkontrolle

Auf Klassenarbeiten mit der Aufgabe, eine Erzéhlung anzufertigen, sollte in der Regel
verzichtet werden, weil die Gefahr zu groB8 ist, daB unter der Nétigung zur Leistung
eher Klischees als wertvolle, subjektiv gestaltete Einfélle produziert werden und weil
sprachlich weniger geschickte Schiler hier mehr als sonst benachteiligt waren.
Kreative Schiiler sollte man allerdings durch Wirdigung ihrer Leistungen bestétigen.

Lernbereich ll: Umgang mit Texten

1. Lernziel

Fahigkeit, mit einfachen Zeitungstexten, deren Inhalt im Erfahrungs- und Interessen-
bereich der Schiiler liegt, kritisch umzugehen.

Begriindung

Der hier angesprochene Gegenstandsbereich {iberschneidet sich stark mit dem des
2. Lernziels im Lernbereich ,Mindliche und schriftliche Kommunikation*. Diese Fest-
stellung soll zum AnlaB genommen werden, noch einmal darauf hinzuweisen, daB in
den drei Lernbereichen nicht geschlossene Unterrichtsreihen konzipiert sind, sondern
vielmehr Unterrichtskomplexe mit untereinander austauschbaren Inhalten. Man kann
die Analyse von Zeitungstexten also an das oben genannte Lernziel anbinden oder
umgekehrt. Die dort ausgefiihrten Begriindungen gelten auch hier. Wenn der gleiche
Gegenstand hier noch einmal ~ und an erster Stelle — auftaucht, dann deswegen, weil
deutlich darauf hingewiesen werden soll, daB beim Umgang mit Texten auf die
Einbeziehung des Mediums Zeitung wegen seiner weiten Verbreitung und groBen
gesellischaftlichen Bedeutung unter keinen Umsténden verzichtet werden kann. AuBer-
dem kénnen an Zeitungstexten, in denen das Verhaltnis von Intention, Information
und sprachlicher Realisierung relativ leicht identifizierbar ist, fundamentale Techniken
der Textanalyse getlibt werden.

Teilziele
Fahigkeit,
1. die sachlichen Informationen eines Zeitungstextes zu identifizieren

2. zwischen sachlicher Information und subjektiver Intention zu unterscheiden und
eine tendenzidse Darstellung als solche zu erkennen
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3. den Aufbau eines Zeitungstextes (Schlagzeile, Aufmacher, Ausfiihrung) zu kenn-
zeichnen

4. die auffélligen sprachlichen Merkmale eines Zeitungstextes (Wortwahl, metapho-
rische Wendungen, Knappheit, Redundanz) zu bestimmen und in ihrer Beziehung
zur Intention des Verfassers zu sehen

5. zwischen moglicherweise unterschiedlichen Adressaten eines Zeitungstextes zu
differenzieren und die Beziehung zwischen sprachlicher Gestaltung und angespro-
chener Adressatengruppe zu erkennen.

Unterrichtsinhalte

Man sollte durch Befragen der Schiiler ermitteln, welche Texte in welchen Zeitungen
von ihnen am meisten gelesen werden. Es wird sich dabei vor allem um Sportbe-
richte, ,Sensationsartikel“, gelegentlich auch um Informationen aus den Wissen-
schaften und nur in seltenen Fallen um politische Berichterstattung handeln. Man
kann aber behutsam versuchen, gelegentlich auch schon politische Nachrichten und
Kommentare zu analysieren, um Neugier und Interesse der Schiller fiir diesen
Bereich zu wecken.

Unterrichtsvertahren

Mit den Schiilern wird abgesprochen, welche Zeitungen in den Unterricht mitgebracht
und welche Artikel gelesen werden sollen. Im Unterrichtsgesprach werden dann den
Text aufschlieBende Fragen, wie sie sich aus den Telizielen ergeben, erbrtert.
Lohnend sind Vergleiche der Darstellung identischer Informationen in verschiedenen
Zeitungen, auch Vergleiche zwischen Zeitungs- und Fernseh- und Rundfunknach-
richten, wobei letztere nach M&glichkeit auf Tonband aufgenommen werden soliten.

Lernzielkontrolle

Nach einiger Ubung kann man den Schilern die schriftliche Hausaufgabe stellen,
einen selbstgewdhlten Zeitungstext zu analysieren.

2. Lernziel

Fahigkeit, Gedichte unterschiedlicher Formen (lyrische Gedichte, Balladen) mit Ver-
standnis zu rezipieren und unter Verwendung bestimmter textanalytischer Kategorien
zu interpretieren.

Begriindung

Der Umgang mit Gedichten soll nicht als esoterische Beschaftigung betrieben werden,
sondern vor allem als intensive Ubung in der Analyse von Texten, wobei die erlern-
ten Techniken insofern fundamental sein kdnnen, als sie sich auf interpretatorische
Arbeit iberhaupt transferieren lassen. Gedichte, als berschaubare und dicht gefiigte
sprachliche Gebilde, sind besonders geeignet, das Aufeinanderbezogensein inhalt-
licher und formaler, semantischer und syntaktischer Aspekte exemplarisch zu ver-
deutlichen. Vor allem mit dem lyrischen Gedicht lernen Schiiler eine literarische
Gattung kennen, in der vertraute Erfahrungsmuster durchbrochen und erweitert wer-
den, in der die Mdglichkeiten der Sprache auch in der Durchbrechung der gewohnten
Formen aufs intensivste genutzt und angespannt werden, in der Bedeutungen sich
erst durch die Kombination der einzelnen Momente erschlieBen. Sie lernen kreativen
Umgang mit Sprache par excellence kennen. So tragt die Beschéftigung mit Gedich-
ten zur sprachlichen Sensibilisierung bei. AuBerdem kann sie Anla8 zu Asthetischem
GenuB sein, der keiner besonderen Rechtfertigung bedarf.
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Tellziele
1. Fé&higkeit,
— ein Gedicht angemessen vorzutragen
— seine formalen Merkmale zu beschreiben {(Reim, Metrum, Strophenform)
— seinen inhaltlichen Ablauf nachzuvoliziehen
seine sprachlichen Mittel zu kennzeichnen (klangliche Mittel, Wortwahl, Ver-
gleiche, Metaphern, Bilder, syntaktische Besonderheiten)
— durch das Kombinieren und Aufeinanderbeziehen der einzelnen Momente des
Gedichts Bedeutungen zu ermitteln und zu bezeichnen

2. Kenntnis der Strukturmerkmale der Ballade mit ihren lyrischen, epischen und
dramatischen Elementen

3. Beherrschung analytischer Grundbegriffe (Vers, Strophe, Reimformen, Hebung,
Senkung, Metrum, Vergleich Metapher Bild u. a.).

|

Unterrichisinhalte

Man kann von den bewihrten Gedichten und Balladen ausgehen, die sich, oft thema-
tisch gruppiert, in modernen Lesebiichern finden. Die Zusammenstellung thematisch
verwandter Gedichte bietet die Méglichkeit, verschiedene Gedichtformen und damit
unterschiedliche Aussageweisen vorzufilhren; im Vergleich lassen sich Gedichte
auBerdem wechselseitig erhellen. Auf moderne Beispiele (womit nicht konventioneli
geformte Gedichte aus der Gegenwart gemeint sind) sollte man nicht verzichten:
Schiller kdnnen sie experimentierend interpretieren; man solite sie aber nicht durch
zu groBe Schwierigkeiten verschrecken, um nicht eventuell vorhandene Antipathien
gegeniiber Modernem zu verstirken. Man kann Schiller auch auf Zeitungen verweisen
und dort abgedruckt Gedichte im Unterricht verwerten; ihr haufig vorhandener Aktua-
litatsbezug kann Schiilern helfen, die Aktualitdt dieser literarischen Gattung zu er-
kennen.

Unterrichtsverfahren

Nach dem Vortrag des Gedichts durch Lehrer oder Schiiler, der selbst schon AnlaB
fir ein Unterrichtsgesprach sein kann, und dem Formulieren erster Fragen und
Erkenntnisse wird der Text moglichst systematisch (vgl. Teilziele) besprochen. Dabei
ist auf Prézision in der Bezeichnung der Befunde besonders zu achten. Gelegentlich
kann man auch — besonders bei réatselhaften, stark verschilisselten Gedichten —
Schiilergruppen in der Interpretation miteinander konkurrieren lassen; vergleicht man
die Ergebnisse miteinander, so wird der Grad der Offenheit des Gedichts fir unter-
schiedliche Interpretationen ebenso deutlich wie der Faktor der Subjektivitat als
konstitutives Moment des hermeneutischen Verfahrens.

Lernzlelkontrolle

Die Fahigkeit, Gedichte zu verstehen, 148t sich kaum Gberpriifen, wohl aber, in
informeller Weise, die Beherrschung der eingefiihrten interpretatorischen Techniken
und Grundbegriffe.

3. Lernziel

Fahigkeit, die Intentionen und besonderen Strukturmerkmale bei pointierten, ver-
schliisselten Texten wie Fabeln, Parabeln und Anekdoten zu erfassen.

Begriindung

Mit den unter den ersten beiden Lernzielen genannten Gegenstinden haben die
hier vorgeschlagenen Texte vor allem ihre Uberschaubarkeit gemein; sie zeichnen sich
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durch Pragnanz und unverwechselbare strukturelle Geschlossenheit aus. Damit bieten
sie die Moglichkeit, Schillern ein BewuBtsein von der Funktionalitit relativ fester
literarischer Formen und der Aussagekraft streng gefiigter sprachlicher Gebilde zu
vermitteln. Sie fordern zur Entschlisselung und damit zur intensiven gedanklichen Be-
schaftigung heraus; an ihnen wird sichtbar, daB Sprache zum Zweck der Enthiillung
durch Verhiillung verwendet werden kann. An ihnen 148t sich zeigen, daB Literatur
eine gesellschaftliche Funktion hat und daB gesellschaftliche Verhaitnisse bestimmte
literarische Formen bedingen, sie sogar erzwingen kénnen. Schiller machen im Um-
gang mit diesen Gegenstdnden die grundsatzliche Erfahrung, daB Texte iiber sich
hinausweisen und eine Bedeutung enthalten kénnen, die erst in analysierender
Reflexion vergegenwartigt wird. Das bedeutet eine Erweiterung ihrer Rezeptions-
fahigkeit, die bis dahin noch weitgehend bestimmt ist vom naiven Wértlichnehmen der
direkten Aussagen von Texten.

Tellziele
1. Fahigkeit, Bedeutung und Struktur von Fabeln zu erfassen:
~ den Aufbau der Fabel und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen
— die im Verhalten der dargestellten Tiere reprdsentierten menschlichen Ver-
haltensweisen wiedererkennen
— die in der Fabel enthaltene Wahrheit, bzw. ihren moralischen Sinn formulieren
und konkretisieren
— die Funktion der Fabel als literarischer Form begreifen

2. Fahigkeit, Bedeutung und Struktur von Parabeln zu erfassen:

— den Aufbau der Parabel und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die Ebenen des vergieichenden Inhalts und des Verglichenen unterscheiden,
d. h. die Analogie herstellen

— die aus der Parabel gewonnene Erkenntnis konkretisieren

— die Funktion der Parabel als literarischer Form begreifen

3. Fahigkeit, Bedeutung und Struktur von Anekdoten zu erfassen:

— den Aufbau der Anekdote und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

-- die Pointe erkennen und begreifen

— die in der Anekdote enthaltene Charakterisierung der gemeinten Person
erlautern

— die Funktion der Anekdote als literarischer Form begreifen

Unterrichtsinhalte

Fabeln von Luther, Lessing, Wolfdietrich Schnurre u. a.;

Parabeln von Lessing, Herder, Kafka;

Anekdoten der Antike, von Hebel, Kleist. —

Es kommt nicht darauf an, daB alle drei dieser literarischen Formen im Unterricht
behandelt werden; dazu dirfte, sofern griindlich gearbeitet werden soll, die Zeit
kaum ausreichen. Man kann sich z. B. auf die Fabel beschranken und damit durchaus
das vorgegebene Unterrichtsziel erreichen.

Unterrichisverfahren

Im Unterrichtsgesprach kann man sich den in den Teilzielen genannten einzelnen
Schritten anschlieBen. Zur Uberprifung, ob die Struktur der literarischen Formen
erfaBt ist, kann man Schiilern die Aufgabe stellen, selbst eine Fabel oder Anekdote
Zu verfassen.
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Lernzielkontrolle
Uberpriifung der von den Schiilern selbstverfaBten Texte (vgl. Unterrichtsverfahren).

4. Lernziel

Fihigkeit, umfangreichere Prosatexte wie Kurzgeschichten, Sagen, Erzéhlungen,
Ligengeschichten, Berichte und Beschreibungen mit Hilfe analysierender Verfahren
und Kategorien unter Beriicksichtigung besonderer sprachlicher Merkmale und struk-
tureller Eigenheiten zu erschlieBen.

Begriindung

Eine detaillierte Legitimierung der Behandiung von Texten, wie sie hier empfohlen
werden, ist im Langsschnitt zum Lernbereich ,,Umgang mit Texten' gegeben. Es sollen
daher einige Hinweise geniigen. Interpretatorische Techniken, die im Zusammenhang
mit den schon dargestellten Lernzielen in diesem Lernbereich gelibt worden sind, kon-
nen an umfangreicheren Texten erweitert und vervollkommnet werden. Dabei ist es
zwar schwieriger, das Textganze in seinen strukturellen Beziigen zu liberschauen, aber
gerade diese Schwierigkeit eréffnet die didaktische Mdglichkeit, mit den Schiilern zu
untersuchen, welche komplizierten sprachlichen Vermittiungen notwendig sind, um
eine bestimmte differenzierte Aussageabsicht zu verwirklichen. Auch hier kommt es
auf die Sensibilisierung gegeniiber sprachlichen Produkten und auf die Entwicklung
von Lesemiindigkeit an, die sich auch auBerhalb der Beschaftigung mit primar
literarischen Erzeugnissen bewihren kann. Die Mannigfaltigkeit der vorgeschlagenen
Textsorten spiegelt die Vielfalt von Erfahrungs- und Darstellungsformen wider; sie
erlaubt eine Einbeziehung von unterschiedlichsten Gedanken und Erkenntnissen in den
Deutschunterricht; sie ermdglicht also die Ausdehnung des Erfahrungsbereichs der
Schiler, ohne daB dabei die Hauptaufgabe des Deutschunterrichts, ndmlich die Erwei-
terung der Sprachkompetenz der Schiiler in intensiver Beschéftigung mit sprachlichen
Erzeugnissen durch scheinbar fachfremde Intentionen {iberlagert oder beeintrachtigt
werden mu8.

Teilzlele

Fahigkeit,

1. die wesentlichen inhaltlichen Momente eines Textes zu erkennen und seine
Aussageabsicht zu ermitteln

2. den Aufbau eines Textes nachzuvollziehen:
— einzelne Sinnabschnitte erkennen und dafiir Uberschriften finden
Erzéhischritte erkennen und kennzeichnen

~ Hoéhe- und Wendepunkte, Vorausweisungen, Riickblenden erkennen
— Tempuswechsel identifizieren und seine Funktion bestimmen

3. die wichtigsten sprachlichen Mitte! des Textes zu bestimmen und zur Aussageab-
sicht kritisch in Beziehung zu setzen

4. unterschiediiche Textsorten sachgerecht zu bezeichnen und die besonderen
Méglichkeiten und Grenzen einer literarischen Form zu bestimmen

5. Erzahlhaltungen zu identifizieren und zur Aussageabsicht und Wirkung in Be-
ziehung zu setzten

6. mogliche Reaktionen der im Text angesprochenen Adressatengruppe zu antizi-
pieren

Zusatzlich vgl. die Lernziele der Leseerziehung im Langsschnitt zum ,Umgang mit
Texten®,
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Unterrichisinhalte

Moderne Lesebiicher und Textsammiungen der Schulbuchverlage bieten zu allen
hier angefiihrten literarischen Formen ausreichendes Material, aus dem der Lehrer
Selbstédndig auswahlen sollte. Fiir die Behandlung der Sage bieten sich in Klasse 7
schwierigere griechische Sagen an; gelegentlich kann ein Auszug aus Homer in
gebundener Rede besprochen werden. Auf Liigengeschichten (Eulenspiegel u. a.), die
nur scheinbar naiv sind, in Wirklichkeit der Interpretation Probleme aufgeben, solite
man auch deswegen nach Moglichkeit nicht verzichten, weil sie AnlaB sein kénnen
zu kreativen Schreibiibungen. Wenn allerdings griechische Sagen (etwa im Zusam-
menhang mit dem Geschichtsunterricht) und Liigengeschichten schon in Klasse 6
ausfiithrlich behandelt worden sind, kdnnen sie in Klasse 7 vernachlissigt werden.
Uberhaupt muB nicht jede der genannten literarischen Formen im Unterricht zur
Geltung kommen: Das wiirde dem Lernbersich ,Umgang mit Texten“ einen zu
groBen Raum im Deutschunterricht geben und enthielte auBerdem die Gefahr, daB
die strukturellen Merkmale der einzelnen Formen nicht intensiv genug analysiert
werden kénnten.

Unterrichtsverfahren

Die Verfahren der Textanalyse sind immer auch von textimmanenten Bedingungen
bestimmt und missen daher variabel gehalten werden. Nicht jede interpretatorische
Methode paBt auf jeden Text. In der Regel wird man vom inhaltsbezogenen Interesse
der Schiiler ausgehen und es im vertiefenden Unterrichtsgesprach fiir die detaillierten
strukturellen und sprachlichen Analysen nutzen. Bei schwierigeren und ldngeren
Texten kann der Lehrer durch vorformulierte Leitfragen den Schiilern helfen, diese
zu erschlieBen; er sollte ihnen aber nicht grundsatzlich die motivierende Aufgabe ab-
nehmen, eigene Fragen und methodische Ansitze zu entwickeln.

Lernzielkontrolle

Von schriftlichen Interpretationen ist auf dieser Altersstufe abzusehen. Uberpriift wer-
den kann die Fahigkeit, eingefiihrte analytische Grundbegriffe adaquat anzuwenden,
Inhalt und Aussageabsicht eines Textes zu ermitteln und ihn zu strukturieren.

5. Lernziel
Fahigkeit, eine Ganzschrift in ihren Zusammenhangen zu {iberschauen.

Begriindung

Vgl. Langsschnitt zum Lernbereich ,,Umgang mit Texten. — AuBerdem gelten auch
hier die Begrindungen fiir das 4. Lernziel dieses Lernbereichs. Schiiler lesen ohnehin
standig Ganzschriften in Form von Jugendbiichern, aber ohne daB ihnen dabei die
formalen Méglichkeiten dieser Texisorte bewuBt wiirden. Die Erlauterung der Baufor-
men l&ngerer Erzahlungen und Romane und der inhaltlichen Mittel, mit denen die
Adressaten interessiert und beeinfluBt werden sollen, hilft den Schiilern bei der
Erweiterung ihrer Lesefdhigkeiten, erméglicht bewuBteres und kritischeres Lesen.
Mit der Besprechung der ersten Ganzschriften im Unterricht werden Grundlagen fiir
die Textarbeit der Sekundarstufe !l geschaffen.

Teilziele
Vg!. die Teilziele zum 4. Lernziel

Unterrichtsinhalte

Fiir die Behandiung von mehr als einer Ganzschrift wird die zur Verfiigung stehende
Zeit in der Regel nicht ausreichen. Man sollte sich daher entweder fiir ein bestimmtes
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Jugendbuch (vgl. die Empfehlungen im Langsschnitt ,Das Kinder- und Jugendbuch
im Deutschunterricht*) oder fiir ein Werk der literarischen Tradition entscheiden.
Wenn ein Jugendbuch von den Schiilern vorgeschiagen wird, solite der Lehrer es auf
seine Tauglichkeit priifen. Nattirlich ist es legitim, Blicher, die den Schiilern schon ver-
traut sind, zu analysieren; es besteht dabei aber die Gefahr, daB ihr Interesse schnell
nachlaBt, weil der motivierende Reiz des Neuen fehlt. Deshalb ist sorgfaltig zu
tiberlegen, ob nicht der Lehrer ein wertvolles, den Schiilern noch unbekanntes Buch
auswahlen sollte. Als Werke der literarischen Tradition sind Erzahiungen des lite-
rarischen Realismus des 19. Jahrhunderts besonders geeignet; bewéhrt hat sich
etwa Theodor Storms ,,Pole Poppenspéler".

Unterrichtsverfahren
Vg!. die Bemerkungen zum 4. Lernziel

Lernzlelkontrolle

Informelle Uberpriifung der Fahigkeit, den Aufbau einer Ganzschrift zu Gberschauen,
die einzelnen Schritte zu segmentieren und textanalytische Verfahren und Begriffe
anzuwenden.

6. Lernziel

Fahigkeit, mit Fernsehsendungen, die den Interessen und Verstandnismoglichkeiten
der Schiiler entgegenkommen, kritisch umzugehen. Einblick gewinnen in besondere
Techniken des Mediums Fernsehen.

Begriindung
Vgl. die Langsschnitte zur ,Medienerziehung im Deutschunterricht* und zum ,Um-
gang mit Texten“. — Auch Fernsehfilme, Cartoons, Werbesendungen sind Texte im

weiteren Sinne. Sie bedienen sich der Sprache, erweitern in kreativer Weise das
vorhandene Sprachrepertoire, reproduzieren aber auch sprachliche Kiischees und
pragen sie besonders intensiv ein. Die Textkonstituenten dieses Mediums sind noch
umfangreicher als die der vorwiegend sprachlichen Kommunikation. Die Reflexion liber
die verschiedenen Dimensionen und Konstituenten dieses Kommunikationsmittels er-
weitert die kommunikative Kompetenz der Schiiler und ermdglicht in Ansétzen kritische
Distanzierung, d. h. miindiges Verhalten gegeniiber diesem Medium.

Tellziele

1. Fahigkeit, iiber den Inhalt einer Fernsehsendung zu berichten (vgl. Lernbereich
.Miindliche und schriftliche Kommunikation*“, 3. Lernziel)

2. Kenntnis wichtiger technischer Mittel des Fernsehens: Kameraarbeit, Schnittechnik,
Uberblendung, Riickblende, Vorausblende, off-Ton, musikalische Untermalung,
Tricks

3. Fahigkeit, zwischen primér informativen, appellativen und unterhaltenden Sendun-
gen zu unterscheiden

4. Fahigkeit, bestimmte Klischees in der Darstellung von Personen und in der
sprachlichen Begleitung zu identifizieren

Unterrichtsinhalte

Zeichentrickfilmserien, Mainzelmannchen u.&.; informative Jugendsendungen; Bei-
spiele aus dem Schulfernsehen; gelegentlich ein Spielfilm, der in Absprache mit den
Schiilern ausgewahit wird.
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Unterrichtsverfahren

Nach Mdoglichkeit gemeinsames Anschauen einer Fernsehsendung; prazise Beschrei-
bung von Inhalt, Methoden, Tricks durch die Schiiler, dabei Einfihrung der technischen
Grundbegriffe durch den Lehrer.

Lernzielkontrolle

Uberpriifung der Fahigkeit, technische Begriffe anzuwenden und Inhalte zu bestim-
men,

Lernbereich llI: Reflexion iiber Sprache

1. Lernziet
Einsicht in Funktionen der verschiedenen syntaktischen Mittel der Sprache.

Begriindung

Fir eine allgemeine Begriindung dieses Lernziels sei auf den Langsschnitt , Reflexion
liber Sprache“ verwiesen. In den Klassen 5 und 6 haben sich die Schiler schon
grundlegende Kenntnisse der Syntax erworben, vor allem Formen und Intentionen
einfacher Satzarten, die Unterscheidung der Satzglieder, die Begriffe Pradikatsreihe
und Satzreihe, bestimmie Gliedsédtze als Erweiterung von Satzgliedern, die Unter-
scheidung zwischen aktivischen und passivischen Formulierungen von Handlungen
und die Funktion von Konjunktionen, Pronomen, Adverbien. In Klasse 7 sollen diese
Kenntnisse vertieft und erweitert werden. Sofern bestimmte der genannten gramma-
tischen Phanomene noch nicht eingefiihrt worden sind, etwa weil die verwendeten
Sprachbiicher eine andere Reihenfoige aufweisen, kdnnen sie ohne weiteres in diese
Klassenstufe integriert werden. Die Behandlung der Gliedsatze, die im Mittelpunkt
der Arbeit mit der Syntax in Kilasse 7 steht, hat den Zweck, kompliziertere Formen
des Satzbaus als funktionale Mittel zur Verwirklichung differenzierter Aussageab-
sichten vorzustellen und den Schiilern ein Begriffsmaterial zu vermitteln, das ihnen
die Méglichkeit gibt, die Syntax von Texten bei Sprachanalysen zu beschreiben. Beim
Umgang mit Texten helfen die eingefihrten Kategorien, besondere stilistische Merk-
male zu identifizieren; die Begriffe haben also eine heuristische Funktion, sie sollten
beim Umgang mit Texten immer wieder erprobt werden. Damit wird die intensive
textanalytische Arbeit der spateren Klassenstufen unmittelbar vorbereitet. AuBerdem
kann so die Sprachkompetenz der Schiler, ihr aktives Repertoire an sprachlichen
Mustern erweitert werden.

Unterrichtsinhalte

Gliedsétze, die durch Interrogativadverbien eingeleitet werden; Relativsédtze; tempo-
rale, adversative, konditionale, konsekutive, finale, kausale Gliedsatze; Inhaltssétze.
Dazu syntaktisch komplizierte Texte, die jeweils bestimmte Gliedsatzformen ent-
halten.

Unterrichtsverfahren

DriliméaBiges Einliben und Abfragen der syntaktischen Phanomene ist sinnlos; die
Schiiler wiirden dadurch nur verwirrt und erhielten keine Einsicht in die Funktionalitat
der syntaktischen Varianten. Die einzelnen grammatischen Kategorien missen viel-
mehr aus dem Umgang mit geeigneten Texten entwickelt und auf mdgliche sprach-
liche Verwendungssituationen bezogen werden. Die Notwendigkeit oder auch Uber-
flissigkeit komplizierter syntaktischer Formen 1aBt sich durch WeglaB- Ersatz-, Ver-
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schiebeproben usw. bestimmen. Man sollte die Schiiler mit Sprache experimentieren
lassen; sie sollten hypotaktisch aufgebaute Texte in parataktische und umgekehrt
verwandeln und dann das Ergebnis mit dem Ausgangstext vergleichen.

Lernzielkontrolle

Uberpriifung der Fahigkeit, Gliedsatze begrifflich richtig zu bezeichnen und Gliedséatze
in Satzglieder und umgekehrt verwandeln zu kdnnen.

2. Lernzlel
Kenntnis von Grundphidnomenen der Semantik und Worbildungslehre.

Begriindung

Die in den Klassen 5 und 6 erworbenen Kenntnisse der Semantik und Worbildungs-
lehre (Unterscheidung zwischen einfachen und zusammengesetzten Wortern, Lexem
und Morphem, Prafix und Suffix) werden vertieft. Schiller machen dabei die Erfahrung,
daB das Vokabular/Lexikon einer Sprache nicht unveranderlich festgelegt und ein-
deutig ist, sondern offen fiir kreative Veranderungen und in seinen Bedeutungen wan-
delbar und kontextabhéngig. Durch semantische Analysen und klassifikatorische Ubun-
gen lassen sich ihre eigenen sprachlichen Fahigkeiten sensibilisieren, kann ihr sprach-
liches Repertoire erweitert werden. Kenntnisse der Semantik und Wortbildungslehre
sind auBerdem eine unabdingbare Voraussetzung fir die analytische Arbeit beim
Umgang mit Texten.

Unterrichtsinhalte

Gruppierung von Bezeichnungen nach gemeinsamen Merkmalen; Erstellen von
Wortfeldern; Ober- und Unterbegriffe; Grundbegriffe und abhangige Begriffen (Be-
griffe flir Teil und Ganzes, Abhangigkeit zwischen Begriffen); Homonymie; das Wort
als Name; Fremdwort und Lehnwort; Moglichkeiten des Ausbaus des Wortschatzes
durch Zusammensetzungen und Ableitungen.

Unterrichtsverfahren

Ubungen zur Semantik und Worbildungslehre lassen sich an Textanalysen und an
die kritische Besprechung von Schiilertexten (vor allem Beschreibungen von Personen
und Tieren) anschlieBen. Man sollte sich aber auch bemiihen, sie in systematischem
Vertfahren in den Unterricht einzubeziehen. Das kann dadurch geschehen, daB man
den Umgang mit Lexika (Konversationslexika, Rechtschreib-Duden) und Katalogen
(Warenhauskataloge) zum Gegenstand macht und die Schiiler veraniaBt, deren metho-
disches Prinzip herauszufinden; dabei kdnnen die klassifikatorischen Techniken,
Schwierigkeiten und Fragen der Wortbildungslehre geklart werden. Auch die den
Schillern schon vertrauten Unterscheidungen der Biologie nach Arten, Gattungen,
Kiassen kénnen genutzt werden.

Lernzielkontrolle

Uberpriifung der Fahigkeit, zu vorgegebenen Wértern Wortfelder zu bilden, Oberbe-
griffe zu Unterbegriffen zu finden und umgekehrt, die Abh&ngigkeit zwischen Be-
griffen zu beschreiben, zusammengesetzte und abgeleitete Wérter auf ihre urspriing-
lichen Bestandteile zurlickzufihren.
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2.2, Unterrichtsempfehlungen Kiasse 8

Lernbereich I: Miindliche und schriftliche Kommunikation

1. Lernzlel:

Vorformen der Erérterung: Ubungsdiskussionen: ein Schiller unmittelbar interessie-
rendes, fiir sie wichtiges Thema / Problem nach den Regeln des Drei- oder Fiinfsatzes
mindlich erdrtern und u. U. entscheiden lernen

Begriindung: £
Unmittelbares Ziel eines solchen Unterrichtsvorhabens ist es, den Schiiler zur ge-
ordneten Artikulation eines Standpunktes anzuleiten, mit dem er sich selbst identifi-
Ziert. Im Rahmen einer Ubungsdiskussion lernt er dann, andere Ansichten zum glei-
chen Thema unvoreingenommen zu verstehen und — durch Wechsel der Diskussions-
rolle — auch darzustellen. So gewinnt er Verstandnis fiir drei gleichrangige Méglich-
keiten, eine Diskussion zu beenden: Uberzeugung des Diskussionspartners, Uber-
zeugtwerden durch den Diskussionspartner, gegenseitiges Durchdringen der Aus-
gangsargumente im KompromiB.

Unterrichtsinhalte:

Die diskutierten Themen sollten anschaulich und aktuell sein. Die Schiiler miissen
sich selbstandig dber sie informieren kénnen. Sie diirfen auch persénliche Konflikte
betreffen (Elternhaus, Schule etc.), wenn dadurch keine Verletzung der Privatsphére
der Betroffenen droht. Entscheidend ist, daB die Themen gemeinsam mit den
Schilern ausgewihlt werden.

Unterrichtsverfahren:

Phase der Themenwahl — Informationsbeschaffung — Informationsgliederung durch
die Diskussionsteilnehmer — Einilibung der Diskussion nach dem Dreisatz oder Finf-
satz (vgl. Geisner, W. W. 1968, 4. 4). Die Diskussionsleitung liegt beim Lehrer.

Lernzielkontrolle:

Schriftliche Beschseibung und Beurteilung des Diskussionsverlaufs und -ergebnisses
durch die Schiler. AuBerdem ist es wichtig zu erfahren, wieviele Schiler auf Grund
der Diskussion ihre urspriingliche Meinung (iber das Thema geéndert haben.

2. Lernziel:

Geordnete Wiedergabe miindlicher Texte: ,milndliches Protokoll’: einen fiir Schiller
verstandlichen und sie interessierenden mindlichen Text (Information, Nachricht,
Kommentar etc.) von fiinfzehn Minuten Lange nach kurzer Vorbereitungszeit (Stich-
wortzettel) miindlich wiedergeben kénnen

Begriindung:

eine hervorragende Konzentrationsiibung, die zum genauen Zuhéren zwingt, Techni-
ken des gezielten Mitschreibens einiibt und auch fiir soiche Schiiler prdzise Sprech-
anlasse schafft, die im Unterrichtsgespréach nur selten zu Wort kommen. Kriterien fiir
die Qualitat der Wiedergabe: sachliche Richtigkeit und Vollstandigkeit, stilistische
Flexibilitat. Stil- und Wortschatziibungen sind leicht anschlieBbar.
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Unterrichtsinhalte:

nach Maglichkeit keine literarischen (fiktionalen) Texte, sondern solche, die dem
,Realitatsfanatismus’ dieser Altersstufe Rechnung tragen (Sachbiicher, Stoff- und
motivgeschichtliche Informationen, Reportagen, Nachrichten, insbesondere auch Ton-
bandaufzeichnungen geeigneter Rundfunksendungen); Themen ergeben sich oft
auch im Zusammenhang mit anderen Unterrichtsreihen.

Unterrichtsverfahren:

Textdarbietung; gleichzeitiges Notieren texisemantischer Schilisselwérter durch die
Schiiler; Erstellen eines Stichwortzettels; Wiedergabe der Textinformationen durch
die Schiiler mit eigenen Worten,

Lernzielkontrolle:

nach entsprechenden Ubungsphasen durch den Lehrer und/oder die Schiller be-
wertete Textwiedergaben; Einiiben schriftlicher Textwiedergaben leicht anschlieBbar.

3. Lernziel:

Informationen beschaffen und weitergeben: iiber einen Vorgang, das Arbeitsergebnis
einer Gruppen- oder Projektarbeit, ein der Klasse fremdes Buch, ein in einem ge-
meinsam gelesenen Buch beriihrtes Sachproblem in einem mindlichen Kurzreferat
(ca. fiinf Minuten) berichten und die wichtigsten Ergebnisse in einer schriftlichen
Information fiir die Klasse zusammenfassen kénnen

Begriindung:

Techniken, die die Beschaffung und Weitergabe von Informationen einiiben, gehdren
zu den wichtigsten methodischen Fertigkeiten, die der Deutschunterricht einliben und
festigen muB. Das Kurzreferat ist eine Form der Information, die Schiiler im Gruppen-
oder Projektunterricht immer wieder bendtigen. Sie erzieht zur Selbstandigkeit bei
der Informationsbeschaffung und 2zur richtigen Einschatzung des Informations-
bediirfnisses der Adressaten. Schriftliche Ergebniszusammenfassungen verlangen
Konzentration auf das Wesentliche, sie dienen der Ergebnissicherung und ermdg-
lichen prazise Riickfragen an den Informierenden.

Unterrichtsinhalte:

Vgl. Lernzielangabe; Unterrichtssituationen, in denen Kurzreferate eine wichtige Funk-
tion erfiillen, sind kaum begrenzt. Im Zusammenhang der oben angegebenen Situa-
tionen sollien sie gezielt gelibt werden.

Unterrichtsverfahren:

genaue Einschatzung von Informationsbediirfnis und Informationszweck durch den In-
formierenden; Sammeln und Ordnen der Informationen; anschauliche miindliche Dar-
bietung der Informationen (evtl. Skizzen, Dias etc.); Vorbereitung und Vervielfalti-
gung der schriftlichen Informationen; Ergénzungsfragen der Informierten.

Lernzielkontrolle:

Beurteilen der Entsprechung von Informationsabsicht, verwendeten Informationsmitteln
und Informationswirkung durch Lehrer und Schiiler. Aus padagogischen Griinden
muB eine explizite Lernzielkontrolle gelegentlich entfallen.
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4. Lernzlel:

Vertassen schriftlicher Inhaltsangaben: Inhaltsangaben langerer, vorwiegend fiktio-
naler, auch audiovisueller Texte als eigenstandige Textsorte kennen- und abfassen
lernen

Begriindung:

Das Verfassen schriftlicher Inhaltsangaben, zu dem die meisten Sprachblcher de-
taillierte Anleitungen bereitstellen, gehdrt nach wie vor zu den Standardaufgaben
der Klasse 8. Inhaltsangaben machen langere Makrostrukturen (Erzéhlung, Kurz-
geschichte, Jugendroman, Fernsehsendungen, evtl. auch Dramen) verfigbar und
bilden u.U. eine Vorstufe zur Textinterpretation. Entscheidend wichtig ist, daB die
Inhaltsangabe als eigenstandige Textsorte von vornherein von der Paraphrase und
der schriftlichen Interpretation abgehoben wird. Die Inhaltsangabe muB8 die Aus-
gangssituation, die Motivverflechtung (plot), die Chronologie (story) und die SchiuB-
bildung (Zielpunkt) einer Erzdhlung, Kurzgeschichte, Anekdote etc. Obersichtlich, ein-
deutig und knapp darstellen.

Unterrichtsinhalte:

Beispiele guter schriftlicher Inhaltsangaben zu Vorlagen, die den Schiilern bekannt
sind oder bekannt gemacht werden kdnnen (z. B. Fernsehsendungen, insbesondere
Fortsetzungsserien); Lesebucherzéhlungen, Jugendbiicher und andere Ganzschriften,
Sagen, Epen, Mérchen, Comics etc.

Unterrichtsverfahren:

gemeinsamer Vergleich einer Inhaltsangabe mit einer Vorlage oder gemeinsame An-
fertigung einer Inhaltsangabe zu einer bekannten Vorlage, Vergleich einer Inhalts-
angabe mit einer schriftlichen Interpretation bzw. einer Paraphrase, Erarbeitung eines
Textsortenprofils ,Inhaltsangabe’, selbsténdiges Verfassen von Inhaltsangaben.

Lernzielkontrolle:
Abfassen schriftlicher Inhaltsangaben als Klassenarbeit.

S. Lernziel:

Beschreibung von Lebewesen, Gegenstinden und Vorgéingen verschiedener Art:
Lebewesen, Gegenstinde und Vorgange auf Grund eigener Beobachtung so sach-
gerecht und adressatenbewuBt schriftlich beschreiben kénnen, daB ihre Darstellung
fir den wirklich existierenden oder fiktiven Adressaten nachvollziehbar wird.

Begriindung:

Das Beschreiben von Lebewesen, Gegenstianden und Vorgédngen verschiedener Art,
eine traditionelle Aufgabe des Deutschunterrichts der 8. Klasse, gehort zu den schrift-
lichen Ubungsformen, an denen die Schiiler die beiden Grundleistungen der Sprache
(Weltkonstitution und Erméglichung sozialer Interaktion) exemplarisch erfahren kén-
nen. Wichtig ist, daB die Aufgabenstellung genau umreiBt, wer was fir wen be-
schreiben soll. Ob und inwieweit subjektive Elemente in einen beschreibenden Text
einflieBen sollen oder diirfen, hdngt von der Intention des Textes bzw. vom Adressa-
ten ab. Eine Landschaftsbeschreibung in einem Tagebuch, einem Brief und einem
geographischen Werk z. B. dient ganz unterschiedlichen Zwecken und wird daher in
unterschiedlicher Weise auszudriicken versuchen, wie, d.h. in welcher »Stimmung*
der Landschaftsbetrachter die lLandschaft wahrgenommen hat. Aus dem hier ge-
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wihlten Beispiel geht auch hervor, daB es der legitime Zweck einer Beschreibung
(z. B. der eines Bildes, einer Photographie) sein kann, den eigenen Wahrnehmungs-
vorgang systematisch ,zu Protokoll* zu nehmen, um sich {iber die Bedeutung des
Geschehens klar zu werden. Der konsequente, in der Aufgabenstellung formulierte
Bezug auf einen Sprachpartner hat schlieBlich noch zur Folge, daB die herkdmmliche,
im Einzelfall schwierig zu treffende begriffliche Unterscheidung zwischen Beschrei-
bung, Bericht und Schilderung zugunsten des erstgenannten Begriffs aufgegeben
werden kann.

Unterrichtsinhalte:

Lebewesen beschreiben (Aussehen und Verhalten von Menschen, aber auch von
Tieren aller Art), Gegenstande beschreiben (Gebrauchsgegensténde, Maschinen, Ge-
baude, Bilder, Photographien usw.), Vorgénge beschreiben (Unfall, Veranstaltung,
Produktionsablauf; Reparatur, Montage, Benutzung / Bedienung eines Gebrauchs-
gegenstands / einer Maschine; einen physikalischen Versuch usw.).

Unterrichtsverfahren:

Wichtig ist, daB die Schiiler wirklich von eigenen Beobachtungen ausgehen. Phantasie-
produkte sind bei dieser Ubungsform nicht gefragt. Das an eine festgelegte Perspek-
tive gebundene Beobachten, das miindliche Artikulieren von Wahrnehmungen, aber
auch das Erstellen eines stichwortartigen schriftlichen Wahrnehmungsprotokolls sollte
eigens (als Hausaufgabe, in Kleingruppen, anhand von Bildmaterial) gelibt werden.
Stilistische Studien (Aufbau, Beschreibungsverfahren, besondere Stilmittel) kdnnen
parailel und nicht in Konkurrenz zu den eigenen Formulierungsiibungen durch
Analyse vorwiegend beschreibender Lesebuchtexte angestelit werden. Besondere
Probleme ergeben sich aus dem Gebrauch der Adjektive, Préapositionen und Verben
sowie der drohenden syntaktischen Monotonie.

Lernzielkontrolle:

schriftliche Hausaufgaben und Klassenarbeiten, die gelegentlich nach einem mit den
Schiilern verabredeten Kategorienschema korrigiert und beurteilt werden soliten;
wichtigstes Kriterium ist der Grad der Entsprechung von primérer Aussageabsicht
(Was wird fiir wen beschrieben?) und gewahltem stilistischen Verfahren.

6. Lernziel:

Textsortenverdnderung: Umformung einer Erzdhlung In eln Hdrsplel: einen Schiiler
voraussichtlich interessierenden, in sich geschlossenen erzdhlenden Text mit Hilfe
des Tonbands und unter Verwendung vorwiegend kooperativer Unterrichtsformen in
einen Horspieltext umarbeiten sowie die bei dieser Arbeit gewonnenen Erfahrungen
texttheoretisch und begrifflich ansatzweise klaren lernen

Begriindung:

Textsortenverinderungen der verschiedensten Art gehdren zu den schriftlichen
Standardaufgaben des Deutschunterrichts auf allen Klassenstufen. Das hier vorge-
schlagene Unterrichtsvorhaben bietet sich in der Klasse 8 besonders an, weil es den
wichtigen systematischen Vergleich zwischen epischen und dramatischen Texten auf
der Grundlage eigener Anschauung und Erfahrung ermdglicht. Die Erarbeitung eines
selbstverfaSten Horspiels schafft tberdies gute Voraussetzungen fir die unterricht-
liche Behandiung eines fremden Hdorspiels (es solite nicht immer Hoerschelmann,
.Esperanza“ sein; vgl. aktuelle WDR-Hérspielkataloge), an die sich die in Klasse 8

100



Ubliche Einflthrung in das Drama anschlieBen kdnnte (vgl. Lernbereich ,Umgang mit
Texten’ 4).

Unterrichtsinhalte:

Auswahl und Interpretation einer fir die Umformung geeigneten erzahlerischen Vor-
lage, die kurz, klar strukturiert und handlungsbetont sein sollte; Klarung der Pro-
bleme, die sich aus einer Transponierung eines schriftlich erzahlten Textes in den
Bereich des Akustischen ergeben (Funktion der Gerdusche zur Kenntlichmachung ven
Ort und Zeit der Handlung, von Personen, Stimmungen und Gefihlen; Aufiosung der
Handlung in Dialoge und Gerduschkulissen; Ein- und Ausblendung; Akustikwechsel).
Herstellung eines schriftlichen Hérspieltextes mit Regie- und Akustikanweisungen;
Herstellen einer Tonbandfassung dieses schriftlichen Horspieltextes; Erarbeitung
eines Begriffsgerlists, um die mit der erzdhlerischen Vorlage vorgenommenen Ver-
dnderungen kennzeichnen zu kénnen.

Unterrichtsverfahren:

Die beschriebene Folge der Unterrichtsinhalte legt drei methodisch verschiedene
Unterrichtsphasen nahe: Auswahl und ErschlieBung der erzahlerischen Vorlage mit
Hilfe des Unterrichtsgesprachs; Herstellung der Hérspielfassung in arbeitsteiligem
Gruppenunterricht; Erarbeitung der begrifflichen Unterscheidung zwischen einem
erzéhlerischen und einem Horspieltext durch genaue (fragend — entwickelnde) Ana-
lyse eines besonders aufschluBreichen Textausschnitts. Besondere Beachtung ver-
dienen in diesem Zusammenhang noch folgende Fragen: Sind die AuBerungen und
Kommentare des auktorialen Erzahlers psychologisch wahrscheinlich in den rein
akustischen Text transponiert worden? Mit welchen Mitteln wurde das erreicht?
Woran liegt es, daB es nicht vollstandig gelungen ist? Hingewiesen sei auch noch
auf die Notwendigkeit, daB die Koordinationsphase des arbeitsteiligen Gruppen-
unterrichts, in der die endgliltige Horspielfassung aus den Gruppenbeitragen zu-
sammengesetzt werden muB, durch die Arbeit eines Redaktionsausschusses vor-
bereitet werden solite.

Lernzielkontrolle:

eine die Herstellung des Horspiels stiandig begleitende Diskussion iiber Absichten,
Verfahren und Wirkungen des umgeformten Textes, die vor allem von Schiilern ge-
tragen werden sollte, die an seiner technischen Produktion nicht beteiligt sind.

Lernbereich II: Umgang mit Texten

1. Lernzlel:

Die Zeitung als Informationssystem: Herstellung, Verbreitung, Aufbau und dominante
Textsorten einer wichtigen Lokal- oder Regionalzeitung im Uberblick kennenlernen;
die Verarbeitung einer fiir Schiiler interessanten Agenturmeldung in verschiedenen
Zeitungen vergleichen und analysieren; eine Agenturmeldung zu einer Zeitungs-
nachricht verarbeiten; Interview und Reportage als typische Zeitungstextsorten analy-
sieren und versuchsweise produzieren

Begriindung:

Obwohl auch jlingere Schiiler gelegentlich bestimmte Sparten und Seiten der Zeitun-
gen lesen, die sie im Elternhaus vorfinden, zahlen sie doch in der Kiasse 8 nur selten
schon zu den regelméBigen Zeitungsliesern. Die fundierte Erziehung zum kritischen
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Umgang mit diesem Massenmedium ist aber fiir die Erweiterung der sprachlichen
Kommunikationsfihigkeit heute unerldBlich. Dabei ist wichtig, daB der Deutsch-
unterricht die Zeitung nicht ausschlieBlich als Textsortenrepertoire behandelt, sondern
sie als ein fiir den aktuellen Gebrauch/Verbrauch ,gemachtes” Informationssystem
vorstellt, das sich auf spezifische Weise von den konkurrierenden Systemen Fern-
sehen und Rundfunk unterscheidet. Der rezeptive und produktive Umgang mit
Agenturmeldungen, Interviews und Reportagen hat propadeutischen Charakter fiir
die Arbeit der Klassen 9 und 10.

Unterrichtsinhalte:

kursorischer Medienvergleich; Vorstellen der Ausgabe einer Lokal- oder Regional-
zeitung, deren redaktionelle und technische Herstellung den Schiifern im giinstigsten
Fall durch die gemeinsame Besichtigung einer Redaktion oder eines Zeitungs-
verlages bekannt ist; Aufbau der Zeitung nach Sparten; Textsorten der einzelnen
Sparten, bestimmende Merkmale und Adressaten; Fragen der graphischen Gesaltung;
genauere Untersuchung einer ausgewahiten Nachrichtensparte (Politik, Lokales, ,,Pano-
rama“, Motor, Sport usw.); Verhaltnis von Schlagzeile und Nachricht, Vergleich einer
Nachricht mit der zugrunde liegenden Agenturmeldung, Vergleich dieser Nachricht mit
entsprechenden Verarbeitungen aus anderen Zeitungen; Analyse und versuchsweise
Herstellung von Interviews und Reportagen.

Unterrichtsverfahren:

Das hier skizzierte Unterrichtsvorhaben verlangt vor allem eine gewisse organisato-
rische Vorarbeit durch den Lehrer (Besichtigung einer Zeitung, Besorgen von Agentur-
meldungen, Beschaffung verschiedener und verschiedenartiger Ausgaben vom selben
Tag). Falls eine Besichtigung nicht mdglich ist, lassen sich Informationen Uber Zeitun-
gen auch durch Schiilerkurzreferate bereitstellen. Im Gbrigen kdnnen die Ublichen
Methoden zur Analyse expositorischer Texte angewendet werden (Textintention —
Textverfahren — Textwirkung). Zu warnen ist vor einer Uberdehnung des unvermeid-
lichen Begriffs der Manipulation. Nur die bewuBte, eindeutig nachweisbare Ver-
formung oder Verfilschung von Nachrichten sollte mit diesem Ausdruck belegt
werden.

Lernzlelkontrolle:

schriftliche Verarbeitung einer Agenturmeldung zu einer Nachricht; Herstellung eines
Interviews.

2. Lernziel:

Analyse von Fernschreiben (z. B. Western-, Familienreihen): die optisch-akustische
Makrostruktur einer Folge aus einer bekannten laufenden Western- oder Familien-
reihe auf einige tragende Elemente hin untersuchen, beschreiben und bewerten
lernen

Begriindung:

Im Rahmen der Fernseherziehung, deren Notwendigkeit hier nicht im einzelnen be-
griindet zu werden braucht (vgl. Langsschnitt Medienerziehung), bietet sich die
Analyse eines Reihenwestern oder einer Familienreihe in der Klasse 8 aus mehreren
Griinden an: Beide Reihentypen werden wohl von vielen Schillern konsumiert, beide
leben von stabilen Rollenverteilungsmustern, von einem gewissen Helden- und Star-
kult, einer Erscheinung, fiir die Schiler dieses Alters bekanntlich ein besonderes
Interesse haben. An beiden Reihentypen kann die fundamentale Einsicht vermittelt
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werden, daB Fernsehen Ersatzrealitdt schafft, die von mehr oder weniger
direkter Bedeutung fiir die Realitit der Konsumenten ist. Die Analyse dieser Zu-
sammenhénge ermoéglicht Distanzierungen, ohne daB sie ldentifizierungsbediirfnisse
der Schiller direkt zu beseitigen sucht. Beide Reihentypen haben zudem ein relativ
iberschaubares Grundmuster, dessen optisch-akustische Verwirklichung und dessen
soziale Implikate verhaltnisméBig einfach zu durchschauen sind.

Unterrichtsinhalte:

Eigentlicher Unterrichtsgegenstand ist 'die Detailuntersuchung ausgewahlter Sequen-
zen, die das Ineinandergreifen von Bildtext, Sprachtext, Originalton und Musik
exemplarisch demonstrieren.

Unterrichtsverfahren:

Vorfilhrung der Videorecorderaufzeichnung einer Fernsehwestern- oder -familien-
folge ohne Ton; miindliche und schriftliche Ergdnzung des Bildiextes durch einen
selbstverfaBten Sprachtext (Inhaltsangabe); Vergleich des selbstverfaBten Sprach-
textes mit dem Dialog der Vorlage; Einbeziehung von Originalton und Musik in die
Betrachtung; Untersuchungen zum Verhéltnis von Bildtext und Sprachtext: Wie und
wo ergdnzen sie sich gegenseitig? Gibt es stereotype Ubereinstimmungen?; die
Figurenkonstellation: Held und Gegenheld, die Typologie der Nebenfiguren; das
Verhaltnis von Zeitablauf und Motivverkniipfung; Erdrterung und Bewertung des
Gesamteindrucks; Verhalinis des optisch-akustischen Textes zur Wirklichkeit. Die
wiederholte, mindestens zweimalige Vorfihrung des ganzen Videobandes ist un-
eriaslich, um Kontext und Stellenwert der ausgewéhlien Sequenz zu verdeutlichen.
Wie vollstandig und eingehend die genannten Unterrichtsinhalte behandelt werden
soliten, [&Bt sich nicht genau abschatzen. Wichtig ist, daB diese Unterrichtsreihe
Grundbegriffe der Fernsehanalyse einfithrt (soweit das in vorangehenden Kiassen
noch nicht geschehen ist) und ihren Gebrauch ubt. Ob es méglich ist, das Unterrichts-
vorhaben streckenweise arbeitsteilig zu organisieren, hdngt sehr von den &rtlichen
Gegebenheiten ab. Diese Unterrichtsreihe sollte in sechs bis acht Stunden abge-
wickelt sein.

Lernzlelkontrolle:
schriftliche Analyse einer vorher nicht besprochenen Sequenz.

3. Lernziel:

Trivialliteratur umschreiben und analysieren: zwei von Schilern aus Originalzitaten
montierte Kurzfassungen von Groschenromanen (Western, Krimi, Heimat- oder Liebes-
roman, Science-fiction usw.) so nacherzéhlen, umerzahlen, ergénzen, parodieren und
vergleichen, daB Machart und intendierte Wirkungen trivialer Massenliteratur von den
Schiilern durchschaut und beschrieben werden kénnen

Begriindung:

Dieses vorwiegend produktive und nur gegen Ende der Unterrichtsreihe analytisch-
beschreibende Verfahren im Umgang mit Trivialliteratur’) soll Schiler zum ,ein-
greifenden” Lesen im wahrsten Sinne des Wortes anleiten. Die hochgradige Aus-
tauschbarkeit stereotyper Inhalte und Formen wird Schiilern bewuBt werden, wenn
sie versuchen, die ihnen bekannten trivialen Textmuster nachzuahmen, zu verdndern
und zu parodieren. Entscheidend ist die Erfahrung und Einsicht, da8 Klischees den

) Vgl. dazu auch H. Brédl/H. Wulz, Der kluge Waffenfabrikant und die dummen Revolutiondre,
Frankfurt 1972 (= edition suhrkamp 558)
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Zugang zur Realitat verschlieBen, statt ihn zu 6ffnen, daB Trivialliteratur eskapistisch
ist. Das damit beriihrte gesellschaftliche Problem (Massenliteratur als Teil der Unter-
haltungsindustrie} kann mit Schiilern der Klasse 8 sicher ansatzweise erdrtert
werden.

Unterrichtsinhalte:

Trivialliteratur verschiedener Genres, die von Schiilern aufgrund ihrer Leseerfahrung
vorgeschlagen und vom Lehrer endgultig ausgewdhit werden sollte.

Unterrichtsverfahren:

in arbeitsteiligem Verfahren aus zwei Trivialromanen durch Montage von Original-
zitaten Kurzfassungen herstellen, aus denen der Inhait der Romane eindeutig hervor-
geht; Austausch der montierten Originalausschnitte zwischen den Gruppen mit dem
Auftrag, die jeweils fremde Montage nachzuerzdhlen, umzuerzihlen (Akzentuierung
der Ausgangssituation, Veranderung der Motivverkniipfung), auszuweiten, z. B. einen
Heimatroman zum Krimi, den Krimi zum Western umzuschreiben, Kapitelausschnitte
parodistisch umzuformulieren. Diese Arbeitsauftrige kénnen an mehrere Klein-
gruppen gegeben werden. Arbeitshilfen: ,Die acht Jerry-Cotton-Regeln fir die Litera-
tur®, zusammengestellt von Fritjof Jaft?); Vergleich und Auswertung im Unterrichts-
gespréach.

Lernzielkontrolie:
schriftliche Analyse und Kommentierung dhnlicher, aber unbekannter Trivialtexte.

4. Lernziel:

Comics als Massenunterhaltung: Formen und Folgen: die eigenen Leseerfahrungen
mit Comics thematisieren, sie an verschiedenen, gemeinsam behandelten Beispielen
begrifflich klidren lernen und den sozialpsychologischen Aussagewert ihrer Bilder-
sprache zumindest ansatzweise entschlusseln kdnnen

Begriindung:

Wenn die Schule heute den Massenmedien, unter ihnen auch den Comics, einen
gewissen Stellenwert einrdumt, so geschieht das sicher nicht, um den von ihnen
ausgehenden EinfluB zu verstdrken, sondern um ihn bewuBt zu machen, begrifflich
zu durchdringen und Anséatze fiir ein Verstandnis des gesellschaftlichen Indikator-
wertes zu entwickeln, den sie aufgrund ihres Konsums durch ein nach Millionen
zahlendes Publikum haben ?). Die Klasse 8 kommt fiir den vorgeschlagenen analyti-
schen Weg in Frage, weil die Mehrzah! der Schiiler den Héhepunkt des Comics-
konsums in diesem Alter offenbar bereits tiberschritten hat.

Unterrichtsinhalte:

Berichte Uber Leseerfahrungen mit Comics (eigene und bei Geschwistern, Freunden
usw. beobachtete); gemeinsam ausgewdhlte Comics, die Gegenstand der Analyse
sein sollen; Entwicklung eines Beschreibungsvokabulars fiir Comics: Formen der
Integration des Sprachtextes in den Bildtext; Wechselwirkung von Bild, Erzihlung,
Dialog; Emblematik der Sprechblasen; stenogrammartige Verbildlichung von inneren
Vorgéngen der Figuren; onomatopoetische Worter und ihre Funktion; speed- oder

2) Zitiert nach Hebel, Lesen, Darstellen, Begreifen, Ausgabe A, Frankfurt 1972, S. 17.
3) Vgl. dazu R. C. Reitberger, W. J. Fuchs, Comics. Anatomie eines Massenmediums, Miinchen 1971.
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action-lines; Zeitablaufe und Simultaneitat in comic strips; Figuren- und Handlungs-
schemata; evtl. der Code der Comics Magazine Association of America4); Vergleich
zwischen Comics und Bildgeschichten, bzw. Pantomimenstrips.

Unterrichtsverfahren:

Unterrichtsgespréch und Kurzreferate wahrend der ersten Phase (Bericht iiber Lese-
erfahrungen, Auswahl der Unterrichtsgegenstinde, Erarbeitung eines Untersuchungs-
schemas); arbeitsteiliger Gruppenunterricht bei der Untersuchung verschiedenartiger
Comics; fragend-entwickelnde Verfahren, um den sozialpsychologischen Aussage-
wert der behandelten Comics zu ermitteln.

Lernzielkontrolle:
schriftliche Analyse bisher nicht behandelter Bildsequenzen.

5. Lernziel:

Lesen und Verstehen lingerer strukturierter Erzihlungen/Kurzgeschichten: eine Aus-
wahl der im eingefilihrten Lesebuch abgedruckten Erzahlungen/Kurzgeschichten lesen,
interpretieren und kategorisieren kénnen (Wer erzahlt? Warum wird erzahlt? Mit
welchen erzéhlerischen Verfahren vermittelt der Erzéhler dem Leser das Problem,
auf das es ihm ankommt? Wie ist das Verhaltnis von Fiktion und Realitit zu be-
urteilen?); Grundbegriffe der Erzahltechnik kennen und anwenden kénnen.

Begriindung:

Die Analyse und Erdrterung einzelner Erzahlungen gehért zu den Aufgaben, mit
denen Schiller der Klasse 8 seit zwei bis drei Jahren vertraut sind. Jetzt kommt es
darauf an, das Lesetempo zu erhdhen, gewisse Anforderungen an die Fahigkeit zum
Vergleichen verschiedener Erzéhlungen zu stellen, den Umgang mit erzahl-analy-
tischen Begriffen einzulben und die Schiler zu der Erkenntnis anzuleiten, daB
Diskussionen iiber den ,Inhalt" oder die ,Problematik* einer Erzédhlung sténdig von
der Art und Weise beeinfluBt werden, in der der Erzahler die ,Inhalte" prasentiert.
Im tibrigen fihrt diese Reihe zur sogenannten ,Ganzschriftiektiire' (Vgl. il 6).

Unterrichtsinhalte:

Sie hdngen weitgehend von der Textauswahl der eingefiihrten Lesebiicher ab. Der
Unterricht kann sich in Ausnahmefillen auch auf Kurzfassungen stiitzen, die aus
Originalzitaten montiert und fiir die Schiller vervieltaltigt werden.

Unterrichtsverfahren:

Nachdem den Schiilern die Aufgabenstellung der Reihe durch die gemeinsame,
kontrastive Erarbeitung von zwei Erzdhlungen verdeutlicht worden ist, kénnte die
Beschatftigung mit den ibrigen vorgesehenen Erzahlungen arbeitsteilig vorgehenden
Kleingruppen tbertragen werden. Es bleibt auch zu iberlegen, ob man das hier vor-
geschlagene Unterrichtsvorhaben in zwei Abteilungen aufgliedern und auf die beiden
Schulhalbjahre verteilen sollte. Ausschlaggebend ist in jedem Fall, da8 die Behand-
lung von Erzahlungen/Kurzgeschichten ganz bewuBt in den Dienst einer systema-
tischen Lese- und Verstehensschulung gestellt wird und nicht als LiickenbiiBer eines
fahridssig planenden Unterrichts dient.

4} Vgl. Reitberger, S. 259 f.
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Lernzielkontrolle:

schriftliche Inhaltsangaben; schriftliche Interpretationen mit Hilfe gezielter Fragen
und Arbeitsanweisungen; schriftliche Stellungnahme zu der Haltung/Bewertung/Ak-
zentuierung, mit der ein wichtiges Problem in einer Erzéhlung prasentiert wird; Er-
orterung von Alternativen.

6. Lernziel:

Lesen und Verstehen einer ,Prosaganzschrift“: Jugendbuch/Jugendroman oder
Novelle: die Makrostruktur eines Jugendbuches/Jugendromans oder einer Novelle,
d.h. den ,Mechanismus“ der erzdhlerischen Vermittiung von Inhaiten aufgrund
wiederholter Lektiire durchschauen und in ihren tragenden Elementen beschreiben
kénnen

Begriindung:

Die hier angebotene Aiternative Jugendbuch/Jugendroman oder Novelle muB im
Zusammenhang mit der entsprechenden Unterrichisreihe der Klasse 7 gesehen
werden. Als Faustregel mag gelten: Wenn die Behandiung von Jugendbiichern in
der Klasse 7 stattfindet, sollten in Klasse 8 eine oder zwei Novellen gelesen werden.
Die umgekehrte Folge ist ebenso denkbar. Wichtig ist im Gbrigen, daB Schiiler bei
der Auswah! der zu behandelnden Jugendbiicher entscheidend mitsprechen kénnen.
Auch soliten Analysen nicht mit ermidender Ausfiihrlichkeit betrieben werden. Sie
solien die Lesefahigkeit entwickeln und nicht den Lesehunger dampfen. Die Flexibi-
litit der Unterrichtsformen ist daher bei der Behandlung von Prosaganzschriften be-
sonders wichtig (vgl. auch Langsschnitt Jugendbuch).

Unterrichtsinhalte:

Was die Lesestoffe betrifft, so soilte sich der Lehrer im Bereich des Jugendbuchs
an den Kenntnissen und Interessen seiner Schiiler orientieren. Ein gut organisiertes
Auswahlverfahren zur Bestimmung des Buchs, das die Klasse schlieBlich gemeinsam
liest und analysiert, ist bereits ein wesentlicher Bestandteil der Reihe. Die Auswahl
geeigneter novellistischer Lesestoffe fiir die Kiasse 8 bleibt schwierig und kann nur
aufgrund genauer Kenntnis der Interessen und des Leistungsvermdgens einer Klasse
getroffen werden. Die folgenden Titel benennen keinen Kanon, sondern teilweise
alternative Moglichkeiten: W. Irving, Rip van Winkle; Th. Mann, Herr und Hund;
A. Sillitoe, Die Einsamkeit eines Langstreckenldufers; J. Wassermann, Das Gold von
Caxamalca; G. Keller, Kleider machen Leute. Vielfaltige Anregungen vermitteln das
RUB Gesamtverzeichnis und M. Télle, Taschenbuch-, Paperback- und Schulausgaben
moderner Literatur, Stuttgart 1970 (DU Beiheft zu Jg. 22/1970).

Unterrichtsverfahren:

Die Behandlung von Jugendbiichern bietet Mdglichkeiten fir arbeitsteiligen Gruppen-
unterricht. Bei der gemeinsamen Erarbeitung eines Textes sind folgende Schritte und
Themen denkbar: private Lektiire des ganzen Textes, Lesekontrolien (schriftliche
Inhaltsangaben, keine Nacherzéhlungen!); Untersuchung der Erzahlerperspektive und
evtl. der Erzahlerfigur (Mischungsverhéltnisse von Bericht, Beschreibung und Dialog);
Verflechtung von ,stery’ und ,plot’; Figurenkonstellation und Thematik des Romans /
der Novelle; Referenzrahmen des Romans; das Verhéltnis von Fiktion und Wirklich-
keit (das Realismusproblem); Erdrterung des Verhaltens der Figuren unter dem
Gesichtspunkt des Erwartbaren und moglicher Alternativen (dabei |aBt sich der
wesentliche Unterschied zwischen trivalen und nichttrivalen literarischen Texien ver-
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deutlichen); da Schiiler zunachst an ,Inhalten interessiert sind, kann diese Auf-
zéhlung noch nicht als Abfolge konkreter Unterrichtsschritte verstanden werden.
Lernzielkontrolie:

Spezielle Lektiretests, die nach Fakten und der Interpretation wichtiger Textstellen
fragen, sind denkbar und geeignet, aber nur mit erheblichem Zeitaufwand zu
erstellen. Im {brigen gibt es zwei Kontrollverfahren: Fragen an den Text formulieren
und die unter Zuhilfenahme selbstandig zu suchender Textbelege beantworten lassen
oder eine Reihe kiirzerer Belegstelien zusammenstellen (die z. B. fiir die Beurteilung
der Rolle des Erzahlers wichtig sind} und fragen, was sie miteinander zu tun haben.
[Schriftliche Interpretationen langerer Textpassagen miissen durch genaue Fragen
und Arbeitsanweisungen vorbereitet werden.] .

7. Lernziel

Einfiihrung In das Drama: Bertolt Brecht, Der Jasager und der Eeinsager %): Die Schiiler
sollen bei der Behandlung von Bertolt Brechts ,Der Jasager und der Neinsager’ die
drei Variationen des Motivs vom ,Einverstiandnis" in ihrem jeweiligen Kontext, der
davon abhangigen dramatischen Funktion und in ihrer wechselseitigen Beziehung
beschreiben und beurteilen lernen.

Begriindung:

Die Einiibung in den Umgang mit literarischen Makrostrukturen muB in Klasse 8 auf
einfache dramatische Texte ausgedehnt werden, damit die Klassen 9 und/oder 10 beim
Aufbau eines fundamentalen Textrepertoires auf elementare Kenntnisse zur drama-
tischen Form zuriickgreifen kénnen. Entscheidende Kriterien fir die Textauswahl sind
neben Kirze, Uberschaubarkeit und sprachlicher Einfachheit der Modellcharakter der
Fabel: Sie vermittelt dem Schiler die grundlegende, fiir ihn nachvollziehbare Einsicht,
daB dramatische Texte es stets mit der Prasentation alternativer Handlungsmoglich-
keiten zu tun haben, deren Beurteilung und mégliche Anwendung Aufgabe des mit-
denkenden und mitfiihlenden Zuschauers (Lesers) ist. Brechts Schuloper wird diesen
Anspriichen gerecht. Wichtig ist die Benutzung einer Ausgabe, die beide Fassungen
des Jasagers und méglichst auch eine Ubersetzung des japanischen N&-Spiels ,,Der
Wurf ins Tal“ enthalt (z. B. edition suhrkamp 171). Die bei einem Vergleich der drei
Brechtstiicke mit der japanischen Vorlage sichtbar in Erscheinung tretende Konfron-
tation von Mythos und Aufklarung verschafft Einblick in diametral entgegengesetzte
Handlungsmotivierungen, die beide von grundsatzlicher Bedeutung sind.

Unterrichtsinhalte:
vgl. Lernziel

Unterrichtsverfahren:

— die erste Fassung des Jasagers mit der zweiten Fassung so genau vergleichen, daB
eine tabellarische Ubersicht der Textabweichungen erstellt werden kann

— denselben systematischen Vergleich zwischen der zweiten Fassung des Jasagers
und dem Neinsager durchfihren

— denselben systematischen Vergleich zwischen der ersten Fassung des Jasagers
und dem Neinsager durchflihren

5) Alternativ oder zusitzlich zu dem hier genannten Titel kommen als dramatische Texte fir die
Einfihrung und u. U. auch Ergénzung in Betracht: Das Puppenspiel vom Dr. Faust, Inselbiicherei
Nr. 125; Brecht, Dle Gewehre der Frau Carrar. Horspielfassung aus dem Archiv des Berliner
Ensembles. Deutsche Grammophon Ges. Lit. Archiv D 182851.
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die Fabeln der drei Stiicke schriftlich formulieren lassen

— die Ausgangssituation und die Entscheidungssituation [besonders die Funktion des
,grofen Brauchs" im Jasager (1. Fassung)] mit den Schillern auf ihre Stimmigkeit
bzw. Widersprichlichkeit hin untersuchen

— anhand der systematischen Vergleiche erértern, welche SchiuBfolgerungen sich aus
den Anderungen in der zweiten Fassung des Jasagers und im Neinsager ergeben

— durch die kursorische Lektiire der urspringlichen japanischen Vorlage (e.s.
S. 83-97) klaren, welche Funktion der ,groBe Brauch® dort und in den Stiicken
Brechts hat

— den Modellcharakter der Stiicke Brechts erarbeiten: Abstraktheit, Ubertragbarkeit,
didaktische Intention, Grenzen solcher Modelle

— durch Vergleich mit einer lehrhaften Erzahlung (z.B. Brecht, Die unwirdige

Greisin) einige konstitutive Unterschiede zwischen szenisch-dramatischer und

erzahlerischer Darsteliung von Handlung herausarbeiten.

Die systematischen Vergleiche kénnen in arbeitsteiligem Gruppenunterricht zlgig
erarbeitet und womdglich den Klassenkameraden schriftlich mitgeteilt werden. Der
erérternde Vergleich der Stiicke verlangt durchweg ein textbezogenes Unterrichts-
gesprach. Die Lektiire der japanischen Ubersetzung sollte zunidst fakultativ sein.
Bei der begrifflichen Kidrung szenischer und erzéhlerischer Darstellungstechniken
empfiehlt es sich, den Aufbau von Zuschauer- bzw. Leserreaktionen zunachst in
den Mittelpunkt der Betrachtung zu riicken. Die Besprechung der Stiicke sollte nicht
{iber sechs bis acht Stunden hinausgehen.

Lernzielkontrolle:

schriftliche Fixierung der Gruppenarbeitsergebnisse, schriftliche Interpretation kleiner
und kleinster Szenenausschnitte, miindliche Stundenzusammenfassungen.

8. Lernziel:

Umgang mit Gedichten: In vier bis finf Gber das Jahr verteilten je drei- bis vier-
stiindigen Lyrikreihen sollen die Schiiler der Klasse 8

- jhre bisher erworbenen Kenntnisse der Formelemente und Formtypen lyrischer
Dichtung vervollstandigen

— lyrisches Sprechen in unterschiedlichen Verwendungssituationen beobachten

— kein begrenztes Repertoire an didaktischer Lyrik, an Naturlyrik und an humori-
stisch-grotesker Lyrik kennen — und unter Verwendung metrischer und rhetorischer
Fachausdriicke verstehen und vergleichen lernen

— sechs bis acht qualitativ gute und thematisch ansprechende Gedichte auswendig-
lernen

Begriindung:

Der Umgang mit Lyrik wird sinn- und wirkungslcs, wenn der Deutschunterricht ihn
eklektisch und punktuell betreibt. Eine vorausschauende Planung zusammenhdngen-
der kurzer Unterrichtsreihen ist daher uneriaBlich. Das an zweiter Stelle genannte
Teilzeit meint zunichst ganz einfach das Auffinden und Beobachten rythmischer
und metaphorischer Sprache im alltdglichen nichtliterarischen Bereich. Es impliziert
natiirlich auch die Frage nach dem Nutzen von Gedichten und nach der Recht-
fertigung fir den Umgang mit ihnen. Diese liegt in der Erkenntnis, die sie dem
Leser von sich selbst und der Welt/Geselischaft, in der er lebt, vermitteln. Das gilt
auch und gerade fiir dltere Gedichte, die Differenzen zu gegenwdértigen Wahrneh-
mungsméglichkeiten markieren. Es versteht sich von selbst, daB den Schiilern dieser
Zusammenhang nur ansatzweise und an bestimmten Beispielen vermittelt werden
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kann. Die Zuordnung der konkreten Aufgaben bezieht sich auf den oben zitierten
Aufsatz von U. Heise ,Didaktische Planung der Einfihrung in den Bereich der Lyrik
im Deutschunterricht der Mitteistufe" (DU Jg. 20/1968, H. 6 S. 48)

Unterrichtsinhalte:

— der Spruch als Grundform didaktischer Lyrik

— Einfithrung ins dichterische Bild

Gedichtvergleich an kleineren gegensatzstarken Gruppen von Naturgedichten
Humoristische Wirkungen in der Sprache der Lyrik

— Besondere Themen: z. B. Gedichte iiber den Krieg

Unterrichtsverfahren:

Aufbau eines je nach Eigenart eines Gedichts zu handhabenden Katalogs von
Fragen, den die Schiller mit zunehmender Selbstandigkeit und unter Verwendung
metrischer und rhetorischer Fachausdriicke an die Gedichte richten kénnen: Die
Fragen sollten sich u.a. beziehen auf den Aufbau eines Gedichts, das Verhaltnis
von Metrum und Rhythmus, die Eigenart und Funktion dichterischer Bilder, den Wort-
bestand, die Bedeutung nicht vertrauter Worter, die Satzfithrung, die Rolle des
lyrischen Ichs und die Perspektive der lyrischen Aussage. Je selbsténdiger Schiiler
diese Fragen zu stellen und zu beantworten wissen, desto eher werden arbeitsteilige
Formen des Gruppenunterrichts méglich sein.

Lernzielkontrolle:

gestaltendes Sprechen auswendig gelernter Gedichte, mindliche und schriftliche
Uberpriifung der Fahigkeit, metrische und rhetorische Fachausdriicke sachgerecht
zZu verwenden.

Lernbereich lli: Reflexion iiber Sprache

1. Lernziel:

Wiederholung der Satzlehre (Satzgefiige und Satzreihe): die Syntax schwieriger
Texte unter Verwendung der eingefiihrten grammatischen Begriffe so beschreiben
konnen, daB die syntaktischen Stilmerkmale der Texte benannt werden kénnen

Begriindung:

Ab Klasse 8 kommt es zunehmend darauf an, das erlernte grammatische Begriffsin-
strumentarium — in Zweifelsfdllen empfiehlt sich eine Orientierung am Schillerduden
Bd. 3 — in den Dienst der Textbeschreibung und Textanalyse zu stellen. Besonders
wichtig dlrfte sein, daB die Relationen zwischen Gesamtsatz und Teil- bzw. Gliedsatz
genau beschrieben werden kénnen, daB die Schiiller zwischen Subjekt-, Objekt-
und Gleichsetzungssétzen, zwischen Konjunktionalsétzen, Relativsitzen und indi-
rekten Fragesatzen unterscheiden kénnen. Solche Bestimmungsiibungen, die an nicht
zu langen, eigenstandigen Texten verschiedener Sorten vorgenommen werden
soilten, sind kein Selbstzweck, sondern dienen der Feststellung dominanter syntak-
tischer Stilmerkmale. Derartige Ubungen weisen den Lehrer {iberdies darauf hin,
welche grammatischen Phdnomene er noch einmal gezielt wiederholen mus8.

Unterrichtsinhalte:

schwierigere Texte aller Art, z. B. Kieist, Anekdoten; R. Queneau, Stilibungen (Bibl.
Suhrkamp 148); ausgewihlte Texte von HeiBenbittel (Sammlung Luchterhand Bd. 3);
syntaktisch interessante Gedichte usw.
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Unterrichtsverfahren:

verbale und graphische Beschreibungen syntaktischer Abh&ngigkeiten; Bearbeitung
verschiedener Texte in Kleingruppen; gezielte Definitionsiibungen zu grammatischen
Begriffen anhand von Beispielsatzen aus dem Schiilerduden; wichtigster Grundsatz:
wo immer méglich von Texten ausgehen und nach der Betrachtung des Einzel-
phanomens zum Text zuriickkehren, d. h. die Funktion des Phénomens im Kontext
beschreiben.

Lernzielkontrolle:
Die Syntax eines kurzen Textausschnitts miindlich oder schriftlich beschreiben.

2. Lernziel:

Wortkunde: Bestimmung von Wortern durch Auffinden klassifikatorischer Merkmale:
Wortinhalte durch eine Kette binérer klassifikatorischer Entscheidungen bestimmen
(Ja/Nein-Entscheidungen); Wortfelder durch eine Liste/Tabelle semantischer Kompo-
nenten gliedern

Begriindung:

Wortschatzerweiterungen und Wortschatzgliederungen gehoren neben schwierigen
Fragen der Wortbildungslehre und der Namenkunde zu den wichtigen Aufgaben der
Wortkunde in Klasse 8. Da Wortschatziibungen — sie sind von groBer Bedeutung fiir
die Satz- und Textsemantik — fast immer in einer Art Rétselspiel betrieben werden
kénnen, finden sie auch das spontane Interesse der Schiiler. Die unmittelbare Be-
deutung der Wortsemantik fir das eigene Schreiben, das prézise Erfassen seman-
tischer Schliiselbegriffe in Sitzen und Texten sowie fiir Begriffsbildungen (Defini-
tionen) sollte durch Beispiele veranschaulicht werden.

Unterrichisinhalte:

semantische Ratselspiele verschiedenster Art; Anregungen sind oft in Ratsel- und
Quizbiichern zu finden.

Unterrichtsverfahren:

Fragespiele als Wettbewerb organisieren; tabellarische Komponentenanalysen ent-
werfen; Wortfelder bilden; Homonyme zu disparaten Merkmalskatalogen suchen; ein
gemeinsames Merkmal zwischen ansonsten disparaten Begriffen finden.

Lernzielkontrolle:
eine Komponentenanalyse durchfiihren; Réatselspiele entwerfen und durchfiihren.

3. Lernziel:

Sprache der Schulficher: einen Vormittag in der Schule als Kette sehr verschieden-
artiger, aber vorwiegend sprachlicher Kommunikationssituationen beschreiben lernen
und dabei zwischen Umgangssprache, Hochsprache und Fachsprache unterscheiden
kénnen

Begriindung:

Die Erweiterung sprachlicher Kommunikationsf&higkeit verlangt vom Schiiler, daB
er Kommunikationssituationen, seine Rolle in ihnen und die Erwartungen seiner/
seines Kommunikationspartner/s richtig einzuschatzen vermag. Ein GroBteil der
sprachlichen Anforderungen, die an Kinder im Schulalter gestellt werden, gehen von
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der Schule aus oder stehen doch zumindest im Zusammenhang mit ihr. Schulerfolg
héngt nicht zuletzt von der Art und dem Umfang ab, mit denen Schiiler diesen
Anforderungen gerecht werden. Aus diesem Grund ist es erforderiich, ihnen Einblick
in diese sprachlichen Gegebenheiten zu verschaffen und ihnen den sprachlichen
Rollenwechsel, der mit dem wechselnden Gebrauch von Umgangssprache, Hoch-
sprache und Fachsprache verbunden ist, als das der Schulsituation angemessene
Sprachverhalten zu erldutern.

Unterrichtsinhalte:

verschiedenartige sprachliche Kommunikationsituationen, die an einem Vormittag in
der Schule vorkommen

Unterrichtsverfahren:

Klarung des Begriffs ,Kommunikationssituation®; Versuch, eine chronologische
Liste vorkommender Kommunikationssituationen zu erstellen; Versuch, diese Liste
systematisch nach der Stilebene der vorwiegend verwendeten Sprache (Umgangs-
sprache, Hochsprache, Fachsprache) zu ordnen; Analyse exemplarischer Kommuni-
kationsituationen (Problem: Kommunikationssituationen rekonstruieren oder mit dem
Tonband aufzeichnen?) unter dem leitenden Gesichtspunkt, ob sich die beteiligten
Kommunikationspartner ,angemessen“ verhalten; Exkurs iber die {stilistische) Grund-
kategorie , Angemessenheit”; Aufarbeitung eines Fachwortschatzes fiir die Facher
Erdkunde, Biologie, Physik.

Lernzielkontrolle:
selbstindige Analyse einer exemplarischen unterrichtlichen Kommunikationssituation.

4. Lernziel:

Stilistik: Uber den Zusammenhang von Sprachnorm und Sprachwirklichkeit: durch die
Analyse und Modifizierung fremder und selbstverfaBter Texte die Forderung nach
~gutem Stil* als ein Problem der kommunikativ angemessenen Auswahl stilistischer
Mittel (Wortwahl, Stilschicht, grammatische Stilmittel, sprachliche Bilder, Stilfiguren,
Klangwirkung) erkennen

Begriindung:

Die Forderung, Deutschunterricht sollte dem Schiiler helfen, seine sprachliche Kom-
munikationsfahigkeit zu erweitern, schlieBt die Notwendigkeit ein, dem Schiiler die
allenthalben unreflektiert gestellte Forderung nach ,gutem Stil“ als ein relatives, das
heiBt von der Kommunikationssituation und damit u. a. vom Kommunikationspartner ab-
héngiges Problem vorzustellen. Das verhindert einerseits die unbedachte Anpassung
an vermeintlich vorbildliche Stilmuster, 14Bt aber andererseits auch die angeblich
progressive Position nach Negierung herrschender Sprachnormen als sachlich unan-
gemessen erscheinen; denn Nichtbeachtung der situationsabhéngig normierten stili-
stischen Erwartungen meines Kommunikationspartners verhindert — grob gesprochen
—, daB die von mir geduBerte Rede ihre Absicht erreicht.

Unterrichtsinhalte:

R. Queneau, Stillibungen (Bibl. Suhrkamp 148); ausgewadhlte Texte aus Grenz-
verschiebung. Neue Tendenzen in der deutschen Literatur der 60er Jahre, hrsg. von
R. Matthaei, KéIn 1970; Ausziige aus Schiileraufsitzen; Schlagertexte; politische
Reden; evtl. Parodien und Kabarettexte.
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Unterrichtsverfahren:

Das Phanomen ,Stil“ kénnte zunédchst durch die Analyse einiger Queneautexie ins
BewuBtsein der Schiiler gehoben werden. Beobachtungskriterien bieten die oben
aufgezahlten stilistisch relevanten Kategorien (Wortwah, Stilschicht usw.). Danach
sollte die Analyse mit dem Erproben stilistischer Variationen verbunden werden. Die
Vorstellung eines einfachen Kommunikationsmodells empfiehlt sich aus Griinden der
Anschaulichkeit.

Lernzielkontrolle:

begriindete Einordnung und Bewertung verschiedener Textproben nach den Katego-
rien ,stilistisch angemessen’, ,stilistisch unangemessen’.

112



lll Die Klassenstufen 9 und 10

1. Vorbemerkungen

Die Lernanforderungen der Klassen 9 und 10 miissen sich nach dem Pflichtunterricht
ausrichten.

Die Aufbaukurse, die der Erprobung von Interessenschwerpunkten dienen, arbeiten
auf die gleichen Qualifikationen hin, die der Pflichtunterricht am Ende der Sekundar-
stufe 1 erreichen will, sie sollen aber auf einem kleineren oder groBeren Sektor die
fachspezifischen Aufgaben erschlieBen, deren Konturen aufgrund des Unterrichts im
Pflichtbereich schon sichtbar sind.

Die Ergénzungskurse dienen der Festigung oder dem Nachholen von Kenntnissen
und Fahigkeiten; sie sind wahlbar von Schillern mit nicht ausreichenden Leistungen
im Fach Deutsch. Fiir die Wahl eines Ergénzungskurses sind die Empfehlung des
jeweiligen Fachlehrers, an dessen Unterricht im Pflichtbereich der Schiler teilnimmt,
und die Zustimmung des Schulleiters erforderlich (vgl. RunderlaB vom 19. 4. 1972,
Anlage 2).

Der Unterricht in den Ergénzungskursen geht von den Bediirfnissen der Schiiler aus
und richtet sich in seiner Thematik nach dem parallelen Unterricht des Pflichtbereichs
bzw. nach den Lernzielen der Klasse 8.

Die Schiiler der Klassen 9 und 10 sind héufig fir viele Gegenstidnde des Deutsch-
Unterrichts schwer zu motivieren; héufig mangelt es auch an der Bereitschaft zu
intensivem Arbeiten und an Durchhaltevermogen. Diese Schwierigkeiten lassen sich
aber (berbriicken, wenn man auf die besonderen Interessen der Schiler in diesem
Alter eingeht: Die Jugendlichen mdchten mit den Erwachsenen/Lehrern kooperieren,
anstatt sich dirigieren zu lassen; sie méchten bei der Unterrichtsgestaltung und der
Bewertung der Leistungen mitwirken. Sie sind an Inhalten und Methoden des Unter-
richts interessiert, weniger an abstrakt formulierten Lernzielen. Grundsaétzlich ist
Flexibilitat gegeniiber Schiilerwiinschen geboten. Vor allem bei der Auswahi der
Lektiire, gelegentlich auch bei der Korrektur von Klassenarbeiten sollte man ihnen
die Mgglichkeit der Mitwirkung einriumen. Die Jugendlichen sind besonders psycho-
logischen, soziologischen und philosophischen Problemen gegeniiber aufgeschlossen.
Bei einer entsprechenden Auswah! von Texten und hinreichender Méglichkeit zur
Diskussion ist eine Motivation durchaus zu erreichen.

2.1, Unterrichtsempfehlungen Klasse 9

Teil A: Pflichtunterricht

Vorbemerkungen zur Klasse 9:

Die fir den Pflichtbereich angegebenen Lernziele lassen sich mit wenigen Ausnahmen
nicht in jeweils einer geschlossenen Unterrichtsreihe verwirklichen; sie sind vielmehr
So aufeinander bezogen, daf eine Unterrichtseinheit gleichzeitig von mehreren Lern-
Zielen her konzipiert werden kann. So ist es beispielsweise sinnvoll, Diskussion,
Debatte, Protokoll, Referat und Erdrterung in stindigem Bezug aufeinander zu iiben
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(vgl. Anmerkungen zu den Unterrichtsverfahren!). Da die Schiller mehr als in den
vorhergehenden Klassenstufen an der Gestaltung des Unterrichts beteiligt werden
sollten, ist es zu empfehlen, von den angegebenen Lernzielen her die Unterrichts-
reihen gemeinsam mit den Schiilern zu planen.

Die im folgenden aufgefiihrten Lernziele und Lerninhalte stellen das ,fundamentum*
fiir den Deutschunterricht der Klasse 9 dar, eventuelle Erganzungen sind den Langs-
schnitten zu entnehmen.

Das Hauptgewicht des Unterrichts, etwa 40 %, liegt auf dem Gebiet der miindlichen
und schriftlichen Kommunikation, da die systematische Ubung von Diskussion, De-
batte, Protokoll, Referat, Erdrterung und schriftlicher Textinterpretation zeitraubend
ist; die Ubrigen Stunden sind in gleicher Zahl auf die Bereiche ,Umgang mit
Texten* und ,Reflexion iiber Sprache* aufzuteilen, wobei zu bedenken ist, daB durch
die Textbetrachtung der Bereich ,Reflexion iiber Spracha" zum Teil abgedeckt wird.

1. Miindliche und schriftliche Kommunikation

1. Lernziel:
Fahigkeit, sachlich und partnerbezogen zu diskutieren.

Begriindung:

Die Fahigkeit zur Diskussion ist wesentliches Moment der Kommunikationsfahigkeit
in einer demokratischen Gesellschaft. Zwar wird auch schon in den unteren Klassen
diskutiert, es scheint aber sinnvoll, in einer Unterrichtseinheit die Diskussion selbst
zum Gegenstand zu machen, um den Schillern Gelegenheit zu geben, das eigene
Diskussionsverhalten kritisch zu betrachten und gegebenenfalls zu korrigieren. — Die
Diskussionsfahigkeit ist in einem gréBeren sozialen Zusammenhang zu sehen, da die
Bereitschaft, das eigene Verhaiten und die eigenen Ansichten aufgrund von Argu-
menten zu dndern, Voraussetzung einer jeden sinnvollen Diskussion ist.

Teilziele:

1. Fahigkeit, einer Diskussion zu folgen:
— zwischen objektivem Sachverhalt und subjektiver Meinung unterscheiden
— die Qualifikation eines Beitrages bewerten
— den Stand der Diskussion erkennen

2. Fahigkeit, an einer Diskussion teilzunehmen:

— Behauptungen beweisen, begriinden, erlautern und ihre Bedingungen und
Konsequenzen aufzeigen

— Abschweifungen unterlassen, unnédtige Wiederholungen vermeiden, an Gesagtes
ankniipfen

— auf Impulse, Fragen und Antworten sachlich reagieren

— sich auf die Kompetenz des Diskussionspartners einstellen

— den Diskussionspartner durch provozierende Formulierungen und Fragen zu
Stellungnahme und Kritik herausfordern

— respektieren, daB bei unterschiedlichen Voraussetzungen unterschiedliche Be-
urteilungen, Bewertungen und Entscheidungen méglich sind

3. Fahigkeit, eine Diskussion zu leiten:

— impulse geben, um die Diskussion in Gang zu bringen und zu halten; weiter-
fiihrende Fragen stellen, neue Gesichtspunkte einfihren

— unterschiedliche Ansichten gegeniiberstellen, verbindende Gemeinsamkeiten
hervorheben, Beitrage verkniipfen, Unklarheiten beseitigen
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— zum Thema zuriickfiihren, abwegige Beitrdge zuriickweisen, personliche An-
griffe vermeiden

— Teilergebnisse festhalten, Zusammenfassungen geben

~ die eigenen AuBerungen reduzieren

Unterrichtsinhalte:

Die Themen fiir die Diskussion sollten aktuell sein und dem Erfahrungsbereich der
Schiiler entsprechen, damit Engagement moglich ist und die Schiiler lernen, sich
auch bei personlichem Einsatz zu kontrollieren. Es ist zu empfehlen, die Themen
mit der Klasse auszuwihien; zum Teil lassen sie sich den jeweiligen Unterrichts-
stoffen (Werbung, literarische Werke) entnehmen.

Unterrichtsverfahren:

Anhéren und Beurteilen von Diskussionen im Rundfunk, im Fernsehen und bei
offentlichen Veranstaltungen; Arbeit mit Tonbandaufnahmen; Protokollieren des
Verhaltens der Diskussionsteiinehmer, vor allem des Leiters; geordnete Zusammen-
fassung von Diskussionen, u. a. als Vorbereitung fir die ,Erérterung”. — Diskussionen
sollten von den Schiilern sachlich vorbereitet werden, da sie andernfalls in bloBes
Gerede ausarten kénnen.

Lernzielkontrolle:
Beurteilung des Diskussionsverhaltens.

2. Lernziel:
Féhigkeit, sachlich und fair zu debattieren.

Fir die Debatte gelten hnliche Uberlegungen wie fiir die Diskussion. Der Unter-

schied besteht darin, daB hier zwei Gruppen gebildet werden, die von vornherein

entgegengesetzte Standpunkte einnehmen. Folgende bei der Debatte auftretende

Gefahren sollten besonders in den Blick genommen werden:

— aggressives Verhalten, ,Persdnlichwerden, Lachertichmachen des Gegners

— Unterschlagung wahrer Sachverhalte, HerausreiBen von Zitaten aus dem Zusam-
menhang, Verdrehen von Tatsachen, Anwenden von Scheinargumenten und fal-
schen Vergleichen

— Unterstellungen, Bestreiten der Kompetenz des Gegners

3. Lernzlel:

Fahigkeit, zur Information von Zuhérern iiber einen komplexen Sachverhalt zu
referieren.

Begriindung:

Da das Wissen heute ins Uniiberschaubare angewachsen ist, ist es erforderlich, daB
es Menschen gibt, die ihr Wissen so aufarbeiten konnen, daB es fiir andere verfiigbar
wird. Dazu gehért auch die Fahigkeit, vor Zuhérern komplexe Sachverhalte so zu
formulieren, daB sie vom Stand ihrer Kenntnisse her in der Lage sind, die Informa-
tionen aufzunehmen. Da auBerdem die Schule in Entsprechung zur auBerschulischen
Wirklichkeit die Fahigkeit zur Teamarbeit férdern solite, ist es notwendig, das Referat
als ein wesentliches Element der Kooperation in den Unterricht einzubeziehen.

Teilziele:

~ sich mit Hilfe von Lexika, Sachbiichern, Zeitschriften usw. Informationen beschaffen
und sie sich durch rationelle Ordnung (Schnellhefter, Zettelkasten) verfugbar
machen
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— die fiir den festgesetzten Zweck wichtigen informationen auswéhlen und im Hin-
blick auf die Zuhdérer ordnen
— die Informationen vor Zuhorern so vortragen, daB diese sie aufnehmen koénnen
— die Gliederung des Referats an den Anfang stellen
— die Fragerichtung und Problemstellung des Referats in der Einleitung deutlich
machen, damit die Zuhérer zum Mitdenken beféhigt werden
Begriffe, die den Zuhdrern unbekannt sind, erlautern
schwierige Sachverhalte mehrmals, eventuell mit anderen Worten vortragen
Zusammenfassungen geben, um an Wesentliches zu erinnern

Unterrichtsinhalte:

Die Themen der Referate ergeben sich aus den Unterrichtsreihen; méglich sind also
Referate iiber die Problematik der Werbung und, im Zusammenhang mit der Literatur-
betrachtung, iiber Dichterbiographien und Uber gesellschaftliche und geschichtliche
Ereignisse.

Unterrichtsverfahren:

Die Sachgebiete der Referate sollten mit zunehmendem Kénnen der Schiler komplexer
werden. Die Entscheidung, ob die Referate nur mit Hilfe eines Stichwortzettels vor-
getragen oder ob sie vorgelesen werden, richtet sich nach dem Schwierigkeitsgrad
der Sache.

Lernzielkontrolte:

Beurteilung von Referaten, nach Moglichkeit gemeinsam mit den Schilern, da diese
am ehesten feststellen kdnnen, wie weit es dem Referenten gelungen ist, sich auf die
Kompetenz der Zuhorer einzustellen.

4. Lernziel:

Fahigkeit, das Wesentliche eines Gespréachs, einer Diskussion, eines Vortrages usw.
zu erfassen und geordnet in einer sachlichen und genauen Sprache fir bestimmte
Leser niederzuschreiben.

Begriindung:

Das Protokoll ist eine in vielen Bereichen notwendige Textform, es dient als Erinne-
rungshilfe und Informationsmittel und hat einen genau zu bestimmenden Adressaten.
Ausfiihrlichkeit und Auswahl der Details lassen sich vom Zweck her exakt begrenzen.
Mit zunehmender Kompliziertheit der Unterrichtsgegenstéande erhalt das Protokoll im
Unterricht erhdhte Bedeutung. Das Protokollieren bedarf langer Ubung; es sollte
daher in der 9. Klasse thematisch werden und in den foigenden Klassen als notwen-
diges Handwerkszeug kontinuierlich entwickelt werden.

Teilzlele:

— konzentriert zuhoren und Wichtiges von Unwichtigem, Notwendiges von Beliebi-
gem unterscheiden

— dkonomisch mitschreiben, unter Umstidnden mit eigenen Kirzeln oder offizieller
Kurzschrift

— unterscheiden, ob das Protokoll fiir jemanden bestimmt ist, der beim Gespréach,
Vortrag usw. anwesend war, oder ob es einen AuBenstehenden informieren soll;
feststellen, fiir welchen Zweck es gedacht ist (Verlaufsprotokoll, Ergebnisprotokoll)

— in einer sachlichen Sprache geordnet und straff formulieren
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Unterrichtsinkalte;

Das Protokollieren kann in den meisten Unterrichtsveranstaltungen geiibt werden.
Fir das Unterrichtsprotokoll gelten z. B. die Fragen: Um welchen Sachverhalt ging es
im Unterricht? Wie wurde der Gegenstand erarbeitet: Arbeitsstoff, Fragestellung, Art
der Besprechung? Welche Teil- und Gesamtergebnisse hatte die Stunde? — Es soliten
Protokolle fiir verschiedene Leser- bzw. Horergruppen und zu unterschiedlichen
Zwecken geschrieben werden.

Unterrichtsverfahren:

Die Schiiler, die noch keine Ubung im Protokollieren haben, sollten zundchst von
der Mitarbeit im Unterricht befreit werden, dann aber lernen, neben anderen
Tatigkeiten Notizen zu machen. Die Schiler kénnen die Richtigkeit eines Protokolls
mit Hilfe eines Tonbandgerates Giberprifen.

Lernzielkontrolle:
Beurteilung von Protokollen.

5. Lernziel:

Fahigkeit, kompliziertere Sachverhalte und Probleme zu erértern und die Erérterung

anderen (iberzeugend In einer sachlichen und anschaulichen Sprache schriftlich
mitzuteilen.

Begriindung:

Das Lernziel ist zu beziehen auf Fragen von nicht nur privatem Interesse, die sich
fur den Schiiler aus der persénlichen Situation, aus Umwelt und Gesellschaft er-
geben und die entweder Sacherklirungen oder Entscheidungen und Bewertungen
verlangen. Die schriftliche Fixierung férdert die Klérung und Prazisierung der Vor-
stellungen und erhdht wegen der zu fordernden Genauigkeit den Wert der Mitteilung.
Als Leser ist primir nicht der Lehrer, sondern der Mitschiiler anzusehen, mit dem
gewohnlich die Erorterung von Sachverhalten, Entscheidungen und Bewertungen ge-
Schieht. Das genannte Lernziel kommt der beginnenden Neigung der Schiiler zu
Reflexion, Abstraktion und zum Denken mit aligemeingiiltigen Ergebnissen entgegen.
Es kann sich in der 9. Klasse nur um die Teilverwirklichung des Lernziels handeln;
die folgenden Klassen miissen es weiterhin im Blickfeld behalten.

Teilziele:

— die personliche Erfahrung und informationen aus Sachbiichern, Lexika, Zeit-
schriften usw. zur Beantwortung von Fragen hinzuziehen, die Sachklirung, Be-
wertung oder Entscheidung verlangen

—~ die verschiedenen Aspekte eines Sachverhalts nach sachlichen und logischen
Gesichtspunkten ordnen, Argumente nach Fiir und Wider und nach dem Grad
ihrer Beweiskraft ordnen

= sach- und zugleich leserbezogen formulieren und durch anschauliche Beispiele
das abstrakt Vorgetragene iiberzeugend verdeutlichen

Unterrichtsinhalte:

Die Fragen, um die es hier geht, sollten nicht kiinstlich fiir den Unterricht konstruiert
werden, sondern sich natiirlich aus den Erfahrungen, Bedurfnissen und Interessen
der Schiiler ergeben. Sie sollten daher nach Méglichkeit mit der Klasse erarbeitet
werden. ErfahrungsgemaB kdnnen sie durchaus so anspruchsvoll sein, daB ihre Er-
rterung die Sachkenntnis und das ProblembewuBisein der Schiiler vertieft. Es ist zu
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empfehien, diese Fragen einem groBeren Zusammenhang zu entnehmen, der im
Unterricht auch miindlich erdrtert wird (z. B. Werbung).

Unterrichtsverfahren:

Damit die Schiiler nicht iiberfordert werden, soliten die einzelnen Aufgaben nur
Teilaspekte eines gréBeren Fragenkomplexes sein; es sollten also Fragen nach
Wesen, Bedingungen, Griinden, Zwecken, Konsequenzen usw. innerhalb eines Sach-
zusammenhangs nicht zu elner Aufgabe zusammengefaBt werden, sondern gesondert
behandelt werden, wenn mdglich, in Gruppenarbeit. Die schriftlichen Arbeiten sollten
in die mindliche Erérterung eingebettet werden, sie konnen Diskussionen und
Debatten einleiten und zusammenfassen. Vortrag nach Stichwortzettel, Planskizze
oder ausgearbeiteter Gliederung (in Analogie zum Inhaltsverzeichnis) und Verlesen
ausgearbeiteter Texie soliten im Wechsel erfolgen. — Ferner: Gruppenarbeit mit Sach-
biichern, Zeitungen, Zgitschriften, Lexika, inhaltsverzeichnissen.

Lernzielkontrolle:

Uberpriifung von Stichwortzetteln, Gliederungen und ausgearbeiteten Texten. Wegen
der Unterschiedlichkeit der Erfahrungsbreite der Schiller ist es nétig, bei Klassen-
arbeiten solche Aufgaben zu stellen, die auf Stoffen beruhen, die im Unterricht zur
Sprache gekommen sind. Um ein Formulieren ins Blaue hinein zu vermeiden, kann
die Erérterung als AbschluBbericht iiber eine ldngere Unterrichtseinheit angesetzt
werden. Denkbar ist auch, den Schiilern als Grundlage fiir eine Klassenarbeit Texie
zu geben, die Sachinformationen und Argumente in noch ungeordneter Form ent-
halten (z. B. Leserbriefe).

6. Lernziel:
Fahigkeit, Texte unterschiedlicher Art schriftlich zu interpretieren.

Begrtindung:

Da die schriftliche Textinterpretation noch in der Sekundarstufe 1I auf Schwierigkeiten
stdBt, ist das genannte Lernziel in der 9. Klasse nur ansatzweise zu verwirklichen.
Selbstandige Interpretationen sind in dieser Klase nur bei einfachen Texten maéglich,
in den meisten Fallen muB der Lehrer Hilfsfragen stellen. — Wenn man davon aus-
geht, daB die schriftlich fixierte Interpretation anderen helfen soll, den vorliegenden
Text besser zu verstehen, dann dient sie durch die Moglichkeit der Uberpriifung und
durch die Notwendigkeit, méglichst genau zu formulieren, auch ihrem Verfasser; sie
vertieft das Verstindnis, da sie zur genauen Textbetrachtung und zur Reflexion der
zunachst vagen Vorstellungen zwingt.

im Lernziel wird nicht zwischen literarischen und nichtliterarischen Texisorten unter-
schieden, da die Interpretationsmethoden vielfach identisch sind. Die zur Interpretation
fiihrende Fragestellung darf jedoch in keinem Fall schematisiert werden, sie ist
variabel zu halten und muB sich in erster Linie aus den jeweiligen Texten selbst und
ihrem Kontext ergeben.

Teilziele:

— die Textsorte bestimmen (fiktionaler Text, wisenschaftlicher Text, Werbetext, Rede,
Brief usw.)

— den Inhalt bzw. den Gedankengang des Textes gekurzt wiedergeben, den Text
gliedern und die Funktion seiner Teile angeben

— schwierige Begriffe und Gedankengénge erlautern, abstrakte Formulierungen durch
Beispiele verdeutlichen, von konkreten Beispielen abstrahieren
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— feststellen, welche sprachlichen Mittel im Text angewandt werden und weiche
Funktion sie haben: Satzbau, Wortwahl, Redeform, Metaphern, Bilder, Symbole,
rhetorische Figuren usw.

— darlegen, von welchen Voraussetzungen der Autor stillschweigend ausgeht (Kennt-
nisse, Wertvorstellungen usw.),
welche Absicht er verfolgt, wie er sich zum Gegenstand des Textes verhalt (kritisch,
reflektierend, harmonisierend usw.),
an welche Adressatengruppe er sich wendet und wie er den Leser bzw. Horer
einschétzt '

— das Verh&ltnis von Aussageabsicht und sprachlicher Realisierung bestimmen und
versuchsweise bewerten, zu Inhalt und Absicht des Textes Stellung nehmen

— bei der schriftlichen Formulierung der Interpretation deutlich zwischen Textwieder-
gabe, Erlduterung und Stellungnahme unterscheiden

Unterrichtsinhalte:

Einfache Texte: Kurzgeschichten, Gedichte, Reden, langere Werbetexte, Erérterungen,
Zeitungsartikel, Essays, wissenschaftliche Texte.

Unterrichtsverfahren:

Untersuchung von schon vorliegenden Interpretationen, um mégliche Fragestellungen
der Textinterpretation zu gewinnen; Gruppenarbeit: Untersuchung von Teilaspekien
einfacher Texte; Protokoilieren von miindlichen Textinterpretationen als Vorform der
schriftlichen Interpretation; alimahlicher Ubergang zu Gesamtinterpretationen.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von schriftlichen Textinterpretationen, die entweder selbstandig oder
mit Hilfe von Lehrerfragen angefertigt worden sind.

7. Lernziel:

Fahigkeit, Begriffe schriftlich zu definieren und zu erldutern,

Begriindung:

Klarheit und Eindeutigkeit der Begritfe sind bei Diskussionen, Debatten, Erérterungen
und interpretationen uneriéBlich. Daher ist es notwendig, in der 9. Klasse die Defini-
tion und die Erlauterung von Begriffen zu thematisieren. Definitions- und Erléuterungs-
versuche sollten mit schriftlicher Arbeit verbunden sein, da die Formulierung wegen
der notwendigen Eindeutigkeit der Begriffe groBe Genauigkeit veriangt.

Unterrichtsinhaite:

— die Unterscheidung von Wort und Begriff (siehe Homonymie und Synonymiel)

— die Unterscheidung von Art- und Gattungsbegriffen (Unter- und Oberbegriffen)

— die traditionelle Definitionsregel: Definition durch Angabe des nachsthdheren
Oberbegriffs und des Merkmals, durch das sich der gemeinte Begriff ven neben-
geordneten Begriffen unterscheidet

— die Unterscheidung von Real- und Nominaldefinitionen

~ mogliche Definitionsfehler: Die Definition ist zu weit, zu eng, sie enthalt nur Ver-
neinungen, sie benutzt zum Definieren, was erst definiert werden solite

— Bestimmung und Erlauterung eines Begriffs mit Hilfe a) des zugehorigen Wort-
feldes, b) der Wortbildung, c) der Etymologie, d) des Kontextes

Die zu definierenden Begriffe scilten nach Maoglichkeit den jeweiligen Unterrichts-

themen entnommen werden.
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Unterrichtsverfahren:

Logische Ubungen: Uber- und Unterordnung von Begriffen, Abstrahieren (vom Beson-
deren zum Aligemeinen), Konkretisieren (vom Aligemeinen zum Besonderen); Ver-
gleich von Definitionen in verschiedenen Sachwdrterbiichern; Arbeit mit dem Synonym-
worterbuch und Herkunftsworterbuch; Definitionsversuche in Gruppenarbeit. — Es ist
ratsam, die Definitions- und Erlduterungsversuche anfangs isoliert anzusetzen, spater
aber im Zusammenhang mit der Textinterpretation und der Erérterung vornehmen zu
lassen. Mit wachsender Fahigkeit der Schiiler soliten die zu definierenden Begriffe
zunehmend abstrakter werden.

Lernzielkontrolle:
Uberpriifung schriftlicher Definitionen und Begriffserlauterungen.

1I. Umgang mit Texten

Lernziel:

Kenntnis der Bauform der Fabel, der Novelle, der Kurzgeschichte, der Ballade und des
modernen Erzahlgedichts und der wichtigsten sprachlichen Mittel des Erzéhlens;
BewuBtsein der geschichtlichen und geselischaftlichen Bedingtheit literarischer For-
men.

Begriindung:

Der Deutschunterricht solite literarische Formen eigens in den Blick nehmen, um die
Schiiler zu befahigen, die Funktion der Form von Texten hinsichtlich der Wirkung ihrer
Ausage differenziert zu erkennen. Es geht aber nicht um die Erarbeitung einer
normativen Poetik, sondern darum, den Schillern bewuBt zu machen, daB literarische
Formen und die entsprechenden Inhaite, Wertvorstellungen, Denkgewohnheiten usw.
geschichtlich bedingt sind. Denn nur durch historisches BewuBtsein wird die Ge-
schichtlichkeit des eigenen Standpunktes und damit die Verdnderbarkeit auch der
gegenwirtigen Wirklichkeit deutlich. Verhindert wird die Entwicklung des geschicht-
lichen Sinnes, wenn Texte nur immanent interpretiert werden und Einfiihlung, Nach-
erleben und identifikation (iber die Haltung distanzierter Sachlichkeit dominieren. Die
Betonung einer sachlichen Haltung sollte aber nicht daher fiihren, daB die Moglich-
keit dsthetischen Vergniigens an Dichtung ausgeschlossen wird.

Die im Lernziel genannten literarischen Formen eignen sich besonders dazu, die
Zeitbedingtheit von Dichtung deutlich zu machen; denn Novelle, Fabel und Ballade
sind im literarischen Schaffen der Gegenwart so gut wie bedeutungslos, die Kurzge-
schichte kann als eine Erscheinung der Nachkriegszeit behandelt werden, und im
modernen Erzahlgedicht wird die Verwandlung der alteren Form der Ballade sichtbar.
Der Einwand, Schiller der 9. Klasse seien historiach zu wenig interessiert, um sich
mit Werken der Vergangenheit erfolgreich auseinandersetzen zu kdnnen, trifft dann
nicht, wenn historische Dichtung nicht als zeitlos giltig und vorbildlich hingestellt
wird, sondern wenn gerade ihre Fremdartigkeit ausdriicklich hervorgehoben wird.
Obwohl feste Begriffe den Blick auf die Wirklichkeit verstellen kdnnen, sollten die
wichtigsten Grundbegriffe des Erzahlerischen im Unterricht erarbeitet werden; denn
literaturwissenschaftliche Kategorien sind unerlaBiiche, die Wahrnehmungsfahigkeit
intensivierende Hilfsmittel bei der bewuBten und kritischen Betrachtung literarischer
Phanomene.

Teilziele:
Vergleiche , Schriftliche Interpretation”!
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Unterrichtsinhalte:

1. Die Fabel. Die Fabel ist als eine historische bedingte literarische Form anzusehen,
die ihre Geltung in vorindustrieller Zeit hatte, heute aber ihre Bedeutung weitgehend
verloren hat, da sie die moderne Wirklichkeit mit ihren anonymen und intransparenten
Machtverhiltnisen nicht mehr adaquat abzubilden vermag. Im Unterricht sind Fabeln
von Aesop, Luther und Lessing zu behandeln, kontrastiv vielleicht Fabeln von James
Thurber und Gleichnisdichtung von Bertolt Brecht.

Merkmale der Fabel: Kirze, Knappheit, Pointierung, dialogische Spannung, Polari-
sierung der Figuren und Positionen, Reduktion des Epischen auf dienende Funktion;
Verfremdung der Wirklichkeit, Verschlisselung einer unangenehmen Wahrheit; ge-
sellschaftskritische Funktion, didaktische Absicht, Verzicht auf Psychologisierung und
individuelle Zeichnung, um Erkenntnis einer allgemeinen GesetzmaBigkeit zu’ermog-
lichen; Perspektive von ,unten”.

Fabeltheorien von Luther und Lessing.

2. Dle Novelle. Da die Bliitezeit der deutschen Novelle das 19. Jh. war, kommen fir
den Unterricht folgende Autoren in Betracht: Adelbert von Chamisso, Annette von
Droste-Hiilshoff, Gottfried Keller, Adalbert Stifter, Wilhelm Raabe, Theodor Storm,
Theodor Fontane. Merkmale der Novelle: Darstellung des Krisenhaften einer Begeben-
heit, die kritische Wendung im Leben der Hauptperson als Kristallisationspunkt; Ver-
wandtschaft mit Drama und Ballade: fest umrissenes Handlungsgefiige, szenische
Ausschnitte statt eines breiten Geméldes, Beschrédnkung auf wenige Personen; Ge-
spanntheit und Konzentriertheit des Erzahlens, rascher Zeitablauf, zumeist objektive
Einstellung des Erz&hlers. — Hintergrund der deutschen Novelle: das Erstarken eines
gebildeten, liberalen Biirgertums. — Ausziige aus Novellentheorien bzw. Novellende-
finitionen von Goethe, Tieck und Heyse.

3. Die Kurzgeschichte. Um eine thematische Konzentration zu ermoéglichen und um
einen einheitlichen geschichtlichen Hintergrund als Ausgangsbasis fiir die Textinter-
pretation zu erhalten, sind solche Autoren auszuwahlen, deren Werke eine Ausein-
andersetzung mit Problemen der Kriegs- und Nachkriegszeit darstellen, z. B. Hans
Bender, Heinrich Boll, Wolfgang Borchert, Ginter Eich, Elisabeth Langgédsser, Sieg-
fried Lenz, Marie Luise Kaschnitz, Wolfdietrich Schnurre, Wolfgang Weyrauch. Es
miiBte der Versuch unternommen werden, zu zeigen, wieso vielen Schriftstellern der
Nachkriegszeit die Kurzgeschichte als addquate Form fiir die Auseinandersetzung mit
der jingsten Vergangenheit und der Gegenwart erschien.

Merkmale der Kurzgeschichte: Darstellung krisenhafter Situationen des alltéglichen
Lebens, Verfremdung der Wirklichkeit, Hintergrindigkeit, jahe Erhellung des Ver-
borgenen; lapidare Kiirze, Raffung, Konzentration; Schlichtheit des Sprechens,
Neigung zum Alltagsjargon, Tendenz zur Ironie; offene Form: Fehlen einer Einleitung,
abrupter, liberraschender SchiuB, der einen suggestiven Ausblick bietet, haufig Zu-
sammenfallen von Hohepunkt, Wendepunkt und Schlu8.

4. Die Ballade. Um den Kontrast zum modernen Erzahlgedicht zu verstarken und die
Geschichtlichkeit von Dichtung zu verdeutlichen, empfiehlt es sich, vor allem die
numinose Ballade im Unterricht zu besprechen, und zwar Werke von J. W. Goethe,
Cl. Brentano, J. Eichendorff, E. M&rike, A. v. Droste-Hilshoff, H. Heine.

Merkmale der Ballade: Einheit des Epischen, Lyrischen und Dramatischen, strophi-
sche Gliederung; emotionales, effektbewuBtes Sprechen, Reduktion von Beschreibung
und Reflexion, meist Konzentration auf eine Szene; Verborgenbleiben des Erzahlers;
irrational-unbegreifliches Geschehen, Begegnung des Menschen mit unheimlichen,
unfaBbaren Méchten, die ihn bedrohen. — Hintergrund der numinosen Ballade: Relikte
magischen Denkens, Schicksalsglaubigkeit. — Balladentheorie von Goethe.

121



5. Das moderne Erzihlgedicht. Den Kontext des modernen Erzéhlgedichts bilden die
Geschehnisse vor, wihrend und nach dem 2. Weltkrieg und die gesellschaftlichen und
politischen Probleme der Gegenwart. Autoren: Bertolt Brecht, Wolf Biermann, Franz
Josef Degenhardt, Peter Huchel, Erich Kastner, Marie Luise Kaschnitz, Christa Reinig,
Dieter Siiverkrip u. a.

Merkmale des modernen Erzahlgedichts: Sichtbarwerden eines Erzéhlers, der in
epischer Distanz spricht und Stellung zum Geschehen nimmt; Sachlichkeit und
Genauigkeit der Berichterstattung; Schlichtheit und Lapidaritéat des Sprechens, Ver-
meiden von Pathos; Zeitbezogenheit, Wirklichkeitsnéhe, Hinwendung zum Alltaglichen,
Engagement; der negative Held; z. T. Anleihen beim Bankellied.

6. Folgende Grundbegriffe soliten bei der Interpretation erzihlender Literatur mit den
Schiilern erarbeitet werden: Autor — Erzahler; Perspektive, auktoriale und personale
Erzédhlhaltung, Ich-Erzahlung; Erzéhlzeit — erzahlte Zeit: Zeitraffung, Zeitdeckung,
Zeitdehnung; Rahmen; Rickblende, Vorwegnahme; szenische, berichtende und be-
schreibende Darstellung; erlebte Rede, innerer Monolog; Motiv, Leitmotiv; Ding-
symbol; ,Fabel®, Silhouette.

Unterrichtsverfahren:

Beteiligung der Schiiler an Auswahi von Texten durch Kurzreferate Uber einzelne
Werke. So weit wie méglich Gruppenarbeit mit Biographien, literaturgeschichtlichen
Werken, literaturwissenschaftlichen Wérterbichern, Geschichtsbichern. Umfangreiche
Texte miissen nicht immer ganz gelesen werden; zur Verdeutlichung der Struktur-
eigentiimlichkeit und Problemstellung gentigt manchmal auch die Interpretation
exemplarischer Stellen. AuBerdem sollte die Moglichkeit wahrgenommen werden,
Texte gelegentlich nur kursorisch zu lesen. Um die Schuler nicht zu tberfordern,
sollte das Schwergewicht auf Literatur der Gegenwart liegen, auBerdem bietet sich
das kontrastierende Verfahren an: Gegeniiberstellung von Novelle und Kurzge-
schichte, Ballade und Erzihlgedicht, kiassischer und moderner Fabel.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von miindlichen oder schrifilichen Interpretationen (kiirzere Ganzschriften
oder exemplarische Stellen aus umfangreichen Texten).

1ll. Reflexion iiber Sprache

1. Lernziel:

Erkenntnis, daB dic Sprache ein der Verstandigung dienendes, auf Konvention
beruhendes Zeichensystem ist.

Begriindung:

Die im Lernziel genannte Erkenntnis ermdglicht es, die Bedingungen, Leistungen und
vielfaltigen Aspekte der Sprache zu verstehen, und sie verhilft dazu, Sprache sinnvoll,
d. h. situationsgerecht und partnerbezogen zu gebrauchen und fremdes Sprachver-
halten richtig zu beurteilen und zu bewerten. Da das Kommunikationsmodell leitendes
Prinzip bei der Herstellung und Betrachtung von Texten in den vorhergehenden
Klassen ist, enthalt das Lernziel nichts grundsatzlich Neues fiir die Schiler; sie sollen
lediglich bewuBt reflektieren, was ihnen schon seit langem vertraut ist. Auch ohne
den Aufgaben der Sekunddarstufe Il vorzugreifen, lassen sich in der 9. Klasse grund-
legende Einsichten in die Struktur der Sprache gewinnen.
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Unterrichtsinhalte:

— das Zeichen; Unterscheidung von Signifikat und Signifikant, Bedeutung und aku-
stischer bzw. optischer Gestalt

— die Sprache als Zeichensystem unter anderen (Sprache der Tiere, Verkehrszeichen,
Zeichensprache usw.)

— die Sprache als Verstandigungsmittel; das Kommunikationsmodell: Beziehung

zwischen ,Sender”, ,Empfanger“, Zeichensystem, Sache und Situation

die Beliebigkeit der sprachlichen Zeichen (arbitraire du signe)

der phonetische, semantische und grammatische Aspekt der Sprache

— Sprachvergleich an einfachen Beispielen

Unterrichtsverfahren:

Beobachtungsaufgaben: Zeichen in der Umwelt des Schilers; Analyse konkreter
Kommunikationssituationen in der Schule (Gespréch zwischen Schiiler und Schiiler /
Lehrer / Direktor; Ubersetzen, Interpretieren und Verfassen eines schriftlichen Textes
usw.); Sicherung des Erarbeiteten im Zusammenhang mit anderen Unterrichtsthemen
(Werbung, literarische Werke, Protokoll, Diskussion, Referat).

Lernzlelkontrolle:

Uberpriifung von Kenntnissen; Beurteilung der Fahigkeit, die Faktoren einer bestimm-
ten Kommunikationssituation zu erlautern.

2. Lernziel
Einsicht in die vielféltigen Beziehungen zwischen Wort und Bedeutung.

Begriindung:
Zur Kommunikationsfahigkeit gehort das BewuBtsein, daB die Bedeutung des Wortes

einem geschichtlichen Wandel unterworfen und von der kommunikativen Situation
abhangig ist.

Unterrichtsinhalte:

— Klang und Bedeutung, Lautmalerei und Lautsymbolik

— Haupt-, Neben- und tibertragene Bedeutung eines Worts; der Geflihls- und Stim-
mungsgehalt des Worts; die Bedeutungsnuancen des Worts aufgrund persdnlicher
Erfahrungen

— die Bedeutung des Worts in der Sprache der Wissenschaft und in der Umgangs-
sprache; Kontextabhéngigkeit der Wortbedeutung

— lautliche Ubereinstimmung von Wortern bei unterschiedlicher Bedeutung: Ho-
monymie (Homonyme: z.B. SchloB, Ball, Presse); Ubereinstimmung der Bedeu-
tung von lautlich unterschiedlichen Wortern: Synonymie (Synonyme: Metzger,
Fleischer)

— Bedeutungswandel (Worter nehmen eine andere Bedeutung an) und Bezeich-
nungswande! (derselben Sache werden andere Worter zugeordnet); Ursachen und
Arten des Bedeutungs- und Bezeichnungswandels

Unterrichtsverfahren:

Arbeit mit Wérterblichern unterschiedlicher Art: fremdsprachiiche Lexika, historische
Worterbiicher, Synonymwaorterbuch; Arbeit mit Texten aus verschiedenen Bereichen
und Zeiten, die die Kontext- bzw. Geschichtsabhangigkeit der Wortbedeutung ver-
deutlichen; Gruppenarbeit mit verschiedenen Texten, die die Bedeutungsvariationen
eines Wortes sichtbar machen.
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Lernzielkontrotlle:

Beurteilung der Fahigkeit, die Bedeutung eines Wortes aus dem Kontext zu erschlie-
Ben; Uberprifen von Kenntnissen.

3. Lernziel:

Fahigkeit, - die Mittel einer das Handeln beeinflussenden Sprache — hier: Sprache
der wirtschaftlichen Werbung — zu erkennen und den gesellschaftlichen Zusam-
menhang ihrer Verwendung zu durchschauen.

Begriindung:

Die Auseinandersetzung mit der Sprache der wirtschaftlichen Werbung hat in der
9. Klasse eine mehrfache Funktion. Sie dient der Sicherung, Vertiefung und Erweite-
rung der linguistischen Kenntnisse der Schiiler, und sie soll gegen eine mdgliche
Manipulation durch Sprache immunisieren und damit die Fahigkeit zur Selbstbe-
stimmung férdern.

Unterrichtsinhalte:

Folgende Themen ergeben sich aus dem oben genannten Lernziel:

— die Arten der Werbung: politische, religidse und wirtschaftliche Werbung (Firmen-
und Produkiwerbung)

— die nichtsprachlichen Mittel der Werbung

— die Sprache der wirtschaftlichen Werbung

— Wortbildung
— Wortwahl

a) semantische Aufwertung: steigende Komposition, Entkonkretisierung, aufwer-
tende Appellative, Hochwertwdrter, Superlative und Komparative

b) Sprachschichten und Sprachkreise: Alltagssprache, Fachsprache und fremde
Elemente

c¢) Schitisselworter der Werbung
— Klang und Rhythmus
— Satzbau: der einfache Satz, der unvolistandige Satz
— rhetorische Mittel: Wiederholung, Behauptung, Befehl, Anrede, einleitende
Frage, Antithese, Dreierfigur, ,,Aufhdnger”, gebundene Sprache, Euphemismus,
Negation, Wortspiel, Anspielung, Vermenschlichung der Produkte
— Wirkungen der Sprache der Werbung auf die Gemeinsprache und auf Denken
und Handeln der Menschen”)
— die wirtschaftlichen Interessen der Firmen und die gesellschaftliche Situation der
Zielgruppe; die Bedeutung der Werbung fiir das Funktionieren der Marktwirtschaft

Unterrichtsverfahren:

Projekt: Gruppen sammeln und werten Werbetexte nach bestimmten Gesichts-
punkten aus, Ergebnisreferate; Arbeit mit dem Tonbandgerat (Werbung im Rundfunk
und Fernsehen); Zusammenarbeit mit Kunst- und Musiklehrer.

Lernzielkontrolle:
Beurteilung von miindlichen und schriftlichen Werbetextanalysen

*) Die Gliederung des Abschnitts ,.Sprache der Werbung“ folgt weitgehend der Untersuchung von
Ruth Rdmer: ,Die Sprache der Anzeigenwerbung®, 2 .Aufi. 1971.
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Teil B: Aufbaukurse
1. Kurs

Lernziel:

Féhigkeit, politische Texte inhaltlich und sprachlich zu analysieren, zu beurteilen und
zu bewerten.

Begriindung: .

Durch kritische Betrachtung politischer Texte unterschiedlicher Art soll der Schiiler
die Moglichkeiten sprachlicher Beeinflussung im politischen Bereich kennenlernen
und so befahigt werden, sprachliche Manipulation zu durchschauen. AuBerdem. ist die
Kenntnis, wie politisches Geschehen durch Sprache und Literatur konstituiert und
interpretiert wird, eine der vielen Voraussetzungen fiir die aktive und selbstiandige
Teilnahme am politischen Leben. Der Kurs ist nicht nur fiir politisch und literarisch
interessierte Schiller gedacht, sondern er soll durch ein vielfaltiges Angebot das
Interesse fir den Zusammenhang von Sprache und Politik wecken.

Tellziele:

Die Teilziele ergeben sich aus den im folgenden aufgefiihrten Fragen; die Schiiler
sollen lernen, diese Fragen selbstandig an politische Texte zu stellen und zu beant-
worten und gegebenenfalls die sich aus den Antworten herleitenden Operationen
auszufuhren.

— Welche Informationen mu8 man sich verschaffen, um den Text verstehen und
beurteilen zu kénnen? (wirtschaftliche, juristische, politische, geschichtliche Kennt-
nisse)

— Welcher Textsorte bedient sich der Autor, um politisch wirken zu kénnen? (Rede,
Offener Brief, Flugblatt, Pamphlet, Aufruf, Satire, Parodie, Fabel, Gedicht, Schau-
spiel usw.)

— Wendet sich der Text an den Verstand oder an das Geflihl? Will der Autor auf-
kldren, informieren, sachlich kritisieren oder manipulieren, verschleiern, verdum-
men, einlullen?

— Welche sprachlichen Mittel werden im Text eingesetzt: rhetorische Figuren,
Metaphern, Bilder, Vergleiche, Symbole, Klang, Rhythmus usw.? Was fir ein
Vokabular enthélt er?

— An wen wendet sich der Text? Wie wird der Leser bzw. Horer eingeschatzt?

— Wozu fordert der Text auf, wogegen wendet er sich? Wessen Interessen dient er,
wem schadet er?

— Enthalt der Text Liigen, Halbwahrheiten, Unterstellungen, Ubertreibungen?

— Wie wird der politische Gegner dargestellt: Schwarz-Wei-Malerei, Verleumdung,
Verachtlichmachung, Verteufelung, fachliche und soziale Diskriminierung, Ironi-
sierung, Verspottung?

— Enthait der Text VerstéBe gegen die Folgerichtigkeit: Gedankensprung, Aufstel-
lung widerspriichlicher Behauptungen, MiS8brauch der Mehrdeutigkeit eines Wortes
oder Satzes, Lésen eines Wortes oder Satzes aus dem Zusammenhang und Ver-
wendung in einem anderen Sinn, unzuidssige Veraligemeinerung eines Wortes
oder Satzes, Verwechslung von Nachricht und Kommentar, subjektiver Meinung und
objektivem Beweis, Verwechslung von Temporal-, Kausal-, Final- und Konsekutiv-
verkniipfung, Verwechslung von kontraren und kontradiktorischen Aussagen, Ver-
wendung des Zirkelbeweises?

— Entsprechen die Worte des Verfassers eines politischen Textes ssinem politi-
schen Handeln?
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— Welche Méglichkeiten hat der Biirger der BRD, die in politischen Texten zum
Ausdruck kommenden Absichten zu unterstitzen oder ihre Verwirklichung zu
verhindern?

Unterrichtsinhalte:

Es soliten iiberwiegend Texte der jiingsten Vergangenheit und Gegenwart ausgewahit
werden, da hier mit dem groBten Interesse zu rechnen ist. Um die historische
Dimension des Politischen zu verdeutlichen, sollten jedoch auch Texte der Ver-
gangenheit in ausreichender Zahl hinzugezogen werden.

Politische Lyrik von W.v.d. Vogelweide, G. A. Biirger, A. v. Chamisso, H. Heine,
G. Herwegh, Th. Kérner, E. Késtner, B. Brecht, R. Becher, Kuba, F. Filhmann, G.
Kunert, K. Mickel, W. Biermann, W. Schnurre, H. M. Enzensberger, E. Fried, P. Rihm-
korf, H. Bienek, F. J. Degenhardt; national-sozialsitische Lyrik.

Reden: Wahireden, Reden vor Gericht, Reden anléBlich einer Demonstration, politisch
relevante Festreden.

Fabeln, Satiren, Tagebuch-Texte, Aufrufe, Briefe, Flugblatier, Plakat-Texte, Geseizes-
Texte usw.

Politische Texte finden sich in groBer Zahl in ,Versadumte Lektionen®, herausgegeben
von P. Glotz und W. R. Langenbucher, 1971, und im ,Klassenbuch, ein Lesebuch
zu den Klassenkampfen in Deutschland, herausgegeben von H. M. Enzensberger,
R. Nitzsche, K. Roehler und W. Schathausen, 1972.

Unterrichtsverfahren:

Beteiligung der Schiiler an der Auswahl der Texte, Referate iiber die geschichtlichen,
politischen und wirtschaftlichen Hintergrinde, Gruppenarbeit bei der Analyse einzel-
ner Aspekte der Texte. Es wilrde der Fahigkeit zum selbstdndigen Lernen wenig
dienen, wenn die Schiiler mit den oben aufgefihrien Fragen direkt konfrontiert wir-
den:; diese Fragen sollten vielmehr bei der gemeinsamen Textbetrachtung von den
Schiilern selbst herausgefunden werden.

Lernzielkontrolle:
Beurteilung von schriftlichen und miindlichen Textanalysen.

2. Kurs

Lernziel:
Fahigkeit, mit Sprache und sprachlichen Formen in spielerischer Weise umzugehen.

Begriindung:

Die Fihgikeit, mit Sprache und sprachlichen Formen zu spielen, ist fur die meisten
Schiiler keineswegs selbstverstandlich, sondern muB erst erworben werden. Das Lern-
ziel dient der Férderung kreativen Verhaltens, es soll Freude am Entdecken, Ent-
werfen und Erfinden wecken, Phantasie und Maglichkeitssinn erweitern und das
Gesplr fiir sprachliche Wirkungen verfeinern.

Unterrichtsinhalte:

Obwohl in diesem Kurs die Aufgabenstellung sich in hohem MaBe nach den Fénig-
keiten der Schiiler richten muB und auch stark von der Kreativitit des Lehrers ab-
hangig ist, seien als Anregung folgende Mdglichkeiten skizziert:

1. Eine Situation oder ein Ereignis schildern oder ein Gespréch wiadergeben; die
Konsonanten und Vokale des so gewonnenen Textes stufenweise durch andere
ersetzen: herausfinden, bei welchem Grad der Veranderung die urspriinglich dar-
gestellte Sache noch zu erkennen ist und ab wann der Text vollig unversténdlich
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wird; ausprobieren, durch welche Verdnderung der Gegenstand des Textes am
besten verdeutlicht wird und wann er die berzeugendste Interpretation erfahrt.
— Dasselbe Verfahren bei schon voriiegenden Texten, z. B. Gedichten, Nachrichten,
Schlagertexten, anwenden.

2. Sammeln von sprachlichem Material, z. B. Substantive, Wortgruppen, kurze Satze,
aus einem bestimmten Bereich (Familienfest, beliebte Fernsehsendung, Touris-
mus, Pop-Szene, Werbung fir ein Produkt); das Material verandern: Silben aus
Wortern streichen, Silben und Worter vertauschen, Satze abbrechen und mitein-
ander verflechten usw.; das verdnderte Material zu Texten mit kritischer Funktion
zusammenfligen.

3. Mit den formalen Mdglichkeiten der Erzahlung experimentieren, also mit Perspek-
tive, Erzédhlhaltung, Beziehung zwischen erzahiter Zeit und Erzéhlzeit, innerem
Monolog, Riickblende usw.; dabei von einer vorgegebenen ,Fabel“ ausgehen und
durch Variation der formalen Erzdhlfaktoren mehrere Fassungen einer Erzéhlung
schreiben. — Als Anregung kann zuvor das Buch ,Ungewisser Tatbestand, 16
Autoren variieren ein Thema”, herausgegeben von Helmut Lamprecht, 1964,
gelesen und interpretiert werden.

4. Erfinden eines neuen Vokabulars fiir einen bestimmten Bereich, z. B. Sport, Wer-
bung, Wissenschaft, Arbeitswelt, Schule; die neuen Bezeichnungen fiir Personen,
Dinge, Sachverhalte, Tatigkeiten und Eigenschaften sollen das Bezeichnete ent-
weder genauer charakterisieren als die gebrduchlichen Terminologie und damit
eine entlarvende Funktion erhalten, oder sie sollen das Bezeichnete so benennen,
wie es sein sollte, und so eine normative Wirkung ausliben kénnen. — Mit Hilfe
des neuen Vokabulars Siiuationen und Konflikte schildern, Kurzgeschichten und
Dialoge schreiben, Rollenspiele vorfiihren.

Unterrichtsverfahren:

Den Schiilern sollte bei kreativen Ubungen eine mdglichst groBe Freiheit eingerdumt
werden; jedoch kann auf eine genaue Aufgabenstellung nicht verzichtet werden, da
sonst die Gefahr besteht, daB die Schiler sich plan- und ziellos verzetteln. Als
glinstig hat es sich erwiesen, wenn der Lehrer ebenfalls versucht, die gestellten
Aufgaben zu l6sen, und seine Ergebnisse mit den Schiilern offen und kritisch disku-
tiert.

Lernzielkontrolle:

Eine Beurteilung der Ergebnisse nach dem Grad der Originalitdt und Stimmigkeit ist
zwar moglich, wichtiger als die fertigen Produkte ist aber die kaum zu bewertende
innere Erfahrung der Schiiler beim produktiven Umgang mit Sprache und sprachlichen
Formen.

In den Aufbaukursen sind auch folgende Themen und Aufgabenbereiche denkbar:

1. Sprachbarrleren. Interviews und Tests mit Kindergarten-, Grundschul- und Gast-
arbeiterkindern; Auswertung von Wortschatz und Syntax, Feststellen der Beziehung
zwischen Sprache und Sozialschicht, Sprache und Entwicklungsstufe.

2. Untersuchung der Kindersprache. Auswertung von Tonbandaufzeichnungen; Vor-
aussetzung: jiingere Geschwister unterschiedlichen Alters.

3. Kritische Untersuchung von Kinderbiichern. Beispiele: Helene Weilen: ,Ein Tag
chne Mutti“, Barbara Goétz: ,Der kleine Herr Pamfino®, Aniele Gruszynska: ,Ka-
tinka“; Dr. Gormander: ,Als die Kinder die Macht ergriffen“.

4. Inszenlerung eines Schausplels. Beispiel: Ludwig Tieck/Tankred Dorst: ,Der
gestiefelte Kater oder wie man das Spiel spielt”; fir eine Schulauffiihrung ge-

127



eignet, da das Stiick zur Not nur von Jungen oder Madchen gespielt werden
kann.

5. Herausgabe einer Schulzeltung. Gedacht als Konkurrenz oder Alternative zu einer
schon bestehenden Schulzeitung.

6. Literatur der DDR. Erz&hlungen von Anna Seghers, Johannes Bobrowski, Franz
Fihmann, Hermann Kant, Peter Hacks; Lyrik von Wolf Biermann, Giinter Kunert,
Volker Braun, Johannes Bobrowski, Peter Huchel; Hérspiele von Alfred Matusche,
Wolfgang Kohlhaase.

Teil C: Ergdnzungskurse

Es ist anzunehmen, daB in den Ergénzungskursen vor allem Defizite im schriftlichen
Bereich ausgeglichen werden miissen, d.h. es sind das Prokoll, die schriftliche Text-
interpretation und die schriftliche Erdrterung einschlieBlich Gliederung systematisch zu
{iben. Da auBerdem schwéchere Schiiler héufig auch bei der miindlichen Kommunika-
tion im Unterricht sehr zurlckhaltend sind und so ihre Fahigkeiten nicht ausbilden
konnen, ist es erforderlich einen geniigenden Zeitraum fir Gespréche, Diskussionen
und Debatten anzusetzen.

2.2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 10

Vorbemerkungen

Die Klasse 10 hat einen besonderen Charakter. In den Klassen 5—9 sind Vorausset-
zungen geschaffen worden dadurch, daB alle fiir den AbschluB der Sekundarstufe !
anvisierten Qualifikationen/Lernziele zu irgendeinem Zeitpunkt unterrichtsbestimmend
gewesen und in das Blickfeld der Schiiler geriickt worden sind. Um des Erwerbs von
Fahigkeiten und Fertigkeiten willen muBten aber die verschiedenen Teitaspekte
sprachlicher Kommunikation zum Teil aus dem Ganzen herausgeldst und aus didak-
tisch-methodischen Griinden isoliert behandelt werden. In der Klasse 10 kann nun
das Gesamt der Kommunikation mehr hervortreten in Anniherung an Unterrichts-
projekte, ohne daB die Teilziele ihre Konturen verlieren diirfen. Die Einheit von Zielen,
Inhalten und Verfahren fiir die drei nicht zu trennenden Aufgabenbereiche des
Deutschunterrichts:

(1) mindliche und schriftliche Kommunikation,

(1) Umgang mit Texten und
(Il1) Reflexion Gber Sprache
kann in dieser Klasse besonders deutlich werden.

Aufbau der unterrichtlichen Empfehlungen fiir Klasse 10:
Teil A = Pflichtunterricht

Teil B = Aufbaukurse

Teil C = Erganzungskurse

Teil A: Pflichtunterricht

Fiir den Pflichtunterricht werden drei Gruppen von Unterrichtsreihen angeboten,
in denen je ein Aufgabenbereich des Deutschunterrichts (I mindliche und schrift-
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liche Kommunikation, Il Umgang mit Texten, |li Reflexion iiber Sprache) den Schwer-
punkt bildet.

Uber die Folge der Unterrichtsreihen entscheidet die Jahresplanung des Lehrers und
die unterrichtliche Situation. Die gebotenen Unterrichtsreihen sind als Beispiele ge-
dacht. Es lassen sich zu den gleichen oder &hnlich konzipierten Lernzielen selbstver-
standlich sehr verschiedene Unterrichtsreihen entwerfen.

l. Miindliche und schriftliche Kommunikation (+ Il und Ill)

Gegeniber den Vorschlagen fir Klasse 9 wird hier anders strukturiert. Waren dort
die Themen fiir Diskussion, Erérterung etc. eher AnlaB fiir den Unterricht als Inhalt,
so gewinnen sie, ihre Behandlung und das Ergebnis ihrer Behandlung hier ein
stérkeres Eigengewicht. Sie werden zu Unterrichtsinhalten.

Ein Teil der fir die Klasse 9 genannten Inhalte gewinnt also in der Konzeption fir
die Klasse 10 den Charakter von Teilzielen oder Komponenten des Unterrichtsver-
fahrens.

1. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Die Schiiler sollen durch sach- und partnerbezogenes Diskutieren von Problemen in
ihrer Erkenntnis der Wirklichkeit geférdert werden.

Begriindung:

Vergl. Klasse 9

Sowohl die Tatigkeit des Diskutierens als auch die Gegenstande der Diskussion wirken
auf den Jugendlichen motivierend. Die Diskussionsrunde ist fiir ihn ein Forum, sie
gibt ihm die Méglichkeit der Entfaltung eigener Gedanken, sie bietet ihm Widerstand,
gegen den er sich mit besseren Argumenten behaupten kann oder dem er selbst nach-
geben muB. Alters- und zeitgeméBe Probleme befriedigen auBerdem das Bediirfnis
des Jugendlichen nach Information. Trotz der giinstigen Motivation ist aber die
Gefahr des Zerredens, des bloBen ,Palaverns* nicht unerheblich. Es ist deshalb
erforderlich, daB Lehrer und Schiller die Teilziele dieser Unterrichtsarbeit vor Augen
haben.

Tellzlele:

— ProblembewuBtsein starken

— Material sammeln, auswéhlen und auswerten kdnnen

— Begriffliche Abgrenzungen als Voraussetzung schaffen kénnen
(vergl. ,Definieren” Klasse 9)

— die Regeln der Diskussion beachten kdnnen (vergl. Klasse 9)

— den tatséchlichen Verlauf der Disskussion und ihr Ergebnis an den Anforderungen
messen konnen

— Gruppenverhalten beobachten lernen

— die Regeln der Diskussionsleitung beachten kénnen (vergl. Klasse 9)

- auf Kritik sachlich reagieren fernen

— bei der Kritik an dem Diskussionsleiter auf Sachlichkeit achten und die psycholo-
gischen Bedingungen beachten lernen
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Unterrichtsinhalte:
fur Schiler relevante Probleme

Unterrichtsverfahren:
Spontane Vorschlage, Annahme oder Ablehnung nach Mehrheitsinteresse.

Oder: Verfolg gesellschaftlicher Probleme in den Medien, Themenvorschidge und
Themendiskussion, Wahl des Themas.

Oder: ErschlieBen eines fremden Problemkreises durch den Lehrer.

Danach in arbeitsteiligem Verfahren Sammeln, Sichten, Auswerten von Material aus

den Medien, Kurzreferate.

Begriffliche Kiarung der Eingangsvoraussetzungen, Definitionsiibung (vergl. Klasse 9),

dazu evil. Besprechung des Abschnittes ,Wort und Begriff*, H. Weinrich (Lambert

Schneider, Heidelberg, 1966, S. 25 ff) in Ausziigen.

Diskussionsleitung zunachst durch den Lehrer, dann bei kleinen Teildiskussionen

durch Schiiler.

Konservieren der Diskussion durch Tonbandaufnahmen, Protokolle.

Kritik am Diskussionsverlauf, an der Leitung und am Gruppenverhalten.

Lernzielkontrolle:
1. Protokolle

2. Schriftliche Erorterungen zu dem behandelten Problemkreis
Eine ahnliche Unterrichtsreihe 1aBt sich fiir die ,Debatte” entwerfen.

2. Unterrichtsreihe

Lernziel: (wie in Klasse 9)

Die Schiler solien lernen, sich mit komplizierten Sachverhalten und Problemen
auseinanderzusetzen, d.h., sie sollen entfalten, erkldren, abwagen und beurteilen
kénnen; diese Erdrterungen solien sie im Blick auf einen Kommunikationspartner
in eine sachliche und anschauliche Sprache fassen kénnen.

Begriindung (wie in Klasse 9)

Teilziele (schriftliche Erdrterung):

— Konzentrationsfahigkeit tiber einen langeren Zeitraum erwerben
— Distanz zum eigenen Produkt gewinnen
— Uberblickbehalten lernen
— Kritik iben kénnen (Korrektur, Verbesserung)
— Ubersichtlichkeit beachten kénnen (Absatz, Zeile, Numerierung)
— auf Folgerichtigkeit im ganzen und einzelnen achten (Uber-, Unterordnung)
— Bezugnehmen kénnen auf vorher Gesagtes
— Unterscheiden konnen zwischen
— These, Argument und Beispiel
— zulassiger und nichtzuiassiger Verallgemeinerung
— korrekte Wiedergabe fremder Gedanken
— beim Stocken eines Gedankenganges einen Neuansatz finden und begriinden
kénnen

Unterrichtsinhalte: (wie in Klasse 9)
Unterrichtsverfahren: (wie in Kiasse 9; vergl. auch Reihe 1)

Lernzielkontrolle: (wie in Klasse 9; vergl. auch die Vorbemerkungen zu den Klassen 9
und 10)
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3. Unterrichtsreihe

Lernzlel: (wie in Klasse 9)

Die Schiiler sollen das Wesentliche eines Gespréches, einer Diskussion, eines Vortrags
etc. erfassen und geordnet in einer sachlichen und genauen Sprache fiir bestimmte
Leser als Verlaufs-, Ergebnis- oder Gedachtnisprotokoll niederschreiben kénnen.

Begriindung: (wie in Klasse 9)
Tellzlel:
Beherrschen des Konjunktivs in der indirekten Rede (wie in Klasse 9)

Unterrichtsinhalte: (wie in Klasse 9) 2
Unterrichtsverfahren: (wie in Klasse 9)

Lernzlelkontrolle:

Einen Lehrervortrag oder einen Rundfunkvortrag protokollieren. (Die Themen soliten
im Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit stehen.)

Beurteilung von Protokollen (auch schriftlich, sobald die Schiller mit den Beurtei-
lungskriterien vertraut sind).

4. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Die Schiller sollen die Rede als einen Dialog mit den Zuhdrern kennenlernen, sie
sollen selbst eine gute Rede halten lernen.

Begrilndung:

In dieser Unterrichtsreihe wird eine Ubung thematisch gemacht und fortgesetzt, die
bereits in der Grundschule beginnt: das freie Sprechen vor einem gréBeren Gremium.
Wenn der Schiiler die rhetorischen Mittel fiir das Verfertigen und Halten einer Rede
kennenlernt und als erlernbar erfahrt, kann er seine Denk- und Sprechhemmungen
vor einem groBeren Auditorium Giberwinden lernen.

Teilziele:

— sich in die Ewartungshaltung der Zuhorer hineinversetzen kénnen: Formulierung
von Fragen zu einer parinerbezogenen ErschlieBung des Themas
— Aufnahmeschwierigkeiten beim Zuhorer begegnen kénnen
— Kiirze der Ausfiihrungen
klare Disposition (steigernd; mit dem Wichtigsten beginnend)
—~ Parataxe verwenden
— Zusammenfassungen geben
—~ Pausen einlegen
— wenn noétig, den Appelicharakter der Rede verstarken kdnnen
— Fragen-Antworten, rhetorische Fragen, Ausrufe
— ironische Anspielungen

Unterrichtsinhalte:
Texte (Vorschlige):
Kurt Tucholsky: Ratschlage fiir einen schlechten Redner
William Shakespeare: Rede des Marcus Antonius aus ,Julius Casar®
Theodor HeuB: Rede zur Einweihung des Gedenksteins im ehemaligen
Konzentrationslager Bergen-Belsen, November 1972
Adolf Hitler: Rede zum Heldengedenktag 1943
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(Diese Texte finden sich in .Modelie“, Hg. von R. GeiBler, Oldenbourg, 1972)

Aktuelle und mégliche aktuelle Redeaniasse:
2. B.: Ansprachen der Kandidaten fiir das Amt des Schiilersprechers vor der Schiiler-
versammlung

Unterrichtsverfahren:
Aufstellen eines Positiv- und Negativkatalogs (Merkmale guter und schlechter
Reden).
Anwendung auf einen historischen Text, z. B. eine politische Rede.
Dazu: in arbeitsteiligem Verfahren Erarbeitung des gesellschaftspolitischen und bio-
graphischen Hintergrunds des Redners: Kurzreferate.
Kritik eines jeden Referats als einer ,Rede”.
Beschreibung des gewahliten historischen Textes, d.h. Herausarbeiten der rheto-
rischen Mittel und des Kommunikationsgeflechts.
Transfer auf weitere Reden oder Ausziige von Reden: Gruppenarbeit.
Evtl. K. Tucholsky: ,,Ratschlage fiir einen schiechten Redner*.
Verfertigen und probeweises Halten von Reden zu einem aktuellen oder mdglichen
aktuellen AnlaB.
Kritik dieser Reden.
Mbglich: schriftliche Hausarbeit: Je eine Gruppe behandelt dasselbe Thema als
schriftliche Erdrierung bzw. als Rede.
Anhéren eines Vortrags (in der Stadt, in den Medien), Vergleich Vortrag — Rede.

Lernzlelkontrolle:

1. Analyse einer Rede
2. Verfassen einer Rede

5. Unterrichtsrethe

Lernziel:

Die Schiller sollen das Bewerbungsschreiben als Text der geschéftiichen Kommuni-
kation kennenlernen, sie sollen selbst eine Bewerbung mit Lebenslauf schreiben
koénnen.

Begriindung:

Einige Schiller werden schon sehr bald, d.h. nach AbschluB der Sekundarstufe |,
Bewerbungen mit Lebenslauf schreiben miissen. Das werden sie nicht gern tun, ver-
langt doch diese Art der Kommunikation die Einhaltung zahlireicher, durch die Kon-
vention gegebener duBerer Formen, die die Schiiler in diesem Alter weitgehend ab-
lehnen. Durch eine Analyse von Beispielen des geschéftlichen Schriftverkehrs kann
die Einsicht vermittelt werden, daB ein Teil der Formen die Verstdndigung erleichtert.
Vielleicht werden die Schiiler auch einiges Verstandnis dafir aufbringen, daB es nicht
sinnvoll ist, zu viele Konventionen zu vernachlassigen: Die Erwartungshaltung der
Empfanger wird enttduscht, die Chancen fiir den Bewerber verringern sich, die
Bewerbung verfehlt also moglicherweise ihren Zweck.

Tellziele:

— Genauigkeit der Angaben beachten, keine falsche Bescheidenheit, keine Ubertrei-
bungen, Distanz

— die Erwartungshaltung des Empféangers mit einkalkulieren (Rechtschreibung,
Zeichensetzung, Handschrift, Sauberkeit, Anordnung des Schreibens, Papier,
Rand)
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— den geschéftlichen Kommunikationsvorgang beschleunigen heifen (Bezug, Akten-
zeichen, Datum, eigene Anschrift, Zahl der Anlagen)

Unterrichisinhalte:

Texte (Vorschldge): Stellenangebote und Stellengesuche aus Zeitungen und/oder
Zeitschriften
Biographische Notizen aus Biichern
Robert Walser: ,Das Stellengesuch®

Bewerbungen mit Lebenslauf fiir mégliche Falle

Unterrichtsverfahren:

Sammeln von Stellenangeboten und -gesuchen aus Zeitungen oder Zeitschriften.

An ausgewihlten Beispielen Textbetrachtung unter den Aspekten

Werbung (Autmachung, Sprache, Aufwand bei Arbeitnehmern und Stellensuchenden,
Rickschlisse auf Arbeitsmarkt und Wirtschaft)

Spezialisierung (Zah! und Namen der angebotenen Siellen)

notwendige Informationen

Interpretation von Robert Walsers: ,,Das Stellengesuch* (besondere Beachtung der

Qualitaten des ,Antibewerbers*®)

Diskussion Gber das Thema ,Die Rolle des Arbeitsuchenden im geschéftlichen Kom-

munikationsprozeB*.

Ausgehend von eigenen Erfahrungen, Gesprich iber die Erwartungshaltung des

Empféngers (Rechtschreibung, Sauberkeit etc.).

Interview der Schulsekretdrin: Auskunft iber die Registrierung von Eingingen (Akten-

zeichen etc.).

Zusammenstellen aller Gesichtspunkte fir das Schreiben von Bewerbungen mit

Lebenslauf,

Schriftliche Hausarbeit: Bewerbung und Lebenslauf fir einen mdoglichen. Fall.

Lernzielkontrolle:

Korrektur und Verbesserung ausgewahlter Hausarbeiten (auch schriftlich madglich).
Ahnliche Unterrichtsreihen sind auch fiir die Beschwerde oder den Leserbrief denkbar.

Il. Umgang mit Texten (411 und I)
1. Unterrichtsreihe

Lernziele:

Die Schiiler sollen am Beispiel von Kurzgeschichten erkennen, daB die Literatur die
jeweilige Wirklichkeit transzendieren und kritisieren will; sie sollen erfassen, auf
welche Weise das geschieht, d. h. interpretieren.

Begriindung:

Kiirze, Oifenheit, das BewuBtmachen scheinbar unwichtiger Situationen des Alltags
und ihre Symbolhaftigkeit machen die Kurzgeschichte auch fiir eine Behandlung auf
Klasse 10 besonders geeignet. Im Gegensatz zu Klasse 9 wird aber von den Schilern
eine groBere Selbstandigkeit bei der Textarbeit zu erwarten sein. AuBerdem sollten
andere Auswahlkriterien gelten. Man sollte Geschichten jingerer und aiterer Autoren
aus der Zeit nach dem zweiten Weltkrieg auswihlen, die sich deutlich unterscheiden
durch eine verschiedenartige Verwirklichung der kiinstlerischen Intention in der Form.

133



Teilzlele:

— erkennen, daB im Werk der individuelle Kode des Autors starker durchschlagt als
literarische Kode (Gattung)

— erkennen, daB neue oder gewandelte literarische Formen einem verdnderten
BewuBtsein geselischaftlicher bzw. individueller Probleme entsprechen (vergl.
Klasse 9)

— erkennen, daB im historischen ProzeB literarische Kodes von gesellschaftskon-
formen Lieraturformen adaptiert werden (Trivialliteratur)

(Das Ziel ist wohl nicht mit jeder Klasse zu erreichen)

— auf Darstellungsmittel achten lernen: Dialog, innerer Monolog (stream of conscious-
ness); Erzéhlzeit und erzdhite Zeit, Erzahlerperspektive; Satzbau (Parataxe, Hypo-
taxe, Ellipse); Verweisungen (Pronomina); Stilebenen; Gestaltung des Anfangs, des
Schlusses und des Titels

Unterrichtsinhalten:

Kurzgeschichten: z. B. von Langgasser, Brecht, Seghers, Aichinger, Boll, Kaschnitz,
Kreuder, Lenz, Koppen, Bickel, Grass
kurze Geschichten aus Zeitungen oder Zeitschriften

Unterrichtsverfahren:

Auswah! der Kurzgeschichten durch Kooperation mit den Schiilern (vergl. einleitende
Bemerkungen zu den Klassenstufen 9 und 10).

Im Unterricht gemeinsam und nach hauslicher Vorbereitung durch Gruppen werden
die ausgewaihlten Kurzgeschichten interpretiert, zunéchst werkimmanent, dann text-
iibergreifend durch Einbeziehung der Biographie und des zeitgeschichtlichen Hinter-
grunds der einzelnen Autoren.

Vergleich von Kurzgeschichten im Unterricht: Herausarbeiten des besonderen Charak-
ters des einzelnen Textes im Vergleich zu den abstrakten Gattungsbestimmungen.
Durch Vergleiche der Geschichten untereinander und durch Vergleich mit der Novelle
(., Die Judenbuche*) wird die Historizitdt von Gattungen erarbeitet.

Im arbeitsteiligem Verfahren Auffinden von kurzen, zum Vergleich geeigneten (mehr
oder weniger anspruchsvollen) Geschichten in den Medien.

Diskussionen ber Probleme, die durch die Kurzgeschichten bewuBt gemacht worden
sind.

Lernzielkontrolle:
Interpretation, erleichtert durch Hilfsfragen
Beispiele:
E. Langgasser, ,Saisonbeginn*
H. Boll, ,,Die ungezéhlte Geliebte"
Protokolle

2. Unterrichtsrelhe

Lernzlele:

Die Analyse von lyrischen Gedichten soll dem Schiiler helfen, Alternativen zu ver-
festigten Erfahrungs-, Denk- und Sprechgewohnheiten kennenzulernen;

auBerdem soll er Vergniigen an lyrischen Kunstprodukten haben.

Begriindung:
Lyrische Gedichte sperren sich gegen schnelles Lesen. thr Bezug zur Wirklichkeit

1aBt sich nur schwer entdecken. Viele Schiller der Klasse 10 werden deswegen nur
wenig Neigung zeigen, Gedichte zu lesen und zu interpretieren. Trotzdem sollte man
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ihnen lyrische Texte nicht vorenthalten. Einige von ihnen kénnen gerade durch die
lyrische Aussage Uber die jeweilige Wirklichkeit des Menschen angesprochen werden
und gewinnen vielleicht Freude am zweckfreien Dekodieren. Bei den meisten Schiilern
aber wird man, wenn auch nur ansatzweise, erreichen kénnen, daB die Lyrik fiir sie
kein hermetischer Bereich bleibt.

Bei der Planung muB der Lehrer dem Unterrichtsverfahren besondere Aufmerksamkeit
widmen.

Tellziele:

— analytische Begriffe anwenden: Vers, Rhythmus, Reim, Alliteration, Gliederung
(Strophe, Zeilenblock, Zeile, Zisur); Bild, Metapher, Vergleich, Chiffre, Lautsym-
bolik; Assoziationsketten; Stellenwert von Wértern und Wortgruppen

— Erfassen der Sinn- bzw. Darstellungsebenen und der Sinnmitte

TexterschlieBung durch Wechselspiel zwischen Detailuntersuchung und Konzen-

tration auf das Ganze des Gedichts erreichen

die Funktion lyrischer Formen in Gebrauchstexten — Werbung — erkennen kdnnen

— zum Produzieren von Schlagertexten angeregt werden

Unterrichtsinhalte:
Gedichte

Vorschidge: motivverwandte altere Gedichte

intentionsverwandte Gedichte aus der Zeit nach 1945 (Brecht, Eich, Kaschnitz, Huchel,
Celan, Bobrowski, Schnurre u. a.)

Werbetexte

Schlager- und Beattexte

selbstproduzierte Texte

Unterrichtsverfahren:

Auswahl der Gedichte: keine einzelnen Gedichte in den Unterricht einstreuen; in der
10. Klasse sollten Textgruppen angeboten werden.
Mitbeteiligung der Schiiler bei der Auswahl: Die Schiiler sollten nicht zur Behandlung
bestimmter Gedichte gezwungen werden. Mégliche Wege:
Vorwah!| durch Schiler oder Schilergruppen, die sich freiwillig melden, in hauslicher
Arbeit.
Es empfiehlt sich, Schilern Anthologien oder Gedichtbdnde auszuleihen. Zuféllig
beim Bléattern aufgefaBte Titel und Formulierungen in den Gedichten kdnnen die
erste Kommunikation mit lyrischen Texten einleiten.
Der Vortrag von Gedichten sollte von den Schiilern nicht unbedingt verlangt werden.
In Gruppenarbeit hergestellte Tonbandaufnahmen kénnen die Klasse im nachgestal-
tenden Lesen fordern.
Bei der Interpretation — besonders von Gedichten — solite bei aller Genauigkeit der
Textarbeit die Multivalenz der Kunstprodukte nicht unbeachtet bleiben, d. h., der
Lehrer soll der individuellen Dekodierung Raum geben.
Durch die Analyse geeigneter Werbetexte kann die Funktion der dichterischen Mittel
in diesem Sprachbereich erarbeitet werden (Uberraschen, Assoziationen wecken, Ein-
pragen).
Die Untersuchung von Schlager- und Beattexten kann die z. T. andersgerichtete Inten-
tion des Texters im Vergleich zum lyrischen Dichter herausarbeiten. Die Einheit von
Text und Musik kdnnte ein Thema fiir ein Referat sein (Zusammenarbeit mit dem
Musiklehrer).
Das Verfassen von Beat- und Schlagertexten kann die Kreativitat der Schiiler fordern.
Eine starke Motivation fiir eine solche Arbeit ist die Existenz einer Schiiler-Band.
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Lernzielkontrolle:

Protokolle

Miindliche und schriftliche Interpretationsversuche, erleichtert durch Hilfsfragen.
3. Unterrichtsreihe

Lernziele:

In der Auseinandersetzung mit der fiktionalen Wirklichkeit ausgewahlter Biihnenstiicke
und Horspiele sollen die Schiller die Antwort der Autoren auf die Bedrohung des
einzelnen durch iiberpersdnliche Machte (Staat, Gesellschaft; Schicksal) auffinden
kénnen;

sie sollen die Bedeutung des dialogischen und monologischen Sprechens im Spiel
fiir die Verhaltensédnderung und Selbstdarstellung der handelnden Personen erken-
nen konnen; sie sollen die Wirkung des Theaterstiicks bzw. des Horspiels auf den
Zuschauer bzw. Horer (Leser) einschatzen lernen,

sie sollen die Darstellungsmoglichkeiten des Biihnenstiicks und des Horspiels unter-
scheiden lernen.

Begriindung:

Die Behandlung eines Theaterstiicks vor und nach seiner Auffiihrung bzw. eines
Horspiels vor und nach seiner Sendung bietet sich fir den Deutschunterricht an. Sie
ist ein Teil der von der Schule zu leistenden kritischen Auseinandersetzung mit dem
kulturellen Schaffen der Zeit. Nun werden aber in seltenen Féllen von Biihne
und Fernsehen die Sticke und vom Funk die Horspiele angeboten, die der Lehrer
aus didaktischen Uberlegungen nicht zuletzt auch deswegen besprechen méchte,
weil preisgiinstige Texte zu erwerben sind. Kann man eine Besprechung der Texte
ohne ihre Realisation auf der Schau- oder Horbithne rechtfertigen? Man kann sie
vertreten, wenn die Schiller dazu angeleitet werden, sich die sinnliche Vergegen-
waértigung vorzustellen, sie zu beschreiben und zu erproben (Kreativitdtsiibungen).

Tellziele:

— eine Szene einrichten und anspielen lernen (Einheit oder gewoliter Widerspruch
von Sprache, Gestik und Mimik; Schaffung des Raumes; Gruppierung und Bewe-
gung im Raum)

— eine Horszene einrichten konnen (Auswah! typischer und kontrastreicher Stim-
men; Gestalten der Lautgebdrde; Einsatz von Gerduschen zur Herstellung
der Situation, dabei Ausnutzen der horerpsychologischen Vorpragung)

Unterrichtsinhalte:
Stiicke Hauptmann: Der Biberpelz
Brecht: Die Gewehre der Frau Carrar
(zum Vergleich Schnurre: Toter Soldat, Gehenkter
Partisan)
Zuckmayer: Der Hauptmann von Kdpenick
Ibsen: Ein Volksfeind
Gogol: Der Revisor
Kaiser: Die Birger von Calais
Horspiele  Eich: Traume 4
Die Madchen von Viterbo
‘Weyrauch: Die japanischen Fischer

(zum Vergleich Gedichte von Nelly Sachs oder
Kaschnitz: Hiroshima)
Die Parabelstiicke werden hier nicht erwahnt.
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Unterrichtsverfahren:

Informationen Uber die geselischaftlichen und politischen Ereignisse zur Entstehungs-
zeit der Texte und Uber das Leben der Autoren in Kurzreferaten.

Lesen des ganzen Textes in h&duslicher Vorbereitung.

Interpretation im Hinblick auf eine mogliche Auffihrung oder Sendung.

Haufiges Dialoglesen im Unterricht.

In freiwilliger Arbeit Herstellen einer Tonbandaufnahme.

Kritik der Bandaufnahme im Unterricht.

Beim Theaterstiick auBerdem Inszenierungsentwiirfe (Gruppenarbeit), evtl. Anspielen
ausgesuchter Szenen.

Konnte das Biihnenstiick gesehen, das Horspiel gehort werden, dann stehen die
Analyse und die Kritik des Gesehenen bzw. des Gehdrten im Vordergrund.

Vergleiche mit Lyrik gleicher Thematik kénnen den Unterschied der literarischen
Gattungen herausarbeiten helfen.

Lernzielkontrolle:

Protokolle
Miindliche oder schriftliche Interpretation kleiner Ausschnitte
Rezensionen

4. Unterrichtsreihe

Lernziele:

Die Schiiler sollen durch die Beschaftigung mit Parabeln und Parabelstiicken Zugang
zur Daseinsproblematik des Menschen, besonders des modernen Menschen ge-
winnen, sie sollen Parabeltexte interpretieren kénnen.

Begriindung:

Die Parabel und das Parabelstiick sind beliebte Literaturformen des 20. Jahrhunderts.
Mit ihrer Hilfe versuchen viele Schriftsteller, Wirklichkeit zu erfassen. Wegen dieser in
ihnen versuchten Daseinserhellung sind sie fir eine Behandlung in Klasse 10 gut
geeignet.

Tellzlele:

— den Vergleichscharakter der Parabel herausarbeiten kénnen

— ihren Erzdhlcharakter im Gegensatz zum Zeigecharakter des Gleichnisses erkennen
— den Tatcharakter der Lehrparabeln erfassen

— die Offenheit moderner Parabeln {Fragen ohne Antworten) verstehen kénnen

Unterrichtsinhalte:

Parabeln aus der Bibel
von Lessing, Claudius, Kafka, Buber
Parabelstiicke Brecht: Der gute Mensch von Sezuan
Lenz: Die Augenbinde
Unterrichtsverfahren:

Da die Parabeltexte einer Aufschliisselung, ja Entratselung bediirfen, kann an selb-
stdndige Schiilerarbeit in dieser Klasse kaum gedacht werden. Reizvoll sind Ver-
gleiche, z. B. ,,Der verlorene Sohn" aus der Bibel und ,,Heimkehr* von Kafka.

(Zum Parabelspiel vergl. 3. Unterrichtsreihe)

Lernzielkontrolie:

Protokolle
Wiedergabe der Stundenergebnisse nach Notizen
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1il. Reflexion liber Sprache (+1lund I)

1. Unterrichtsreihe

Lernziele:

Die Schiiler sollen durch die Untersuchung verschiedener Zeitungstexte zu einem
Thema erkennen, daB in der Pluralitat der Information {iber politische Vorgange
und Entwickiungen und in der Pluralitat ihrer Deutungen eine Chance fiir den einzel-
nen liegt, sich eine sachgerechte, eigene Meinung zu bilden;

— sie sollen einen Text beschreiben kdnnen.

Begriindung:

Die Reihe baut auf der Unterrichtsarbeit mit der Zeitung in fritheren Klassen auf. Jetzt
geht es vor allem um die Herausarbeitung der Intentionen politischer Texte durch
Einzelanalyse, Vergleich und Transfer.

Teilziele:

— Informieren, Interpretieren, Appellieren als drei Absichten der Publizistik erkennen
— ihre Verwirklichung in verschiedenen Texttypen (Nachricht, Kommentar, Leitartikel,
Interview) herausarbeiten und im Einzeltext durch die Sprachanalyse auffinden
kénnen:
Nominal-, Pradikatsformen
Stilebenen
ideologisch festgelegte Formulierungen
Mittel der Kontaktaufnahme (Funktionssprache)
rhetorische Mittel (Wortspiel, Chiasmus, Alliteration, bildliche Ausdrucksweise,
Metapher, Wiederholung; Zitieren (des Gegners); Ubertreibung, Protest, Wider-
spruch, Provokation
— auf den Adressaten schlieBen kénnen;

Unterrichtsinhalte:

Artikel verschiedener Tages- und Wochenzeitungen zu einem Thema. Mehrere Ver-
lage bieten Arbeitsmaterialien an (Anschaffung fiir die Schiilerhilfsbiicherei emp-
fohlen).

Unterrichtsverfahren:

Einordnung des politischen Ereignisses, dessen Behandiung in den Medien Thema
des Unterrichts ist, in den politischen Zusammenhang, Faktenwissen — Kurzreferate.
{Zusammenarbeit mit dem Geschichtsunterricht)

Definitionen des Begriffs ,Kommentar® aus verschiedenen Lexika zusammenstellen.
Zuerst sollte der ,Kommentar* einer als iberparteilich geltenden Zeitung gewahlt
werden, dessen Aufbau, Gliederung und Sprache zu untersuchen sind. Erarbeitung
von Leitfragen fiir die Beschreibung publizistischer Texte.

Erarbeitung eines zweiten Textes und Vergleich mit dem ersten in gemeinsamer
Arbeit, bei weiteren Texten arbeitsteiliges Verfahren.

Diskussion tber die Pressefreiheit — Chancen, Grenzen, Bedrohung — (Zusammen-
arbeit mit dem Geschichtslehrer).

Vergleich der Nachrichtensendungen verschiedener Rundfunk- und Fernsehanstalten.
Untersuchen des Anteils der politischen Sendungen in den verschiedenen Program-
men.
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Lernzielkontrolle:

miindliche und/oder schriftliche Textbeschreibung
Protokolle

2, Unterrichtsrelhe

Lernziel:

Die Schiiler sollen erkennen, daB der Manipulation des Konsumenten durch Aufklarung
entgegengewirkt werden kann. :

Begriindung:
(Wie in Klasse 9.) AuBerdem geht es hier um den kritischen Umgang mit Texten.

Telizlele:

— die Mittel der gegen die Manipulation gerichteten Texte herausarbeiten kdnnen:
detaillierte Schilderung von Beispielen gelungener Werbung
Beschreibung der wissenschaftlichen Analysen (Psychologie, Soziologie)
— Darstellung der Entstehung eines ,Werbespots*
~ Verfremdungseffekte erkennen:
Montage, gehdufte Verwendung von Werbegags, Fiktion eines total durch die
Werbung bestimmten Lebens, Satire
— Beschreibung der intensiven Schuiung des Verkaufspersonals
~ einschatzen lernen, ob die Texte die beabsichtigte Wirkung erzielen kénnen

Unterrichtsinhalte:

Texte (Vorschldge), z. B. Ausziige aus Wolfgang Menge:
Der verkaufte Kéufer (Deutscher Biicherbund, Stuttgart, 1971)
Ausziige aus Alfred Behrens:
Gesellschaftsausweis/Social Science Fiction (edition suhrkamp Nr. 458)
Alfred Behrens: Nur selbst sterben ist schéner/Social Science Fiction — Hérspiel
(Westdeutscher Rundfunk)

Unterrichtsverfahren:

Wenn die Analyse von Werbetexten in den voraufgegangenen Klassen intensiv
betrieben worden ist, empfiehit es sich, sofort mit der Behandlung der aufklarenden
Texte zu beginnen.

Referate, Rundgespriache und Diskussionen bieten sich ais Unterrichtsformen an.

Lernzielkontrollen:
Miindiiche und/oder schriftliche Werbetext-Analysen

3. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Durch die Beschéftigung mit dem neuen Hérspiel soll den Schiilern bewuBt werden,
daB unsere Sprache standardisiert ist, daB Signale und Formeln vorherrschen.

Begriindung:

Die Auseinandersetzung mit Texten der neuen Poesie soll die Schiler nicht nur mit
diesen literarischen Versuchen bekannt machen,

sie soll auch ihre linguistischen Kenntnisse festigen und erweitern.

ihnen Einsicht in die Sprachveranderungen der Gegenwart geben

und ihre Kreativitat anregen.
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Tellziele:

— den Material- und Systemcharakter der Sprache erkennen
auf der Ebene der Laute (Phoneme), der Worter (Morpheme, Lexeme) und der Satze
{grammatische und semantische Struktur)

_ die Mittel erkennen, derer sich die neue Poesie bedient, um ,das Weniger- und
Armerwerden an Sprachvermégen“ (Franz Mon) bewufBt zu werden. ,Gesprochenes
wird .... rekapituliert, notiert, permutiert, collagiert, alliteriert, seziert und nach
verschiedenen Mustern wieder zusammengesetzt — oder im ,Rohzustand’ umge-
schnitten — vermittelt" (Klaus Schoning)

— erkennen, daB der Empfanger zum Mitspieler und Mitproduzenten werden soll
— zur Produktion von Texten angeregt werden
Unterrichtsinhalte:

Gedichte, z. B. Christian Morgenstern: Galgenlieder
Eugen Gomringer: Worte sind Schatten

neues Horspiel, z. B. Franz Mon: das gras wies wéchst

(Ausziige) ¢

Produktionen der Schiiler

Sprachkritik in den Medien (Glosse, Leserbrief)

Unterrichtsverfahren:

Die Betrachtung von Unsinngedichten kann die Schiler nach den Elementen der
Sprache fragen lassen. Durch Segmentieren wird das Sprachmaterial aus einem ge-
gebenen Kontext herausgeldst und nach Strukturen geordnet. (Anregung durch Franz
Thiel: Reflexion iber Sprache, Diesterweg, 1972)

Die Verarbeitung von verschiedenartigem Wortmaterial im Horspiel wird untersucht.
Teilo des Horspiels werden akustisch gestaltet.

Herstellen von Texten nach dem Vorbild der konkreten Poesie.

Sammeln und selbstindiges Auswerten von Beispielen andersartiger Sprachkritik
(Glosse, Leserbrief} in den Medien.

Lernzielkontrolle:

Protokolle

Teil B: Aufbaukurse (ganzjdhrig)

Fiir die Planung der Aufbaukurse werden zwei Unterrichtsprojekte vorgestelit. Es fol-
gen weitere Lernziel- bzw. Themenvorschlage.

1. Projekt

Lernziele:
Die Schiiler sollen Texte in vesrchiedenen Funktionen unterscheiden lernen.

Die Texte sollen aus elnem geselischaftlichen Umfeld ausgewdhit werden, durch
sie sollen die Schiiler Zugang zu einem aktuellen Problem gewinnen.

Vorschlag: Strafen als soziales Problem
Begriindung:

Die Schiiler haben zu verschiedenen Zeiten verschiedenartige Texte in unterschied-
licher Funktion kennengelernt. Es ist sinnvoli, zum AbschiuB der Sekundarstufe |
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dieses gestreute Wissen bei der Behandlung eines Themenkreises zu aktivieren und
konzentrieren.

Die inhaltlich gerichtete Zielangabe steht gleichberechtigt neben der formal bestimm-
ten, soll doch durch die Erkenntnis der Funktion der Texte der Blick fiir die zahi-
reichen Aspekte des Kommunikationsgegenstandes geschérft werden.

1. Teilziel:

— erkennen, daB die Sprache der Gesetze eine Fachsprache von hohem Abstraktions-
grad sein muB, weil diese Gesetze in einem komplizierten gesellschaftlichen
Gefiige fir alle Flle anwendbar sein missen.

(Fachausdriicke, Begriffe, Nominalstil, Verweise auf andere Paragraphen etc.)

Unterrichtsinhalt:
Ausgewdhlte Paragraphen aus dem Strafgesetzbuch.

Unterrichtsverfahren:
Referat (iber die richterlichen Instanzen in der BRD.

im Geschichtsunterricht (Zusammenarbeit) erneute Behandlung der Frage der
Gewaltenteilung.

Auslegung der §§ des StGB

2. Teilziel:

— Anklage, Verteidigung, Urteil und Urteilsbegriindung als roflengebundenes Spre-
chen erkennen, die Bedeutung der Situation (Raum, Prozedur) fiir rollenunge-
wohnte Personen (Angekiagte, Zeugen) erfassen

Unterrichtsinhait:

Verhandlungsverlauf einer gemeinsam besuchten Gerichtsverhandlung.

Schriftliche und/oder miindliche Aufgaben in arbeitsteiligem Verfahren:

Beobachtung der verschiedenen Parteien, ihres Verhaitens, ihrer Sprache
Beschreibung des Raumes
Reportage tiber die Verhandlung

Gemeinsames Unterrichtsgesprach, um das 2. Teilziel zu erreichen.

3. Teilziel

— erkennen, daB alle Beteiligten sich selbst, ihre Individualitat, ihre persédnliche
Geschichte, d. h. ihr ,Vorwissen®, in die Rolle einbringen.

Unterrichtsinhalt:

Der Film ,Die Geschworenen* (Bildstelle)
Unterrichtsverfahren:

Gemeinsames Anschauen des Films.

Unterrichtsgespriache: Charakterisierung der Personen (Aussehen, Gestik, Mimik,
Sprache) Untersuchung der Bild/Ton-Sprache durch Isolieren der beiden Kodes
Diskussion tiber die Schwierigkeit und Fragwirdigkeit der Wahrheitsfindung.

4. Teilziel

— Not und Verzweiflung Gefangener aus ihren AuBerungen erfahren,
Appell und Anklage heraushéren/lesen
nach in den Texten enthaltenen Informationen weiterfragen lernen
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Unterrichtsinhalt:

AuBerungen Strafgefangener
z. B. ,Anklage erhoben*
Lyrik und Graphiken von Strafgefangenen
hg. von Brigitte Wolf (Burckhardthaus-Veriag, Gelnhausen und Betlin, 1972)

Unlerrlchts'\'lerfahren:

Auswah! maglichst gegensaizlicher Gedichte durch eine Schiilergruppe.
Vortrag und Interpretation vor der Klasse durch einzelne Schiiler.
Gemeinsame !nterpretation eines oder mehrerer Texte.
Unterrichtsgesprich mit den oben genannten Zielen.

Unterrichtsinhalt:

Selbstdarsteliung Strafgefangener
z. B. ,Kassel — Gefangene filmen®

Dokumentarfilm, 1971, 35 Minuten
{Audio-visuelle Arbeitsmittel fiir die politische Bildung)

5. Tellziel

— Zugang zur difentlichen Diskussion der Themen
»Jugendkriminalitdt und ihre Ursache*
Resozialisierung durch Strafe und nach VerbiiBung der Strafe*
gewinnen

Unterrichtsinhalt:
Beitrage der Medien

Unterrichtsverfahren:
Referate iiber Zeitungsberichte, Rundfunk- und Fernsehsendungen.

Kontaktaufnahme zu einer Jugendstrafanstalt: Brief mit der Bitte um Information.
Kontaktaufnahme zum Arbeitsamt: durch Schiiler miindlich oder schriftlich vorgetra-
gene Bitte um Auskunft {iber soziale Berufe.

6. Teilziel

— Einsicht in die Auseinandersetzung Diirrenmatts mit dem Problem Verbrecher —
Nichtverbrecher: Prinzipiell kann aus jedem Menschen ein Verbrecher werden;
Zufalle entscheiden iiber den Werdegang des Menschen.

Unterrichtsinhalt:
,Der Richter und sein Henker“ von Dirrenmatt

Unterrichtsverfahren:
Hausliche Lektiire des ganzen Werkes.
ErschlieBung des Textes unter folgenden Gesichtspunkten (auch als Hausaufgaben):
der verschachtelte Handlungsablauf
die Uberschrift
die kriminelle Tat
die Wette
Vergleich der Hauptpersonen
Vergleich mit einem durchschnitilichen Kriminalroman und/oder der »Judenbuche*
AbschluBdiskussion zur Erreichung des 6. Teilziels.
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7. Teilziel

— erkennen, wie es Andres gelingt, dem Leser die Unmenschlichkeit der lebenslangen
Haft erfahrbar zu machen.

auf die Ambivalenz des wissenschaftlich-technischen Fortschritts aufmerksam wer-
den

Unterrichtsinhalt:
.Das Trockendock” von Stefan Andres

Unterrichtsverfahren:

Vorlesen des Textes durch dan Lehrer oder — vorbereitet — durch einen Schiiler.
Interpretation unter folgenden Gesichtspunkten: kd

Verhalten des Gefangenen, der Menge, des Ingenieurs Grognard beim Stapellauf.
Spannungskurven (Retardation) und Spannungsmittel

AuBerer und innerer Schauplatz

Diskussion {iber das Thema: Diskrepanz zwischen wissenschaftlich/technischem
Fortschritt und der moralischen Entwicklung einer Gesellschaft.

Lernzielkontrolien:

Sie ergeben sich aus der Unterrichtsarbeit. Am Ende der Unterrichtsreihe konnte eine
Erérterung geschrieben werden.

Z. B. Vorlage eines Berichts Gber einen Rechtsfall aus der Zeitung
Frage: Welche Schwierigkeiten haben Richter und Geschworene bei der Urteilsfin-
dung?

2. Projekt

Lernziele:

Die Schiiler soliten literarische Texte als wichtige Faktoren in o6ffentlichen Kommuni-
kationsprozessen kennenlernen. Die Texte sollen ein und dasselbe Problem aus gegen-
wartiger und historischer Sicht behandeln.

Begriindung:

Im Aufbaukurs der Klasse 10 kann man es wagen, die Schiiller an das Problem
LLiteratur und gesellschaftliche Wirklichkeit" heranzufiihren.

1. Teilzlel:

— durch die Beschaftigung mit Sachtexten und gedanklichen Texten Einblick gewin-
nen in die mit den Begriffen Arbeit, Arbeitsteilung, Beruf, Job bezeichnete
Wirklichkeit

Unterrichtsinhalte:

Lexikonartikel (z. B. dtv)

Texte von Karl Marx

Heinrich Rosenstrater

(Hinfithrung zur Berufs- und Wirtschaftswelt, Schwann, Disseldorf, 1969)
Unterrichtsverfahren:

ErschlieBung der Texte, dabei Begriffseriduterung und Textbeschreibung.
Zusammenarbeit mit dem Geschichtsunterricht: Die menschliche Arbeit in verschie-
denen historischen Epochen.

Evtl. Referat Uiber die Anfédnge der Gewerkschaftsbewegung.
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2. Tellziel:
— Gerhart Hauptmanns soziales Schauspiel ,Die Weber" verstehen und deuten
lernen:
Not der Weber als Symbol fiir die soziale Frage.
Kiage, Anklage, Mitleid
Kollektiv, Typen, das ,Webergesicht®
Fehlen der dramatischen Dialog-Handlung
Theaterwirksamkeit, Regieanweisungen
episierende Ziige; leitmotivische Verwendung des Liedes ,Das Blutgericht*
Tragische lronie des Schlusses
Sprache (Dialekt; Sprache des alten Hilse) etc.

Unterrichtsinhalt:
Hauptmann: ,Die Weber*

Unterrichtsverfahren:

Arbeitsteilige Aufgaben, Gruppenarbett, kleine schriftliche Interpretationsaufgaben.
Schwierigkeiten diirfte das Lesen des Dialekts mit sich bringen.
Schilergruppen kdnnten einzelne Szenen iiben und auf Band sprechen.

3. Teilzlel:

— Einblick in die Rezeptionsgeschichte des Schauspiels gewinnen
wiederholte Verbote von Auffiihrungen durch die Polizei
Wwiderruf durch die Gerichte
Autkiindigung der kaiserlichen Loge
Verdachtigung als Tendenzstiick
Wirkungen der ersten Auffihrungen

Unterrichtsinhalte:

Stimmen der zeitgenosssichen Presse

AuBerungen Fontanes

{(Hans Schwab-Felisch: Gerhart Hauptmann, Die Weber, Dichtung und Wirklichkeit,
Ullstein Buch, DW 1)

Unterrichtsverfahren:
Gemeinsame Analysen der Texte und Vergleiche

4. Tellziel:
— einen motivgleichen lyrischen Text mit dem dramatischen Text vergleichen lernen

Unterrichtsinhalt:
Heinrich Heine: ,Die schlesischen Weber*

Unterrichtsverfahren:

Gemeinsame Interpretation und Erreichen des Ziels im Unterrichtsgesprach, selbstéan-
diger Vergleich des Gedichts mit dem Lied ,Das Blutgericht* oder mit einem anderen
Webergedicht.

5. Tellziel:

— die Arbeit als soziales Problem unserer Tage kennenlernen aus Texten, die sich der
Zuordnung zu den herkémmlichen literarischen Gattungen entziehen:
Monotonie, Reduktion der Arbeit auf Handgritfe
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Anonymitat des Arbeitsbetriebs
Anklage durch dokumentarische Darstellung
Abgrenzung zur fiktionalen Literatur

Unterrichtsinhalte:

Maschine, Zeichentrickfilm, 1966, 10 Minuten

Am Schaltpult, Psychologische Arbeitsplatzstudie, Filmdauer 14 Minuten
(Audio-visuelle Arbeitsmittel fir die politische Bildung, WI-Druck GmbH.,
Disseldorf-Heerdt) ¥

Ginter Wallraff: industriereportagen

Klas Ewert Everwyn: Beschreibung eines Betriebsunfalls

Regina Korn: Weihnachtszeit bei Findus

Jirgen Becker: Stellenangebote. Man muB sie taglich lesen (aus: Umgebungen)
Heinrich B6ll: Es wird etwas geschehen

H. M. Enzensberger: An alle Fernsprechteilnehmer

Unterrichtsverfahren:

Die Inhalte erlauben verschiedene Interpretationsansitze und bieten reiche Anregun-
gen fiir Diskussionen.

Lernzielkontrolie:
Eine schriftliche Erdrterung

Weitere {Lernziel) Themen-Vorschlage:

Durch das Lesen epischer Texte {Novellen, Romane) sollen die Schiiler ihre Welt-
erfahrung erweitern.

Durch die Beschaftigung mit humoristischen, satirischen und grotesken Texten aller
Art sollen die Schiler ihren Blick scharfen fir gesellschaftliche und individuelle
Maéngel.

Die Schiller sollen Horspiele interpretieren; das Medium Hérfunk analysieren, ein
eigenes Hdorspiel schreiben und auf Tonband sprechen lernen.

Die Schiiler sollen die Darstellungsmittel der Massenkommunikationsmittel erkennen
und vergleichen lernen.

Teil C: Erganzungskurse

Die Erganzungskurse lassen sich auf zweierlei Weise konzipieren.

a) Es werden im vorhinein keine Ubungsreihen geplant, sondern der Lehrer findet,
in dauerndem Kontakt mit den Lehrern des Pflichtunterrichts, in einem sténdigen
ProzeB die Lernschaden und Kenntnisdefizite der einzelnen Schiiler auf und ver-
sucht sie zu beheben, indem er dieselben Themen wie der Pflichtunterricht be-
handelt.

Vorteil des Verfahrens:
Die Lernzielkontrollen im Pflichtunterricht konnen kurzfristig besser ausfallen.

Nachteile des Verfahrens:

Es ist zunachst — solange sich keine Erfolge einstellen — nicht einfach, die Schiler
in zwei weiteren Deutschstunden fiir dieselben Aufgaben zu motivieren.
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Die Teilnehmer aus den Ergdnzungskursen kommen aus dem Pflichtunterricht
verschiedener Lehrer. Es ist unwahrscheinlich, daB diese Lehrer zur gleichen
Zeit die gleichen Lerninhalte behandeln.

Der dauernde Kontakt mit den Lehrern des Pflichtunterrichts ist in der Praxis nur
schwer durchzuhalten.

b) Die Lehrer informieren sich zu Beginn des Schuljahres in Gespriachen mit den
Deutschlehrern der ehemaligen Klassen 9 und durch eine Untersuchung der
Klassenarbeiten (Art und Ausfall) Gber die am haufigsten feststellbaren Leistungs-
austille seiner Schiller. Indem er sich gleichzeitig an den Lernzielanforderungen
der Kiasse 10 orientiert, setzt er im Rahmen des Erganzungskurses Ubungsreihen
an, z. B.:

1. Ubungen zum adressatenbezogenen Schreiben: Inhaltswiedergabe, Referat,
Protokoll, Erorterung etc.

2. Ubungen zur miindlichen Kommunikation: Referat, Reds, Diskussion, Debatte
etc.

3. Obungen zur ErschiieBung einzelner Themen: Sammeln, Auswéhlen, Exzer-
pieren, Gliedern, Stellungnehmen; Benutzen von Nachschlagwerken etc.

4. Obungen zur miindlichen und schriftlichen Textbeschreibung und Interpretation
Vorteile des Verfahrens:

Die Schiiler sind durch neue Inhalte leichter zu motivieren.

Der Lehrer ist in seiner Planung und Arbeit in geringerem MaBe abhéngig von den
Kollegen des Pilichtunterrichts.

Nachteil des Verfahrens:

Verbesserte Lernerfolge zeigen sich im Pflichtunterricht vielleicht erst nach einiger
Zeit.

1) Hugo Friedrichs, zitiert bel U. Klein
2) Ulrich Klein, ,Lyrik nach 1945°, Ehrenwirth Verlag, Minchen 1972
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