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Lors de sa séance annuelle, le 31 mai 1979, la Conférence des
chefs des départements de l'instruction publigue de la Suisse
romande et du Tessin adoptait le plan d'études pour les années
5 et 6 de I’'enseignement obligatoire que lui présentait CIRCE 1.

Nous tenons ici a remercier tous ceux qui ont collaboré a cette
entreprise difficile et délicate, président, délégué, représentants
des départements et des associations professionnelles d'ensei-
gnants, tous ceux qui ont cru a la réussite d'un projet dont les
données étaient souvent fort complexes.

Certes, nous le savons bien, la volonté de parvenir au but a parfois
dl prendre la place de 'enthousiasme de naguére, celui de CIRCE |;
cela était dG aux obstacles que devaient franchir les sous-com-
missions, obstacles pédagogiques, de structures, liés eux aussi
& la conjoncture et a des inquiétudes politiques.

il n’en reste pas moins que la tache dévolue a CIRCE il a été
accomplie, menée a bien et qu’il sera possible, dans les mois
et les années a venir, d’en mesurer la valeur puisque, en matiére
d’enseignement et de coordination, rien n’est immuable, heureu-
sement.

Ce plan d’études laisse aux cantons — et c’est 1& aussi 'une de
ses qualités — une certaine liberté d’adaptation dans les démarches
qu’il propose.

En cela, il est conforme a I'idée générale de la coordination sco-
laire: favoriser I'harmonie en respectant les différences.

Raymond Junod

président de la Conférence
des chefs des départements
de l'instruction publique de
la Suisse romande et

du Tessin



La tdche n’a pas été simple de donner au plan d'études des quatre
premiéres années de la scolarité obligatoire ce complément:
un programme pour le b¢ et le 6° degré. Aux difficultés surgies
lors des précédents travaux de CIRCE — ceux dont est issu le pro-
gramme des degrés 1 a 4 — se sont ajoutées des péripéties nées des
conditions particuliéres de cette seconde étape. Nous étions plus
nombreux, nos provenances étaient plus nettement différentes, nos
intéréts, bien que convergents, plus spécifiques. Ainsi I'effort
d’harmonisation a-t-il revétu parfois des formes plus rudes, moins
aisées, se développant dans un tempo plus lent. Ainsi avons-nous d
et su, les uns et les autres, nous montrer patients, attentifs a
autrui, résolus pourtant, mais aptes a transiger, la préoccupation
de chacun étant de composer un programme ol soient honorées
aussi bien les aspirations d’'une pédagogie rénovée que les exi-
gences quotidiennes de I'enseignement en Suisse romande; en
bref, un programme ajusté aux besoins des éléves et de leurs
parents, en accord avec les ambitions des maitres.

Cela dit, I'épreuve ultime pour ce texte se situe dans la phase
d’application qui s'ouvre. Je souhaite que tous ceux qui vont tenter
de faire passer son contenu dans la pratique I'accueillent favora-
blement, amicalement: ce plan d’études n’est qu’un texte, c’est vrai,
expérimental par surcroit, mais un texte & I'élaboration duquel ont
collaboré, dans la meilleure collégialité, des enseignants de Suisse
romande, jugés femmes et hommes d’expérience par les autorités
scolaires et les responsables des associations professionnelles.

J'adresse des remerciements trés sincéres a tous ceux qui, au
cours de cette étape, ont accordé a CIRCE leur constance et leur
intelligence. A Monsieur André Neuenschwander, délégué de
CIRCE, maitre d’'ceuvre, va ma gratitude amicale.

Roger Nussbaum
président de CIRCE



AVERTISSEMENT

Les buts assignés aux disciplines contenues dans ce plan d’études,
ainsi que les principes méthodologiques énoncés complétent et
prolongent ce qui a été dit dans le plan d'études destiné aux
guatre premiéres années de la scolarité obligatoire.

On voudra donc bien se reporter aussi & ce que propose celui-ci
afin d'assurer la continuité d'un plan d’études a l'autre.
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Moyen d’expression et de communication, la langue s'acquiert
chez I'enfant dés les premiéres années. A |'école, il s'agit de pour-
suivre un apprentissage commencé dans la famille et plus préci-
sément de favoriser un double besoin, de développer un double
pouvoir:

— le besoin et le pouvoir de s’exprimer oralement et par écrit;

— le besoin et le pouvoir de comprendre ce qui est dit et écrit.

Ainsi, I'enseignement de la langue doit-il étre congu, d’une part,
comme un encouragement a la communication — orale d’abord,
écrite ensuite — et, d’autre part, comme un entrainement a décou-
vrir et & maitriser progressivement les moyens d’expression.

L’encouragement & la communication doit précéder tout appro-
fondissement analytique, le motiver, I'accompagner et finalement
le justifier. Quant a I'acquisition des moyens d’expression, elle doit
étre fondée sur un travail patient d'assimilation. Il faut en premier
lieu combler des déficits; ensuite seulement, songer & I'assouplis-
sement et & I'enrichissement. L'enfant ne se haussera donc que
peu a peu a un niveau de langue plus évolué.

L’enseignement de la langue a un caractére global: |'expression
— orale puis écrite — en est le point de départ mais aussi le cou-
ronnement. Si les autres disciplines — la lecture et I'art de dire,
le vocabulaire, la grammaire accompagnée de la conjugaison et de
I'orthographe — ont bien leur objet propre, elles trouvent leur
justification principale dans I'expression. En bref, enseigner le
frangais, c’est partir de I'expression spontanée et y revenir aprés
avoir recensé et exercé les diverses formes linguistiques.

Sur un plan général, I'enseignement de la langue maternelle
— laquelle sert de véhicule a la pensée dans toutes les disciplines —
favorise le développement des structures mentales de I‘enfant.
Enfin, et ce n'est pas son moindre mérite, il lui permet de découvrir,
d’apprécier et d’accepter certaines valeurs morales et esthétiques.

FE 1



EMISSION DU MESSAGE ORAL
EMISSION DU MESSAGE ECRIT

ENTRAINEMENT A L'EXPRESSION ORALE

— Le maitre rend les enfants conscients du fait qu'ils utilisent
spontanément plusieurs variétés de langages. [l montre que ces
niveaux correspondent a des situations de communication et 3
des rdles spécifiques et que chacun d'eux a sa syntaxe et son
vocabulaire.

— Il les incite non seulement & exprimer leur avis mais a justifier
leurs opinions.

— Il les encourage, le cas échéant, & illustrer leurs propos de
documents sonores et visuels.

FE 3



ENTRAINEMENT A L'EXPRESSION ORALE

— Reécits personnels, vécus ou imaginés

— Discussions, débats a partir de films, d'émissions de radio ou de
télévision, de lectures, d’événements de la vie quotidienne

— Résumés, comptes rendus, commentaires
— Brefs exposés, avec |'appui de quelques notes

— Formulation de questions, d’ordres, de consignes, de directives,
de «régles du jeu», de modes d’emploi

— Description d’objets
— Définitions
— Formules de salutation, de présentation, de congé.

RECITATION

On donnera aux enfants I'occasion de dire leurs propres productions.
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ENTRAINEMENT A L'EXPRESSION ECRITE: COMPOSITION

— Le maitre donne & ses éléves I'occasion de produire différents
types de textes. Il les rend attentifs 4 la syntaxe, au vocabulaire,
aux tours propres a ces textes. Les sujets proposés pourront
se rapporter a diverses disciplines: géographie, histoire, sciences,
éducation artistique, par exemple.

— Il les encourage a exprimer leur avis, & justifier leurs opinions.

— |l leur propose d’illustrer certains de feurs textes de dessins,
de photographies.
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ENTRAINEMENT A L'EXPRESSION ECRITE: COMPOSITION

L'enfant peut présenter a son maitre des textes qu’il a écrits spon-
tanément: récits personnels, évocation de situations vécues ou
imaginées, poémes.

En outre, on exerce des types de textes spécifiques tels que:
— Récit personnel, vécu ou imaginé

— Lettre personnelle

— Résumé

— Compte rendu d’enquéte, de sondage d’opinion ou de textes
lus par le maitre

— Rédaction de légendes d’illustrations
— Questionnaire {(en vue d’'un sondage d’opinion)

— Textes pour «émissions radiophoniques» (& enregistrer sur
magnétophone); textes pour accompagnement de montages
audio-visuels; scénarios de petits films.

On a aussi recours a des exercices instrumentaux:
—_ Exercices de vocabulaire en vue de I'expression

— Exercices visant a doter l'enfant de structures favorisant
I'expression

— Exercices d’imprégnation & partir de fragments restreints
d'auteurs contemporains et portant sur des faits de style
caractéristiques: ordre des mots, expansion, procédés visant
A mettre un contenu en valeur, structures propres a différents
types de textes (description, narration, dialogue)

— Exercices d’'imprégnation & partir de fragments plus longs et
portant sur des faits tels que l'alternance description/narra-
tion, I'introduction du dialogue, les liens logiques entre les
parties du texte, la valorisation des parties essentielles

— Transpositions (par exemple: langage parlé —langage écrit).
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RECEPTION DU MESSAGE ORAL
RECEPTION DU MESSAGE ECRIT

ENTRAINEMENT A LA RECEPTION D'UN MESSAGE ORAL

Comme dans les années précédentes, on exerce la discrimination
auditive, I'attention et la compréhension.

Les messages proposés sont, entre autres, des consignes, des
exposés, des enregistrements de conversations, des émissions (ou
fragments d’émissions), des textes (contes, récits, faits divers, etc.).
Il n'est possible de contrdler la réception des messages oraux
qu’en demandant aux éléves soit une identification, soit une
restitution.

Les activités suivantes permettent de le faire:

FE

Répéter sans erreur des phrases d’une certaine longueur que le
maitre vient de lire

Repérer la différence/les différences (mots, intonations, etc.)
dans des couples d'énoncés presque identiques, dits par le
maitre ou enregistrés sur bande magnétique

Identifier I'émetteur (les émetteurs) d'un message (conversation,
par exemple) d’aprés la voix, le ton, I'accent, le vocabulaire, etc.

a

Exécuter une consigne complexe (suite d’actions a effectuer,
dans la classe, par un éléve)

Reconnaitre, parmi plusieurs figures géométriques (ou repro-
ductions de tableaux) trés semblables, celle que le maitre vient
de décrire

Résumer oralement un bref exposé du maitre

Faire le compte rendu, oral ou écrit, d’un conte ou d'une nou-
velle lus par le maitre

Comparer un texte de nature didactique & I'exposé que le maitre
vient de faire sur le sujet (en omettant et/ou en ajoutant inten-
tionnellement quelques détails)

Répondre a un questionnaire portant sur un message lu par le
maitre ou enregistré (fait divers, conversation, interview, etc.),
sur une émission radiophonique ou de télévision: idées prin-
cipales, personnages, jugement critique, etc.

111



ENTRAINEMENT A LA RECEPTION D'UN MESSAGE ECRIT:
LECTURE

— Le maitre aborde l'étude critique de textes de nature variée.
Cette approche porte sur les types de discours, sur la structure,
la forme et le contenu des textes.

— |l favorise I'expression et la confrontation des opinions et des
sentiments des éléves face aux textes.

— 1l peut lier I'étude des textes & celle d'un théme qui associe
d’autres moyens d’expression tels que le dessin, la musique, la
photographie, la bande dessinée, le cinéma, [|expression
corporelle.
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ENTRAINEMENT A LA RECEPTION D'UN MESSAGE ECRIT:
LECTURE

TEXTES (textes complets ou extraits)

A. Articles de journaux, textes de nature documentaire, enquétes,
reportages, textes publicitaires, affiches, etc.

B. Romans pour la jeunesse, contes et légendes, nouvelles,
poemes, extraits de piéces de théétre, chansons.

ACTIVITES

1. Avec les textes mentionnés sous lettre A, on procéde a
une étude rapide qui améne les éléves, aprés lecture silen-
cieuse, a saisir les informations principales.

S'il s’agit d'un article, d’'un reportage, d'un texte de nature

documentaire, on peut leur demander encore, selon les cas:

— de situer dans l'espace et le temps les faits relatés;

— d’établir des relations entre différentes parties d'un texte
ou d'un texte a l'autre;

— de donner leur avis personnel;

— voire d'analyser de fagon critique et de juger objectivement
les informations.

(Il est aussi possible d'atteindre ces objectifs dans I'étude de

textes concernant d’autres disciplines)

S’il s'agit d'un placard ou d'un texte publicitaire, on peut

proposer aux éleves de préciser les intentions des auteurs et

de montrer de quelle maniére ils les ont réalisées.

2. Avec les textes mentionnés sous lettre B, le maitre choisit
des activités qui conduisent les éléves a une étude plus poussée
des textes.

Controle de la réception du message écrit

Aprés lecture silencieuse, en classe ou a domicile, d'un cha-
pitre ou de quelques chapitres d'un roman, d'un récit, on
peut demander aux éléves:

— de donner un compte rendu oral;

— de poser a leurs camarades des questions sur le contenu;

FE 13



— de discuter & propos du comportement, de I'attitude des
personnages;

— de faire des remarques sur la conduite du récit;
— de formuler des hypothéses quant a la suite du récit.

Etude détaillée

Aprés lecture silencieuse et/ou lecture expressive, par le
maitre ou par un éléve, d'un texte court (une page ou deux
d’'un roman, d'une nouvelle, d'un conte, d'un poéme, etc.),
le maitre propose, selon les textes, des recherches sur:

— la structure:
— les plans durécit en relation avec les transitions temporelles,
— la division en parties,
— les mots-clés, les mots-charniéres,
— les passages du récit au dialogue, etc.;

— le contenu sémantique:
— le sens des mots difficiles,
— les idées, les arguments, etc.,
— les oppositions, les mots qui appartiennent & un champ
lexical significatif dans le texte (la mer, la musique, la
vue, par exemple) *, etc.;

— le style:
— les images (métaphores et comparaisons),
— le niveau de langue des mots «marquésy» (littéraire,
familier, populaire, ...),
— les tons du récit (humour, ironie, etc.),
— la musicalité, etc.;

— les personnages:
— désignation de I'émetteur de tel ou tel message,
— distinction du point de vue de l‘auteur de celui des
personnages,
— précision des sentiments, des états d’dme, des traits de
caractére des personnages,

* Il faut distinguer nettement I'explication de texte d'autres activités qui se servent
du texte comme d'un prétexte: recherche de synonymes, d’antonymes, de familles
de mots, de champs sémantiques (contextes habituels d'un mot), de champs
lexicaux a partir d'un mot isolé; transcription de mots, d’expressions ou de phrases
d’un niveau de langue dans un autre, etc.

FE 14
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— découverte des mobiles de leurs actions, du pourquoi de
leurs réactions, etc.
Lecture expressive
Voir le programme de 4¢ année.
Prolongements possibles

lllustration d’'un texte par le dessin, le schéma, I'image, la
musique, les bruitages; traduction par le mime; mémorisation
d'un poéme, d’un extrait d'une piéce de théatre, etc.

15



ACTIVITES D'ANALYSE ET D'APPRENTISSAGE
ELOCUTION

Exercices spécifiques de diction: pose de fa voix, prononciation,
articulation, intonation, rythme, expressivité.

FE L



VOCABULAIRE

L'enrichissement du vocabulaire se poursuit, en extension (étude
de mots nouveaux) et en compréhension (approfondissement du
sens des mots courants; étude des rapports de sens entre les mots
[structuration du lexique]).

Les mots, tirés notamment de la liste de base (voir p. 19 a p. 26),
peuvent étre étudiés par thémes, éventuellement proposés par les
éleves et choisis en fonction de la vie de la classe, d’une lecture,
d'un événement d’actualité ou de I'étude d'une autre discipline.

ACTIVITES*

Les champs lexicaux

— Constitution et exploration d'un champ lexical

— La relation d’hyponymie

— Les relations de complémentarité, d’antonymie, de réciprocité.
L'analyse sémique

La dérivation

Les champs sémantiques et la polysémie

— Constitution et exploration d’'un champ sémantique
— Synonymie, niveaux de langue, degrés d'intensité.
Exercices de créativité

— Etablissement de relations de sens entre deux mots pris au
hasard, jeux de mots, invention de mots, etc.

" Pour la signification des termes techniques, voir le glossaire en annexe.
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VOCABULAIRE ORTHOGRAPHIQUE DE BASE

5¢ année
abattre
abri
absent
accrocher
achat
adieu
admettre
adopter
adresse
affection
affreux
agé

aigu
aiguille
ainé
allemand
allonger
allumette
amer
amusant
ange
angle
apprécier
approuver
aprés-midi
arriére
attaque
attaquer
attente
attention
attraper
aussitoit
auteur
automobile
autrefois
autrement
avaler
avantage
avertir

FE

bagage
baiser
balai
barbe
barque
base
beau
bénéfice
biére
bille
bizarre
blesser
bloc
beeuf
boisson
bonbon
bonsoir
boulanger
boulangerie
boule
bouleau
bouquet
brillant
brosse
brun
brusque
brutal

cage
calcul
calculer
camper
campeur
canard
carnet
carreau
casser
casserole
ceinture
célebre

central
cercle
cerise
cerisier
certain
chagrin
changement
charge
charmant
charme
chauffage
chauffer
chauffeur
cheminée
chiffon
cinguante
citer

clarté
clocher
cohue
coiffer
coiffure

col

colonne
combattant
combattre
commission
comparaison
composition
comprendre
concerner
concours
condamner
conducteur
conduite
conférence
confier
connaitre
constater
constituer

conte
contenter
contraire
copie
corde
costume
cote
coton
coude
coudre
coupable
couper
courageux
couronne
couture
couturiére
couvercle
crever
crime
croiser
cruel
cuire
cuisinier
cultiver
cultivateur

debout
dedans
défaire
délicat
demande
demeure
dépendre
dépense
dépenser
déplacer
déplaire
déposer
déranger
désert
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déshabiller
désigner
désordre
dessiner
dessous
dessus
détacher
détester
détour
détourner
devoir
diable
diminuer
directement
discussion
discuter
disparition
disposer
diviser
dizaine
domestique
dommage
douceur
douzaine
douze
durée
durer

écarter
échanger
écolier
écrit
écriture
écurie
effacer
égal
élément
éloigner
emparer (s’)
encore
encourager
endormir
enfance

EE

enfoncer
engager
environ
épingle
épouser
épreuve
épuiser
équilibre
essuyer
étage
éveiller
exagérer
examen
examiner
excuse
exercer

fabriquer
facilité
farine
ferme
fermier
ficelle
filer

filet

fixe
flamme
fleuve
foin

folie
fontaine
forge
forgeron
formidable
fortement
fortune
four
fourneau
fragile
francais
franchir
fromage
frotter

fuite
fureur
furieux

gamin
gant
gardien
géteau
gendarme
généreux
glisser
gloire
gonfler
gosse
graine
grandeur
gras
grimper
gronder
grossier
guére {ne...)
guérir

heurter
horizon
horloge
huile

imiter
imposer
incendie
indiquer
industriel
infirmier
information
informer
inquiet
inquiéter
inquiétude
inscrire
insister
instituteur
instruction

intellectuel
interdire
intéressant
interroger
introduire
inventer
invention

labourer
laver
légérement
lent
lenteur
liévre

liste

litre

livrer

local
locomotive
loger
longueur
louer

lutter

magasin
maitresse
maladie
marchandise
marché
matinée
mélange
mélanger
mémoaire
menton
meérite
mériter
métal
miel
minuit
modeste
moindre
moisson
monnaie
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monument
motif
moulin
murmure
murmurer
musée
musicien

nager
né
noble
nommer
noter

obéir

onze

orage
organisation
organiser
oter

ours

paire
palais
Paques
parapluie
parcourir
pardessus
parfaitement
parfum
parti
participer
passager
pasteur
péate
patrie
patron
péche
pécher
pécheur
pénible
pente
permission

EE

perte
piquer

pire

plage
plonger
plupart (la)
pointe
pointu
poisson
pommier
population
porc
pourquoi
pourtour
poussin
prairie

pré
précieux
préparation
préparer
presque
prétre
prévoir
priver
prochain
produit
profil
proposition
proprement
prouver
provenir
prudence
prudent
puis

punir

quarante
quatorze
quelquefois
quinze
guotidien

race

radio

raide

raisin
raisonnable
rapidement
rarement
rassembler
réclamer
recommencer
redire
refaire
réflexion
réglement
regretter
relatif

relire
remarquable
remarque
remarquer
reméde
remettre
renard
renseignement
renseigner
renverser
répandre
repartir
repasser
répéter
reprendre
réserver
respecter
restaurant
résultat
retourner
revue
richesse
ridicule
rien

risque
rocher
roman
ruine

ruiner
ruisseau

sabot

sain
salade
salaire
salir

salut
sapin
satisfaire
satisfait
sauvage
sécher
second
secouer
secours
séjour
semer
sentier
séparer
serviette
seuil
seulement’
sévére
siffler
silencieux
simplement
sincére
sot
soumettre
souriant
souris
sport
statue
suivant
s{r
slrement
surface
surprise
surtout
surveilier

21



tabac
tablier
tacher
tacher
tailler
tailleur
téléphoner
télévision
tellement
tendresse
tente
texte

thé

tigre

FE

timide
tiroir

total

trait

tram
transformer
transport
transporter
traverser
trente
trésor
troisieme
tronc
trottoir

troubler
troupeau

union
unir
usage
user
utiliser

vague
valise
varier
vase
veau

veiller
ver
verser
veste
veston
victime
vol
voleur
volontaire
volume
vraiment
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6¢ année

abaisser
abbé
abeille
abime
aboutir
accomplir
accourir
accueil
accueillir
acier
acquérir
admirable
admiration
adorer
adroit
adversaire
alcool
aliment
allié
ambition
américain
amoureux
amusant
anglais
anneau
anniversaire
application
appui
ardent
assemblée
assembler
associer
attentif
attirer
attribuer
aube
auparavant
authentique
autoriser
avocat

FE

bal
balancer
balayer
balcon
barre
barrique
bassin
bicyclette
bijou
blessure
boue
bourse
brique
briser
brouillard
bralant
brume
blcheron

cabinet
cadavre
caillou
canon
capital
capitale
caprice
carriére
casquette
cendre
certes
certitude
cerveau
chameau
chapelle
charité
charrette
chéne
chévre
chute
cirque
ciseau
cité

citoyen
civilisation
climat
collection
coller
combler
commandement
commettre
commode
communication
communiguer
comparer
compliqué
concierge
conclusion
confirmer
confiture
confus

connu
conquérir
consacrer
conseiller
conséquent
considérable
consister
consoler
constamment
constant
contact
contenu
contribuer
convaincre
cordonnier
corne
correspondance
correspondre
corriger

co(t
coutume
couvert
création
créature

crédit
critique
cuivre
curé

débarrasser
décharger
déclaration
décorer
découper
décourager
découverte
dégager
délicieux
délivrer
démarche
demoiselle
démolir
dépouiller
dérober
description
désespérer
désormais
déterminer
deuil
deuxiéme
développement
deviner
dévorer
dévouer (se)
dictée
dictionnaire
digne
disputer
dissimuler
distraire
distribuer
don
doubler
douloureux
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échec
éclatant
économique
écrier (s")
effectuer
efforcer (s")
effrayer
élan
émouvoir
empereur
empire
employé
emprunter
encrier
énerver
ennuyeux
enrichir
enseignement
enterrer
enthousiasme
entreprendre
entretien
enveloppe
envisager
envoler (s")
épanouir (s)
épargner
éponge
espérance
essai
essence
estime
estomac
étang
étendue
éternité
étonnement
étudiant
évoquer
exces
excursion
exécuter
exécution

FE

exprés
expression
extrémement

faiblesse
familier
féroce
feuillage
fiancé
flatter
foie
foire
formation
foudre
fourmi
foyer
fraise
fruitier
fusil

garantir
garnir
géant
geler
gémir
gerbe
gilet
glacer
graisse
gravement
grenouille
griffe
grille
grossir
guide

habile
habitant
haie
haine
hair
hangar
hate

hater
héros
hirondelle
hommage
horrible
hurler

illusion
imbécile
impatience
impatient
imprimer
incapable
incident
incliner
indépendance
indépendant
indifférent
indispensable
infiniment
ingrat

injure
innocence
innocent
inspirer
instinct
interrompre
intervenir
ivre

jadis
jaillir
jambon
jardinier
joindre
jouir
jurer
justifier

lacher
laitier
libération
libérer

lien
lier
limiter
lion
liquide
loisir
lueur

malheureusement

manifester
manocsuvre
marbre
marmite
marraine
marteau
mécanique
mécontent
médecine
menacer
ménager
ménagére
menu
menuisier
mépris
mépriser
merle
merveille
mignon
mineur
ministre
miracle
miroir
misérable
mission
moineau
monstre
mortel
mouvoir
munir
muscle
mystére
mystérieux
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naif
nappe
néanmoins
négliger
neiger
nerf
nerveux
neveu
niéce
niveau
neeud

obscur
obscurité
observation
océan
organe
orgueilleux
original
orner

papillon
paradis
paresse
paresseux
parrain

particuliérement

patience
patient
paturage
pension
percer
péril
perroquet
persuader
photo
piano

pie

piége

pile

pin
plaque

pli

FE

plomb
plumier
poéle
poireau
poirier
pois
politesse
pompe
pompier
pondre
portée
portefeuille
porteur
pouce
poudre
pratiquer
précaution
précéder
prétexte
princesse
prise
probable
profession
profondément
proie
projeter
prolonger
promesse
propriétaire
propriété
protection
protester
province
prune
publier
puits
pupitre
pureté

raser
rassurer
rateau

réaction

récent
rechercher
récolte
récolter
recommander
récompense

reconnaissance

récréation
recueillir
redouter
redresser
réetlement
reflet
réfugier (se)
refus
régiment
régne
régner
rejeter
réjouir

relier
remords
renfermer
renouveler
repentir (se)
repousser
représentant
reproche
reprocher
résister
résoudre
responsabilité
retentir
retomber
revanche
réveil

rhume

rive

riz

ronde

rougir
royaume
ruban

ruche
rude

sacré
sacrifice
sagesse
saut
savon
scolaire
séance
seau
secret
sécurité
serpent
serviteur
signaler
signature
signer
simplicité
solitaire
souffrance
soupgonner
soupir
souple
spectateur
spirituel
succéder
sueur
suffisant
supplier
supprimer
supréme
suspendre
sympathie
sympathique
systéme

talent
tant6t

taper

tarder
technique
témoignage
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témoigner
témoin
température
tempéte
tenter
tenue
terreur
territoire
tiede

tiers

tissu
toilette
tomate
tombe

RE

tonnerre
tournant
toutefois
tradition
traduire
trahir
trajet
tranche
trancher
tranquillement
tremper
tricot
tricoter
triomphe

tuile
tuyau

université

vaincre
vaingueur
vendeur
venger
vente
verger
vérifier
veuf
vieillard

vieillesse
vilain
violence
violent
violet
violette
viser
visible
visiteur
veeu
volet
volontiers
voter
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GRAMMAIRE

5¢ année

Entrainement oral puis écrit aux différents types et formes de
phrases: types déclaratif, interrogatif, impératif, exclamatif, sous les
formes positive et négative, neutre et emphatique.

Mise en relation des types de phrases avec des actes de parole tels
que l'affirmation, la question, la demande, I'ordre, la priére, etc.

ETUDE DE LA PHRASE

La relation groupe nominal (GN) - groupe verbal (GV).

(voir 2¢ année)
La pronominalisation du groupe nominal (GN) sujet: il(s), elle(s).

(voir 2¢ année)
Les autres groupes nominaux (GN) de la phrase.

(voir 2¢ année)

ETUDE DU GROUPE NOMINAL

Les constituants fondamentaux (voir 3¢ année)

Le nom (obligatoire): nom propre/commun; masculin/féminin;
animé/non animé; humain/non humain; comptable/non comptable.

Le déterminant (généralement obligatoire): exercices par substi-

tutions orales et approche du sens.

Exemples: la maison, une maison, ma maison, cette maison, cer-
taines maisons, quelques maisons, dix maisons, quelles
maisons ?

Mise en relation du déterminant et du pronom: approche du sens

du pronom.

Exemples: ma maison, la mienne; cette maison, celle-ci, celle-1a;
quelle maison? laquelle?

Les constituants facultatifs: les compléments de nom
(voir 3¢ année)
L'adjectif et le groupe adjectival.
Exemples: un roman intéressant
un roman trés intéressant
un roman facile & lire

FE 27



Le groupe prépositionnel.

Exemple: un roman d’aventures

Approche, par substitutions orales, de la phrase enchassée complé-
ment de nom introduite par qui, que.

Exemples: un livre qui m’appartient

ETUDE

1er cas:

?_e

3e

4de

5e

cas:

cas:

cas:

cas:

le livre que j‘ai lu

DU GROUPE VERBAL

GV -V+GN (voir 3¢ année)
Le boulanger cuit le pain.

GV ->V+GP (voir 4¢ année)
Paul obéit a sa mére.

GV ->V+GN+GP

La vendeuse montre une nappe a une cliente.
(complément (compiément
de verbe de verbe
premier) second)

Le groupe nominal et le groupe prépositionnel, consti-
tuants du groupe verbal, ne sont généralement pas
permutables.

GV -V
L'enfant dort.
GV-oV+ g
Pierre mange.
Adj (ou GA) (voir 4¢ année,
o GN 3¢ cas)
GV -V étre+ GP
Adv

Mon pére est indulgent.

Mon pére est un artiste connu.

Mon pére est en bonne santé.

Mon pére est ici.

L'adjectif, le groupe nominal, le groupe prépositionnel,
I'adverbe, suites du verbe ETRE, sont des constituants
obligatoires du groupe verbal; ils ne sont pas permutables.

Approche des diverses suites d'ETRE: formes et fonctionnements
(accord ou absence d‘accord, pronominalisation [le, y, en]).

FE

28



Pronominalisation du groupe nominal et du groupe prépositionnel
compléments de verbe.
Exemples: Paul met son pullover. Paul le met.

Je parle 8 mon pére. Je lui parle.

Je pense a mon pére. Je pense a lui.

Je pense a mon travail. J'y pense.

Je parle de mon pére. Je parle de lui; j'en parle.

Je parle de mon travail. J'en parle.

Je vais a Paris. J'y vais.

Je viens de Paris. J'en viens.

ETUDE DU COMPLEMENT DE PHRASE

P |
GN/ \GV (GP) a neuf heures.
/ i (P) dés qu’il sera de retour.
Vv GP (Inf) avant de partir.

| (Gér) en rentrant.
Mon frére passera ala poste (Adv)immédiatement.
(GN) ce matin.

Approche, par substitutions orales, de la phrase enchéssée complé-
ment de phrase et classement des différents compléments de
phrase.

Les groupes compléments de phrase sont facultatifs et généralement
permutables.

NOTIONS SEMANTIQUES

Temps et lieu.

6¢ année
Entrainement oral puis écrit aux différents types et formes de

phrases: types déclaratif, interrogatif, impératif, exclamatif, sous les
formes positive et négative, neutre et emphatique.

Mise en relation des types de phrases avec des actes de parole tels
que l'affirmation, la question, la demande, |'ordre, la priére, I'auto-
risation, |'interdiction, la suggestion, etc.

ETUDE DE LA PHRASE

La relation groupe nominal (GN) - groupe verbal (GV).
(voir 2¢ année)
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La pronominalisation du groupe nominal (GN) sujet: il(s}, elle(s).
(voir 2¢ année)
Les autres groupes nominaux (GN) de la phrase.
(voir 2¢ année)

ETUDE DU GROUPE NOMINAL

Les constituants fondamentaux (voir be année)
Le nom (obligatoire): nom propre/commun; masculin/féminin;
animé/non animé; humain/non humain; comptable/non comptable;
concret/abstrait.

Le déterminant (généralement obligatoire): exercices par substitu-

tions orales et étude du sens.

Exemples: la maison, une maison, ma maison, cette maison, cer-
taines maisons, quelgues maisons, dix maisons, quelles
maisons?, quelles maisons!, toutes les maisons, les
dix maisons.

Mise en relation du déterminant et du pronom; étude du sens du

pronom.

Exemples: ma maison, la mienne; cette maison, celle-ci, celle-13;
quelles maisons? lesquelles?

Les constituants facultatifs: les compléments de nom
(voir be année)

L’adjectif et le groupe adjectival.
Exemples: un roman intéressant

un roman tres intéressant

un roman facile a lire
Le groupe prépositionnel.
Exemple: un roman d’aventures
Etude de la phrase enchissée complément de nom introduite par
qui, que et dont complément de verbe.
Exemples: un livre qui mappartient

le livre que j'ai lu

le livre dont tu m’as parlé

ETUDE DU GROUPE VERBAL

1er cas: GV -HV+GN (voir 3¢ année)
Le boulanger cuit le pain.
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2¢ cas: GV -V+GP {voir 4= année)
Paul obéit a sa mére.

3¢ cas: GV -V+GN+GP (voir 5¢ année)
La vendeuse montre une nappe a une cliente.
4e cas: GV-oV (voir 5¢ année)
L'enfant dort.
GV -V+ &

Pierre mange.

Différence sémantique entre la phrase avec complément
(Pierre mange une pomme.) et la phrase sans complément
{(Pierre mange.).
be cas: Adj (ou GA)
A GN
GV -V étre+ GP
Adv (voir 4¢ année, 3¢ cas,
et 5¢ année, 5¢ cas)
Mon pére est indulgent.
Mon pére est un artiste connu.
Mon pére est en bonne santé.
Mon pére est ici.
Etude des diverses suites d'ETRE: formes et fonctionnements
(accord ou absence d‘accord, pronominalisation [le, y, en], mots
interrogatifs [comment? quoi? qui? que? ou?]).
Approche, par substitutions orales, de la phrase enchéssee com-
plément de verbe.
Exemples: J'espére que tu viendras.
J'espére que je pourrai venir; j'espére pouvoir venir.
Je me demande si Pierre est malade.
Pronominalisation du groupe nominal et du groupe prépositionnel
compléments de verbe. (voir 5e année)
Exemples: Paul met son pullover. Paul le met.
Je parle & mon peére. Je lui parle.
Je pense & mon pére. Je pense a lui.
Je pense a mon travail. J'y pense.
Je parle de mon pére. Je parle de lui; j'en parle.
Je parle de mon travail. J'en parle.
Je vais a Paris. J'y vais.
Je viens de Paris. J'en viens.
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Il me (te, le, la, nous, vous, les) voit. (voir quelqu’un)
I me (te, lui, nous, vous, leur) parle. (parler & quelqu’un)

Exercice, par manipulations orales, de la phrase interrogative.
Exemples: Tu penses & quoi?

A quoi tu penses?

A quoi est-ce que tu penses?

La double pronominalisation (a la 3¢ personne: exclure y et en).
Exemple: Pierre tend le témoin a son camarade.
Pierre le lui tend.

ETUDE DU COMPLEMENT DE PHRASE (voir 5¢ année)

a neuf heures.

dés qu’il sera de retour.
avant de partir.

en rentrant.
immédiatement.

ce matin.

La permutation et ses conséquences sur le sens (Lundi, je viendrai./
Je viendrai lundi.).

Mon frére passera a la poste

Passage d’une forme a I'autre (Dés qu'il sera parti ~»dés son départ).

NOTIONS SEMANTIQUES

Temps, lieu et maniére.
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CONJUGAISON

5e année

Manipulation orale des formes usuelles de verbes du voca-

bulaire de base;

— mise en évidence, par manipulation orale, du rapport indicatif
passé composé — conditionnel présent (par opposition au
rapport indicatif présent — indicatif futur): «ll dit qu'il
viendra. — Il a dit qu’il viendrait. »;

— mise en évidence, par manipulation orale, du rapport indicatif
imparfait — conditionne!l présent (par opposition au rapport
indicatif présent — indicatif futur): «Si tu veux, nous irons
nous baigner. — Si tu voulais, nous irions nous baigner.»;

— mise en évidence des rapports entre des verbes comme «il
faut» et le subjonctif présent: « |l faut que je parte.»

Forme écrite, 3 I'impératif présent, au conditionnel présent et
au subjonctif présent des verbes étudiés jusqu’en 4¢ année. *

X

Forme écrite, a lindicatif présent, & I'impératif présent, 3
I'indicatif imparfait, & I'indicatif futur, a I'indicatif passé composé,
au conditionnel présent et au subjonctif présent des verbes
suivants: acheter, conduire, devoir, dormir, écrire, lever, lire,
jeter, ouvrir, partir, payer, pleuvoir, répondre, sortir, tenir, vendre.

Revision des verbes étudiés au cours des années précédentes.

6¢ année

EE

Manipulation orale des formes usuelles de verbes du voca-

bulaire de base;

— mise en évidence, par manipulation orale, du rapport indicatif
imparfait — indicatif plus-que-parfait (par opposition au
rapport indicatif présent — indicatif passé compose): «ll dit
qu'il est tombé. — Il disait qu'il &tait tombé.»;

— mise en évidence, par manipulation orale, du rapport indicatif
plus-que-parfait — conditionnel passé: «Si javais su, je
serais venu. »

Forme écrite, a I'indicatif passé simple, 3 I'indicatif plus-que-

parfait et au conditionnel passé des verbes étudiés jusqu’en

5e année. 3
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__ Reconnaissance, a l'écrit, des formes de lindicatif passé

simple et étude de 'opposition indicatif imparfait — indicatif
passé simple (en rapport avec I'opposition indicatif imparfait —
indicatif passé composé).

Forme écrite de la 3¢ personne du singulier et de la 3¢ du
pluriel de I'indicatif passé simple des verbes étudiés, a I'écrit,
jusqu’en 4¢ année. *

Forme écrite, a lindicatif présent, a l'impératif présent, a
I'indicatif imparfait, & I'indicatif futur, a I'indicatif passé composé,
a I'indicatif plus-que-parfait, a l'indicatif passé simple (3¢ per-
sonne), au conditionnel présent, au conditionnel passé et
au subjonctif présent, des verbes suivants: apercevoir, boire,
conduire, connaitre, craindre, falloir, fuir, offrir, peindre, perdre,
plaire, répondre, rire, servir, souffrir, suivre, valoir, vivre.

— Revision des verbes étudiés au cours des années précédentes.

* En voici la liste: étre, avoir, aller, verbes du type «chantery; finir, entendre,
sortir, mettre, venir, vouloir, croire, voir, savoir, faire, dire; commencer,
changer, appeler, espérer, envoyer, employer, oublier, apprendre, courir,
paraitre, recevoir, pouvoir.

FE
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ORTHOGRAPHE

5e

EE

année

Entrainement & I'emploi du dictionnaire et d’autres ouvrages de
référence.

Orthographe des mots de la liste de base, au moins.

Pour les noms, on apprend également la forme du pluriel; pour
les adjectifs, le féminin et le pluriel.

En relation avec la grammaire: accord sujet-verbe («C’est moi
qui...»; sujet inversé); accord de I'adjectif; modifications du
déterminant en fonction du genre, du nombre et du phonéme
initial du nom (exemple: ce, cet, cette, ces); les déterminants
numeéraux de un a nonante-neuf; modifications du pronom en
fonction du genre et du nombre (exemple: le mien, la mienne,
les miens, les miennes). :

En relation avec la conjugaison, orthographe des verbes
figurant au programme.

Homophonies courantes.
Signe de ponctuation: les points de suspension.
Revision des programmes antérieurs.

année

Entrainement a I'emploi du dictionnaire et d’autres ouvrages de
référence.

Orthographe des mots de la liste de base, au moins.

Pour les noms, on apprend également la forme du pluriel; pour
les adjectifs, le féminin et le pluriel.

En relation avec la grammaire: accord du participe passé (avec
ETRE: «lls sont arrivés.»; avec AVOIR: «lls ont trouvé une
clé. La clé qu'ils ont trouvée. Quelle clé ont-ils trouvée? lls
I'ont trouvée. lls ont gagné.»); les déterminants numéraux de un
a mille.

En relation avec la conjugaison, orthographe des verbes figurant
au programme.

Homophonies courantes.

Signes de ponctuation: les guillemets et le tiret.

Revision des programmes antérieurs.
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TERMINOLOGIE POUR LES ELEVES

5¢ année

(Termes appris au cours des cing premiéres années)

1. L'émetteur, le récepteur, le message.

2. La phrase
Les types déclaratif, interrogatif, impératif, exclamatif.

Les formes positive, négative, neutre, emphatique.

Le groupe nominal, le groupe verbal, le groupe prépositionnel.
Le sujet, le complément de verbe, le complément de phrase, la
suite d'ETRE, la phrase enchéssée.

3. Le nom et ses sous-classes: masculin/féminin, comptable/non
comptable, propre/commun, animé/non animé, humain/non
humain.

Le déterminant.
Le complément de nom, I'adjectif, le groupe adjectival.

4. Le pronom

5. L’adverbe

6. La préposition

7. Le verbe
L’infinitif, le participe présent, le gérondif, le participe passé;
I'indicatif présent, I'indicatif imparfait, I'indicatif futur, I'indicatif
passé composé;
le subjonctif présent;

'impératif présent;

le conditionnel présent;

les formes simples, les formes composées, |'auxiliaire.
8. obligatoire/facultatif, permutable/non permutable.
6° année

Voir programme de 5¢ année. En outre:
I'indicatif passé simple, I'indicatif plus-que-parfait;
le conditionnel passé.

FE
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GLOSSAIRE DES TERMES TECHNIQUES

Comme toute science, la linguistique posséde un vocabulaire
technique qui, s’il n‘est pas encore compris de tous ni employé
communément, n‘en est pas moins indispensable parce que de
sens précis. Des ouvrages tels que le DICTIONNAIRE DE LIN-
GUISTIQUE, de Dubois et al., Larousse, 1973, en témoignent.

Les auteurs du programme romand de frangais se sont efforcés de
rédiger celui-ci le plus clairement possible, mais ils ne pouvaient
guére éviter, pour désigner certains phénomeénes linguistiques, des
termes de ce vocabulaire technique qui ont maintenant acquis
droit de cité.

Voici quelques-uns de ces termes et leur signification.

— antonymie

Ce terme désigne les oppositions du type «jeune/vieuxy:
I’affirmation du premier implique la négation du second, mais
la négation du premier n'implique pas |'affirmation du second.
On distingue généralement I'antonymie de la complémentarité
(opposition du type «méle/femelle»: la négation du premier
implique I'affirmation du second et l'affirmation du premier
impligue la négation du second) et de la réciprocité (opposition
du type «mari/femmey, «acheter/vendre).

— champ lexical
Un champ lexical est I'ensemble des termes désignant les
divers aspects d'une technique, d'une idée, etc. Ainsi, le champ
lexical des transports comprendra des mots comme route, voie
ferrée, chemin de fer, voiture, avion, etc.

— champ sémantique
Le champ sémantique d’'un mot est constitué par I'ensemble des
mots que l'on rencontre le plus souvent dans son voisinage
immédiat. Le champ sémantique du mot eeuf comprend des
verbes comme pondre, casser, cuire, vendre, mirer, etc., des
adjectifs et groupes nominaux comme dur, mollet, pourri,
de poule, de tortue, sur le plat, & la coque, etc.

— complémentarité Voir antonymie
— comptable
Se dit des noms qui peuvent étre précédés des déterminants
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deux, trois, plusieurs, etc. Fenétre est comptable alors que
générosité est non comptable.

emphatigque (forme)
Les formes emphatiques (=d’insistance, de mise en relief) de la
phrase Auguste a ouvert la porte. sont, entre autres:

C’est Auguste qui a ouvert la porte.

Auguste, /ui, a ouvert |a porte.

C’est la porte qu’Auguste a ouverte.
hyponymie
Ce terme désigne un rapport d’inclusion: table, lit, armoire sont
des hyponymes de meuble; le sens de meuble est inclus dans
celui de table, lit, armoire. Les hyponymes sont les termes
spécifiques, alors que les hyperonymes sont les termes géné-
riques.
réciprocité Voir antonymie
sémique (analyse)
L'analyse sémique consiste & décomposer un concept en unités
de sens, les sémes. Ainsi, pour prendre un exemple devenu
classique, chaise peut se décomposer en quatre sémes: pour
s’asseoir, sur pieds, avec dossier, pour une seule personne.
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Dés la 5° année, il n'y a plus d'enseignement systématique de
I"écriture. L'individualisation de cet enseignement doit &tre le
souci de tous les maitres.

FE

Entrainement du mouvement de I'avant-bras, de la mobilité de
la main et des doigts.

Maintien et consolidation d’une écriture lisible.

Correction des graphies défectueuses, prises séparément.
Intensification de I'autocorrection. Les écritures penchées &
gauche sont redressées, les écritures trop petites agrandies
(hauteur du corps d’écriture: 2 mm au minimum).

Entrainements a la vitesse.

Recherche de bienfacture et d’harmonie; exigence constante de
mises en page soignées et approche d’'une écriture utilisable
pour les titres.

Utilisation fréquente de feuilles blanches en fin de 6¢ année.
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Les objectifs généraux, définis pour les degrés antérieurs, restent
ceux des degrés 5 et 6:

— favoriser une bonne structuration mentale, c’est-a-dire développer
le raisonnement logique, la capacité de situer, de classer, d’or-
donner, celle aussi de comprendre et de représenter une
situation;

— donner une bonne connaissance intuitive des notions fonda-
mentales: les ensembles, les relations, les structures:

— procurer un outil intellectuel utilisable dans les situations les
plus diverses de la vie courante;

— développer les pouvoirs d’adaptation et d’invention.

Plusieurs de ces objectifs se retrouvent dans toutes les disciplines
qui tendent a former I'éléve autant qu’a I'informer. C’est pourquoi il
est souhaitable qu’'il n'y ait pas de cloison étanche entre I'enseigne-
ment de la mathématique et celui des disciplines dites d’éveil.

En mathématique, la plupart des activités doivent encourager
I"éléve a la recherche personnelle, favoriser les découvertes qu‘il peut
faire, développer sa capacité d’adaptation a une situation nouvelle
tout en lui procurant les outils mathématiques qui lui seront
nécessaires dans la vie, aussi bien s'il s’oriente vers une activité
manuelle que s’il choisit une profession intellectuelle qui exige des
études longues.

Le programme destiné aux premiers degrés de |'enseignement
obligatoire présente quatre parties qui doivent é&tre abordées paral-
lelement: « Ensembles et relations», « Numération», « Opérationsy
et « Découverte de |'espace».

Aux degrés b et 6, I'interpénétration de ces parties est plus fré-
quente. Certaines d’entre elles ne sont plus travaillées pour elles-
mémes; c'est le cas notamment de la partie «Ensembles et rela-
tions» dont les notions deviennent des instruments utiles a la
compréhension et a l'approfondissement des themes d’étude. Il
n‘est donc pas question d’abandonner |'usage des outils élaborés
précédemment, en particulier I'emploi de diverses représenta-
tions graphiques.
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Un nouveau découpage a été rendu nécessaire; les contenus ou
les matiéres sont devenus les tétes de chapitres. C'est la raison
pour laquelle on ne retrouve pas, dans le programme ci-dessous,
une présentation semblable a celle du programme des quatre pre-
miers degrés.

Cing chapitres composent le programme. Le temps consacré a
chacun d’eux peut varier d'une classe & l'autre, d'une année a
I'autre. Leur importance dépend du choix fait par le maitre qui
dispose ainsi d'une certaine liberté.

Chaque chapitre se présente en deux parties.

Dans la premiére partie, on trouve d’abord une description de la
matiére proposée. C'est ['appui indispensable au maitre. Les
intentions générales sont données; elles permettent de faire le
lien avec les activités poursuivies dans les degrés précédents. De
brefs commentaires indiquent I'esprit dans lequel les sujets peuvent
étre traités.

Ensuite, sous la rubrique «En fin d'année, I'éléve est capable
de», apparaissent quelques savoir-faire qu’il convient d'acquérir
et d’utiliser avec aisance et sdreté afin que la coordination puisse
&tre assurée. En aucun cas ils ne peuvent constituer la totalité du
programme car, 3 eux seuls, ils donneraient & I'éléve des connais-
sances insuffisantes et une vue squelettique des notions étudiées.

Dans la seconde partie, des prolongements et des approfondisse-
ments possibles sont présentés. Sans ajouter des matiéres qui
pourraient figurer au programme des degrés suivants, ils permettent
ainsi 4 un maitre de rester plus longtemps sur un sujet pour lequel
ses éléves sont particuliérement motivés.

Cette maniére de présenter le programme offre des possibilités
d’expérimentation sur des thémes de travail autres que ceux qui
sont proposés, & condition que les savoir-faire de chaque chapitre
soient acquis.
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Pour atteindre les objectifs généraux décrits plus haut, il convient

de proposer aux éléves des activités exigeant une part de recherche

réelle. Par exemple, on pose:

— des questions n’ayant pas une solution déterminée, mais plu-
sieurs solutions ou méme n’'ayant aucune solution;

— des questions conduisant & imaginer et 3 dénombrer un certain
nombre de cas possibles;

— des questions nécessitant un choix entre divers types de
représentations, entre divers moyens de résolution:

— des questions exigeant I'élaboration d'une stratégie.

Par ailleurs, le maitre veille constamment a exercer la transmission
d’informations (codage, transmission proprement dite, vérification
de celle-ci).

Le langage, le symbolisme et les schémas ensemblistes rendent de

grands services, particuliérement grace a I'exigence de précision
gu’ils portent en eux. On utilise:

— l'appartenance d’'un élément & un ensemble € ¢
— la notation énumérative du type & P s S 1] oy
— l'inclusion d'un ensemble dans un ensemble et
la notion de sous-ensemble C
— l'intersection et la réunion de deux ensembles ~ U
— le complémentaire d'un ensemble A A
— l'ensemble vide z
~— la notion de couple (a;b)

— la notion de relation

— la notion d'application qui, vu son importance
tant du point de vue mathématique que de celui
de la pensée naturelle, doit prendre une place
prépondérante

— les connecteurs «non ...», «... et ...», ... ou S
«si ... alors ...».
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LES NOMBRES NATURELS (ENSEMBLE N )

L'étude des nombres naturels permet:

d’effectuer des classements et d'étudier des relations:
de poursuivre le travail dans le domaine de la numération:
d’entrainer la technique de I'addition et celle de la soustraction:

de mettre au point la technique de la multiplication et celle
de la division;

d’utiliser les propriétés de ces opérations;
d’exercer le calcul mental.

5¢ année

MA

On entraine la technique de la multiplication, I'un des fac-
teurs au moins étant inférieur a 1000 ou le produit d’'un nombre
inférieur @8 1000 par une puissance de 10.

On utilise des parenthéses pour préciser I'ordre des opérations.
Exemples: (4+3)-5=7-5; 4+(3-5) = 4+15.
On utilise les propriétés de la multiplication, associativité et
commutativité, pour faciliter surtout le calcul mental.
Exemple: 4:-7-25=100-7.
On rappelle I'existence de I'élément neutre.
On utilise la distributivité de la multiplication par rapport
a l'addition (a la soustraction), en particulier dans le calcul
mental.
Exemples: on calcule et on compare

(40+5)-7 et (40-7)+(5-7);

(60-2)-3 et (60-3)—(2-3).
On entraine la mémorisation et I'usage de la table de multi-
plication jusqu’a 10+ 10 en faisant des calculs tels que:

7-40; 3-600; 60- 70.
On calcule des puissances.
Exemples: 43%; 2¢: 2172; 102%; 103,
On poursuit I'étude de la division avec reste; les diviseurs ont
deux chiffres, éventuellement trois chiffres.



On évalue l'ordre de grandeur du résultat d’'un calcul, on en
donne des encadrements.

On opere sur des ensembles de multiples et des ensembles de
diviseurs en utilisant les notions d’intersection et de réunion.
On note I'ensemble des muitiples et I'ensemble des diviseurs
d'un nombre. On représente des ensembles de multiples et des
ensembles de diviseurs a I'aide de diagrammes de Venn, de Caroll.

On consolide les notions d’intersection et de réunion en opérant
sur des ensembles de multiples et des ensembles de diviseurs. .
On note, par exemple: D,.~nD,,=D,

M, UM, =M,
On étudie les relations d'ordre strict «... est inférieur a ...»,
«... est supérieur a ...» et les relations d'ordre «... est inférieur
ou égal a ...», «... est supérieur ou égal a ...», «... est diviseur
de ...», «... est multiple de ...».
On utilise les signes < > < =

A la fin de la 5¢ année, I'éléve est capable:

6‘e

de réussir les quatre opérations, en particulier:

— desmultiplicationstellesque:347 - 284; 2583 47,2583 - 4700;

— des divisions avec reste telles que: 58435 par 62; 17 298
par 48;

sans ['aide d'une table écrite;

d'évaluer I'ordre de grandeur d'un produit.

année

On consolide la technique de la multiplication.

On revise le calcul des puissances, en particulier celui des
puissances de 10.

On entraine la technique de la division; les diviseurs ont trois
chiffres, éventuellement quatre chiffres.

On exerce le calcul mental en utilisant les propriétés des
opérations.

On évalue 'ordre de grandeur du résultat d'un calcul, on en
donne des encadrements.



On utilise l'inclusion et on introduit la conditionnelle (si...
alors...) a propos d'ensembles de multiples et d’ensembles de
diviseurs.

On note, par exemple: D,CD,,; M,,CM,.

On cherche des moyens d’obtenir le reste de divisions par 2, 5,
10, 25, 50, 100, 3 et 9 sans effectuer 'opération.

A la fin de la 6¢ année, I'éiéve est capable:

de réussir les quatre opérations, en particulier:

— des multiplications telles que: 2745-458; 13500 390;

— des divisions avec diviseurs de trois chiffres;

sans |'aide d'une table écrite;

de reconnaitre si un nombre est divisible par 2, 5, 10, 25, 50,
100;

d’évaluer I'ordre de grandeur d’un produit et d'un quotient.

Suggestions pour des développements

Calculs en bases autres que dix, en particulier en numération
binaire. Changements de codes.

Carrés magiques.

Themes divers de recherches sur les nombres, par exemple:
— nombres triangulaires;

— suite des carrés;

— suite des cubes;

— somme des termes d'une progression arithmétique.

Décomposition de nombres selon diverses régles, par exemple:
— en produits de facteurs (de deux facteurs, de trois facteurs, ...);
— en sommes de carrés;

— en sommes de nombres impairs;

— en somme de puissances d'un nombre donné.

Racine carrée, liée a la recherche de la longueur du c6té d'un
carré dont I'aire est un carré parfait.

Application des critéres de divisibilité dans le contexte des
classes de reste: établissement de la preuve par 9.



LES NOMBRES REELS POSITIFS (ENSEMBLE R+)

Les meilleures représentations des nombres réels sont les points

d'une droite et les codes décimaux. Les éléves découvrent I'en-

semble R graduellement en se fondant sur ces deux types de

représentation et sans préciser encore s'ils travaillent dans I'en-

semble des décimaux, dans I'ensemble des rationnels ou dans

I'ensemble des réels.

Tout en s’appuyant sur |'idée du continu, on n’écrit pratiquement

que des nombres rationnels. Le maitre peut toutefois recourir,

sans arriére-pensée, a des lignes continues pour des représentations

graphiques et considérer des segments dont la mesure est

irrationnelle.

Par ailleurs, on aborde le cas particulier des nombres rationnels

positifs codés par des fractions. Les codes fractionnaires inter-

viennent surtout lorsqu’il s’agit de «prendre une fraction d'une

grandeur». Cette situation se traduit par I'idée d'application,

elle-méme préparée par des exercices sur les «machinesy.

D’autres activités antérieures, se rapportant aux ensembles (clas-

sements), aux relations (équivalence et ordre), facilitent aussi

I'approche des nombres rationnels. Les éléments de I'ensemble Q+

apparaissent ainsi liés & des classes d’'équivalence.

En 5¢ et en 6¢, I'étude des nombres réels positifs permet:

— de découvrir les codes 3 virgule, de comparer des nombres
décimaux, entiers ou non (ordre, approximations), de s’entrainer
a la pratique des opérations qui s’y rapportent (addition,
soustraction, multiplication, division), d'utiliser les propriétés
de ces opérations;

— d'aborder les codes fractionnaires par la composition de
«machines» multiplicatives;

— d’établir une comparaison entre les codes & virgule et les codes
fractionnaires représentant le méme nombre:

— d’évaluer l'ordre de grandeur du résultat d’'un calcul, d’en
donner des encadrements;

— d’exercer le calcul mental;

— de développer la notion de mesure en liaison avec les unités
usuelles de longueur (km, m, cm, mm), d’aire (km? m?, cm?, ha),
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5e

de masse (t, kg, g), de capacité et de volume (I, dl, cl, m?),
de durée (h, min, s);

de découvrir des correspondances entre des situations concrétes
et des opérations numériques; de les exploiter en définissant
des applications, en posant des éguations simples, en recourant
3 des représentations graphiques.

année

On découvre les codes a virgule dans diverses bases, le but
étant d‘atteindre le codage décimal. Cette découverte se fait
en situant des points relativement a des graduations sur une
droite ainsi qu’au moyen de mesurages.

On compare des nombres codés dans une base donnée: ordre,
approximations, encadrements, intervalles.

On exerce les techniques de l'addition, de la soustraction et
de la multiplication de nombres décimaux écrits en codes a
virgule.

On fait apparaitre des applications affines a partir de situations
diverses; on les exploite sous différents aspects: énumération
d’'une suite de couples, représentation graphique, formula-
tions du type «on double et on ajoute trois», ...

On utilise les opérations connues en vue de résoudre des pro-
blémes de la vie quotidienne (prix, masses, longueurs, altitudes
et dénivellations, heures et durées, etc.).

On aborde les codes fractionnaires en comparant des chaines
de «machines» multiplicatives; on compose et on décompose
de telles «machines».

A la fin de la 5° année, {'éléve est capable:

de comparer des nombres dont le code décimal a jusqu’a deux
chiffres aprés la virgule;

de réussir des additions, des soustractions et des multiplica-
tions de nombres écrits en code décimal, en particulier des
multiplications telles que: 37,5-0,41; 82,4-19; 1600-3,14;
d'estimer l'ordre de grandeur du résultat d'un calcul, d'en
donner des encadrements;

de composer des « machines» multiplicatives;
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69

de réduire des chaines de «machines» en utilisant les propriétés
de la composition.

année

On compare des nombres codés dans une base donnée: ordre,
approximations, encadrements, intervalles. Les codes sont plus
longs qu’en 5¢ année.

On poursuit I'entrainement de I'addition, de la soustraction et
de la multiplication de nombres décimaux écrits en codes a
virgule.

On étudie I'algorithme de la division de nombres décimaux
écrits en codes & virgule: on obtient des approximations, des
encadrements du quotient.

On cherche et on étudie des situations pouvant étre mathé-
matisées a |'aide d’applications affines; on utilise 3 cet effet des
graphiques, les opérations exercées et les unités usuelles de
mesure.

On utilise les opérations connues en vue de résoudre des
problemes de la vie quotidienne (prix, distances, échelles,
etc.).

On amplifie et on simplifie des codes fractionnaires: on compare
des nombres rationnels codés par des fractions.

On multiplie deux nombres rationnels en utilisant une notation
telle que: %i=_8_ et on utilise les propriétés de la multipli-

cation dans I'ensemble Q+ (commutativité, associativité) et
celles de I'élément neutre et des éléments inverses.

On travaille la correspondance entre codes a virgule et codes
fractionnaires représentant le méme nombre.

A la fin de la 6¢ année, I'éléve est capable:

de comparer des nombres codés en code décimal, de donner
des encadrements de tels nombres:

de réussir les quatre opérations, en particulier:

— des multiplications telles que: 4,25-0,034; 0,125-0,17;

— des divisions telles que: 21,4:3,14; 548 :0,19;
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— d'estimer |'ordre de grandeur du résultat d'un calcul, d'en
donner des encadrements;

— de représenter graphiquement une application affine donnée
par un énoncé tel que «on double et on ajoute trois»;

— de multiplier deux nombres rationnels dans des cas tels que:
3 120 Babsn3

45" 20~ 10

— d’amplifier et de simplifier des fractions dans des cas tels que:
2_60
3790

Suggestions pour des développements

— Recherche de racines carrées par approximations successives.

— Utilisation des codes fractionnaires pour I'étude de situations
de nature probabiliste.
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LES ENTIERS RELATIFS (ENSEMBLE 7)

Les activités antérieures, se rapportant aux ensembles (classements),
aux relations (équivalence et ordre), aux applications («machines»)
et 4 la découverte de I'espace (déplacements sur un réseau), per-
mettent des approches variées et complémentaires de I'ensemble Z et

de

A

I'addition dans cet ensemble. Pour que I'enfant n’associe pas 7

a un modéle unique, il doit rencontrer plusieurs situations qui

peuvent étre codées par |'addition dans Z.

5¢ année

On considére des collections composées de deux types d’objets;
on définit une équivalence de ces collections basée sur la
différence des nombres d’'objets de chaque espéce; on décrit
les classes d'équivalence; on réunit deux collections et on
s'intéresse a la classe a laquelle appartient la réunion.

On considére des cheminements sur un réseau, en particulier
sur une droite graduée; on définit une équivalence de ces
cheminements d'aprés les points de départ et d'arrivée; on
décrit les classes d'équivalence; on compose et on décompose
ces déplacements (cheminements).

On compose et on décompose des «machines» additives:; on
considére des chaines de «machinesy additives; on définit une
équivalence de ces chaines au point de vue de leur effet; on
décrit les classes d'équivalence.

On introduit la notation suivante pour les entiers relatifs:
(—3) et (+5).

On utilise les entiers relatifs pour graduer une droite et on
les compare deux a deux: (—6) < (—2).

On additionne deux entiers relatifs en utilisant une notation
telle que: (+5)+(—3) = (+2).

A la fin de la 5° année, |'éléve est capable:

d’additionner des entiers relatifs.
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6¢ année
— On étudie, dans Z, les relations «... est inférieur a..»et.. est
supérieur a ... ».

— On additionne des entiers relatifs et on résout des équations
du type
Ol Ctl) hfh8) a5 ()
G 2l S +(=3) =(+10)
— On découvre et on utilise les propriétés de I’addition dans Z
(commutativité, associativité) ainsi que celles de I'élément
neutre et d'éléments opposés I'un de I'autre.

— On résout des problémes simples utilisant des entiers relatifs.

A la fin de la 6¢ année, I'éléve est capable:

— de ranger des éléments de 7 dans I'ordre croissant ou
décroissant;

— d’additionner des entiers relatifs et de résoudre des équations
simples. '

Suggestions pour des développements

— Etudes de Z et de I'addition dans cet ensemble autres que celies
qui sont proposées.
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LES ENSEMBLES FINIS

L'approche de structures simples pouvant étre obtenues & partir
de modéles concrets conduit & la notion d’opération et permet une
initiation au calcul littéral et aux équations. L'étude intuitive
de quelques groupes finis facilite la découverte de certaines pro-
priétés des opérations et celle des éléments remarquables.

Des situations de nature combinatoire et des informations de nature
statistique font également intervenir des ensembles finis et four-
nissent 'occasion d'imaginer des types variés de représentations
graphiques.

Les activités envisagées sont de nature a favoriser la recherche;
a ce niveau, la découverte, la mémorisation et I’'emploi de for-
mules ne présentent qu’un intérét secondaire.

5¢ année
— On étudie diverses situations qui peuvent étre codées par le
groupe de Kiein ou les groupes cycliques d'ordre 3, 4 et b.

— On construit et on utilise la table d’'une opération. On réduit
des expressions comprenant plusieurs termes et on résout des
équations.

— On constate des analogies entre certains groupes de rotations
et I'addition de certaines classes de restes (groupes cycligues).

— On recherche le nombre des permutations, des arrangements,
des combinaisons dans une collection comprenant un nombre
restreint d'objets, sans viser a I'obtention de formules.

— On recherche des cheminements sur un réseau plan et on les
dénombre.

— On construit des graphiques statistiques en partant d'observations
effectuées dans diverses disciplines.

A la fin de la b année, |'éléve est capable:

— d'utiliser une table d’opération pour composer ou décomposer
des termes, pour résoudre une équation.

6¢ année

— On étudie des situations qui peuvent étre codées par des
groupes non cycliques d'ordre 8 et d'ordre 6 ainsi que par des
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groupes cycliques (exemples: additions de classes de restes,
rotations).

On réduit des expressions comprenant plusieurs termes et on
résout des équations en utilisant la table d’une opération.

On observe et on utilise le fait que des tables sont construites
sur le méme modéle.

On poursuit le travail expérimental en combinatoire (permuta-
tions, arrangements, combinaisons).

On recherche et on dénombre des cheminements sur les arétes
d’un polyédre simple (cube, parallélipipéde, tétraédre).

On établit diverses représentations de données statistiques pro-
venant d’autres disciplines: diagrammes par barres verticales,
par lignes horizontales, par secteurs de cercle, etc.

On calcule des moyennes arithmétiques.

A la fin de la 6¢ année, I'éléve est capable:

A

de construire la table d'une opération se rapportant & une
situation expérimentée;

de reconnaitre, en examinant une table, |'élément neutre, le.
symétrique d'un élément;

de dire, en observant une table, s'il s'agit d'une opération
interne, si I'opération est commutative:

de calculer une moyenne arithmétique.

Suggestions pour des développements

— Recherche d’autres situations permettant de construire des

tables d’opérations.

Equivalences dans N selon un module; calculs avec des classes
de restes: addition, soustraction, multiplication, élévation & une
puissance.

Etablissement de la preuve par 9 et des limites de celle-ci.
Etablissement du calendrier perpétuel.

Recherche de nature combinatoire aboutissant, par exemple,
aux nombres triangulaires, au triangle de Pascal.

Comparaison des limites et de I'amplitude des variations
observées sur divers graphiques statistiques.
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GEOMETRIE

En

géométrie, il s’agit essentiellement de permettre aux éléves

d’acquérir de I'expérience personnelle et d’affermir leur intuition

de

I'espace a deux et a trois dimensions. L'accent est donc mis sur

la réflexion et la recherche a partir de manipulations, de construc-
tions, du dessin, sans viser toujours a des connaissances déter-
minées. On fait un large usage du langage ensembliste, par exemple

en

procédant & des classements, en étudiant des relations.

Cette partie du programme permet:

58

de renforcer les connaissances dans le domaine des trans-
formations géométriques et de leur composition;

de développer la notion de mesure (lien avec le code décimal)
dans le cas des longueurs, des aires et des volumes; de pour-
suivre I"étude des unités usuelles (longueurs et aires);
d’approfondir la notion de systéme de coordonnées;
d'apprendre & dessiner avec soin des figures simples et d'exer-
cer le maniement de quelques instruments, sans que le dessin
géométrique constitue une fin en soi.

année

On choisit et on utilise des systémes de coordonnées dans un
réseau quadratique de points ou de lignes.

On applique les transformations géométriques (translations,
symeétries, rotations) a des figures données dans un réseau
quadratique; on compose ces transformations.

On compare, observe, dessine, transforme et nomme des figures
planes; on forme des ensembles de figures possédant telle ou
telle particularité; on observe l'inclusion, on cherche I'inter-
section de tels ensembles; on étudie des relations dans des
ensembles de figures.

On commence |'apprentissage plus systématique du vocabulaire.

On réalise matériellement des solides, on les observe et on les
compare. ;

On étudie la relation de lien verbal «... est paralléle & ...» et la
relation de lien verbal «... est perpendiculaire a ...» dans |'en-
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semble des cOtés d'un polygone, dans I'ensemble des arétes
d’un polyédre.

— On mesure des lignes, des surfaces et des solides par itération
de [l'unité choisie et par approximations successives: on
obtient ainsi des encadrements.

— On découvre la régle permettant de calculer I'aire du rectangle;
on décompose une surface en surfaces dont laire est plus
facile a trouver.

— On procéde a des changements usuels d’unités de longueur.

A la fin de la 5¢ année, I'éléve est capable:

— d’indiquer les coordonnées d'un point et de désigner un point
dont les coordonnées sont connues, un systéme de coordonnées
étant donné dans un réseau quadratique de points ou de lignes;

— de reconnaitre, de nommer les surfaces suivantes: triangle,
quadrilatére (en particulier: parallélogramme, losange, rec-
tangle, carré), disque; de tracer le pourtour de telles surfaces:

— d’estimer I'aire d’une surface par approximations successives au
moyen d'un comptage de carrés;

— de mesurer, sur un carré ou un rectangle, les dimensions néces-
saires au calcul de I'aire;

— de calculer I'aire d'un rectangle et celle d’un carré.

6¢ année

— On étudie et parfois on dénombre des cheminements le long
des arétes d'un cube, d’'un autre polyédre simple ou sur un
réseau donné dans |'espace.

— On choisit et on utilise un systéme de coordonnées dans le
plan; on étend le procédé au repérage des points de |'espace
et a celui des points d’une droite.

— On applique les transformations (translations, symétries, rota-
tions) a des figures données dans le plan, sans référence a un
réseau; on les utilise pour reconnaitre certaines propriétés des
figures planes.

— On poursuit I'étude des figures planes et celle des figures de
I'espace, en particulier on observe et on développe des surfaces
de polyédres.
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— On mesure des lignes, des surfaces et des solides; on découvre
une maniére de calculer I'aire d’un triangle; on détermine I'aire
de quelques surfaces polygonales; dans le cas des solides,
on découvre la régle permettant de calculer le volume du
parallélipipéde rectangle. On aborde I'idée de formule.

— On procéde & des changements usuels d’unités de longueur et
d’aire.

A la fin de la 6 année, I'éléve est capable:

— de choisir un systéme de repérage sur une droite (Z ou R+),
dans un plan (ZxZ ou R+ xR +) ainsi que dansi’espace (INxNxN);
d'indiquer les coordonnées d'un point donné; de désigner un
point dont les coordonnées sont données;

— de construire I'image d'une figure, donnée dans un quadrillage
ou un réseau quadratique de points, par les transformations
suivantes:

— symétries axiales d’axes paralléles aux cOtés des maitles du
réseau;

— symétries centrales par rapport a8 un point du réseau;

— ftranslations déterminées par une fléche dont I'origine et
I'extrémité sont des points du réseau;

— de reconnaitre si une figure posséde un axe de symétrie;

— de reconnaitre, de nommer les surfaces et les solides suivants:
triangle équilatéral, triangle isocéle, triangle rectangle, cube,
parallélipipéde rectangle, cylindre droit, sphére; de tracer le
pourtour des surfaces planes étudiées;

— de mesurer, sur un triangle et un parallélogramme, les dimen-
sions nécessaires au calcul de I'aire;

— de calculer l'aire d’un triangle et celle d'un paraliélogramme;

— d’effectuer des changements usuels d'unités de longueur et
d‘aire.

Suggestions pour des développements

— Utilisation de systémes de coordonnées dans des réseaux autres
qu’a mailles carrées; repérage de points sur une ligne fermée;
premiers changements de systémes de coordonnées.

— Exercices tendant a faire sentir qu'une transformation s’applique
a tous les points du plan.
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Mise en correspondance d’une transformation et d'une regle de
modification des coordonnées des points.

Recherche des données géométriques suffisantes pour déterminer
une transformation.

Rotation d’un angle arbitraire.

Projections sur un plan et sur une droite.
Symétrie dans I'espace relativement a un plan.
Recherches diverses sur quelques polyédres.
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CONNAISSANCE DE L'ENVIRONNEMENT

CE

L'environnement comprend tout ce qui nous entoure, dans
I'espace et dans le temps, et avec quoi hous sommes en relation,
sur le plan matériel, intellectuel, affectif ou social. Si, indivi-
duellement et collectivement, nous agissons sur cet environ-
nement, nous en subissons aussi I’action ou la réaction.

Pour un enfant d’aujourd’hui, I'environnement ne se restreint
cependant plus aux limites de la vie quotidienne. La variété,
la multiplicité et la rapidité des divers moyens de transport et
d’information ont étendu cet environnement au monde entier
et méme a l'univers.

L'enfant doit apprendre progressivement & connaitre et @ com-
prendre son environnement, 3 y trouver sa place. Il doit aussi
prendre conscience des relations et des interactions qui s'y
exercent, des conséquences qui en découlent ou qui peuvent en
découler.

Dans |'étude de I'environnement, la géographie, I'histoire et les

sciences naturelles occupent une position centrale:

— parce que, d'une fagon générale, les sciences humaines et
naturelles jouent un réle primordial dans le monde actuel et
que leur importance ne cesse de croitre;

— parce que, sur le plan de 'enseignement, elles permettent un
emploi motivé et équilibré des moyens d’expression, des
outils que sont les langages fondamentaux (langue orale,
langue écrite, mathématique, dessin, par exemple).

La géographie, I'histoire et les sciences naturelles ont, chacune,
leur objet propre. Mais elles peuvent s'associer en vue d'une
réalisation commune, sans qu’aucune d’elles ait a modifier sa
vision des choses.

Les réalisations pluridisciplinaires favorisent le développement
de I'enfant, chaque discipline mettant ses documents et ses
techniques propres au service d’'objectifs plus larges et assurant
ainsi la cohérence de I'action pédagogique.

Dans les degrés 5 et 6, la connaissarce de l'environnement et
I'exercice des moyens d’investigation nécessaires a l'acquisi-
tion de cette connaissance continuent de s'appliquer au milieu
dans lequel vit I'enfant ou qui lui est proche, pour déboucher
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ensuite sur le domaine national puis sur un environnement plus
vaste, I'Europe et le monde.

Le recours a I'actualité et & I'extension dans I'espace et dans le
temps est I'occasion d’une réflexion utile et permet d’établir des
comparaisons entre certains phénomeénes ou certains événe-
ments, d’'en saisir les liens de cause 3 effet.

Les buts généraux et les principes méthodologiques de la connais-
sance de l'environnement, contenus dans le plan d'études des
degrés 1 a 4, sont aussi valables pour les 5¢ et 6° années.

Il est cependant nécessaire de les préciser et de les compléter car
les éléves de 10 & 12 ans sont progressivement capables de saisir
des abstractions et d’avoir des comportements plus diversifiés.

— D’une maniére générale, I'étude de I'environnement permet 3
I'enfant de développer sa personnalité et répond a son besoin
daffiliation et d’accomplissement (participation active a la vie
d’'une communauté).

— Pour arriver a une attitude de coopération, I'enfant doit apprendre

a:

— nuancer ses appréciations a ‘égard des choses de la nature
et des créations des hommes;

— acquérir le sens du relatif dans le temps et dans I'espace;

— établir un systéme de valeurs dans lequel le sens des res-
ponsabilités conduise au respect et, au besoin, a la défense
du milieu naturel et humain:

— comprendre mieux les problémes et les comportements
d’autres communautés:

— organiser son travail, seul, en groupe limité ou dans un
ensemble plus large;

— envisager les hypothéses, accueillir les opinions et les juge-
ments émis par d'autres et participer activement 3 leur
examen.

— De tout cela, I'enfant tire un enrichissement personnel qui peut,
par la suite, le guider dans ses choix ou dans ses comportements.
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— L’étude de I'environnement tend & doter I'enfant d’'une méthode

CE

de

travail fondée sur |'‘observation et le raisonnement

scientifiques.

L’enfant doit apprendre a:

observer (observation directe de la réalité en place, ce qui
implique qu’on sort de la classe, et observation indirecte a
V'aide de documents);

localiser les phénomeénes, les faits observés;

dégager des caractéristiques essentielles et évaluer leur
importance;

distinguer le quantitatif du qualitatif, I'objectif du subjectif;
établir des relations de ressemblance ou de différence;
énoncer une question, un probléme; formuler une hypothése
simple a vérifier;

choisir, par titonnements, une démarche de recherche;
élaborer une procédure d'enquéte ou d’expérimentation;

se renseigner en recourant a diverses sources d’information;
ordonner, classer les informations recueillies;

utiliser des critéres de détermination simples; employer
correctement quelques outils, des instruments de mesure ou
d’observation; estimer, évaluer, comparer, mesurer;

noter simplement et interpréter les résultats obtenus;

rendre compte de ces résultats par la parole ou |'écriture, par
le dessin ou la photographie, ou de toute autre maniére
appropriée.

L'étude de I'environnement fournit a 'enfant les connaissances
de base spécifiques de chaque discipline du programme, en
vue d’une compréhension mieux structurée de cet environnement.
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La

géographie étudie les types d'organisation de I'espace — dont

I'aspect visible, directement perceptible, est le paysage — et leur
répartition a la surface de la Terre.

Elle localise, elle décrit, elle explique, voire critique les faits observés,
puis les classe et les ordonne de fagon logique, compréhensible,
cohérente.

Les faits analysés procédent de deux types de facteurs:

les facteurs naturels,
les facteurs humains.

C’est & la géographie qu’il appartient de montrer la part de chacun
d'eux et leur influence réciproque dans I'organisation de I'espace.

Au cours des 5¢ et 6 années, I'enfant

CE

approche la géographie de maniére plus systématique que
dans les degrés précédents et améliore sa perception de I'espace;

dégage, aprés observation, les caractéristiques essentielles des
paysages étudiés et établit des relations entre les phénoménes
retenus;

transpose ces caractéristiques et ces relations & d’autres
paysages similaires en vue de connaitre la Suisse dans son
ensemble.

Il passe progressivement de la réalité au croquis et & la carte;

localise les phénoménes étudiés sur des cartes & grande et a
petite échelle;

s'exerce a lire des cartes, a utiliser leurs légendes, & reconnaitre
et & se représenter les phénoménes indiqués par des signes
conventionnels;

s'exerce & cartographier schématiquement ses observations en
vue d'une communication;

apprend a choisir, dans une documentation donnée, le matériel
destiné & compléter les informations recueillies (cartes de
différents types, plans cadastraux, photos aériennes, diapo-
sitives, séries statistiques, textes, films, émissions de radio et de

TV, etc.);
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enrichit ses moyens d’'expression oraux et écrits par 'acquisi-
tion du vocabulaire géographique courant relatif aux notions
étudiées et retient un certain nombre de noms propres.

Il apprend a connaitre et & mieux comprendre les comporte-
ments des diverses communautés vivant dans son pays et
dans d'autres pays; il découvre en particulier les problémes qui
se posent aux membres de ces communautés et les solutions
que ceux-ci peuvent envisager;

il prend I'habitude de situer dans I'espace les événements, les
lieux, les personnages évoqués par I'actualité.

Dans toute la mesure du possible, le maitre choisit d’étudier les
paysages d'abord par I'observation directe. Il passe ensuite 3
I'observation indirecte. De toute fagon, il opte pour une pédagogie
active qui entraine I'enfant a la recherche et 3 la découverte
personnelles.

L'observation systématique d’'un paysage est & la base de
I"élaboration d'un systéme conceptuel correct et suffisant qui
permette a I'enfant de comprendre les phénomeénes étudiés.

La complexité d'un paysage impose des étapes dans I'analyse.
Le maitre habitue donc I'enfant & observer d’abord des phé-
nomenes simples et a établir des relations entre un nombre
limité de faits.

L'enfant s'exerce ensuite & des synthéses partielles. Pour
compléter ses informations, pour établir des comparaisons
avec d’autres paysages, il dispose d'un matériel documentaire
plus vaste et plus général.



Remarques liminaires

Le maitre choisit des paysages illustrant
— les trois grandes régions naturelles du pays: Jura, Alpes,
Moyen-Pays;
— deux espaces dans lesquels le facteur humain joue un rdle
prépondérant:
— un espace urbain,
— un espace industriel.
I fait étudier
— en be;
— un paysage situé dans la région naturelle ot vit I'enfant,
— un paysage urbain;
— en 6e:
— un paysage de chacune des deux autres régions naturelles,
— un paysage industriel.
Si chaque paysage est I'exemple qui permet de caractériser un
ensemble: Jura, Moyen-Pays, Alpes, espace urbain, espace indus-
triel, on ne le traite cependant pas indépendamment des autres. Il
faut le situer dans le cadre régional et dans I'espace suisse.
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349

OBSERVATIONS A MENER, RELATIONS A ETABLIR

POUR CHACUN DES PAYSAGES JURASSIENS, ALPINS ET DU MOYEN-PAYS,

I'éléve est amené & dégager les caractéristiques:

— du relief et de son évolution,
— des cours d’eau et des étendues d'eau,

— du sol et de la roche-mére,

— du climat,
— de la végétation,
— du peuplement et de I'habitat,

— des activités humaines:
— agriculture,

et a prendre conscience des relations entre:

le relief et le climat,

les agents de transformation (glacier, torrent,
cours d'eau), la nature de la roche et le modelé
de la vallée,

le bassin fermé et la tourbiére,

la nature de la roche et I'écoulement des eaux,
la nature du sol, l'altitude et la végétation,
le type de climat et le type de végétation,

I'habitat, le relief et le climat (altitude et
exposition),

les conditions naturelles et les activités humaines,
le type d'agriculture et I‘occupation du sol
(paysages agraires),

le type d’élevage et I'occupation du sol,
I'utilisation du sol, la main-d'ceuvre et I'équipe-
ment mécanique,

le type d’agriculture et les batiments,

le type d’agriculture et la vie du paysan,

les temps forts de I'activité annuelle du paysan et
ses occupations annexes,
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artisanat,
tourisme,
industrie,
— commerce (secteur tertiaire),

des communications.

]

POUR LES ESPACES URBAINS,

I'éléve est amené a dégager les caractéristiques:

— de la position de la ville par rapport aux voies de

communication et aux régions encadrantes,
de I'espace construit, site et batiments,

du développement de la ville,

de la fonction des batiments et des quartiers,

des quartiers industriels (usines anciennes et
modernes),

des centres commerciaux,

des quartiers d’habitation (immeubles locatifs
anciens, récents, maisons individuelles),

de la circulation
d’aménagement),

du trafic routier et/ou ferroviaire,
des mouvements pendulaires de la population,

(organisation et travaux

les temps forts de I'activité annuelle et I'artisanat.

et a prendre conscience des relations entre:

la ville et son arriére-pays (suisse et/ou étranger),

la topographie, la fondation et le développement
de [a ville,

les types de construction, leur distribution et
leur fonction,

les activités humaines, le développement de la
ville et 'augmentation de la population:

— industrie et main-d’'ceuvre,

— commerce et création d’activités nouvelles (les
activités intermédiaires entre la production d'une
marchandise et sa mise sur le marché),

— diversité des centres commerciaux,

le développement de la ville et celui des commu-

cations,

la localisation des lieux de travail et les dépla-

cements de la population,
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— des établissements scolaires,
— des lieux de rencontre et de loisirs,
— des centres administratifs,

— de la répartition de la population active par
secteurs.

POUR LES ESPACES INDUSTRIELS,

I'éléve est amené a dégager les caractéristiques:

— de l'entreprise et de son insertion:
— dans la vie locale, régionale, nationale,
— dans le secteur industriel auquel elie appartient,
— dans I'économie régionale, nationale ou inter-
nationale,

— des différentes entreprises et de leurs activités,

— des facteurs favorisant leur implantation: relief,
sol, hydrographie,

— de l'action de I’'homme sur le paysage.

— la ville, centre d'attraction, et sa région,

— la ville, capitale régionale, et sa région.

et a prendre conscience des relations entre:

— l'activité industrielle d'une-entreprise et I‘éco-
nomie de la région,

— l'industrialisation et la transformation d'un
paysage,

— les conditions naturelles, les activités humaines et
I'industrialisation de la Suisse,

— l'industrialisation et I'urbanisation.



NOMENCLATURE COMMUNE A LA SUISSE ROMANDE

Au terme de la 5¢ année, I'enfant sait reconnaitre sur une carte ou
placer sur un fond de carte:

— Le Rhéne, le Léman, les lacs de Neuchéatel, de Morat et de
Bienne, |'Aar, la Sarine, la Grande-Dixence;

— la Ddle, le Mont-Tendre, le Mont-Blanc, le Mont-Rose et la
pointe Dufour, le Cervin, les Diablerets, la Jungfrau;

— le Létschberg, le Simplon (col et tunnel), le Grand-Saint-
Bernard (col et tunnel), le tunnel du Mont-Blanc;

— Geneve, Lausanne, Sion, Fribourg, Berne, Bienne, Neuchatel,
Delémont;

— les cantons romands.

Au terme de la 6° année, I'enfant sait reconnaitre sur une carte ou
placer sur un fond de carte:

— Le Rhin, le lac de Constance, I'lnn (dans I'Engadine), le Tessin,
le lac Majeur, la Reuss, le lac des Quatre-Cantons, la Linth-
Limmat, le lac de Zurich, le lac de Thoune, le lac de Brienz,
le sillon Rhéne-Rhin;

— la Bernina, le Séntis, le Righi;

— le Saint-Gothard (col et tunnel), le tunnel du San-Bernardino;

— Bale, Zurich, Winterthour, Saint-Gall, Lucerne;

— les grandes régions:Suisse romande, Suisse du Nord-OQOuest,
Suisse centrale, Suisse italienne, Suisse orientale.

Il sait en outre reconnaitre et situer sur une carte les cantons et
leurs chefs-lieux.

CE 11



HISTOIRE
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Au
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cours des 5¢ et 6¢ années, I'enfant

enrichit sa connaissance de [|'histoire par I'étude de documents
variés, locaux, régionaux et suisses;

améliore le décodage de ces documents;

formule des questions et des hypothéses aprés avoir observé
et décrit les vestiges du passé;

s'efforce de distinguer ce qui est objectif de ce qui est subjectif,
les informations brutes des commentaires qu’elles suscitent;

s’exerce & choisir, dans les collections qu’on [ui propose, des

documents présentant des rapports logiques, par exemple:

— documents de méme époque relatant un méme probléme
historique;

— documents d'époques différentes mettant en évidence une
méme idée;

— documents ayant des rapports de proximité, d'analogie, de
parenté ou présentant des disparités;

affine sa perception de la relativité temporelle en situant les

faits sur une ligne du temps divisée en épogues;

maitrise progressivement les notions d’antériorité, de postério-

rité, de contemporanéité;

acquiert une connaissance partielle de la vie des hommes a

différentes époques;

recoit, grice a l'étude de documents d’histoire régionale et

nationale, une premiére initiation a |'histoire de son pays;

apprend a connaitre le role joué par quelques personnages

célébres;

enrichit ses moyens d’expression oraux et écrits par I'acquisition

du vocabulaire historique courant relatif aux thémes qu’il a

travaillés.

I réalise peu & peu que d'autres hommes, avant nous, ont eu les
mémes préoccupations que nous, qu’ils leur ont donné une
importance proportionnée a leurs moyens, a leurs besoins, a
leurs golts, et gu’ils ont trouvé a leurs problémes des solutions
de leur temps;

13



il prend conscience de I'importance des documents historiques
de toute nature et de la nécessité de leur sauvegarde;

il développe son intérét pour les choses du passé;

il tend & mieux comprendre les événements de I'actualité par la
connaissance du passé.

Dans les degrés 5 et 6, comme dans le degré 4, I'enseigne-
ment consiste en une approche de ['histoire qui s’appuie sur
des documents régionaux dans toute la mesure du possible, au
besoin sur des documents cantonaux ou nationaux, et procéde
par thémes.

Un bon équilibre de I'étude du passé postule une prise en
considération des facteurs humains, institutionnels, économiques
et culturels.

La legon d’histoire est avant tout un exercice d'observation,
de réflexion et d'expression, exercice fondé sur un témoignage
concret, le document. Celui-ci est la réalité placée sous les faits.
Il est la base indispensable de I'enseignement de I’histoire.

Si I'histoire se fait avec des documents, elle se fait aussi sur le
terrain. Lorsque cette confrontation de !'histoire avec le pay-
sage ou elle s’est déroulée se révéle impossible, on recourt
alors a la carte géographique.

C’est par une référence constante au document que les acqui-
sitions sont amenées A se préciser, & s’enrichir ou & se rectifier,
que les comparaisons sont faites dans |'espace ou dans le
temps, que les enchainements de cause & effet sont découverts,
que les oppositions, les différences ou les analogies entre le
passé et le présent sont dégagées.

Il appartient au maitre de rendre ces recherches vivantes. Il fait
appel a la sensibilité de ses éléves, a leur imagination, & leur
golt du merveilleux. Le récit évocateur, le récit légendaire
retrouvent ici leur juste place.
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Remarques préliminaires

CE

Le programme met I'accent, par touches successives, sur la
notion d'évolution, avec les conséquences qui en découlent.

Chaque élément d’histoire abordé lors de I’étude d'un théme est
3 situer sur une «ligne du temps», ce qui permettra peu a peu
de fixer les concordances chronologiques et de consolider la
notion d’évolution historique.

Au cours de l'année, le maitre traite avec ses éléves un sujet
au moins de chacun des quatre thémes indiqués dans la
colonne de gauche. Ces sujets sont accompagnés, entre paren-
théses, d’'un certain nombre de suggestions qui n‘ont qu'une
valeur indicative.

Dans un premier temps, I'étude des sujets retenus est fondée
sur des documents d’histoire régionale ou cantonale.

Dans un second temps, en relation avec chaque sujet choisi et
dans son prolongement, le maitre présente I'illustration (les
illustrations) correspondante(s) tirée(s) de notre histoire
nationale.
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PROGRAMME DE 52 ANNEE

THEME: LA CAMPAGNE

Sujets a choix:

— Du défrichement a la culture intensive
(le défrichement, le cadastre et ses prédécesseurs,
la mécanisation de I'agriculture, I'alternance des
cultures et la fumure du sol)

— La condition du paysan
(le servage, les corvées, le fermage, les redevances,
la condition actuelle du paysan; les assemblées
communales, les terrains communaux, les syndi-
cats agricoles, les améliorations fonciéres)

THEME: LE BOURG, LA VILLE
Sujets a choix:

— La ville, lieu de refuge et de protection et centre
d’attraction
(les chartes de franchises et les droits bour-
geoisiaux, I'hotel de ville, les murailles et le guet,
le droit d'asile, I'hdtel-Dieu, les activités éco-
nomiques, les études, les loisirs)

— De la ville fermée a la ville ouverte
(I'art de la guerre et |'évolution des fortifications,
les maisons citadines, les maisons foraines, les
quartiers extérieurs, le mouvement démographique,
I'influence du développement économique et du
trafic routier et ferroviaire)

lllustrations tirées de I'histoire nationale:
— Les moines défricheurs d’Einsiedeln
— Le «plan Wahlen»

— Les Waldstaetten et le pacte de 1291

llustrations tirées de I'histoire nationale:

— Les Waldstaetten et les villes de Lucerne, Zurich

et Berne

— Le développement de Zurich dés le XIXe siécle -
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THEME: LES COMMUNICATIONS, LE COMMERCE

Sujets a choix: lllustrations tirées de I'histoire nationale:
— Les moyens de communication — Sur la route du Saint-Gothard au XIVe siécle
(les voies de communication sur terre, sur l'eau, — Les premiers chemins de fer suisses

dans les airs; les véhicules; la précarité des
voyages; la sécurité du trafic)

— De I'entreprise privée aux services publics — La poste des Fischer
(les parcours, les relais, les bureaux de poste, les
gares (ferroviaires et routiéres), les ports, les
aéroports, le personnel, les horaires, les marchan-
dises transportées, les relations nationales et
internationales)

— Des foires d'autrefois aux foires d’aujourd’hui — Zurzach, une ville de foires
(troc et monnaie, le colporteur, le marchand, les — La Foire suisse d'échantillons de Bale
halles, de la pénurie a I'abondance, la société de
consommation)

THEME: L'ARTISANAT, L'INDUSTRIE
Sujets a choix: lllustrations tirées de I'histoire nationale:

— Les progrés technologiques — Les broderies de Saint-Gall
(la métallurgie, la mécanique, les textiles, I'impri-
merie, I'horlogerie, l'industrie chimique, les in-
dustries alimentaires)

— De l'artisanat a la grande industrie — Le travail des enfants en Suisse et les lois sociales
(I'atelier familial, la manufacture, I'usine, les de la fin du XIXe siécle
matiéres premiéres, les importations, les expor-
tations, les régions de développement industriel)
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PROGRAMME DE 6° ANNEE

THEME: LE POUVOIR TEMPOREL

Sujets & choix:

— Les formes du pouvoir
(les régimes féodal, monarchique, oligarchique,
aristocratique, démocratique)

— La conquéte des droits individuels
(les structures sociales, les droits individuels, les
chartes de franchises, les constitutions, les mou-
vements populaires)

THEME: LE POUVOIR SPIRITUEL

Sujets a choix:

— De I'Eglise omniprésente d'autrefois aux Eglises
d’aujourd’hui
(le clergé, les ordres religieux, le réle de I'Eglise,
les réformes, |'cecuménisme)

— L’Eglise, source des arts
(I'église, une bible de pierre; la musique sacrée;
la statuaire, la peinture, les fresques, les vitraux;
les fétes religieuses; le théatre sacré)

lllustrations tirées de ['histoire nationale:

— Nicolas-Frédéric de Steiger, avoyer de Berne

— La landsgemeinde
— La Guerre des paysans au XVlle siécle

llustrations tirées de I'histoire nationale:

— Nicolas de Flue
— Ulrich Zwingli

— Le plafond peint de I'église de Zillis (Grisons)
— La cathédrale de San Lorenzo a Lugano
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THEME: SCIENCES, CULTURE ET LOISIRS

Sujets a choix:

Médecine et hygiéne

(les épidémies, les vaccinations, les hospices, les
hdpitaux, les soins aux enfants, le cabinet de
I'alchimiste, le laboratoire moderne de recherches
scientifiques)

Les grandes découvertes

(Marco Polo, les découvertes géographiques de
la Renaissance, les explorations africaines, I'ex-
ploration spatiale)

De I'analphabétisme a I'école obligatoire
(I'éducation des gargons, celle des filles, I'école et
le maitre, I'éducation des adultes)

Divertissements d’autrefois, divertissements
d’aujourd’hui
(les jeux, les sports; les troubadours, la farce, le
théatre; le cinéma, la radio, la TV; les concerts;
les bals; voyages d‘autrefois, tourisme
d'aujourd’hui)

Illustrations tirées de I'histoire nationale:

La Grande Peste de 1348

Auguste Piccard

Henri Pestalozzi, sa vie, ses idées, son ceuvre

Les jeux traditionnels de I'alpe
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THEME: L'ENERGIE

Sujets a choix:

— De I'énergie animale a I'énergie atomique
(les diverses énergies — humaine, animale, eau,
air —, les matiéres énergétiques)

— De I'énergie utilisée sur place a I'énergie stockée
et transportée
(les ressources du pays et les importations;
production, stockage et transport de l'énergie;
gaspillage et économie des énergies)

llustrations tirées de I'histoire nationale:

— L’exploitation de nos foréts
— Les barrages hydroélectriques

— Le rationnement de I'essence entre 1939 et 1945
— Energie nucléaire, énergie solaire
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Buts de I'enseignement des sciences naturelles

Principes méthodologiques

Remarques préliminaires au programme
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Programme de 6¢ année
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Au

CE

cours des 5¢ et 6° années, |'enfant
affine ses perceptions sensorielles;

apprend, en relation avec les thémes étudiés, a:

— employer correctement quelques outils et instruments utiles
a la recherche scientifique;

— réaliser des dispositifs expérimentaux, avec ou sans marche a
suivre;

— fabriquer un matériel simple, nécessaire pour les expériences
élémentaires qu’il est appelé a faire;

est amené a établir des liens logiques entre les phénoménes

observés, a distinguer et & mettre en relation une cause et un

effet;

apprend a utiliser des critéres simples pour reconnaitre, ordonner
ou classer les objets scientifiques;

s‘exerce a élaborer un plan d’observation ou une marche a
suivre d’expérience;

enrichit ses moyens d’expression oraux et écrits par I'acquisition
du vocabulaire scientifique courant relatif aux notions étudiées.

Il est conduit & entretenir son intérét pour les choses de la vie,
de la nature et des sciences;

il se rend progressivement compte que la méthode scientifique
peut étre un mode de pensée;

il se prépare, en fonction d'un systéme de valeurs écologiques,
a savoir faire des choix raisonnés lorsqu’il se trouvera dans des
situations qui mettent en péril la qualité de la vie (respect des
lois naturelles; prise de responsabilités dans la protection de la
nature).

Toute méthode tendant a favoriser chez |'enfant une activité
motivée peut étre utilisée. Cependant, I'apprentissage de la
méthode expérimentale et I'acquisition de connaissances par
cette méthode doivent occuper une place privilégiée.
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— La méthode expérimentale comprend les phases suivantes, dont
toutes ne sont pas forcément présentes dans chaque recherche:
— sensibilisation (éveil de I'intérét, désir de compréhension des

phénomeénes naturels),

— observation des faits (observation dirigée d’abord, libre
ensuite),

— énoncé de questions, de problémes,

— tétonnement,

— formulation  d’hypothéses  (raisonnement logique et
scientifique),

— élaboration d’une procédure d’expérimentation ou d'enquéte
(suivant les directives du maitre d’abord, & Iinitiative de
I'éléve ensuite),

— exécution de I'expérience ou de I'enquéte,

— notation et interprétation des résultats (utilisation des
langages fondamentaux),

— vérification des hypothéses et conclusions,

— généralisation pour parvenir a une loi,

—~ applications.

— Le choix des sujets d’étude et le degré d’approfondissement des
notions sont déterminés par différents facteurs, inhérents en
particulier & la classe, facteurs tels que:

— le vécu antérieur des éléves,
— les caractéristiques de la classe,
— le lieu ol se donne I'enseignement,

I'actualité ou la vie de la classe,

les intéréts des éléves et du maitre,

les exigences d’un travail pluridisciplinaire,

le rythme des saisons.

— Pour atteindre certains objectifs et notamment pour acquérir
certaines notions, le maitre préférera I'apprentissage par
interaction & I'apprentissage par accumulation. |l est donc
recommandé, lors de la préparation de I'étude d’un théme, de
saisir toutes les occasions de viser le méme objectif ou d’aborder
les mémes notions dans des disciplines différentes.
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Remarques préliminaires

— Les sujets d’étude sont choisis en fonction des thémes a traiter
et des notions a acquérir.

Le théme est un faisceau de problémes, un sujet global, souvent
interdisciplinaire. Il demande a étre divisé en sujets d’étude.
Ceux-ci aménent |'éléve a se poser des questions et a rechercher
des solutions. La convergence des solutions conduit aux
notions 3 dégager et a acquérir ainsi qu'a la connaissance
d’une terminologie.

Exemple:

+HEME:

SUJETS D'ETUDE
CHOISIS:

PROBLEMES:

Questions:

NOTIONS A DEGAGER
ET A ACQUERIR.
TERMINOLOGIE A
CONNAITRE:

CE

LA LOCOMOTION CHEZ LES VERTEBRES

LE CHAT

LA MOUETTE

(leur observation conduira a poser des questions,

a énoncer des problé
Le déplacement des
félins

Comment le chat
fait-il pour courir sur
des surfaces lisses et
dures et ensuite
grimper a un arbre?

Pattes souples,
coussinets,
griffes rétractiles,
etc.

mes)

Le déplacement
palmipédes

des

Comment la mouette

fait-elle pour se

déplacer sur I'eau?

ORGANE [+

Plumage étanche,
pattes palmées,
etc.

Y

RELATION ORGANE-FONCTION

(ADAPTATION)

Marcher,
courir,

A

adhérer,
grimper,
s'agripper

\

Flotter,

FONCTION ]4—— S
ramer,

s’appuyer

23
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Le programme de 5° année est une initiation & la biologie par -
I"étude d’animaux et de plantes.

Les éléves apprennent & connaitre, au cours de l'année, au
moins trois animaux pris dans des classes de vertébrés diffé-
rentes et trois plantes a fleurs choisies dans des familles diffé-
rentes, cela dans le cadre des thémes & traiter et des notions a
acqueérir.

En outre, selon l'intérét des enfants, une étude informelle
dinvertébrés peut étre conduite en observation directe. De
méme, et dans le prolongement du programme de 4¢ année,
I'approche de problémes technologiques est possible.

Le programme de 6° année comporte une initiation & I'écologie
par I'étude de différents milieux et une initiation a la physique,
a la chimie et a la technologie.

Les éléves apprennent & connaitre, de maniére plus approfondie
et plus structurée qu’en 4¢, au moins un milieu de chacun des
trois groupes mentionnés 4 la p. CE 28.

De plus, ils étudient trois sujets au moins recouvrant les deux
themes «forces» et «matiére».

Chaque fois que c’est possible, on établit des relations entre
les phénoménes du monde vivant et ceux du monde non
vivant.

L'approche expérimentale du monde non vivant se fait d’abord
sur le mode qualitatif, puis elle passe au mode quantitatif.
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PROGRAMME DE 5¢ ANNEE

THEMES

EXEMPLES DE SUJETS D'ETUDE, DE PROBLEMES

LES ANIMAUX VERTEBRES

La nutrition

La locomotion

La reproduction

Les mceurs

NOTIONS ET TERMINOLOGIE A ACQUERIR

CLASSIFICATION, CRITERE: poissons, batraciens, reptiles, oiseaux, mammiféres

REGIME ALIMENTAIRE: insectivores, carnivores, herbivores, granivores, omnivores

VERTEBRE, INVERTEBRE: squelette interne; os long, court, plat; vertébre, colonne vertébrale; membre, seg-
ment articulé, articulation; mécanisme du mouvement

ORGANE: organes des sens, organes buccaux, organes locomoteurs

RELATION ORGANE-FONCTION (ADAPTATION): fonctions de relation, de nutrition, de locomotion

L’hirondelle, la taupe, la musaraigne, la chauve-souris sont
des insectivores

Le cheval herbivore et le chat carnivore: comparaison
Les dents, les machoires et I'alimentation

Le vol des oiseaux

La reptation des serpents

Le déplacement des félins

Le déplacement des palmipédes

Les mammiféres et leurs petits

Les oiseaux et leurs ceufs

Les ceufs des batraciens et des poissons

La conquéte et la défense d’un territoire
Les migrations
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THEMES

EXEMPLES DE SUJETS D’ETUDE, DE PROBLEMES

LES PLANTES

La reproduction

— la fleur
— le fruit

— la graine
— la bouture

— La structure d'une fleur (pollinisation et fécondation)
— L’origine et la structure d'un fruit (de la fleur au fruit)
— Classification simplifiée de quelques fruits

— La dissémination des fruits

— La structure d’une graine

— Détermination de quelques graines

— La dissémination des graines

— Les conditions de germination et de croissance

NOTIONS ET TERMINOLOGIE A ACQUERIR

FLEUR: pédoncule, calice-sépales, corolle-pétaies, étamines et pollen, pistil, ovaire et ovule, pollinisation
FRUIT: peau, chair, noyau, pépin, fruit charnu, fruit sec, fruit & noyau, fruit a pépins
GRAINE: tégument, cotylédon, réserve, germe, dissémination, germination

BOUTURE
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PROGRAMME DE 6¢ ANNEE

THEMES (MILIEUX)

EXEMPLES DE SUJETS D’'ETUDE, DE PROBLEMES

GROUPE 1

La forét, le bosquet, la haie, la prairie, le
paturage, le parc, le champ cultivé, le
jardin, le bord du chemin

GROUPE 2

L’éboulis, les rochers, la graviére, le vieux
mur, le terrain vague

GROUPE 3

Le lac, la riviére, le ruisseau, la mare, la
roseliére, le port, la rive

— Le microclimat de la haie

— L’évolution du sol dans un champ cultivé
— Les oiseaux du bosquet

— Qu’est-ce qu'une « mauvaise herbe»?

— La faune et la flore du vieux mur
— La colonisation végétale du terrain vague

— La variation de la faune et de la flore sur le cours d’un ruisseau
— Les insectes de la mare

NOTIONS ET TERMINOLOGIE A ACQUERIR

AGENTS DU MILIEU: sol-roche, climat, faune, flore, homme
CHAINE ALIMENTAIRE: régime, relations, maillon, équilibre, cycle, adaptation
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THEMES EXEMPLES DE SUJETS D'ETUDE, DE PROBLEMES

LES FORCES e

LA MATIERE —

— l'eau —

— TFair e

— les roches ==

NOTIONS ET TERMINOLOGIE A ACQUERIR

FORCE: poids, équilibre, transmission des forces

MATIERE: température, états de la matiére, congélation, fusion, ébullition; composition; oxygéne, gaz carbonique,

azote; pression atmosphérique

Le dynamomeétre
Les leviers (pince, grue)
Les engrenages

Les états de la matiére
Le thermomeétre

Les propriétés de I'eau
Les machines a eau

La cuisson des aliments
La pluie

Le cycle de l'eau

Les propriétés physiques de I"air
La pression atmosphérique

Les machines a air

La composition de I'air

Les combustions, la respiration

La diffusion de I'eau dans les sols
L'érosion



EDUCATION ARTISTIQUE

EDUCATION VISUELLE ET MANUELLE
ET ACTIVITES CREATRICES

Evolution de I'enfant de 10 a4 12 ans
Buts de I'éducation visuelle et manuelie
Principes méthodologiques

Organisation du travail

DOMAINE DES SENS

DOMAINE DE L'IMAGINATION

DOMAINE DE L'EMOTION ET DE L'INTUITION

DOMAINE DE LA REFLEXION

DOMAINE DE LA FANTAISIE ET DE LA CREATION

DOMAINE DES RELATIONS SOCIALES

EA

10

2

18
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De 10 4 12 ans, I'éléve quitte peu & peu le monde magique de
I'enfance pour s’attacher a la réalité que le développement de
son intelligence et I'évolution de sa sensibilité le poussent a
conguérir.

Sa vision de la réalité se diversifie et s'élargit. Il éprouve le besaoin
d’en ordonner, d’en comparer les éléments. Son sens critique se
manifeste.

L'enfant prend aussi conscience de son existence au sein de la
société. Par suite de son évolution naturelle et sous l'influence
du milieu, il s’efforce de rendre plus objective sa vision du monde.

Toutefois, le désaccord entre ce qu’il veut faire et ce qu’il réalise
I'améne a perdre de sa spontanéité. |l a I'impression d'un recul
dans ses possibilités d’expression et il en ressent un certain malaise.
Son imagination puise alors & de nouvelles sources: au lieu d’ex-
primer sa propre vision des choses et du monde, il s’identifie a ses
«hérosy en les imitant.

Il réclame plus d'autonomie, mais il attend aussi un appui et
une aide: il veut étre compris. Pour acquérir cette autonomie,
il est curieux de connaitre de nouveaux moyens d’expression qui
stimuleront ses facultés créatrices et permettront & sa personnalité
de s'épanouir.

Cette période constitue une charniére importante.

L'éléve de 10 & 12 ans n’est plus tout & fait un enfant et pas encore
un adolescent: il se cherche.
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L'éducation de la vue et de la main, qui conduit aux activités
créatrices manuelles, aide I'enfant 3 mieux saisir le monde dans
lequel il vit. Elle concourt, avec les autres disciplines, & assurer
I"évolution harmonieuse de sa personnalité.

En 5¢ et en 6° année, elle tend vers les objectifs suivants:

EA

Développer les facultés virtuelles de I'ceil et de la main et
perfectionner les coordinations sensorimotrices (domaine des
sens).

Favoriser la capacité de penser en images parallélement 3 la
pensée verbale et mathématique (domaine de I'imagination).
Préserver et approfondir la capacité de sentir et d'éprouver de
I’émotion (domaine de I'émotion et de I'intuition).

Faire réagir I'éléve aux informations recues en les confrontant
a sa propre vision, afin d’enrichir sa compréhension du monde
(domaine de la réflexion).

Stimuler I'originalité et la spontanéité de I'enfant, encourager
la recherche et I'expérimentation; faire prendre conscience des
rapports entre idées, matériaux et création (domaine de la
fantaisie et de la création).

Aider I'enfant a trouver, face & la société, un équilibre harmo-
nieux entre l'individu et la collectivité (domaine des relations
sociales).
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Le maitre se fixe, dans |'organisation de son travail, des objec-
tifs clairs et précis.

1l choisit, parmi les réalisations proposées, celles qui s'adaptent
le mieux aux besoins des éléves, a ses intentions et a ses
possibilités, aux circonstances locales.

Il crée, par son attitude ouverte au dialogue, par sa disponi-
bilité, un climat de confiance qui permet a chaque enfant de
s‘exprimer spontanément, de faire part de ses expériences,
d’exposer ses idées et ses projets, de prendre conscience de ses
capacités.

Sans perdre de vue le but qu'il veut atteindre, il tient compte
des réactions de ses éléves pour en tirer parti de facon opportune.
I} s'appuie sur la variété des intéréts de I'enfant, sur sa curio-
sité, sur sa faculté d'observer et lui propose de multiples
sources d'information et d’inspiration.

Il fait appel & son pouvoir d’émotion et & son esprit d’invention
et lui offre de nombreuses occasions d’'expression et de création.
Il soutient son intérét en diversifiant les thémes, les techniques
ou les matériaux, en faisant alterner les activités individuelles
et les créations de groupes, les réalisations de longue haleine
et les travaux de courte durée.

Il assure une progression dans l'acquisition des connaissances
techniques. Celles-ci n'ont pas leur fin en elles-mémes, mais
restent au service de I’'expression et de la création.

Il encourage I'enfant a poursuivre un travail entrepris jusqu’a
son achévement, en tenant compte du but visé.

Il veille & faire respecter outillage et matériaux, a éviter le
gaspillage.

1l évalue le travail de ses éléves en fonction des objectifs
choisis.

Il se soucie autant de I'effort fourni et des progrés réalisés
par chacun que du résultat obtenu.

Il conserve a toute critique un caractere constructif.



— Les activités créatrices manuelles comprennent:
— d’une part,
pour filles et gargons: éducation artistique ™;
pour filles et gargons: travaux manuels;
— d’autre part,
pour les filles seules: travaux a [aiguille;
pour les gargons seuls: travaux manuels.

__ Selon les circonstances et les possibilités locales, ces activités
sont pratiquées par demi-classes.

— Pour des raisons pédagogiques et d’ordre pratique, le temps
consacré a chacune de ces disciplines ne devrait, en principe,
pas étre fractionné.

— Dans chaque école, on veillera & mettre un nombre suffisant de
locaux équipés a disposition de ces activités.

* Dans toute cette section du plan d'études, le terme «éducation artistique» s'applique
a des réalisations qui font principalement appel 3 des techniques des arts graphiques.
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Remarques préliminaires

Les activités créatrices manuelles (ACM) sous leurs différentes
formes, travaux manuels (TM), éducation artistique (EA), travaux
a 'aiguille (TA), visent des objectifs communs.

Dans les techniques utilisées et parfois dans les thémes proposés,
chaque discipline conserve sa spécificité, ce qui améne un déve-
loppement sous forme d’«avenuesy paralléles.

Toutefois, ces avenues comptent de nombreux points de rencontre.
Les généralistes peuvent ainsi conduire une action interdiscipli-
naire trés fructueuse. Les spécialistes (TM, EA, TA) y trouvent
I'occasion d'une concertation et d'une collaboration bénéfiques,
chacun d’eux se chargeant des activités pour lesquelles il est
formé.

Les domaines énumérés dans les chapitres qui suivent ne cons-
tituent pas des entités séparées. Si, dans une lecon, |'accent est
mis plus particuliegrement sur I'un d’entre eux, le maitre doit se
rappeler qu'il existe des zones communes a exploiter. Il se souvient
en outre que |'enfant s’exprime toujours dans la globalité de son
étre, c’est-a-dire avec I'ensemble de ses facultés.

En cours d’année, le maitre veille donc a travailler en fonction de
tous les abjectifs mentionnés.



DOMAINE DES SENS: DEVELOPPER LES FACULTES
VIRTUELLES DE L'EIL ET DE LA MAIN ET PERFECTIONNER
LES COORDINATIONS SENSORIMOTRICES

BUTS

Entrainer I'enfant & une observation exacte qui lui permette;

— de voir plus et mieux;

— d’enrichir sa réserve d’images;

— de connaitre de maniére spécifique des matériaux divers.
Développer son habileté manuelle et la précision de ses gestes.

Lui faire prendre conscience de I'importance du monde visuel et de
la valeur du travail manuel.

PROBLEMES DIDACTIQUES

L’enfant éprouve le besoin de voir, de toucher, de sentir, de mani-

puler pour mieux appréhender la réalité.

L'enseignant doit donc trouver ou créer des situations qui aménent

I'enfant a utiliser ses sens.

Le contact direct avec I'objet ou le matériau est indispensable.

L'observation permet de recueillir le maximum d’'informations sur:

— la forme (ligne, surface, volume);

— la couleur (qualité, rapports, contrastes, valeurs);

— la structure (aspect, matiére, consistance).

L'observation directe peut étre enrichie par:

— la comparaison (analogies, différences);

— le recours aux documents:

— des croquis, des notations, des échantillons, des photos et des
films.

Les réalisations peuvent se faire de mémoire, d’aprés les informa-

tions recueillies directement devant I'objet ou suggérées par les

caractéristiqgues du matériau.

EXEMPLES DE THEMES ET DE REALISATIONS

Les sujets choisis doivent pouvoir &tre observés de prés, touchés,
sentis, manipulés au besoin: personnages, animaux, végétaux,
machines, véhicules, ..., ceuvres artistiques ou artisanales, ...

Les réalisations qui découlent du contact avec un matériau
n‘impliquent cependant pas nécessairement le choix d'un théme.
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Transcrire I'ensemble ou le détail:
— par la terre glaise i — au crayon ou au — au moyen de
i feutre différents tissus

Traduire le rythme:

— avec du fil ! — au pinceau, au — avec de la ficelle,
metallique, du papier | fusain des fibres
découpé (ribam-
belles, guirlandes)

Rendre la forme et la structure:

— par le bois | — alaplume, au — par le crochet, le
(sculpture a I'en- } stylo a bille macramé
coche) ;
Exprimer |a richesse des tons:
— par la marqueterie | — a la<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>