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ALLGEMEINE BEMERKUNGEN

New yarliegende Plan erscheint in einer Zeit, in der sich
das Fach Deutsch in Universitdt und Schule in einem Um-
bruch befindet. Der Umbruch ergibt sich aus der Entwick-
lung der Wissenschaft selbst, die in einem Prozefl der Ent-
ideologisierung begriffen ist; er vollzieht sich aber auch
durch Drédngen von auBen, wobei pragmatische, politische

und soziologische GroBen &ndernd eingreifen. Da der Prozef
noch nicht abgeschlossen ist, trdgt der Plan vorléufigen
Charakter; er bewegt sich zwischen den Fronten und will

den ProzeB nicht aufhalten, sondern fdrdern. Aus dem Wechsel-
spiel von freier Entscheidung und Verpflichtung ergibt sich
die Verantwortung des Deutschunterrichts nach verschiedenen

Seiten hin.

Aufgaben des Deutschunterrichts

-

Ih‘Rahmen einer wissenschaftlichen Grundbildung, die das
'fGymnasium vermitteln soll, stellen sich dem Deutschunterricht

.zwei Aufgaben: 3 5
: 1) Sprachliche Grundbildung
©2) Literarische Grundbildung

,Die sprachliche Bildung ordnet den Deutschunterricht bis

,2u einem gewissen Grade neben den Unterricht in den Fremd-
sprachen, rdumt ihm aber eine Vorzugsstellung ein, weil .
seine geringeren Sprach- und Verstehensschwierigkeiten eine
tiefgreifendere Betrachtung sprachlicher PhHnomene zulassen.
Innerhaldb der literarischen Bildung ist dem Deutschunterricht
deshalb such die Behandlung von Ubersetzungen zu {bertragen,
sofern die Texte nur sehr schwer oder gar ORI der

Originalsprache zugdnglich sind. -
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I. Sprachliche Grundbildung

Der Erfolg in der Schule ist wesentlich von sprachlichen
Féhigkeiten und Fertigkeiten abhiingig. Sie zu entwickeln
und zu pflegen, ist vordringliche Aufgabe des Deutsch-
unterrichts.

Schiller bringen unterachiedlich entwickelte Sprachfertig-
keiten mit zur Schule. Poychologlache und soziologische
Gegebenheiten wirken bei der Augbildung der Sprachfertig-
keit hemmend oder fordcrnd mit. Soll aber Chencengleich-
heit beim Stourt in dor hBheren Schule so weit wie mdglich
verwirklicht werdsn, so wird cs fir den Erfolg in allen
Fdchern der Schule wesentlich dorsuf anlkonmen, Sprach-
bemnnisse gezielt und systemnatioch abzubauen. Die sprach-
licke Bildung gibt dem Fech Deutsch einen Grundlagen~
cherakter, aber auch einc dicnende Funktion, sie hebt

zum Toll dic "Eigenstindigkeit" des Pachom auf.
Sprochliche Bildung geschieht durch Sprache, ihr Ziel

ist ein kritisch bewuBtes Sprachverhalten.

1) Sprechhendlunsen

Sprachhandlungen gehdren zu den anthropologischen Grund-
gogebenheiten und zu den Pormen dee menschlichen Mit-
einanderseins. Durch Sprachhaendlungen teilt der Menzceh
mit, oder es wird ihm durch Sprachhendlungen mitgeteilt.
Durch Sprachhandluns enteteht ein Zusanmnenleben im
Sprechen, im vernunftigen CGedanlken, der Szchen und Per-
Bonen vorstellt. In der Sprache hat der Hensch sich selbast
und die Welt. Sprache esrfaBt so die Subjckt- und Objekt-
8eitc des Dasoeins. Die Sprechsituation weist auch Rollen
2u, wvenn auch nicht definitiv; nur wenn die Rollen ver-
tavscht werden k6nnen, wenn deor Sprechende zum Hérenden
und der Hdrende zum Sprechenden werden kenn, entateht
Spreche, dis in strengen Sinne nie monologisch ist. Wenn
nen auch mit sich allein sgprecheon kann, o ist dieses
Sprechen, sofern es nichi patholozisch ist, intentional
auf gemeinte Gegensténde oder Perconen gerichtet. Sprechend
18t man, indem man aurl Erwiderung anspricht.

&) Horen guf den anderen

Das sprachliche menschliche Mitsinander geschieht in der
Dielektik von Zueinanderaprechen und Aufeinanderhiren.
Beide Formen der eprachlichen XKommunikstion miscen im
Deutschunterricht getibt und kultiviert werden. Dos Auf-
den-anderen~Hdoren izt aktive Nachgestaltung dessen, was
einem gesagt wird, es ist kein Schweigen; so gehbrt es
auch zu den Sprachhandlungen. Das Hren bhet die Tendenz




guf Erviderung. Nur so ist die Wechselseitigkeit eines
Gespriiche gewidhrleistet. Man muB sich hdrend etwas
sagon lacssen, um Antwort goeben zu kdnnen. Line Sache
wird im Geapriéch solange hin und her gesprochen, bis
sle durchgesprochen ist.

b) Sprechen nmit den snderen

Das Sprechen gestaltet die Welt des sprechenden Mengtchen
im Auséruck. Da Sprechen auf Héren angewiesen ist, hat

es wie dieses vergeeellzchaftende Punktion. Sprechen-
k¥nnen und Sprechenwollen sind unerliBlich Vorauzecetzungen
mencchlicher Gesellung, wobei es vorerst weniger auf
Gesprichefertigkeit ale auf Gespriichewilligkeit ankomnt.
Rur wer sprechen will, kenn auch sprechen. Die Aufhcbung
der Diskrepeanz zvischen Sprechemsollen und Sprschenkdanen
i8t Aufpabe dcs Sprechunterrichts. Er muf daher natiir~
liche Spracheituniionen schaffen, die eltersgendB sind

und zum Sprechen reizen. Demit f411t dem Sprachunterricht
eine bodoutseme gesellschaftliche Punkiion Ehy. 805 i oht
oder nicht allein im Vermiitteln von Sprachvicsen geleiztet
werden kenn; sie macht Sprachsituationen erforderlich,

in dencn Sprache eingsibt und in Einetellung auf die Si-
tuation sténdig korrigiert wird.

¢) Iesen

Lesen und Schreiben gehen echon #iber die einfachen enthro-
pologischen Beatimmungen hinsua, sle gehdren zum Berelch
der Kulturiechniken. Lesen erlaubt den gprachlichen Un-
gang liber begrenzte Zeiten und Réume hincus, Lezen wird .
Bo 2um wesentlichen Traditions- und Kommunilgtionstriger.
Leson gezchieht in den Formen dec Firzichlemens und des
Vorlezens. Das Fiiraichlecen ist nur sinnvoll, wenn s

gum Versténdnic des Gelesmenen fithrt. Die beate Kontroelle,
ob das Ziel erreicht ist, gibt die miindliche oder mchrift-
liche Wiedergabe. Trotz eller Vorbehalte kann guf {iber-
schlagerdes Lesen, das der ersten Information dient,

nicht verzichtet werden. Das %Ziel rechten Lesena ist je-
doch die Durcharbeitung eines Textes in kritircher Distanz
und die Erfahrunz, daB Lesen Bereicherung iet. .

Das wehllose Leasen ist in gleicher VWeipe zu unterbinden,
wie dum Lezen zu fordern iet.

Das Vorlesen kenn dann als goegliickt betrachtet werden,
wenn der ZuhSrer gerne zuhdrt und der ILeser Freude am
Vorleven gewinnt. Das kann aber koum beim bloBen Ablesen
geschehon; leutes Lesen, das dle Schule fordern soll, ist
Bchon ein Akt des Rachgesteltens, das in seiner Strukiur
den Sinngehalt, die Klanggestalt und die rhythmische Bo-

wegung des Textesz heraushdren 1HAL. . A



d) Schreiben

Schreiben h#lt Sprache fest. Diese Tatsache setzt eine
Bemmung durch das Wissen, def PFixiertes jederzeit vorge-
zelgt werden kenn; gerade mit Geschriebenem wird man

beim Wort genommen.

Der hohe Grad der Verantwortlichkeit Uber den Augenblick
hinaus erfordert eine besondere Sorgfelt in der Ab-

fassung von Texten. Vas geschrieben steht, bekommt seine
Bedeutung. Belanglosigkeiten werden in der Regel nicht auf-
geschrieben. Um zu schreiben, bedarf es des Schreibwlirdigen.
Nur wer etwes zu gsegen hat, hat auch efwas zu schreiben.
Eindrticke, Einfélle, Erfabrungen und Wissen allein geniigen
nicht zum Schreiben; hinzu kommen muB der Wille zur Ge-
S8talivng in Klerheit, Gensuigkeit, Ubersichtlichkeit und
die Absicht, sich in einer dem Stoff und dem Zweck ent-
Sprechenden Stilform schriftlich asuszudriicken.

2)  Denkhandlunsen

Sprachfihigkeit, wenn sie nicht Verbalismus sein will, ent-
wickelt sich in demn Unfang, in dem sich Denk-, Vorstellungs-
und Geftihleskrédfte entwickeln.

So ergivt sich, deB diese Krifte susgebildet und gepflegt
werden nmiissen, um zum rechten Sprachgebrauch in seinen
verschiedenen Formen zu gelangen.

a) Anscheuen

Die Anschauung ist eine bestimmte Blickrichtung auf eine

Sache oder Person. In dieser Blickrichtung werden dem HMenschen
gsinnliche Daten im aufmerksamen Hinsehen und Beobachten ge-
geben. Anscheuung vergegenwdrtigt einen Gegenstend; sie stellt
eine Sache vor, bei der man verweilt. Soll men sich bei der
Anschauung such Zeit lassen, so ist sie doch kein passives
Hingegebensein en Eindrilcke. Anschauung ist des Ergebnis einer
Tﬁtigkeit, eines bewuBten Sehens und Beobachtens. Genaue An-
8chauung ist die Voraussetzung eines exakten Denkens.

b) Denken

Denken, im weitesten Sinne gefaBt, ist wohl der entscheidenste
Wesenszug des lMenschen. Denken schafft dem Menschen seine
Welt, seine Ordnungen und Strukturen. Darum gilt es, des
Denken in jedem Unterricht besonders zu férdern. :

Das Denken duBert sich im Denken an etwas, womit Gegenstiinde
in Gedanken gegeben verden, im Denken {tber etwas, womit

eine Beurteilung des Gedenkens vollzogen wird, im Nach-
denken, .in dem ein Sachverhalt klar und deutlich vergegen-
wirtigt wird. SchlieBlich ist der Mensch in der Lage, {iber

B}



dae Denken selbst nochzudenken. Denken zielt euf Richtig-
keit, in hdchster Vollendung aufl Wehrheit., Auf diesem

Wege ist es Regeln unterworfen, die mit Verglelchon, Be-
stimmen, Zerlegen, Unterecheiden, gusommenfassen, Schlicfen
zu umschreiben sind. Alle diecse Formen und Prozecse Ubt
der Mensch selbet in dor Alltizlichkeit, bewuBt und vor-
wiegend im Bereich der Wiessenzcheften.

Die Regelhafiigkeit des Denkens gchliefit bestimnte Denkge-
wohnheiton und vor cllem Freihcit dee Gedankens nicht aue.
Des enzustrebende Ziel in der Schulung des Denkena sollte
sein: selbotindig richtig denken.

¢) Prodblemcrkennen

Der Denkende wird erfohren, deof dag Denken nicht nur
Fragen 16st, sondern auch Fregen stellt, Streitfragen
gchafft, Pragliches sufgibt und Frogwlrolges aufdockt.

Das Erkennen von Zweifelbaftigkelt ist Sache des Denkens,
des sich dem Problem etellt, cich beim Stellen Ces Problous
eber nicht bsrubigt, e¢s sel denn, das FProblem srweine

sich als Aporie, ale Weglosigkelt. Der llensch, der handeln
muf, wird die Festatellung mochen, dal die Reflexion in
manchen Féllen vorzeitig sbgebrochen worden muf, daf Ent-
scheidungen ihn dr#ngen. Doclh wird der donkende Mensch

die unbedachte Tat u2 der Tet willen meiden.

3) ZXritisches Wigsen um Sproche undéd Nonken

Sprach- und Denkhandlungen vollziehen sich nach Regeln.

Sie zu wiscen, ist zum rechicn Gebrauch nicht unbedingt
notwendig, sie werden durch Fochahmung meist unbewubBt richtig
#tbernomzen. Auf einer bestimmtien Stufe des Bewulteoelns,

die zu bilden Aufgabe des Gymnesiums ist, will und soll

der Mensch cuch wissen, was er tut, warum und wozu er ct-
wag tut. Die Reflexion soll cbenso 2zu genauverem Differcnziceroen
im Sprachgebrauch fihren wioc zur Einocicht in die Lelstung
der Sprachc fiir den eingelnen und die CGesellschalt.
Besondere Schwierigkeiten ergobsn sich bel der Sprechbe-
trachtung dsdurch, Gef man cich denm komplizierten Gegen-
stend Sprache auf verzchicdens VWelce nthern konn. Das Gymnpa-
gium wird bei dem gegemrirtigen Stand cor Disluosion gut
daran tun, cich in dem Bersich zu bewcgen, in gem welt-
gehende Binhelligkeit der Meinungen herrscht. Je weiter

das Reflexionsvermbgen fortschraelitet, vm co welter kann

das Feld der Betrachtungen gesteckt werden; das hat zgur
Folge, dafl die Sprachbetrachtung den Deutschunterricht

vom Anfans bis zum Ende zu beglelten hat und niclit am’

Ende der Mittolstufe abgebroclien werden darf.

Durchgéngig muB zun BewuBtsein gebracht werden, daf Formen
und Punktion der Sprache in ateter Abhiinglgkeit zueinander

re
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stehen, daB sie nur cbutrekt im Sinne einer Systematik

oder auf Grund methodisch~didaktisccher Abuichton ge~

trennt werden kdnnen. Unbeatritten dlirfte golten, doB

Wort und Sotz ale sprochliche Grundeinheiten zu bairacshien
sind. Veiterhin G4rfte unbestritten sein, daB dio CGrund-
einheiten Wort und Sats, um zu sinnvollen Aussagen und

zur Wirlkung zu kommen, c¢inen anthropologizchen und sozialen
Kontext haben,

Daraues ergzibt silch folgende Einteilung der Sprachbetrachtung.

a) Formenlehre - Morphologie
b) Bezlechungolehre - Syntax
: c) Becdsutungalehre - Semantik
- @) VWirkungslehre - Pragmatik

a) Formenlchre - Horphologle g

Ein Sprochuntorricht, der nur die formsle Anwendung von
Regeln iw Auge het, wird der Vielschichiigkelt der Sprache
nicht gerccht. FPovmenlehre der Sprache kann in der dchule
nicht Selboizvsclk gein. Be wird aber im Sinne eincs exakion
Sprechens iibor Sprache notwendig sein, die Grunébegriffe
der formalen Gronmatik zu vermitteln. Han tut dabel gut
daran, die allgemein snerkennten und auch in den Fromd-
sprochen gebrouchten Termini zu verwenden, Dies schlicft
nicht auz, del man degu Doutungshilfen gibt, dic cus einen
anderen Begriffcberocich genomuen sind. Die gromnatische
Terminologie iet nicht els Definition zu verstehen, eondern
als Arbeitomittel zur Kennzeichnung sprachlicher Sachvor-
halte und ale Mittel zur Klsseifizierung. Man wird nicht
verzichten knnen ecuf die Benennung der Wortarten, der
Zeitformen, der Formoen des Haupt~ und/Nebensatzec und dew
Satezteile; Satzbilder konnen zur Veranschaulichung gute
Dienste leisten. Zu behandeln 2ind ferncr die Grundbegrifie
der Phonetik, dis Formen der Wortbildung, der gatchicht~
liche Azpekt der Sprache, Bedoutungswandel, Sycstemaspekie
der Sprache, Wort-~ und Begriffufelder, Ordnungsmomente,
Sprachvergleich. ;

i

b) Beziehuncelehre - Syntax ' .

28 Wort erscheint in der Regel im Rehmen der Redeeinheil
eines Setzes; co steht es in geordneter Beziehung au
enderen Wortern. Durch diese Beziehung ernhiélt das Vort
seinen nehr oder weniger definitiven Sinn, da die Bedeutung
eines Wortes nur durch endere Worte angegeben werden kann.
Geordnete Bezishunzon und Strukturen der Sprache bildon
die Syniax inm weitesten Sinne. Wie weit sich die siTukiura-
lictische Sprachbetrachtung fir die Schule methodisch aufl-
arbeiten 1#8t, bleibt zwar abzuwarten, doch mollic sich
die Schulec den Erkenntniseen und Versuchen der Zeichen-
theorie des Strukturalicmus gegentiber aufgesochlosien
zolgen.




‘¢) Bedcutungolehre - Semantik

Das Grundphéinemen aller Sprache ist das Zelchen mit
Bedeutung. Des sinnvolle Wort hat secine Bedeutung,

es8 meint etwne, dennoch ist das Wort keins bdloBe Wieder-
gabe von etwro; es gestoliet dmo, was es meint, sprech-
lich, es veréndert in der Klérung deo, wag e meint,

ugd dle Situation, in der das Gemeinte und der Meinende
stehen. : :

d¢) Wirkungelenre ~ Pragmstik
Das Yort wird von jemendem gesprochen und meist en jemsnden
gerichtet. So iat deo Wort suf eine bestimnie Situation
zugeschnitten wud sochafft Situationen. Neben dem Sprach-
12 Ko
ve

kontext ist such der sozia ntLvt zu betrachten, wenn
man e¢in Wort cder Wortgefiige ratehen will. Sprache dlont
els goziale Klemmer; dersus blna auch die Senktionen
geégZen obwelchendesn Spfachferhultcn zu veraitehen. Durch
Sondersprachen wird Solidaritét und SelbstbewuBtsein von
Grupvcp 53Ltarxt, :
Bel der Pragmatik darf nicht vergessen werden, daB die
Sprache auch &ls Mittel der THuschung und Monipulierung
dient. Die verunklarend e, verftihrende Funktion der Sprache
muf bewuft gemacht werden. Diese 1i0glichkelit der Spreche
7irdé sich gegebenenfells an Vorl&utbgrungang Kommuniqubs,
Stellungnabmen, aber asuch an Briefen und Autoblogrephien
aufzeigen lassen.
Wissenseosiologische Fragestellunﬂci kdnnen hier ihren
Ort huben. ) e

4) Sprachge

Die mchriftliche Darstellung nuB tber das, was genmeinhin
unter Aufeatzerzishung verstanden wird, hinsusgehen. Fur
80 wird es geliagan, Sehfilern ein Verhéltnis zum Schreiben
zu vermitteln. Schrelben darf nicht ven der Ausnshme-
situation der Klassenarbeit oder der Hzuserbeit her be-
griffen werden. Auch der Unterricht moll Anlaf zum Schreibeon
geben; nicht nur zsum Mitsc nrcjb yn oder Abschreiben. Hlerzu
werden sich wohl Situstionen clgnen, in denen eln Sech-
verhalt Xlar uad bindlg als Ausgangspunkt ocder Zussrmen-
fassung formullort warden soll. Hiaerbel milesen - wie bel
Jeder Auﬁerux ~ die Fragestelluangen Yberschauvbar sein;

- der ~rf;arunﬁ3w und Wisgsenshorizont der Schiiler derf nicht

uberzcgcn werden. Die Aufmerksemkeit fir des Riéchetliegonde
it zu wecken, bevor man "Bedeutcomes" engeht.

Lu

taltung

a) Normierte Formen schriftlicher KuBsrung

Der zu fordernde Spielraum ist in einzelnen Féllen schrift-
licher Auqerun* einzugchridnken, doch nie bls zur Gesichis-
und Chare htbrlonigkeit, der Stillosigkeit also. Strenge

i



Normierungen gibt ez auBer den Regeln dor Rechtschreibunug,
Zeichensetzung, Grammatik, die fir jede schriftliche
Fixierung gelten, im Schriftverkebr, bei dem Schreiber

und Adressaten woeniger els Psrson dean als Rollentrégex
fungieren, so z.B. im Geschiftsverkchyr, im Schriftwechsel
mit Behdrden und Institutionen. Hier herrscht vor allem

der Formzwang, zu dem auch SSVhILChkLlT gehort, dexr
rationelle Bearbeitung ermdglicht. Sachuzwang bestimmt
schriftliche AuFeanqen, bel denen ein Sachvernalt exokt
wiedergegeben oder dargestellt werden muﬁ 8o z.B. bei
Kleinformen der Gabrauchsprosa wie etwa Anzeigen, Ge-
brauchsanleitungen, Vorschriften, Kurzproto o'lon, Klappen-
texton. Aber auch umfengrcichere Darstellungen wie dis
Fixlerung von Gedanksnglingen, Inhalieazngaben, Begriffs.
bestimmungen, Texteuswertung bediirfen noch der Nowmi"“ung.
Je komplexer die schriftliche AuBerung ist, vm go mehr
Freiheitsraum muf gewlhrt warden; dlcs g£ilt vor ellem
Formen, die eine Stellungnahne oder Heztung fordern,
es etwa beim Problemaufectz der Fall ist, wenn auch o
spezifische Aulbzuprinzipicn, durch"icﬂtlﬁ” Gedankenfiih:
und biindige SchluBfolgerungen zu fordern sind.

b) Formen freier Gestaltung

Die zunehmende Versachlichung im &ffentlichen Leben 1ERT
die schopferischen Moglichkeiten des Menschen unter Unm--
sténden verkimmern. Dér zu fordernde Gegenbegriff zur
Versachlichung ist eber suf keinsn Fell die Unsechlichkelt,
sondern die stimmige Einbildungskreft, chne die am Ends
guch die Sachlichkeit nicht auskommt.

Die einfachste Form der freien Gestaltung ist die spo
Erziéhlung; such der Bericht wird formal nicht eindew
begtimmbar sein, eher schon die Schildéerung. Beil dex
lichen Darstellungen wird man suf sclbsténdige G §
versucne nicht verzichten diirfen. Sie kdnnen damit be
Einnen, daB man Montagen aus Wortmaterial anfertigean Lil%,
wobei daso Gesuoltunu sprinzip engegeben oder beld einigsr
Runstfertigkeit vom Schiller selbst gofunden verden kann
Das Anéertlgep von rhythmischen Reihen kann éag Sprachver-
ndgen schulen. Erziéihlkernc kénnen susgeetaltet werden.
Versguche in kleinen literarischen Formen sind anzuregen,
hiersu eignen sich wohl die Formen des Witzes, der Anekdot
der Fabel und der Rurzgeschichte. Selbst vor modernsn
Formen des Liedea oder Schlagers braucht man nicht zurdcek
zuschrecken. Diegse Formen kdnnen unter Umstindsn such
Mundaert geschrieben werdon, weniger um die Nundart zu
pflegon, &ls um die Schreibhemmungon zu l8seun. Mitarboit
beil Schillerzeitschriften ist zu Iord'arno Anspruchsvellere
Formen wie die Ausarbeitung von Dialogreihen fir Hornplele,
Drehbiicher oder Spiele kbnnen viel FPreude begreiten, wenn

’}-‘.
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sie aus dom Raum des Zwanges hersusgenommen werden,

wie {iberhaupt Schiiler bei schriftlichen Gestaltungsver-
suchen mehr ddirfen als milssen sollten, was zur Legltiimation
von offenen und unreinen Formen fihren muB.

Auch des Briefes, der persdonlichoten Prosaform, sollte sich
die Schule annehmen. Sie kann dabei helfen, Formen privater
Kultur nicht veriklimmern zu lassen.

Als anspruchsvollste FPorm schriftlicher Gestaltungsvor-
suche gilt wohl der Essay. Als hohes sprachlich-gedank-
liches Spiel mit eincm einzigen Gegenstand fordert er

in gleicher Woise Kombinationsgabe, genaues Hinsshen,
kritisches Urteilen, Wirklichkeits- und I[Hoglichkeitssinn.
Die Mdglichkeilt kreativen Tuns soll die Schule auf keinen
Fall unterbinden, wenn sie dabel auch die FPurcht vor dem
Fragmentarischen abbsuen und auch Ansitze und Moglichkeiten
positiv bewerten muB. ¥

1

IT. Literarische Grundbilldung

1) Dmgang mit Texten

'&) Gebrauchstexte

Der Deutschunterricht hat bisher egeine Aufgabe im Rshmen
literarischer Grundbildung vorwiegend als Interpretetion
dichterischer Werke oder philosophisch-kriticcher Texte
begriffen. Bei der immer mehr steigenden Plut von Lese-
Stoff ist es ksum verantwortbar, den breiten Bereich von
Gebrauchstexten sue dem Deutschuntcrricht auszuschliefen.
Die politische Situation macht es gegebenenfalls dring-
licher; Flugbldtter lesen zu.kbnnen ale Dramen. Die verwgl-
tete Welt fordert, solange Verwaltungstechniker ihren
Jargon nicht sufgeben, dle Fihigkeit, Gesetzestexte, Ver-
ordnungen, Vertriige u.#. lesen zu konnen. Diesc Texte
bieten oft gute Gelegenheit zu Ubersetzungen. Trivial-
formen der Literatur - der Begriff muB nicht unbedingt
negativ gewertet werden - auch Texte von Subkulturen miiccen
im Deutschunterricht einer kritischen Betrachtung untoer-
zogen werden, wenn man scinen Erzichungeeultreg nicht auf
Empbrung, Verschtlichmachung, Befehl und Verbot grilinden

o2 £ 1 ;

'b) Gedankliche Texte

Gedankliche Texte, unter denen nicht nur philosop@iache
Abhandlungen verstanden werden ditrfen, sondern jede be-
griffliche sprachliche Fixierung, milspen zwar Voyw;egend
der Oberstufe zugeordnet werden, doch soll man nicat ver-
kennen, daf such Kinder denken, sofern dieses Vermogoen
nicht systematisch zugeschiittet wurde; selbst dann machen
Blch ¥inder noch ihre Gedanken. ;



Soll béi der Arbeit mit gedanklichen Texten die Br-
arbeitung des Gehalts zwer an erster Stelle atehen, so
kann doch die Form nicht unterschlagen werden. Es gilt
zu zeigen, wie solche Texte gemscht zind, welche Frage-~
stellung sie haben, wo die Ansatzpunkte zu finden sind,
wle die Verflechiungen sich darstsllen, wie die Gedanken
gefthrt sind, welche Schwerpunkte gezetzt werden, wo die
Gelenkstellen liegen, wo sich Ergebnisse zeigen.

Die Behandlung gedanklicher Textic wird sich nech dem
"Dreischritt: Referisren, Argumentieren, Kommentieren
vollziehen. '

4,
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¢) Dichterische Werke

Trotz der Hereinnshme von Gebreuchstexten und gedonk-
lichen Werken bléib%t das Sprachkunsiverk fir den Deutsch-
unterricht von grofier Bedeutung, allein echon deshalb,
weil mit den anderen Formen schriftlicher AuBerungen
auch der Unterricht andersr Pdcher befaft wird. Der
Bergich dichterischer Aussage soll dem Schiiler nicht ver-
schlossen bleiben, da er einen wesentlichen Teil mensch-
licher Rulturtdtigkeit susmacht. Doch muB davor gewarnt
werden, Dichtung vorwiegend als Lebenshilfe oder ale
Vermittlerin von Geftlhleerlebnissen zu begreifen; sie
kann, selbat im Reune engaglerter Literatur, nur Hodelle
liefern, menschliche Mdglichkeiten zeigen, in der
ésthetischen Verwandlung und Verfremdung erhellend und
unter Umeténden therapeutisch wirken. Der Sinn der Be-
schéftigung mit Sprachkunstwerken im CGymnesium soll ein-
fach hoiBen: richiig lesen lernen, Geschuaek am Lesen
finden. Der weiters™Wutzoen® der Beschirtigung mit Lite-
ratur stellt sich erst ein, wenn man die Kunst des Leesens
beherrzeht und die Pertigkeit Freude bereitet. Wann dies
gelingt, wird Ger Schiiler auch bel der Wahl geiner Privat-
lektiire nicht in ¢ie Irre gsehen, vielleicht wiré er gar

an literarischen Leben der Gegerwart teilnehmen. Die

Schule soll &n den Anregungen, Gie das 8ffentliche lite-
raricche Leben bietet, nicht vorbeigehen. Hierbei iast

auch an das Theator, das Kino, den Rundfunk, das Fernschen,
die Presse und dic Zeitschriften zu Genken. Es scheint
gchon viel gowonnen, wemn der Eindruak vernleden werden
ktnnte, daB sich die Literatur in solche, dic in der Schule
vorkommt, und solche, die aulsrhald dor Schule ledbt, oin-
tellen 1HBt. Xriterium literariccher Qualitét ist nicht

die Schultauglichkeit; dies entbindet die Schule aber

nicht von der Aufgabe, melektiv vorzugehen.

2) Aspekte der Literaturbetrachtung

Eine Interpretation von Texten ist dann notwendig, wenn
gich dem Veratidndnis Schwierigkeiten in den Weg siellen.
Da die VerstiEndnisschwieriglkeiten vercchiedsn eind, gibs
es notwendigerweise verschiedene Formen von Interproietionen.
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&) Geschichtliche Betrachtung

Bel Schwierigkeiten, die sich aus dem zeitlichon Ab-

gtand zwischen Leser und Text ergoben, bedarf es ciner
historischen Interpretation, dis sich auf den Sprech-

- gebrauch,; den Begriffsschatz, den Weltenscheuungshinter-
grund; dle Verflochtenhelten innerhzld der Literatur

der Zeit bezicht, aus der das werk stanmt. Diese hlsto-
rische Betrachtung darf aber nicht als Literaturgeschichte
im engeron Sinne begriffen werden, echon gar nicht, woenn
nen sie positivisticch oder nur chronologizeh versteht.

Un die historizche Einbettung der Literctur aus der
Literzturbetrochtung nicht auszuscchlicfen, empfiechlt egich
eine Einteilung in Epochen; dies kann aber nicht ohne
Vercinfechungen, Verklirzungen und Genceralisierungen ge-
gchehen., Dsm Schiiler muf2 bsi der Darstellung von Epochen
Goeutlich gemacht werden, da8 men im Simuliancn Gegonsitz-
lichkeiten Tfindet. Am einfachsten wird diezee Wiseen szu
erreichen sein, wenn mon dle Gogenwart verschiedener Zeiten
in der Jetztzeit demonstriert.

Dle Periodisisrung kenn geschchen durch cinfechs formale
Ordnungsbegriffe (z.B. Altertum, Mittelalter, Neuzeit mit
enteprechenden Differcnzierungen), durch inhaltlich be-
8timute Wezenshegriffe (z.B. Humanismus, Aufkliérung,
Klassik, Romantik, Realicmus usw.) oder durch Begriffe
geuollimohafilich-wirtachaftlicher und politischer Orientie-
rung (2.B. Fevdalismus, Kepitaliemus, Blirgsriuam, Scxiallomus,
Revolutionérer Zeltulter); die letztere Form schelnt elon
unsoren Gecellschaftsverstindnis gemiB imzsr mehr durch-
zusetzen. s / v

R e

Die Geschichte bictet wahllos anj so bedarf es der urtellen~
den, wertenden und kritischen Ausowahl. 2Zu sllen Zelten heben
tothetische, morslische, relipgidse, soziele und pragmatiscie
Urteile, abor auch Vorurteile Normen an die Literatur an-
gelegt, entuprechende Erwartungen geweck® uné 8o 71T Ver-
breitung oder Hichtverbreituns von Literatur beigetragen.
Dic Schule derf keinen unkriticchen Kult mit Werken treiven,
die eine gevisse Allgemeingzliltipkelt crlengtfhab?n, PC",,
sonders dann nicht, wenn @ie GUltigkelit nur aud der rgta?cﬁe
erklérbar iet, daB die Schule sclbot eus Treditionzgoebunden~
heit den Anschein des Bedeutcemen erweckte. Die kriticcne
Einctellung enthebt die Schule aber koineswegs der Aufgabef'"
einen gemeinsemen gelstigen Besitzotend zu vermitteln, gllsi
schon um der Kommunilationsmsglichkelt willen. In jeden
Falle eber muB sich Gie Schulc heute bemithen, ihre ﬁusgahl
von Lesestoffen, die verbindlich sind, such gegentiber Gon
Schiflern zu rechifertigen; dile Kriterien der Auswahl niissen
offen dargelegt werden. Es gilt eber such zu zelon, WO
Literatur éas Inhumane fordort. Patino allein ist kein
Argunent.

1



Literaturkritik und Interpretetion sind eng miteinander
verwandt. Will man nicht einewm Vorurtell verfazllen, so

muf man das, was man kritisiert, kennen; dies gemchieht
durch Interpretation, Literaturkritik lernt sich am ehesten
durch umfassende Lektlire, die geschmacksbildend wirkt,

und durch das Studium von Meisterwerken der Kritik, wie
8ie etwa bei Lessing, den Gebrilidern Schlegel, Karl Kraus zu
finden sind. ! .

¢c) Biographie

Da bei der Litsraturbetrachtung des Werk im Vordergrund
stchon 20ll, kenn Literaturunterricht nicht eine An-
sannlung von Dichterbicgraphien sein. Blogrephische Daten
und Ereignisse sollen so welt dargeboton werden, wie sie
zum Allgemeinvissen gehdren und vor allem, so weit sie zur
Interpretation wesentlich beitragen kdnnen; dies gilt vox
allen flir solche Werke, die "Bruchstiicke einer grofien ;
Konfession® mind. Kunst iet aber nie allein die Nechschrift
oder Kople eines Lebens. Biogrephische Elemente erscheinon
im Kungtwerk in Umformung, in einer neuen, anderen Ordnung.

d) Psychologie g
Pagychologie kenn in zweifacher VWeise im DLiteraturunterricht
erscheinen, einmal als Psychologie der kiinstlerischen
Perstnlichkeit oder des Genieg und des Schaffensprozesses,
Zur eanderen als Psychologie der Figuren, Typen, Personen
und Prozesse, die im Kunsiwerk dargestellt werden. Um sich
der psychologischen Bstrachtung zu bediencn, bedarf es

aber einiger peychologischer Grundbegriffe; Umschrelbungen
psychologischer Sechverhalte werden wohl keum genligen.

e) «Soziologie

Litereturbetrachtung ohne gozislen Aspekt bleibt freg-
mentarisch, allein schon wegen der sozialen Funktion der
Spreche., Litcratur muf such begriffen werden als Objektivie-
rung der egoziclkuliurellen Percon des Menachen, des "homo
Bociologicus". Die irrige Annshme, sozlologische Boetrachtung
von Kunstwerken sei ein Privileg marxistischexr ILiteratur-

interpretation, hat den Eingang gesellschaftisbezogoner

LT L
Betrachitungsweisen in die Schule weltgehend verstellt. Im
Rahmen einer Entideologisierung des Deuitschunterrichts, dile
sich nicht nur im Uberschreiten des "Deutzchen® und dsr
Erweiterung des Kenons auf Gebrouchsformen und Trivial-
formen zeigen goll, scheint die goziologische Fragestellu
anzebracht. Diese Betrachtung erschdpft sich aber nicht
mit der Feststellung, daf Literatur und Dichiung Aunadruck
gesellschaftlicher Verhiéltnisee seien odsr daB die herrachien-
de Iiteretur die Literatur der Herrschenden sei. Es kann
gezeigt werden, welche Sténds oder Klazsen Trigor lite-
rarischen Lebens als Schépfer, Teilhaber, Publikum, Pro-

ng
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duzent, Mtézon, Konsvment waren und cind, welche Formen
des sozlislen Verhaltens gzwlachen Schrifmpfelchn, Leaar~
e ol i P Vﬁv]aﬂsweran, Buchhandel praktiziert werde
wie Jjuorarln che Geschmacksbilldung zumudnaakommt Die
govlale Stzlilung des Kinstlers kann oft Aufschlufl Ubex
¢as Wsrk gehon.,
Gerade der literatursoziologische Aspekit mecht eine Aus-~
wejtung des Stoffes suf Bereiche wie Unternhaltungslite-
ratur, ub:u1tuwg Mazaenlkultur notwendig. Die erste Bo~
gegnung mit dem geschriebenen VWort goschieht heute nun
einmsl im Boreich von Formen, €le im Zusammenbhang mit
i Ijmunvzi ]ieicaung Warenchereltter engenommen haben.
Pehlikumegeschmacel und Leseverbalten werden boute syeto-
matizch erforscht, vm sle steuern zu kionnen. Das EKunat
vork erffhrt im Zeltslter technischer chxoamzi@rbarkeit
einen ¥Wendel, der {iber das Herstellen hinsus biz in Inhalt
und Forn >uma?'b“r igt. Die ‘hese vom abgesticgoencn
KvlturNuL ist heute durch dle Thees des eufsteigenden
VYulcurgu+r~ U1 erginzen.

) Gattungen und Arten

Un sinnvoll {iber Diohtung gprechen -zu k¥nnen, bedarf es
bestimmter ¥at ggorien und begrifflicher Pizierungen der
Grundformen von chhtvn Ljns Einteilung .nech don "Hatur-
formen der Poesie" (COﬁuhP) in DPGE, L¥T 1L, Taga kenn
noch ale AL‘”“‘AMPHHL der Klessifizierung diensn. Eine
erung diemer Formen auf "“geltllcihe L@Luon ieg Daosing
wehaen' (Staiger) kenn die begriffliche Stamrhelt
1U$un. An dio Stelle von Epik, Iyrilk, Dranatik treven dann
raifer des TEpleche, d=za Lvriaohc, das Drenatischs,
die &la Strukturelemente in o 1lan Gotiungen vorkonmen
knnen. DaB Gattungsgesetsze kvine RuﬁP“””“Ot e von Dichitung
sind, zeigt 2llein schon ihre Geschichte.

) Werkinterpretation
Im Mitt ld“rht literariccher Crundbiliung ue; Schule gteht
dic Werlkiy rprotation. Alle aufgeftthrien huopckte der
L*u““"tu“buf-. htung Ednnen in ch WavVinforpr tation ein-
flloxunf *an:Ef\Lln aber wcrgon gic sich “LWO an jeaen

Torlk zﬁnn&oll denmonstrieren lceosen, seci e UGLH der Strukbur
des Werkes, mel es vogen der phuﬁgof“mCﬂ—QLQPLF schon
Absicht. Bei der chandluU" voa Literatur und Dichtung
wird men esich =0 besonders von den Kutegorien dos Fundo-
nentalen, brﬁmplarxachcn und Aﬂ+ovorxu-bn leiten lassene.
Die Grundbegriffe inhaltlicher, formaler, gen saRllanalatetoich
Interpretation nicsen sum Begriffcechatz des Schiileres G

o I

.1
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h¥ron., Sic sollen sber vorw;zg\nd guf ingGukitivem Veg
dem Ziel einer Syetematisilcerzung gewonnen vwerdcen. Ein L;ab@m
aber an &en Avfang zu stellen, in den oio Crv wdbegrifio
der Poetilk 55 nit dem Anspruch auf Vollsiindlgkelt ver-
mittelt werden, ist nicht su vertreten. Bogriff@ wie TFebel,

9.
v



Motiv, Stoff =ls inhaltliche Bestimmungeun, Grundkennt-
nisse in der Varslehre, Strophen~ und Reluformen, ainen
Uperbliok ber Pauformen der Gattungen und Arten von
Dichtung a2ls fermale Beatimmungen sollte pich der Schiiler
nach Mdglichkeit schon in der Mittelstufe aneignen.

Zur gehaltlichen Erschliefung, dic @le Gesamtheit eller
im Werk entheltensn Elemente in der Synthcse zu erfascen
sucht, werden esich die wenigaten Begriffe und Kategorien
fesﬁlegen lsesen; hiexr izt ein grofier Freibelfsraum zu
gewithren, der nur durch den Grundsatz, daf jede Inter~.
pretetion zum Werk hinfilhren, nicht aber von ihm weg-
fbren so0ll, singeschrinkt werden kann.

IR I‘-Ie’:hod_gg

Methodische HMafnzhmen haben allein den Sinn, rechtes, er-
folgreiches Lernen zu ermoglichen. Sie ktnnen so keine
unreflektierten mechenischen Kunstgriffec sein; sie nlssen
in AbhEngizkeit von bildungstheorstiszchen und didaktlschen
Uperlegungﬂn gesehen woerden. Bel wechselnder didaktischer
Situation erweist sich methodizche Einseitigkelt als
fruchtlos im Hinblick auf den Lehr- und Lernprozel. Dor
Erfolg des Deutschunterrichts wird weitgohend davon ob-
h8ngig sein, 6ef dor Schitler zu den Unterrichtsstoffen

eln Verhiltnis gewinnt, das ihm Begreifen, Verstehen und
Lerngn erlsubt und erleichtert, so daf ihn der Umgang

mit den Gehslten und Formen der Sprache und Dichtung so-
gar Freude bereiten kann.

HMethodischs Uberlegungen fur den Deutschunterricht decken
gich weithin nit den ﬂberlegungan v andere Ficher. Sie
macban SgSsuely yor. allem; wo es um Fragen der fachiber-
greifenden Veranstsltungen und Abnliches geht, notwendig,
daB der Deutzchlsher flir die methodischen und irnheitlichen
Besonderheiten der enderen Féicher aufgeachlossen ist.

SRV

1) Vermitteln von Sachkenntnisns

Ohne gensu angedbare und festatellbare Spchkenntnissa 18t
J(.,.t

T‘P

e?n sinnvolles sprachliches Tun nicht méglich. Dies zexg
gich dsutlich an den Fehlformen sprachlichen Vethaltens,
an dem Gerede, dem Gemchwédtis, dem Kletsch und der Wort-
kargheit. Man kann {ber das nicht sprechen, was men nicht
welB, unrd woriUber men nicht sprechen kann, mnuB man schweigen.
Der Schiiler bringt.in den Deutschunterricht eine mabhy odow
minder breite Sachkenntnis mit, selton aber solche Kennt-
nisse, die auf bewuBtes sprachliches Tun und Verstehen
ausger-ichted sind. Der Wort- und Begplifsschatz, der im
Deutrchunterricht vorwiegsnd gebraucht wivts Lol ae e

mitteln. Die Sachen sind vorzurstellen.

i



2) Arbeitntechniken

Oft bleibt die Riltigkeit doxr Schitlor ohne Erfelg, well
rie es nicht verctehen, mothodlsoh zu orbeiton. Dle Ver-
nittlung von Arbeitstechnikon ist deszhaldb von besonderer
Bedeutuns; mie misuen echon vom ersten Tege aon, an dom
ein junger Hensch eine Schule becucht, in Zusarmenarbeit
mit den anderen Fichorn eingeiibt worden.

So imt Vert deorcuf zu legen, éaf éon Hondvwerkoneug broveb-
ber ist, die Heftc ordentlich gef{ibrt werdem, mit DHcbern
und Lohinmitieln sachgerecht wngegansen wird. In welteren
Verlauf cchulineher Ausbildung oind Anicitungen zu goben,
vie man Stoff sammelt und owidnet. Crénungamiittel eind
ensugeben und in Gobrauch su zeigen. Die Schitler sind ane-
suregen, Xurzsehrift und Hocenimencehroiben zu lornsn.

In der Oherstufe wird es roteom sein, mit den Schtilern
eine 8ffentliche Bidliothek zu besvehen und sic in die
Benutzung cinzufilhren. Der Cebravch ven Hachnehlegewoerken
wnd dns Bibliogrophicren sind zu fhon. Die wichilgeten
Verlege sind bokanst zu nachen. Die Scehiiler sind ansu-
balten, cich cinen Yermintmlender und einen Arbeitsplan
ensulegen, ,

kuf Qicoe Weise konn die Schule wesentliche Vorerbelt

£1 eincn upéteren Studlun leisten.

e
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Kid 2 : :
3) Hirnfthrung sur Selbsotsfiickeit

Dor Hokiiler coll nicht nur pessiv lernen - 6r sell auoch
lernen, wic pan solbst lernt. So muf von dem Sohiller
Selbattitigkelt verlangt werden., Selbsiiindlg wird aber
nur éor Schiiler, Cowm nan Selbaténdigkelt gutraut, swsutet
und erlsubt, Danit wird der Sobritt vellsegen ven elnom
passiven Lermeon vorameintlioh unbensifelbarer Gohalto sua
uethodinchon Zwelfel, sur kriticohoen Dinstellung, zud
Argumenticren in Degzrindungesuscrnonbingen, zvm eigencn
Faohfrozen odcr gur Hachiorcehen. Dieme Pragehaliupg ist
nicht mnx Sachoe dor Oberstufe; wird cile nicht schon ver-
her geweekt und encelegt, co ist sle kounm noch gu exwarhbon,
oder ez erfolgt ecin kXrisenhafter, dile Weiterentricklung
dee Sohéilors gefihrdender Bruch beim Ubergang von Ger

Hitteletuie zur Ouerstufe.

4) Ichrozvortrng

Die %atunche, daf der Lehrorvortreg zeitwillg einen zu
greofien houwm einnabm, macht déiese Forxil nur im Ausgchlicf-
Liehkeltr

: :angpruch verdientiig. Der Lobrerveriref bleibt
dann géltig, wemn ein vorgegsbener, unbestreitbarer bo-
etand = Visoen vermitielt werden coll und ez Sechvore
hel% cincz Schillerreferat nicht segenutet vorcen kapne

66l cu vegen Ger Tomplexhelt des Cogenatandes, des Unfangs
der Yorbereitung, gel ec wegen nicht zu leistender di-
daktisch-nethodiccher Refloxzion.
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Der Lehrervortrag erlaudbt es auch, in der Wissensver-
mittlung gréfere Schritte zu tun. Die formalen Xonn-
zeichen des Lehrervortrages sind: Jlarer, durchaichtiger
Aufbau, Begrifflichkeit und Anschaulichkeit, nilichterne
Sachlichkoit ohne Trockenheit. :

Iet die Form des Lehrervortrages auch monologisch, so
schlielt sie, um erfolgreich zu sein, den Kontakt mit

der Klesce ein.

5) _Formen des Gesprichs

Denm Gespréch in seinon verschiedenen Pormen kommt im
Deutschunterricht eine besondere Bedeutung zu. Des dis-
her schon gepflegte Unterrichitagesprédch , beli dem unter
mehr oder minder straffer Fhrung des Lehrers e¢in Sach-
verhalt zielstreblyg erarbeitet wird, muf heute im Sinne
?iner denckratischen und sozialintegrativen Erzichung
turch andere Formen, die oft im auBerschulischen Bereich
entwickelt wurden, ergiénzt werden.

Das Gesprich im engeren Sinns, des gich nur in der Ge-
lacsenheit der MuBe entwickoln kenn und in Unterhaliungs-
fon geftihrt wird, kann im Unterricht nicht systematiseh
botrieben werden. Stellt sich die Situvation Gazu jedoch
6in, 8o @oll eie genutzt werden. Meizt werden sich solche
Formen auferhalb des Unterrichts ergeban, so u.B. bel
Beratungen, Wandertagen und freien schulischen Veran-
staltungen. j

FPr den Unterricht bleiben im wesentlichen orgenicisr-
bare.Formen des Gesprichs, so das Rundgesprich, die Dis-
kussion und die Debatte. !

Wird im Unterrichtsgesprich ein Sachverhalt in der Abe-
Blcht vermittelt unad geklért, gesicherte Ergebniscs
zielstrebig zu eraerbeiten, so steckt ein Rund«e ch,
bei.dem der Lehrer die Fﬁhrungsrolle verlaft un 5 G-
8préch nur in Gang hdlt, ein bestimmtes Erdrterungsfcld
ab. Die Form des Rundgespréichs eignet sich so zur Bine
fithrung in Problemkreise, zur Vorbereitung gezielter
Unterrichtstétigkcita 3
Die.@iﬁkﬁiﬁigg als Beispilel einer zugespitszten Redefihrung
het zum Gegenstand umetrittone Sachverhalte uné Probvleme,
gle 1d8t Standpunkte behaupten und vertreten, &ber auch
modifizieren und preisgeben, wenn sic sich als unbrouch-~
bar erweisen sollien. Das Ziel der Dizkussion liegt in
dgr gemeinsem gefundenen Vohrneit. Diec Form zeigt zwar
Hérte, muB aber unbedingt die Ebenblirtigkeit der Paritner
achtan. Dickussionsleiter konn der Lehrer oder ein Schii-
ler Sedns oF Hihrt atzmis, forxdert aul, hilt seine
Meinung Jedoch weitgehend zuriick.

Dle Debatte, die in der Regel einen grofen Teilnshmexr-

b S0 e R Tt

kreis eriordert, fithrt ein prinzipiell umstrittenss Probdlem

[
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zu einer L¥sung, oft in Form einer EntschlieBung, Forde-~
rung oder eines Antregs. Die Debatte bedarl ciner
straffen Fithrung, die meist durch Regeln und GeschHfts-
ordnungen gebunden iast.

Die organisiervaren Formen des Gesprichs bedlirfen einer
Planung und Vorbereitung. 0ft entucheidet cchon die
Sitzerdnung ber dos Gelingen. Grundformen sind der
Kreis, in denm jeder jeden sehen kann, die Zuordnung

zum Gesprédchsleiter mit Kommunikationsmdglichkeiten der
Teilnehmer untereinander, -die Zuordnung zu einem Podium,
dag Forum, die Bildung von Kleingruppen, die nach Er-
brterung zu einem Plenun zusammengeiaBt werden.

6) Kollocuium

Des Kolloguium eignet gich zum ebschlieBenden und zussnmen—
fassenden Ererbeiteh einer Unterrichtseinheit. Eo bictet
BO die M6glichkoit, sich zu vergewissern, lunvwieweit der
behandelte Stoff und die Pragestelliungen zun Eigentunm

des Schillers gevorden sind. Der Toilnehmerkrois des
Kolloguiums ist klein; deshalb eignet sich diese Form

guch dmzu, Wissen und Kénnen festzustellen. Auf diese
¥eise kenn men den peinlichen Abfragen vor der Klasse ent-
gehen und doch zu einer Leistungskontrolle kommen. Es ist
aber dafir Sorge zu tregen, daB nicht einzelne Teilnchmer
des Kollogquium an sich reiBfen um zu glinzen und andore
guszuschalten. Die PFithrung des Kolloquiumeg liegl in der
Hand des Leiters, der allen Teilnchmern durch gezielte
Fragen gleiche Chancen bietet. .

1) __Gruppenarbeit <

Die Gruppenarbeit ist dem Arbeitsstil der hoheren Schule
noch weitgehend fremd. Sie wird auch oft durch dle“
THumlichen Gegebenheiten verhindort. Tellweise findet
men sie in Arbeitegemeinschaften und bei Schulveransial-
fungen oder bei der hiuwlichen Arbeit der Schiiler. D%e
Ertriige cer Gruppenarbeit werden meist nicht gewerted
zum Nechteil dey Schiiler, die in Gemelnschoalt zur Leistung
engespornt werden., Gruppensrbeit hat bei aller Freiheit
auch ihre Regeln; so gllt es, die sufgeben prézise zg :
stellen, Arbeitun weisungen zu geben, die Arbelthozeitlieh
zu begrenzen, die Ergebnicse zusesmmenzufessen und mitzu-
teilen, .
Gruppen=arbeit trigt ein smozislintegratives, 1n hohemn

Mafe mprachbildendes Moment in esich, um dessen willen

man sie keinoefalls unterlessen sollte.

e e



8) TFechitbergreifende Verannstaltungen

De der Stoff desn D sutgschunterricehta oft {iber daz Fach-
geblet der Germanistik hinzusgeht, dem Deutschlehrer

aber fundierte Kenntnizse nicht in allen Gebieten abge-
fordert werden k¥nnen, mu8 gelegentlich die Kilfe andorer
Pachlehrer in Anspruch gemcmmen werden. Dies erscheint
auch ainnvoll, un der eip:pi'lgﬂn Bliclkwinksl zu ver-
meiden und den Fachegoisnmus zu démplen. Zu solchen Ver~
an?LaLuun351 eignen sich besonders Konzentrationstage

TRERE bcguwzmtex SJeuwerpunkten.

9) __Gemeinsehaftsveranatelinunzen

Hibepunkte des scuunlimechon Lebans und Gelegonuelt der
SChul‘e Guet nach sufon zu wirken, ind Gemeinzchaflts-~
ranstaltungen in-der Form von cﬁlUilC”Osﬂ‘ éiese sollten
1b&00 keinen pathetismchzn Charakier haben., Fan wird beil
ilmen auf das gesprochens Wert micht verzichten wollen; aber
nicht e&llein die Ssde und der Fechverirag haben bier '
inren Pl;bz, sondorn aueh das Vorlosen, Dexlanmieren und
Spiel. Hisr kann sueh d¢ie musiscchs Seits
shunterrichts sur Geltuug komsen, die in Ver—
es8fsenhelt gz gsr;t@n aroht.
Me Yorbezeitung coleher Vernnsteltungen sollte in Gruppen-
erbsit eriols una Bie Bsteiligupg aller Stufen an Sohul-
veranste)tungon ist anzustirebon.

i 7?3 a 'al o - -
10) Finsats technischer Hilfzmititel

216N n Lehrer nicht ersstzen,

: 1oi&ue Der traditicnelle
der p“ng?a ﬁcrtcn
{i“igar“ werden; 8o

zn grenden Uanterricht
ganﬁa Unterrichtaosysten
cewinnsn. oiﬂﬂ?OlW sind aber
iz Organisctlon den Rationali-
ahrt - dazu bedarf es noch inten-
@ aktischer Uberleguagesn und
3 #ollte man aich nichd gagen c“e Vor=
wendg oy n wehreng eie woerdsn gour
s0lche en Uﬂt@ffi offen, deren Behandlung chne intensive
ung nicht niglich iet, Filfe leisten kYmunon. Es sel
bier gedacht an Rachischreibung, Zeichensetzung, formale
Grammatik uni Formen schriftlicher Darst e;Junu, dic
hormiert sind. Dis Schallrpianite dUrfte ibren Plats im
D“glfehvh arricht rechon eingernommen haben. Aber auch hier
261g% sich, daf eins kritirche “J~h2h1 aLAOrunu QO?ELQ t”pmr
did“1*~.05~uuuugdjsch@r Ulcrl' :
da nur venige Platten pech phds
hergestellt werden.
Lasg i kann bhei der Sprachschu ;luig gute Dienste leisten.
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Wieweit sich Pilm, Funlk und Pernschen fir den Untorricht
eignen, muf im Finzelfall entschieden werden.

e e
—_—— T e

1),EingangasQ5§3 (Klasoe 5 und 6)

a) Hren und Sprechen

In der Eingcngsetufe geschieht die erste Einordnung in

die Gesprichecgemeinschnft der Klozse. Bevor men mit der
Spracherzichuny beginnen kann, muf das wprachliche Ver~
halten der Klaise beobuachiot rerden, ohno daf es dumch
Lelstungekontrolle zu stark beeinflufit wird. '

Das Mfitteilen von Hrlebtem, von Erfahrungen aus dor Umfolt
wird am Anfang im Vordergrund ctehsn; dobei gilt es, .
das Aufeinander-Horea und das Zueinsndersprechen su {ben,
Der ILehror muf in dos Gespréch miteinbezogen worden, €T
darf oo nicht an sich roifen. Korrekturcn am Sprochver-
halten ging behutoon angubringen, danit sie nicht kemmend
Wirlken, An Anfang wird oo venigor suf die Spreschfertig-
keit als zuf die Sprochwilligkelt ankommen.

An Formen werden inrerhalb der Gesprichesituation und

bel der Arbeit an Projeiten singetibt: freigesprochans
Berichte Giber eigene Irlebnissa und Bsobachtungen, Hach-
‘erziiblung, Gedichitvortrag, Rollengesprich, Spiel und ;
Darstellung. Im Laufe Ger Binsangestufe wird man éos Sprochen
erveitern suf das sachgebundone Gespriéch, den Bericht, dle
Darztellung von Beobachtungen. :

b) Lesen

Das Legcbuch wird in der EBingsngostufe don Lesestolf be-
Btimacen; dea schlielt nieht aug, dab Kinder- und Jugond-
blichicr mit einhaezogen verdon. o

Ein Grunéddbectand an Stoffen und Formen ist zu vermimt?}p,
Z.B. Pabel, Volks- und Kunsitmirchen, Sage, ngendesqsllQGr“
geschichten, SBehwank, Sprachspiele, Sprichwdrier, Ritsel,
Gedichte. Goldt werden seollen dGas vorbereitete Lemen, dac
Lesen vom Blett und ées stille lesen. Beim Vorlesen igt

ouf ein ginngenbfes Lesen, auf Atentechnik und Artikuletion

ZU achten.

P e



¢) Schreiben

Die Spontaneitédt, wie sie beim Sprechen angebracht int,
80]l1 beim Schreiben nicht durch zu stark differcnzierte
Formen, wie sie manche Spracherziehungsblcher fordern,
abgebaut woerden; ebensowenig darf man sie durch stofflich
relzlose Aufgabenstellung hemmen. Schon in der Eingangso-
gtufe sollte men dem Schiiler verschicdene Stoffo zur Auo-
wahl geben oder ihn des Thena selbst wihlen laszen.

Die Erlebniserzidbhluns und die Phonitosiecerziblung sollen
die erzten mehriiviichen FormeX Gein. 418 formale Bigen-
timlichkeiten sind zu beachten: Anschauvlichkeit, Lebendlg-
keit, Folgerichtigkeit, Gleubwiirdigkeit, Spannung zum
Hbhepunkt, Lésung, Ausklang. Die Phantasieerziihlung dorf
nicht ins Phantastische abgleiten; sis nul ihre Hafe immer
von der Reslit#t hernehmen. In stilistlecher Hinsichi sind
zu beachten: Vermeiden von unnitigen VWisderhelunjom, Leer-
lauf, Fiillesln. Die Anwendung der widrilichen Rede und

des sinnvollen Zeitemwechsels sind zu iiben.

Die Rechorzihlunz erfordert genzues Zuhbren oder Lesen;

o O AT kP 3%

pusweENndiy Gelerntes darf nicht hingezchricben werden.

Der Sinn dos Ganzen muf verstanden sein, bedeutungslose
Einzelheiten sind nicht darzustellen, die Erzéhlschritto
8ind einzuhalten.

Einfache Beschreibunzen von Vorgingen stellen die ersten‘
Versuche &7, aie olcnliche Genauigkeit, Knappheit, Kenmnipd
von Sschverbhalten und Fechousdrficken verlangen; dabel miioee
aber die hei dor Erzfhlung geforderten Kritericn wie Art-
schaulichkeit, Folgerichtigieit, Eliminierung dos Un~
wesentlichon Ubernommen werden. .

Zum Briofoeuchreiben soll engeregt werdon. Elnfache Fo§mgn
wie EInIadungen, Denksagungen, Griife lkdnnen goiltht werdon.

&
b3

d) Sprachlehre

Diec Spraechlehre wird sich vorwiegend an des eingefﬁhrtg
Sprachlenrbuch halten missen. Der Ausgengspunkt wird ein
Redeganzes sein, wobel man nicht mit &cm @%nfaghon nzckten
atz beginnen wird, da er ftiv die Schiiler der Bingangs-
ttufe koun noch eine durchgingig gebrouchte sprac?l+cb§
AuBerungsforn mein dtirfte. Linsichten collen Yﬁfm%ﬁtGlf
¥erden in den Bau, die Betonung und die Fun%tlon Ges Aus-
Bage-, Frage- und sufforderungssetzec. Die Satzglieder
8ind zu erkemncn und gu bencnuen, die Worterten zu Dbo-
stimmen. Dic Formenlchre wird sich mit der Beugung dor
verschiedenen Wortarten, den Zeiten, der Zeitfolge, den
Zuetendsfornen und den Aussagoevelsen belfassen. i
Leicht durchoichtige Formen der Worikildung konnen gezelgt
werden. i :
Die Rechtschreibung wird, an don Stand ger glazge an-
knfipfend, auf schwicrigere Formen ausgedehnt. Binfache
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Grundregeln der Zeichenpotzung werden im Zusammenhang
nit der Betrachtung des Satzbaus geilbt.

2) Klasse 7

Der Klasse 7 ist eine Gelenkfunktion zuzuordnen, Hhn-
lich der Klusse 11. Es sollte bis zum AbachluB dieser
Klassen ein gemeingames, der Stufe angemssaenes Hivesu
erreicht sein, auf dem sich sufbauen 1HS%.

a) Héren und Spreschen

Uber dse Berichten hinaus 80oll zur kritisohen Stellung-
nahme erzogen werden. Genpréche mit den Ziel, Sachver-
halte zu kliéren, sind zu fithron, obanse solche, die
Entccheidunzen vorbersiten sollen. Hierbei kanmm en Go-
8préchsformen des 6ffentlichen Lebans herangefiihrt werden.

b) Tesen

Dor Ubergang zur Genzaschrift ist zu vollziehen, indem
man grofere Texteinheiten bespricht und Zyklen von Sagen
und Erziihlungen behandelt. Als erste CGanzachrift Wi?d
men ein Jugendbuch wihlen, das die Klsese ausgesucht hat.
Es 50ll von den Sehiilorn zuerst zu Heuse ganz gelesen
werdon, ohne daB man Leitfrogen stellt, um éas spontane

Lesen nicht zu unterbinden.

c) Schrciben

Die Pornm der Erlebnigerzihlung tritt zugunsten deg Be-
richtes zuriick. Die Beachreibung wird auf Ge@enctandc,
Bilder und Personen cuggedehnt. Gospriche und Unterhal-
tungen werden als Vorstufe Ges Unterrichtaprotokoll;
schriftlich festgshaltoen. Gelegentlich sind.Inhalts?n—
gaben enzufertigen. Binfache Glicdsrungen kgnncn goiibt
wercen. Treie Gestaltungeversuche als Ausgeﬂf&ltuns‘von
Erziinlkernen, Dialogreihen, Horspiclszenen, Golegenheits-
gedichten sind zu fdrdern. ‘ '

d) Sprachlchre

a 1.
Die in Xlgcse 5. und 6 erarbeiteten Stoffe werae? mit
Stcigerung im Schwierigkeitograde Wioderholﬁ uné einge-
ibt. Die Funktion der Nebensiitze, ihre Bostlmmu?g n&c?
Inbalt und Form sind zu erarbeiten. Ssotzbeschreibungen
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und Darstellung von Satzfiguren sind einzuflihren. Recht-
schreibung und Zeichensetzung sind so zu festigen, 4B
auch schwierige Fille gemeistert werden kinnen.

s

3) HMittelstufe (Klassen 8 - 10)

a) Héren und Sprechen

Uber das Erzihlen und Berichten hinaus sollen Gedanken
imJszammcnhang getiuBert werden, frei oder nach einen
Sticiwortseitsl gesprochen. Die AuBerung kann gelsgenti-
lich vor dgr Klasae geschehen, um die Scheu vor cinen
Publikum abzudauen., Big zur Klesse 10 sollen die Schiller
in &@r age sein, kurze, {berschaubare Referate zu halten,
bel denon es vorwicgend auil eiunc verarbeitete Wiedorgabe
von Pexten snkommt. Die im sllgemeinen Feil der Richt-
linien beschricbsnen Formen dos Gesprlichs sind cinzuilbon.

b) Lesen

Die Lesetechaniken Vorlesen, ctilles Leaen, {iberschlagendss
Teuen sind weiter zu cniwickeln. Uber dem Prosatext binagus
£0ll die Gestzltung von Rollen gelibt werden. iecbon des
Leascbuch tritt im griBeren Umfang die Ganzschrift. Dle
Behandlung kann jetzt durch hilusliche Arbeit unter ge-
gebenen Gesichispunkton (Leitfraguq} vorbereitet worden.

!

¢) Schreiben

Der Sschbericht und die Pormen der Beschreibung werden
weiter gelibt. Die Charckterictik wird engegangen. Die
Grundforren Ges Schriftverkears werden eingefithrt. Die
Inhaltsangebe wird in Zussmmenhang nit der Lektére oufl
grbflere Texto ausgedehnt. Glicdorungoiibungon sind cyote-
metiseh zu Térdern. Stundenberichte ale Vorstufu des Proto-
kolls, die Erérterung als Vorstufe &es Problemanipatzes
gind cinzutfhren.  Binfsche Begriffe sollen sprachlicu ge-
faft vné schriftlich fiziert werden. Freie Gestaliunge-
versuche sind nicht su vergeesen.

d¢) Sprachlehre-

n voreziemzend unter den Anpekten aer

Worter und Siétze word
&

Syntax, der Semantil und Progmetik beteachtet. Int-
vicklungescochichtlliche Ergcheinungen werden in die Be-
trachtiung einberwogen, ebenso Problene der Wortlunde, der
Sondersprochen, der Sprachschichten und der Sprache der
Gegenwart. '

i
‘&
el il ]
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4) Obverstufe (Klassen 11 - 13)

a) Héren und Sprechen

Die in der HMittelstufe eingefithrten Formen dca Gesprichs
werden ausgebaut, im Schwierigkeitsgrad gesteigert, selb-
stindiger geotaltet, im LernprozeB systematizch einge-
setat.

b) TLesen

Die Gonzachrift tritt in den Vordergrund literarischer
Grundbildung. Das ILesebuch soll Erginsungestoffe liefeorn,
aber auch zur Textgrundlege von Unterrichtorsilbien dienen,

80 im Dicenste verschiedoncr Betrachtungeweisen von Literatur
und von Pormen der Sprachgestaltung. Der Lektiiroplan trgnnt
die Klasesn 11 und 12 nicht. Darzus ergibt sich eine grﬁﬁcra
Beweglicukeit; Telatungsetend und Interessenlege einer Klasuse
kbnnen stérker berticksichtigt werden. Die H8glichkeit, Unter-
richtseinheiten zusammenzustellen, wird erleichtert.

~

¢) Schreiben e | ;

Die in der Reifepriifung zur Wahl gestsllten Aufsgtzforpan

gind begrifflich gu kiéren und einzuiiben. Ee handelt algh

debei um don dielektischen und stelgernden B@Ginnungsau§7

Batz bzw. Problemaufsatz, die literarische F&chgrbcltj gia
Begriffobestinuung, die Textsueweriung, die Gqﬁ19htinccr~

pretation. Freie Gegtaltungsversuche sind zu férdern.

&) Sprachlchre

Die in der Unter- und Mittelstufe gefibte Sprachbetrachtung
wird bei der Interpretation von Sprachwerken S?Ziflt 0}?"w
gesetzt. Dinchronische und cynchronische Spracnbeurﬁcigkngtnie
sollen sich gegenceitig erginzen. Alé Komplexe. der be;ﬂfgi‘hﬂ“
"bicten sich an: Geschichte der deutechen Sproche, deutoche
fundarten, Tendonzen dex Gegenwartgsprache, SP?Ethfmgfﬁ“l T,
gchaften, Probleme der Ubersetzung, Sprﬁ?hﬁﬁitlf &%b“ f’gﬁfu :
kritik, Leistung der Spracho fﬁr.aie WelcauifQSaugg Eniﬁé;:gu
Denken, sprachphilosophische Ansatzg, B@hlfoxme? :mdjgaﬁé‘m
brauch und ihre Deutung, Bedeutung der Sprache fir die Lr-

zlehung des Menschen.
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Zur Reifepriifung im Pach Doutsch

&) Schriftliche Priifung

Die Schifler mollen in der schriftlichen Reifepriifung im
Fach Deutsch zwiochen folgonden Formen wihlen kdnnont

1) Prodlemaufoatsz

2; Literarische Pacharbeit (Der Stoff ist sus dem Reife-
pritfungsprograma auszuvwiibhlen, die entaprechenden Texte
dlixfen benutzt werden.) ’

2) Logriffserliuterung

4) Textauswertung ‘

5 Gedichtinterpretation bzw. Gedichtvergleich

Die Sachgebiete, aus denen die Themen stammen, sollen sich
nicht tberschuoiden. |
Die Auvfgoben milzeon eindeutig, aber nicht su eng gostellt
vwarden., Dor inzyruch, der gestellt wird, derf weder unter
noch {iber dem Iiiveau der Klasse 13 licgen.

Die Bewertung erfolgt nach dem MafSstab, nach &em in Klasse 13
gevertet wurde.

b) Kiinéliche Pritfung

Aucgongnpunkt der mindlichen Priifung soll in der chclﬂ@iF
in der Klacse nicht besprochener dichterischer oder RIS
licher Text sein, der von dem Schiiler sachgorecht su inver-
Preticreon ist. Eine angemessene Vorbercitungoseit ist zu
gevihren, T

In sreten Peil der Prifung soll der Schiiler die Erg@?nA§§2ﬂ1
Beincr Arbeit vertragen afirfen, webei suf Sprach=- undg Egabg 2
fungafinigkeit cbense zu achten ist wie zuf die bcgr+fx}%° 3
keit urd den Gohalt dex Avgeagon. Ir weiteren Vorl&ufcédic
Priéfung wird pen zum Prifusgogespriich HUBLEDIeL i UEO;Lf
Wird sich verwicgend auf dea Abliurprogroma bGﬁlehQ?’,hf“SI
natiirlich friher gelegto Grundlaogen euch in Detracht geszogen

G e
Sie

Werden diirfen. Dem Wehldichter ist Reum su geben. 3
Beido Priifer teilen sich die Zeit in DLEORCEEEGNOT “Oiﬁgfl
beneten jowells édie gescnte Priifung, nichs ; Jofel G, N0k
den er gefiihrt hat.

i,
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Klessenarbeiten

{lessen—
Fir die Anzahl der im Schuljahr zu schreibenden Kles
arbeiten gilt folgende Rogelung:

B s a8, lpe. 2. 4 e.7 L.a N g L0 rm

E' 6’ . iﬂ 8 g9 |Oo ° |20 iSa Kl&gse
. Je ll

YR S 68) g8) 2 ¢2) 5%

-} Davon 6 Hachochriften ¥ jeben
;g D‘.,.‘,,g,1L kdn;en 2 Arbeiten als Hausaufséitzge gesehr
vwerden,

*) Ohne die Reifeprifungsarbeit

R L e O g ymnenien

TN O R v BT T o T, 0T
8. g, 10 7 12.  13. Klasse

g*) g*) . B.presta®) nar ehkoald

Davon 4 Fachsochriften : ‘ 4 Ui S
g; Davgn garnanQZ Arbeiten als Housaufslitze ges !
Werden,.

¥) Ohne dic Reifopriéfungserbeit

- Georg-Eckert-Institut
e - D6 - firintemationale
Schuibuchforsohung

Braunschweig

Schulbuchbisliothek



Lektiireplan

Der aufgestellte Lektlireoplan vermeidet eo bewuBt,‘Eqn 2
einon Prinzip auszugchen. Leitgedanken bel der Zuscnne
stelluns warons v
Auﬁﬁéwoéengsig von traditionellem Bestund und HQdCfEitﬁt,
Bortickaiohtigung der verschiedencn Gattunzon und Aru?n. e
H8glichkeit EuruDemonutr&tion der verschicdéensn Aspekie de
Literaturbetrechtune. '

Fiir diouKiéése ?guﬁzll wie bishier jodes Jahr, wenn miglich
nitte friatig, ein elgener Stoffplan erctellt wgraun.ﬂ e
Diecoer Plan oll doen "Favst® enthnlten. Dio Gostoliung kans
nech versechiedenen Gomichispunkiton geschcehon Gtw% imﬂofgngo
von thowatizchon Reihen, Epochenbetrschtung, Projokimetho
ale fachlbergreifendcr Xonszen ration,

Klacae 8

Epik G.EKeller: Xlelder mochen Leute
C.P. Heyer: Das frwlett :
ehicht noh @ Lezebuch
Kurzgeschichten nnch dem, Loo ,

/ cea
" Dremea B.Brecht: Der Jassgoer und dor Heinsager
Lyrik Gedlchte und Balleden nach dem Lesebuch
j. Ll o 1) et . iOhJ_'Q
'ggiéeil Abantguraraaschiohuep Detektivganc ‘
Wahllcktiiren
Epik A. Puzchkin: Der Schuf

P. Ernat: Foérster und Wilddieb
3 S. Lenz: Das VWreck ’ b
Horepiel Fr.v. Hoerscheluann: Dog Schiff Eaperansa
: A. Andersch: Fghrewflucht

Klacne
|
Epik ' Th. Storm: Der Schimmelreitear

Th. Mann: Dag Eisenbahnungliick g
Kurzgeschichtsn nach denm Leacbuc

Drana G.E. Lessing: Minna von Baruhelm
Lyrik Gedichto nach dem Lesebuch
Trivial.

e 2], Werbetexte
literxatur Zeitungoertikel, Ve
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Y¥ahllektiiren
Epik L. Tolstoi: Volkserz#hlungen

Ch. Seslsfield: Das Xejitenbuch

B. Brecht: Der verwundete Sokrates
Drema F.v.Schiller: Wilhelm Tell

1

Klesze 10

Epik H.v.Kleist: Das Erdbeben in Chili
A, Stifter: Abdiac
R. Huch: Der letzte Sommer
F. Dlirrenmatt: Der Richter und sein Henker

Drema ¥.v.Schiller: Maria Stuasrt
F. Hebbel: Agnes Bernauer
C. Zuckmasyer: Des Teufels General .
KH. Frisch: Herr Biedermann und die Brandstifter

Iyrik Gedichte nach dem eingeftihrten Lesebuch

T;ivial- Kriminglroman, Texte aus dem Bereich der Verwaltung
literatur ' T b
Webllektiiren

Epik J.v.Bichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichis

A.v. Droste~Riilehoff: Die Judenbuche
E. JUnger: Afrikanische Spicle

Dreme J.¥.v.Goethe: Gtz von Berlichingen
N. Gogol: Der Revigor
H. Ibgen: Ein Volksfeind
G. Heuptmann: Der Biberpelz

Klasse 11 und 12

Epik Hibelungenlicd
W.v.Eschenbach: Parzival
H.J.Ch. v. Grimmelshausen: Der abenteuerliche
Simpliciszimus
J.W.v.Goethe: Dichtung und Wahrheit (Auswahl)
G. Keller: Der griine Heinrich
H. Mann: Der Unterten
Th. Hann: Tonio Krdger
¥. Kafkn: Der Prozel g £ _
R. Musil: Die Verwirrungen des Zoglings Térlef

Drema Sophokles: Kionig Oedipus

G.E. Lessing: lathan der Veise
JeW.v.Goethe: Iphigenie auf Tauris

BRI



Lyrik

Teivial.
literatur

Vahlliteratur

Fr.v.Schiller: Wallenstein

H.v.Klelgt: Prinz Priedrich von Homburg

G. Bliichner: Dantons Tod

B. Brecht: Leben des Galilei

P. Weiss: Die Verfolgung und Ermordnung Jean Paul
Marats...

Heldenlied, Hinnesang, Berocklyrik, Gocthe,
Bdlderlin, Brentano, Hofmannsthal, Rilke ‘

Reden, demegogiesche Texte, Kitschformen

Epik

Pleton: Lpologle des Sokrates

"I. Kant: Zum ewigen Frieden

U. Bréker: Lebensgeschichte und nat@irliche Aben-
teuer des armen Mennes im Tockenburyg

Jean Paul: Leben des vergnligteon Schulmeisterlein
Maria Wuz in Aventhal

F. Dostojewskij : Der GroRingquisitor

Th. Fontane: Effi Briest )

H. Broch: Die Schlafwandler (ein Buch zur Wahl)

h. Seghers: Transit

"U. Johnson: Das dritte Buch {iber Achim

Drema

Iyrik

Sophokles: Antigone

Shakespeare: Hamlet oder Mncbeth

H.v. Hofmannsthal: Der Schwierige ' :

B. Brecht: Mutier Courage und ihre Kinder

M. Frisch: Andorra :

Fr. Drrenmatt: Romulus der GroBse o
H. Xipphardt: In der Sache J. Robert Oppenheimer
Y. Handke: Kaspar

Rovalis, Mérike, Trakl, Benn, Enzensberger






