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Hinweise zur Konzeption des Lehrplans

Der Vorl#ufige Lehrplan fUr die Klasse 9 des Gymnasiums
entspricht in seiner Konzeption den Vorl{ufigen Lehr-
plénen der Klassen 5 bis 8:

Al

Er ist kommunikationsbezogen. Sprache wird als situa-
tionsbedingtes, partnerbezogenes und intentionsge-
steuertes Handeln aufgefaBt. Das bedeutet, da8 Sprach-
und Textuntersuchungen diese Bedingungen einbeziehen
milssen, :

Er gliedert sich in die Lernbereiche
- Produktion von Texten

- Umgang mit Texten

- Reflexion {iber Sprache

Aus dem Grundsatz der Kommunikationsbezogenheit folgt,
da diese Lernbereiche, die verschiedenen Aspekten des
Deutschunterrichtes entsprechen, nicht isoliert behan-
delt, sondern,soweit dies m¥glich ist, in umfassenden
Unterrichtsreihen integriert werden sollen, wobei eine
unterschiedliche Schwerpunktsetzung m¥glich ist. In
bezug auf den Teillernbereich Syntax, bei den Ubungen
zur Rechtschreibung und Zeichensetzung und bei der Ein-
ibung neuer Formen schriftlicher Darstellung ist dieser
Grundsatz der Integration einzuschrinken.

. Er geht davon aus, da8 in Klasse 9 nur noch drei Wochen-

stunden fir Deutsch zur Verfiigung stehen. Diese Verringe-
rung der Unterrichtszeit soll allerdings nicht gleich-
n¥8ig alle drei Lernbereiche betreffen:

Der Lernbereich Produktion von Texten erh#lt - zu Lasten
des Bereichs Reflexion {iber Sprache - besonderes Gewicht,
da neue, auch ftir Klasse 10 gliltige Formen schriftlichen
Arbeitens eingefiihrt werden und bereits eingefihrte mit
htherem Schwierigkeitsgrad intensiv zu {iben sind.

FUr den Lernbereich Umgang mit Texten bietet sich gerade
auf dieser Klassenstufe eine gr¥BSere Zahl umfangreicherer
epischer und dramatischer Werke an, die den gewachsenen
Anforderungen an Problemverstindnis und Einsicht in Struk-
turen entsprechen,



Der Lernbereich Reflexion Uber Sprache beschrinkt sich
in Klasse 9 im wesentlichen auf die vertiefende Wieder-
holung des in den Klassen 7 und 8 Gelernten.
Folgende Gewichtung der Lernbereiche wird fir Klasse 9
vorgeschlagen'
- Produktion von Texten, Umgang mit Texten: je 45 %
der zur Verfilgung s;ehenden Stunden
- Reflexion ilber Sprache: 10 % der zur Verfiigung stehen-
den Stunden.

Der Lehrplan ist lernzielorientiert. Er baut auf den
Lernzielen der Klassen 7 und 8 auf und flinrt sie weiter
bzw, erginzt sie. Diese Lernziele gelten fiir die Klassen
9 und 10 und sollen am Ende der Klasse 10 in dem Mage
erreicht sein, wie es auf dieser Klassenstufe m$glich
ist. Wo es sinnvoll ist, werden Schwerpunkte fir die
Klasse 10 angegeben.

Der vorliegende Lehrplan versucht da, wo es m¥glich und fir

den Lehrer hilfreich ist, zu genaueren Festlegungen zu

kommen :

14

Er gibt auBer den Lernzielen Inhalte an. Er zeigt damit,
welche M8glichkeiten es gibt, die Lernziele zu erreichen.
Die Angabe von Inhalten s0ll dazu beitragen, eine Grund-
lage zu schaffen, auf der in den folgenden Klassen konti-
nuierlich weitergearbeitet werden kann. Deshalb werden
Mindestanforderungen aus dem Katalog der m¥glichen Lern-
inhalte angegeben.

Aus diesem Grund werden auch Begriffe angegeben, die am
Ende der Klasse 10 erarbeitet sein sollen. Sie stellen
jnhaltliche Minimalforderungen dar und dienen als Instru-
mentarium, das die Arbeit von Schilern und Lehrern er-
leichtert.

Im AnschluB an die Beschreibung der verschiedenen Lernbe-
reiche werden Mdglichkeiten aufgezeigt, wie eine schrift-
liche Uberpriifung des Lernerfolgs geschehen kann.

AuBer diesen Lermerfolgskontrollen werden auch Angaben
iUber die Art der Klassenarbeiten gemacht.



Der Vorldufige Lehrplan fur die Klasse 9 gibt Leitlinien
und Zielsetzungen vor, die einen "verbundenen" Deutsch-
unterricht auf kommunikativer Grundlage ermdglichen. Als

Rahmenplan 148t er dem Lehrer Freiheit fiir die Gestaltung
seines Unterrichts.



Produktion von Texten

-Gegenstand

Das Beobachten, Uben und Ver#ndern von Gesprichs-
verhalten bildet auch in den Klassen 9 und 10
einen Teil der Unterrichtsarbeit. Gespriche aller
Art finden im schulischen und auBerschulischen
Bereich st#ndig statt, so das selbstverstindlich
davon ausgegangen werden kann, daB die Schiiler
konkrete Gespridchserfahrungen mitbringen. Da im
Fach Deutsch das Unterrichtsgespriich die haupt-
sdchliche Arbeitsform darstellt, geht die Beschif-
tigung mit Gespréchsformen und Gesprichsverliufen
unausgesprochen stindig in den Unterricht ein.

Die Tatsache, dad viele Gespriiche fUr den einen
oder anderen Partner unbefriedigend verlaufen, aus
den verschiedensten Grilnden nicht glicken, macht

die Forderung verst#dndlich, Gespriéche ausdriicklich
zum Gegenstand des Unterrichts zu machen. Gesprichs-
verliufe miissen aufgedeckt werden, damit Schwierig-
keiten bewuBt gemacht werden kinnen. Kriterien der
Beobachtung und Einschdtzung von Gesprichen lassen
sich finden, notwendige Korrekturen im Gespr#cha-
verhalten kdnnen angebracht, angemessenes (d. h,
sachgerechtes und partnerbezogenes) Gesprichsverhal-
ten kann eingeilbt werden. Gesprichserziehung leistet
somit einen Beitrag zum sozialen Lernen, durch das
Einliben von Techniken und Verhaltenswelsen gewinnen
die Schiiler die Mdglichkeit, Konflikte verbal aus-
zutragen und gemeinsam getragene Lisungen anstehen-
der Probleme zu finden.

Gegeniiber dem Alltagsgespriich, dem in den Klassen
5 - 7 noch eine besondere Stellung einger#umt wurde
(vgl. Lehrplan K1, 7), gewinnt die Diskussion als



vorrangige Form des Gesprichs an GCewicht. Eine
besondere Bedeutung erhllt die Diskussion fir
den Heranwachsenden, wenn er beginnt, im Prozef
der Pers¥nlichkeitsentwicklung und Identitits-
findung Uberzeugungen zu gewinnen und seinen
Standort innerhalb seiner Sozialgruppe zu be-
stimmen, indem er seine Uberzeugungen zu arti-
kulieren lernt (Meinungsbildung und Meinungs-
kldrung).

Die Diskussion ist ihrem Wesen nach sowohl sach-
bezogen (kognitiv) als auch gruppenbezogen (sozial-
integrativ) - entsprechend dem Inhalts- und Be-
ziehungsaspekt der Sprache., Die Diskussion kreist
um ein Thema, das alle Beteiligten angeht und An-
la zur Auseinandersetzung bietet, indem (zumin-
dest in Teilaspekten) ein Dissens besteht; aus dem
Widerstreit der Meinungen der prinzipiell gleichbe-
rechtigten Partner heraus wird auf dem Wege der
Argumentation eine Einigung angestrebt.

Betrachtet man das Ziel einer Diskussion, unter-
scheidet man im wesentlichen zwel Arten:

1. Das KlHrungsgespr#ch, das auf die gemeinsame
Kl#rung eines Probleas oder eines strittigen
Sachverhalts gerichtet ist. Der Grad der Uffent-
lichkeit hat EinfluB auf den Verlauf des Ge-
sprichs, bestimmt beispielsweise die mehr oder
weniger strikte Einhaltung der Gesprichsregeln.
Die Yffentliche Darlegung kontroverser Ansich-
ten iUiber einen Sachverhalt, bei der es auf eine
Einigung nicht ankommt, nennt man Disputation
(Methode: Pro und Contra).

2. Das Entscheidungsgespriich. Wihrend der Aus-
gang eines Kldrungsgesprliches keine unmittel-

bare Handlungsrelevanz besitzt, fihren Ent-
scheidungsgespriiche zu einer Handlungsverpflich-
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tung. Zukiinftiges Handeln wird geplant und

koordiniert, ein Konsens liber die zugrunde-
liegenden Handlungsnormen wird angestrebt,

der gemeinsames Handeln erst ermdglicht.

Wenn sich unterschiedliche Standpunkte und
Interessen nicht vereinbaren lassen, kommt
es meist zu einer Abstimmung, als deren
Grundlage die Diskussion gelten kann, indem
sie die kontroversen Standpunkte darstellt.

Lernziele

Gem#B dem Ausgangspunkt der Uberlegungen richten
sich die Ziele auf beide Aspekte einer Diskussion:

. Es wird die AuBSerung angestrebt, die

dem Thema angemessen ("sachdienlich") ist und
entsprechende

sprachliche Mittel verantwortlich einsetzt
(partnerbezogen, kommunikativ).

Die Schiiler sollen

die Diskussion als komplexe Gespréchssituation
analysieren und dabei die einzelnen Faktoren
beachten, die sie bestimmen:

Teilnehmer, Rollen und Normen, Situation, An-
laB8, sachlicher Hintergrund, Intention des
Sprechers, Erwartungshaltung des Horers, Rede-
strategie

ein Thema problematisieren und in seinen viel-
f4ltigen Aspekten aufzeigen

ein komplexes Thema in einzelne, leichter lber-
schaubare Einheiten untergliedern

ihre Meinung sachlich vor anderen vertreten und
begriinden, dabel Uberzeugung von Uverredung und
Suggestion unterscheiden

Cedanken logisch folgernd entwickeln und so klar
darstellen, daB ‘sie vom Gesprichspartner nach-
vollzogen werden kdnnen



verschiedene Sprachebenen beherrschen

zweckmdBige sprachliche und rhetorische
Mittel einsetzen

rational argumentieren und sachlich reagieren

dem Gespr#chspartner zuhdren, Nichtverstan-
denes durch Nachfragen kliren

Ergebnisse 'festhalten, den Stand‘des Gesprichs
feststellen

Alternativen erkennen und formulieren, sie
gegeneinander abwigen und dabel den eigenen
Standpunkt iiberpriifen und gegebenenfalls
revidieren

Toleranz und KompromiBbereitschaft gegeniiber
anderen Meinungen entwickeln, Bereitschaft zum
Konsens zeigen

kommunikatives Verhalten entwickeln und erkenn-
bar machen (Verstidndnis oder Verstidndnisschwie-
rigkeiten signalisieren, den Partner einbezie-
hen, auf PartneriuBerungen eingehen, andere
Meinungen gelten lassen, gesprichshinderliche
polemische oder diffamierende KuBerungen ver-
meiden, eigene Einstellungen sowie Intentionen
und Interessen offenlegen) und die Bedeutung
partnerbezogenen Sprechens erkennen

auftretende Stdrungen der Kommunikation erken-
nen, die Ursachen der Stdrungen ermitteln und
beseitigen

nicht-verbale AuBerungen einbeziehen

die Rolle eines Diskussionslelters einnehmen
und seine Bedeutung erkennen
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Zur Methode

Bei der Wahl der Themen fiir die Diskussionsiibung

im Unterricht sollte beriicksichtigt werden, da8

das Thema mBglichst viele Teilnehmer anspricht

und Mdglichkeit zu kontroversen Ansichten bietet,
damit eine echte Diskussion in Gang kommen kann.
Anknlipfungspunkte an tatsichliche Erfahrungen der
Schiller sollen gesucht, auf Aktualitét und Situa-
tionsbezogenheit (z. B. Zusammenhang mit dem Unter-
richt) muB geachtet werden,

Um komplexe Verhaltensweisen wie "Gesprichsverhal-
ten" erlernbar zu machen, ist eine didaktische
Reduktion notwendig. Verschiedene Miglichkeiten
stehen offen:

1. Ausgehen von einfachen, {iberschaubaren Formen
(vom Alltagsgespriich zur Diskussion; von eng
umgrenzten Teilproblemen zu komplexeren Gegen-
sténden als Themen)

2. Erstellen eines zweckmiBigen Ablaufschemas
(Phasen der Diskussion):

1. Eingrenzen des Themas durch eine exakte
Fragestellung

2. KuBerung zum Thema, Sammlung von Diskussions-
punkten (Brainstorming)

3. Argumentativer Dialog {Gegeniiberstellung von
Thesen und Antithesen, Kliiren von Wider-
sprilchen, Begriindung von Meinungen, Uberpri-
fung von Belegen)

4. Zusammentragen der Teilergebnisse

5. Feststellen der Ergebnisse oder der Ergebnis-
losigkeit,. Einigung, Schluifolgerung

3, Zerlegen des Gegenstandes in elementare, getrennt
zu {lbende Einheiten wie

1. Themabindung (Die exakte Formulierung des Pro-
blems in Form einer Frage als Ausgangspunkt
erfordert als Reaktion Diskussionsbeitrdge,
die als Antwort verstanden werden. Spontane
Abweichungen lassen sich registrieren)



2. Ausarbeitung einzelner Argumente (Unter-
scheidung von Behauptung und Begriindung,
Argumentation und Polemik; Verwendung von
Beispielen und logischer Beweisfilhrung)

3. Techniken zur Speicherung von Argumenten,
zum Aufgreifen von Gesprichsbeitrigen,
zum Ankniipfen und Vertiefen

4, Vorbereiten einer Diskussion (Bereitstel-
len und Aufarbeiten von Sachwissen)

S. Festhalten des Diskussionsstandes (Zu-
sammenhlinge werden in Teilzusammenfassungen
hergestellt)

4. Analyse 8ffentlicher Diskussionen, die aufge-
zeichnet wurden, auch beisplelsweise Fernseh-
Ubertragungen von Debatten. Anhand dieser
fremden Gespriche werden Kriterien erarbeitet,
die dann auf das eigene Gesprichsverhalten an-
gewandt werden.

Arbeitsmaterial in Form von verschriftlichen Ge-~
spriichen findet der Lehrer in neueren Sprachbi-
chern. Er sollte Jedoch nicht darauf verzichten,
auch reale Gesprlche, also gesprochene Sprache mit
all ihren verbalen und nicht-verbalen Faktoren, zu-
grundezulegen,

Beobachtungen von Gesprichen geben Aufschliisse

{lber Sprachverhalten. Eine Gruppe von Schillern dis-
kutiert ein abgesprochenes Thema, die anderen Schii-
ler {ibernehmen Beobachtungsaufgaben, die eng be-
grenzt sein sollten (etwa: Beobachtung von Gestik,
von Tonfall, abgegebenen Begriindungen). Nach einer
festgesetzten Frist folgt eine Riickmeldephase, in
der die Beobachtungen mitgeteilt werden.

Es sollte darauf geachtet werden, daB die Riickmel-
dung nicht in apodiktischer Form abgegeben wird,
es wird jJa immer der Eindruck geschildert, den ein
bestimmter Gespréchsteilnehmer auf einen bestimm-
ten Beobachter in einer bestimmten Situation ge-
macht hat. Sogenannte "Ich-Aussagen" machen deut-

= Aifeeis



1ich, daB keine unumstbBliche objektive Tat-
sache mitgeteilt wird, sondern da8 der Beobach-
ter sich mit einbezieht und als Filter ver-
Nsteht.

Anschliefiend kbnnen Regeln fir die Gespr#chs-
fithrung aufgestellt werden, die sich an den zu-
sammengetragenen Beobachtungen orientieren. Auf
die Einhaltung dieser Regeln wird beil der nHch-
sten Gesprichsrunde besonders geachtet. Es hat
sich als gilinstig erwiesen, sie schriftlich fest-
zuhalten; wenn sie dem Schiler vorliegen, ver-
liert er sie nicht so leicht aus den Augen.

1.1.1.4 Sonderformen: Interview und Bewerbungsgespréch

Bei der Diskussion kommen prinziplell alle Teil-
nehmer gleichberechtigt zu Wort. Jeder Partner
kann in gleicher Weise auf den Verlauf des Ge-
sprichs EinfluB nehmen. Wenn auch die Steuerung
teilweise einem Diskussionsleiter libertragen
werden kann, so ist doch die EinfluBmbglickkeit
der Teilnehmer groB, da sich die Gespréchslel-
tung meist auf die Einhaltung formaler und
kommunikativer Regeln beschriénkt.

Ein anderes Bild bietet sich bel der Untersuchung
von asymmetrischen Gespréchsfofmen, zu denen Inter-
view und Bewerbungsgesprdch zihlen. Dle Gespriachs-
leitung liegt tei einew der beiden am Gespréach
Beteiligten, der das Gespridch beliebig steuern
kann, was Inhalt und formale Cestaltung betrifft.
Der andere Partner iibernimmt die Rolle eines Ant-
wortenden, seine MSglichkeiten zur Steuerung sind
gering, sein Gegeniiber ist ihm allein schon durch
seine Rolle uberlegen.

Im Interview antwortet ein Befragter auf Fragen

des Interviewers und nimmt zu Sachverhalten von
sffentlichem Interesse Stellung. Die Fragen sind

= AR -



in der Regel vorbereitet und zielen auf ganz be-
stimmte Informationen und Erkenntnisse ab, die
vom Interviewer angesteuert werden. Dieser muf
sich von vornherein Klarheit verschaffen iiber
die Art der Auskiinfte, die er erhalten m&chte,
und gezielte Strategien planen, um die gewiinsch-
ten Auskiinfte schlieBlich zu erreichen.

Inhalt und Formulierung der Fragen bestimmen den
Verlauf des Interviews in hohem Mafi: Offenlassen
der Antwortmdglichkeiten im Cegensatz zu straffer,
suggestiver Lenkung, Entfaltung des Standortes

des Befragten im Gegensatz zu knapper, einge-
schrinkter Kurzantwort.

Interviews kdnnen anhand von verschriftlichten
Texten oder Bandaufzeichnungen behandelt werden
oder von den Schiilern selbst, etwa im Rahmen der
Schillerzeitung, durchgefithrt werden.

Einige fiir das Interview notwendige Uberlegungen
weisen iliber die Dinge hinaus, die in den iiblichen
Diskussionen zu berilicksichtigen sind. So muB das
Erkenntnisinteresse vorab gekldrt sein. Erkennt-
nisziel und Einschdtzung des Partners bestimmen
die Strategie des Interviews. Die sprachlichen
Mittel miissen exakt und gezielt eingesetzt werden.
Ihre Wirkung muB8 im Verlauf des Interviews immer
wieder Uberpriift werden, gegebenenfalls ist eine
Modifikation von Strategie und Mitteln erforder-
lich, Die Rolle als iiberlegener Gespréchspartner
zwingt dem Interviewer eine besondere Verantwor-
tung fir den Befragten auf. Die Einstellung auf
den Partner stellt daher einen wesentlichen Faktor
fur das Gelingen dieser Art des Gespridchs dar.

Einsteller einen Eindruck ilber die Eigenschaften
und Fihigkeiten eines Bewerbers zu vermitteln.
Da von diesen Gesprdchen viel abhidngen kann, ist

v
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die Behandlung dieser Gesprichsart sinnvoll.
Im rezeptiven Verfahren oder anhand eines
Rollenspiels lernen die Schiiler, die Zielrich-

~ tung von Fragen zu erkennen, ihre eigene Rolle

in einem solchen Gesprich abzuschdtzen, sich
auf eine solche Situation einzustellen, sich in
jhren Antworten auf die notwendigen und zweck-
mifigen Antworten zu konzentrieren, Die Bespre-
chung eines Bewerbungsgespréchs wird am sinn-
vollsten in eine Unterrichtseinheit eingebettet,
die sich mit berufspraktischen Dingen befaft
und deshalb in den Klassen 9/10 angebracht ist,
weil ein Teil der Schiiler die Schule nach der
Klasse 10 verlassen wird. Eine solche Einheit
k3nnte den realen Vorgang der Berufswahl simu-
Jieren und den Weg von der Information (Berufs-
beratung) tber Anzeigenstudium, Bewerbungsschrei-
ben und -gesprich nachvollziehen.

Die Rede

Gegenstand
Der léngere, geschlossene, selbsténdige Beitrag

eines Schitlers kommt in der Schulpraxis seltener
vor als das Gesprich. Da jedoch das Referat in
fortgeschrittenen Klassen und besonders bei ar-
beitsteiligen Unterrichtsverfahren notwendiges
Mittel der Informationsiibermittlung ist, muf
auch die Form der Rede gelibt werden. Daneben
stehen kiirze Stellungnahmen, die sowohl als Vor-
form des Referats dienen kbnnen als auch ihren
eigenen Stellungswert besitzen.

7wel Arten von Referaten sind grob zu unterschei-
den:

1. Das textbezogene Referat informiert die Zu-
h8rer in zusammenfassender Form iiber einen
Text, den der Redner unter bestimmten Ge-
sichtspunkten bearbeitet hat. Das deskriptive



Referat (kurzgefaBt, textgetreu) beschrinkt
sich auf die reine Wiedergabe des Inhalts
eines Textes. Das abstrahierende Referat
stellt Textaussagen nach eigener Fragestel-
lung des Sprechers dar.

2. Das problemorientierte Referat greift eine
bestimmte Fragestellung auf und gibt dem
Hbrer eine Stellungnahme des Redners. Unter-.
mauert und erweitert wird die persdnliche

Stellungnahme durch Hinzuziehen von Texten,
aus denen einzelne Gedanken abstrahiert wer-
den., Diese Form des Referats erfordert
grBere Fertigkeiten, insbesondere auf dem
Gebiet der Arbeitstechniken (Informationsbe-
schaffung, -auswertung, -anordnung).

22 Lernziele

Die Schiller sollen
- geeignete Texte fir ein Referat auswihlen und
damit Grundlagen fir einen Vortrag beschaffen

- das Textmaterial vorbereiten, nimlich Text-
stellen auswihlen, Stichwortsammlungen anlegen
und Gliederungen erstellen, um Informationen
sachgerecht darzubieten

- das Referat auf einen bestimmten Adressaten-
kreis hin konzipieren; dessen Erwartungen,
Interessen und Vorinformation abschiitzen und
berticksichtigen

- Techniken zur Erh8hung der Wirksamkeit kennen
und anwenden

- nach Mglichkeit Hilfsmittel einsetzen (Bilder,
Tabellen, Tafel)

- eine adliquate Sprachebene wihlen, verstehbar
sprechen, frei sprechen

- 15 -
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Zur Methode

Ebenso wie das Diskutieren 1st das Referieren
ein komplexer Vorgang, der schrittweise erlern-
bar ist, Der Weg fiihrt dabei von m8glichst
enger {(genauer) Anleltung zum seibstindigen,
lehrerunabhiingigen Arbeiten.

Auf dem Gebiet der Informationsbeschaffung

heift dies: Der Lehrer macht nicht nur genaue
Angaben iiber die zu benutzenden Quellen und
Hilfsmittel, sondern er stellt zu Anfang und im
Bedarfsfall dem Schiiler Material zur Verfiigung.
Als Zielpunkt sollte gelten, daB alle Schiiler am
Ende der Klasse 10 in _der Lage sein solilsten. s ch
zu einem gestellten Thema Informationen als Grund-
lage selbst zu beschaffen.

Bel der geforderten Informationsauswertung ist

die Art der Referate ausschlaggebend. Der Unter-
richt sollte von den einfacheren, gebundenen zu

den komplexeren, freien Formen, also von der Wieder-
gabe zum selbstidndigen Erarbeiten fortschreiten.
Arbeitswelisen zum Bereltstellen und Auswinlen von
Informationen konnen intensiv eingeiibt werden. Be-
sonders zu beachten sind Exzerpte und Zusammen-
fassungen von Texten.

Betrachtet man die Darbietung der Information,
tritt der Hohrer in den Vordergrund und damit die
Wirksamkeit der Rede (Referat). Einzelne Argumen-
tationsiibungen x&nnen als Voriibung gelten. Argu-
mentationseinheiten sind etwa 1m Dreierschritt
denkbar:

1. HBrerbezug
Vorstellung, Anknipfung an Gesagtes oder Be-
kanntes, Ankiindigung des Themas, Wecken der
Aufmerksamkeit



2. Sachbezug

Darlegung des Sachverhalts, Aufstellen
von Thesen, Bewelisfilhrung :

3. Handlungsbezug

Wertung, Folgerung

Diese Argumentationseinheiten haben ihren
eigenstidndigen Wert. Situationen,. in denen
sie geilbt werden kdnnen, ergeben sich hHufig
aus der Schulsituation (Verdeutlichen von
Sachverhalten, Pl#nen und Wilnschen), sie
kommen auch - weniger formalisiert - in der
auBerschulischen Umwelt vor (etwas erkl&ren,
sich entschuldigen).

Dienende Funktion haben diese Ubungen auBer
beim Einiiben von Techniken des Vortrags auch
bei der Vorbereitung der schriftlichen Pro-
duktion, der Erdrterung. §

Das Referat kann in verschiedener Weise vorge-
tragen werden:

1. Der 3chiiler kann in eigenen Worten refe-
rieren.

2. Er kann sich einzelner Textpassagen bedienen.
Die Form des Zitierens kann geiibt werden.

Besonders im Anfangsstadium kann es niitzlich
sein, wenn ein gewisses Repertoire an spracn-
lichen Formeln gemeinsam aufgestellt wird

(Bsp.: Der Verfasser HuBert sich iiber das

Thema ..., als Grundlage wihlt er ...., er zieht
den SchluB .....)

Khnlich wie das Rollenspiel erfordert das Refe-
rat, daB ein einzelner vor der Klasse spricht.
Eventuell vorhandene Hemmschwellen miissen be-
dacht werden, die durch intensive Hilfestellung
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zu Beginn der Arbeit und durch das stindige
AuBern von konstruktiver Kritik in Grenzen

gehalten werden k¥nnen, wodurch der Schiiler
Sicherheit gewinnt.

Buchbericht

Als eine Anwendungsart des Referats 1ist der
Buchbericht anzufithren, Reihum stellen die
Schiiler Blicher vor, die sie gelesen haben und
welterempfehlen m¥chten. Durch die regelmiBige
Vorstellung von Lesestoffen werden die Schiiler
iUber das Angebot informiert, sie erhalten An-
regung zum Lesen, Leseimpulse.

Zur ausfiihrlichen Vorbereitung des Buchberichts
sollte rechtzeitig festgelegt werden, welches
Buch zu welchem Zeitpunkt vorgestellt wird. Der
Bericht sollte so vorbereitet sein, daB ein
freier Vortrag anhand eines Stichwortzettels
mdglich ist. Er sollte Informationen zu Inhalt
und Aussage des Buches berlicksichtigen und be-
sonders aufffllige Merkmale beschreiben, aber
nur so weit, daB das Interesse an der Lektlire
dieses Buches nicht erstickt, sondern gef®rdert
wird.

Einige Schritte, die sinnvoll aufeinanderfclgen,
gewdhrleisten, dafl der Zuh¥rer sich anhand der
dargebotenen Informationen ein Bild machen kann:

1. Vorstellung des Buches (Verfasser, Titel, Er-
scheinungsjahr, Details iUber Verfasser und
Entstehung des Buches)

2. Darstellung des Inhalts und der Aussage, Auf-
fdlligkeiten

3. Beurteilung des Buches, Stellungnahme des
"Rezensenten”

An die Besprechung des Buches sollte sich eine



Aussprache anschliefBlen, in der offengebliebene
oder strittige Fragen aufgegriffen werden.

Verbindlich fiir Klasse 9: Diskussion,
Buchbericht

Schriftliche Produktion

Zum Zwecke der exakten Untersuchung und Beschrei-
bung lassen sich verschiedene Funktionen des
Schreibens (Textfunktionen) unterscheiden, die

Je nach Textart vorherrschen.

1. Der Schreiber will den Partner von einem

Sac?verhalt in Kenntnis setzen (Informie-
ren).

2. Der Schreiber will Einstellungen beeinflus-
sen, Handlungen realer oder gedanklicher Art
ausl¥sen (Appellieren, Argumentieren).

3. Der Schreiber will andere unterhalten
(kreatives Schreiben).

Vorrang hat in zunehmendem MaB das argumentative

Schreiben. Im Bereich des informierenden Schrei-

bens sind es vorwiegend die "Gebrauchsformen",

die ab Klasse 9 geilibt werden. Das unterhaltende

(kreative) Schreiben tritt demgegeniiber zuriick.

Bei allen Textsorten, die fiir die schriftliche
Produktion in Frage kommen, sind einige grundle-
gende Lernziele gleichermaBen zu beachten. Sie
betreffen ganz allgemein die Technik des Schrei-
bens. Diese allgemeinen Lernziele werden durch
speziellere Ziele, die den einzelnen Textfunk-
tionen entsprechen, pr#dzisiert und ergénzt.

Allgemeine Lernziele

Die Schiiler sollen
~ Sprache der Norm gem#fB schriftlich fixieren

- wichtige Formen des Schreibens beherrschen:
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Notieren und Skizzieren von Gedanken
Zusammenfassungen von Sachverhalten
Wiedergabe von Vorgegebenem

elgene Gestaltung

- beim Schreiben methodisch vorgehen, sinn-
volle Schritte einhalten und Arbeitstech-
niken einiiben:

eine Stoffsammlung erstellen

eine Gliederung anfertigen

einen Entwurf herstellen

den Entwurf auf intendierte Aussage und
Wirkung hin Uberpriifen und gegebenenfalls
umarbeiten (kilrzen, erweitern, umstellen,
stilistisch {iberarbeiten)

- schriftliche Produktion als Kommunikations-
vorgang begreifen und ihre Faktoren und Be-
dingungen analysieren (vgl, Lernbereiche
Umgang mit Texten und Reflexion iiber Sprache)
und die Erkenntnisse in der eigenern Gestal-
tung von Texten entsprechend berlicksichtigen:

KAuBerungen adressatenbezogen planen und for-
mulieren

Sachverhalte intentionsgemidB {ibermitteln
sprachliche Formen angemessen einsetzen

- beim Schreiben sich und anderen durch die
gréfere Distanz Sachverhalte und Probleme be-
wuflit und dadurch durchschaubar machen

- Sprache als Gestaltungs- und Ausdrucksmittel
verwenden

Zur Methode

Schriftliche AuBerungen sollten nicht nur wegen
ihrer leichteren Uberpriifbarkeit zur Beurteilung
des Lelstungsstandes der Schiller dienen, sondern
als eigenstdndige erlernbare Fahigkelt geiibt wer-
den, die ihre spezifische Funktion besitzt (z.B.



Protokolle zur Arbeitserleichterung, die Er-
drterung zur Abklirung gedanklicher Prozesse).

Soweit dies mdglich ist, sollte dieser Bezug
zur Realitdt gewahrt bleiben, 4. h. es soli-
ten reale, also authentische 3chreibanlidsse
Zenutzt werden. Allerdings muB der Unterrich-
tende slch der Tatsache bewuBt sein, daB
reale Schreibsituationen nur zufdllig ent-
stehen und nicht beliebig zur Verfligung
stehen. Daher miissen "kiinstliche" Schreib-
anldsse geschaffen werden, um bestimmte Arten
der gedanklichen Auseinandersetzung in schrift-
licher Form anzuregen.

Ausgehend von der Aufgabe der Schule, die Schii-
ler zukunftsorientiert auf spdtere Situationen
und Anforderungen vorzubereiten, ist es ratsam,
Situationen, die im Schulalltag nicht oder nur
selten vorkommen, eigens nerbeizufiihren oder zu
simulieren und damit fiktive Anl#sse zu schaf-
fen. Das Spektrum der Erfahrungsmbglichkeiten
wird damit erweitert, der Schiiler hat Gelegen-
heit, sich probehandelnd mit Situationen aus-
einanderzusetzen, mit anderen Worten, er kann
Situationen kennenlernen und den Situationen
angemessenes (Sprach-) Verhalten ilben, ohne mit
den Konsequenzen rechnen zu miscen, die in der
realen Situation auf ihn zukdmen, und mit der
Msglichkeit, die komplexen Gegebenheiten der
Realitdt in der fiktiven Situation modellhaft
zu vereinfachen.

Die Kldrung der Situation, ob real oder fiktiv,
bildet die Voraussetzung zur Abfassung des Textes.
Uber einige wesentliche Faktoren, die die Art
seines Schreibens beeinflussen werden, muf3 sich
der Schiiler Rechenschaft ablegen:

=P



o252

2o =

- Worilber schreibe ich? Thema, Sachbezug

~ Welche Teilaspekte sind Eingrenzung
zu bericksichtigen? L

. - Welche Absicht verfolge Intention

ich?
- Wen spreche ich an? Adressatenkreis

Wieviele Personen
spreche ich an?
Spreche ich zu Einzel-
personen? Zu Institu-
tionen?

- Welche Vorinformation Partnerbezug
setze ich bei meinen
Lesern voraus? Welche
Erwartungen muB ich
beriicksichtigen?

- Welcher gedankliche Anlage
Aufbau entspricht
meinem Ziel?

- Auf welche besonderen Sprache
sprachlichen Mittel kann
ich zuriickgreifen? Wel-
che muB ich im Hinblick
auf die Sache und die
Adressaten vermeiden?

Die sprachlich-stilistische Arbeit erh#dlt bel

der schriftlichen Darstellung besonderes Ge-

wicht. Bei den Schiilern auftretende Schwierig-
keiten miissen - etwa bei den Aufsatzbesprechungen -
aufgegriffen und durch regelmiBige Versuche zur
Verbesserung der Aufsatzentwiirfe behoben werden.

Es besteht auBerdem die M8glichkeit, die Schiiler
von der rezeptiven Aufnahme schriftlicher Dar-
stellungen zur eigenen Produktion zu fihren.

Informatives Schreiben

Soweit informatives Schreiben flir diese Alters-
stufe noch in Frage kommt, besteht es in Gebrauchs-
formen., Ein gemeinsames Merkmal dieser Formen des
Schreibens ist die relativ strenge Normierung, die
Vorachriften und Einschrénkungen hinsichtlich der
Form und z.T. auch des Inhalts macht. :



Unterschiedliche Arten von Protokollen er-
fillen verschiedene Funktionen:
- Das wirtliche Protokoll wird auBer acht ge-

lassen, da es flr die Schule keine Rolle
spielt.

lichen Stationen eines Vorgangs wileder, es
zeichnet den zeitlichen Ablauf nach. Es
dient zur Grundlage einer spiteren Wieder-
holung eines Vorgangs (Beispiel: physika-
lischer Versuch).

fassung von Ergebnissen eines Vorgangs dar.
Es enthdlt die wesentlichen Punkte eines Ab-
laufs in inrem Zusammenhang, so daB eine
Struktur sichtbar wird. Diese Form des Proto-
kolls hat flir den Deutschunterricht die
gréBte Bedeutung - etwa wenn es darauf an-
kommt, das Fazit aus einem Gesprich zu zie-
hen oder den Ablauf einer Interpretation
festzuhalten.

Zur Methode

Zundchst sollten kiirzere Abschnitte des Unter-
richts protokolliert werden, dann erst sollte
man zu lingeren Zeitabschnitten Ubergehen,

der Zeitraum sollte jedoch eine Unterrichts-
stunde nicht iberschreiten, um die Konzentra-
tion nicht zu iberfordern.

Wenn alle Schiller der Klasse zunlichst den glei-
chen Zeitabschnitt protokollieren, lassen sich
Vergleiche ziehen hinsichtlich Vollstd#ndigkeit,
Ausfiihrlichkeit, Schwerpunktbildung. Erst mit

zunehmender Fertigkeit kann man dazu lbergehen,

SEDE



252052

=529

N

1.

im Sinne der stdncigen Ubung Unterrichtsstunden
von je einem Schiiler aufzeichrnen zu lacsen. Es
entsteht damit ein fortlaufender Bericnt iiber
die Arbeit iw Deutschunterricht, der gepebenen-
falls einzelnen 3chiilern zum Auffiillen von
Kenntnisliicken dienen kann.

Methoden von Mitschriften kdnnen besprochen wer-

den, indem die Notizen, die einzelne Schiiler sich
zum Protokollieren angefertigt haben, verglicnen

werden,

Lernziele

Die Schiler sollen

- konzentriert zuhdren und beobachten
- zweckmdfBige Formen des Mitschreibens beherrschen

- Wichtiges von Unwichtigem und Nebensichlichem
unterscheiden

- Notizen ordnen, sinnvolle Zusammenfassungen von
Einzelaussagen zu Cesamtaussagen struxkturieren

- auf Vollstdndigkeit zentraler Aussagen achten

- sprachliche Prdzision erreichen (Klarheit, Pri-
zision in der Begrifflichkeit, Sachlichkeit im
Ausdruck)

Wie andere geschdftliche Briefe sind Bewerbungs-
schreiben strengen Normierungen unterworfen hin-
sichtlich Inhalt, Anlage und #duBlerer Gestaltung.
Der Variationsspielraum ist gering.

Zur Methode

In den Klassen 9 und 10 sind bei einigen 3chillern

schon so konkrete Berufswiinsche vorhanden, dafl dic

Simulation der realen Bewerbungssituation nicht
schwerfdllt. Stellenanzeigen in den Zeitungen bie-
ten auBlerdem eine ausreichende Menge von Grundin-



formationen, auf denen ein Bewerbungsschrei-
ben sich aufbauen kann. Sie geben oft geniigend
Hinweise iiber die Art der erwarteten Informa-
tionen. Wegen seiner normierten Form kann die-
se¢ Art von Schreiben an Mustern eingeiibt wer-
den.

3. Lernziele

Die Schiller sollen
- erforderliche Informationen iiber die eigene
Person auswdhlen

- bestimmte Anforderungen in bezug auf die An-
ordnung der Informationen beachten

- diese Informationen mit geeigneten sprach-
lichen Mitteln darstellen

- elne bestimmte Form der HuBeren Gestaltung
einhalten.

2525 Lebenslauf

Zwel Arten des Lebenslaufs sind grundsitzlich
zu unterscheiden:

- die ausfiithrliche (oft handschriftliche)
Form

- die tabellarische Form.

Fir beide Arten gelten bestimmte Regeln, wel-
che Information Jjeweils enthalten sein muB
bzw. erwartet wird. In der Regel sind dies
einige wichtige Daten Uber den persbnlichen
und beruflichen Werdegang eines Menschen. Die
Erwartung hinsichtlich der Menge und Art der
Information variiert leicht nach dem Verwen-
dungszweck des Lebenslaufs. Vom Aufbau des
Lebenslaufes wird verlangt, dafB er die Ent-
wicklung des Betreffenden cnronologisch nach-
zeichnet. Ebenso wie die 3truktur sind auch
die Formulierungen im gewissen Rahmen normiert.
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2. Zur Methode

Wegen der relativ starren Reglementierung
dieser Textsorte empfiehlt sich die Vor-
gabe von Beispielen (aus Sprachbiichern),
die vom Schiller fiir seine Zwecke umgear-
beitet werden.

3. Lernziele

Die Schiiller sollen
- Informationen auswdhlen und sachlich
darstellen

- in der Lage sein, formelhafte Schreiben
form- und funktionsgerecht abzufassen

Bereits ab Klasse 8 tritt das argumentative
Schreiben stirker in den Vordergrund. Die Schii-
ler sollen lernen, sich mit Fragen und Problemen
gedanklich auseinanderzusetzen und ihre eigene
Einstellung in iiberzeugender Weise darzulegen.

Diese Fragen und Probleme k¥nnen (frei) aus dem
Erfahrungsbereich des Schillers entnommen werden
oder sich aus Texten ergeben, die dem Schiiler
vorgelegt werden,

Die Schreibsituation ist bei allen Formen des
argumentativen Schreibens kiinstlich. Der Schreib-
anlad wird vom Lehrer vorgegeben, indem dieser
die Beschiiftigung mit einer Frage oder mit einem
Text bindend vorschreibt und damit den Schiiler
zur Auseinandersetzung mit bestimmten Sachverhal-
ten veranlafBt.

Im ProzeB des Schreibens wird sich der Schreibende
gedanklicher Zusammenhdnge bewuBt, die ihn am Ende
zu elner begriindeten Stellungnahme kommen lassen.
Im Hinblick auf diesen Vorgang der BewuBtwerdung
spricht man vom "kognitiven Schreiben".



Adressat der Darstellung der Ergebnisse ge-
danklicher Arbeit ist bei dieser Form des
Schreibens vorrangig der Lehrer. Wenn auch

das Ziel des argumentativen Schreibens die
Uberzeugende Darstellung ist, so ist der
Lehrer nicht unbedingt der Partner, den es zu
tberzeugen gilt. Er beurteilt lediglich, in-
wieweit es dem Schiller gelungen ist, sich
selbst iiber Sachverhalte und Probleme Klarheit
2u verschaffen und seine Gedanken in logisch
klarer und sprachlich angemessener und anspre-
chender Form schriftlich niederzulegen, so

daB ein angenommener Partner durch die Argu-
mentation tlberzeugt werden k¥nnte. Insofern
ist der Lehrer eher als ein Scheinpartner zu
bezeichnen. Ein Adressatenbezug im strengen
Sinn ist daher nicht einzuhalten, eine echte
Kommunikationssituation liegt nicht vor.

© Wegen seines fiktiven Zieles, der Uberzeugung
eines vorgestellten Partners von durchdachten
Einstellungen, zEhlt das argumentative Schrei-
ben zu den Formen des Appellierens. Es verstent
sich jJedoch von selbst, daB Elemente des infor-
mativen Schreibens in die Argumentation ein-
flieBen, und zwar insofern als Textaussagen be-
schrieben und Meinungen durch Informationen ge-
stitzt und begriindet werden miissen.
Die folgende Aufstellung gibt einen Uberblick
iiber dle schriftlichen Darstellungsformen,

die in den Klassen 9 und 10 eingeiibt werden
sollen.

=2 St Er8rterung

In der Erdrterung werden strittige Sachverhalte
in ihrem sachlichen Gehalt geklidrt mit dem Ziel,
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zu einer begriindeten Stellungnahme bzw. zur Ent-
scheidung eines Problems zu gelangen. Zwei Arten
der Erdrterung sind damit angesprochen:

gaben hat eine Tageszeitung?"). Ein bestimmter
Sachverhalt soll aufgrund geeigneter Informa-
tionen beschrieben und auf der Grundlage dieser
Beschreibung beurteilt werden. Das Aufbauprinzip
ergibt sich aus der Zusammenstellung der Gesichts-
punkte, die dem Schreiber zur Betrachtung des Sach-
verhalts wesentlich erscheinen. Die Reihenfolge
der Gesichtspunkte richtet sich nach dem Gewicht,
das der Schreiber ihnen von seinem Standort aus
beimift. Sein Standort muB im Verlauf der Argumen-
tation gekldrt und artikuliert werden.

Haltung (Einstellung) zu aufgeworfenen Fragen
(Beispiel:"Ist das Fernsehen eine niitzliche Ein-
richtung?"). Dem auszusprechenden Urteil muB die
Klirung des Sachverhalts vorausgehen, damit die
Entscheidung nachvollziehbar und einleuchtend,

d. h. begriindet ist. Die Art der Fragestellung im-
pliziert die Struktur der Argumentation: Es sind
Argumente fiir und wider eine Einstellung zu betrach-
ten, These und Antithese miissen erdrtert werden, be-
vor eine Entscheidung, ein Kompromif, eine Lésuung
aufgrund eines bestimmten Standpunktes wvorgestellt
wird. Innerhalb dieses Rahmens der dialektischen
Grundcstruktur mufs der Schreiber auf eine angemes-
sene Staffelung der Argumente achten, so wie sie

fiir die Darstellung bei der Kldrung eines Sachver-

halts verlangt wird.
Zur Metnode

Kenntnisse und Fertigkeiten aus dem Bereich der
miindlichen Kommurnikation erleichtern die Arbeit
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betrdchtlich, wenn z.B. die Einiibung der schrift-
lichen Erdrterung aus der oroblemorientierten Dis-
kussion hergeleitet wird. Was in der Diskussion
durch das Hin und Her der Meinungen geleistet
wird, tbernimmt in der Erérterung der Verfasser
allein: Ein strittiges Thema wird in der Vielfalt
seiner Aspekte betrachtet und zu einem gedanklichen
Ergebnis gefiihrt. Aus der Anlage der, Diskussion
148t sich die gedankliche Struktur von Meinung und
Gegenmeinung {ibernehmen, die dann im Hinblick auf
die schriftliche Gestaltung in eine geelgnete
Gliederung umgearbeitet werden muf.

Eine sinnvolle Reihenfolge von Arbeitsschritten

trdgt zur Erleichterung der Arbeit bei:

- Vorabkldrung: Welche Anforderung stellt das
Thema? ErscnlieBung der Fragestellung

- Stoffsammlung

- Sicntung der Stoffsammlung, Streichung, Er-
gdnzung

- Ordnung der Gedanken unter Oberbegriffe
- Anlage der Gliederung (sach- und leserbezogen)

- Entwurf, Ausarbeitung und Verkniipfung der Einzel-
argumente

- Uberarbeitung des Entwurfs nach inhaltlichen und
formalen Gesichtspunkten, Uberpriifung der Aus-
sage, Abschdtzung ihrer Wirkung

- endglltige Fassung

In der ersten Ubungsphase kann es sinnvoil sein,
die komplexe THtigkeit des Schreibens in Teilauf-
gaben zu untergliedern und damit eine #hnliche
Reduktion vorzunehmen wie bei den Ubungen zum Ge-
spridchsverhalten. Eine Reihe von Teilfertigkeiten
lassen sich ausgrenzen und in aufeinanderfolgenden
Schritten einiiben:

Aufstellen von Thesen, Zuordnen von Argumenten,
Ausarbeitung von Argumenten durch Beispiele und
logische Folgerungen, Absicherung von Behauptungen
durch geeignete Informationen, Zusammenfassung zu-
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sammengehdriger Tellaussagen, Strukturieren der
Argumente im Hinblick auf die Sache oder den
Text und den Leser, Einhalten besonderer Regeln
der schriftlichen Darstellung (Hinfilhrung zum
Thema, Zusammenfassung, SchluBfolgerung, Be-
wertung).

Die Auswahl der Gegenstiénde der Erdrterung rich-
tet sich sinnvollerweise am Erfahrungs- und Ver-
stehenshorizont der Schiller aus. Die Fragestel-
lung sollte prdzise und nicht allzu komplex sein,
damit der Gegenstand iiberschaubar bleibt. Anderer-
seits muB sie geniigend Anreiz zur kontroversen
Auseinandersetzung bieten.

Die Bewertung gestaltet sich oft problematisch,
insofern als perstnliche Stellungnahmen von den
Schiilern gefordert werden. Zu einem Zeitpunkt,

an dem sich feste Einstellungen noch nicht heraus-
gebildet haben, andererseits der Platz innerhalb
des Sozialgefilges der Klasse eine grofle Rolle
splelt, f#llt es einigen Schiilern sicher schwer,
eine Meinung zu vertreten, zumal wenn es sich um
eine von der Masse abweichende, "unpopuldre"
Meinung handelt. Aufgabe des Lehrers wird es hier
sein, entstehende Differenzen friihzeitig zu be-
merken und ausdriicklich auf tolerantes Verhalten
hinzuarbeiten und die Schiller anzuleiten, die M¥g-
lichkeit verschiedener Standpunkte zum gleichen
Sachverhalt zu akzeptieren, die sich aus unter-
schiedlichen Erfahrungen und Interessenlagen er-
kldren lassen.

Lernziele

Die Schiller sollen

-~ sich schreibend tiber ein Problem oder einen
Sachverhalt bewuBt werden und das Ergebnis
einem realen oder flktiven Adressaten schrift-
lich mitteilen

- sich eine eigene Meinung bilden und diese iiber-
priifen

- Thesen als Grundlage der Erdrterung aufstellen
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- die Thesen durch Argumente belegen und die
Argumente durch Beispiele veranschaulichen

- die Gesamtaussage als in sich geschlossenes
gedankliches Ergebnis darstellen, das aus ge-
danklichen Grundlagen und SchluBfolgerungen
besteht

- Gedankenginge folgerichtig entwickeln und
nach dem rhetorischen Prinzip der Steigerung
sachgemdB und adressatengerecht anordnen

- den Leser zur Erdrterung hinfiihren, ihm not-
wendige Vorinformationen geben

- ihre Aussagen eindeutig formulieren

- ihre Aussage durch rhetorische Mittel wir-
kungsvoll gestalten

Gegenstand der literarischen Erdrterung ist
eine Fragestellung, die sich aus der Behand-
lung eines literarischen Werkes ergibt. Ein
literarisches Problem wird in der Erdrterung
unter verschiedenen Aspekten beleuchtet, die
in der Fragestellung deutlich gemacht werden.
(Beispiele: "Welche Rolle spielen Spuk und
Aberglaube im Leben der Menschen in Storms
Novelle 'Der Schimmelreiter'?" - "Bertolt
Brecht, Die unwiirdige Greisin: Erl&utere und
beurteile das Verhalten der alten Frau!").

Charakteristisch fur diese Art der Darstellung
- und damit hebt sie sich von der sogenannten
freien Er8rterung ab - ist zum einen der Text-
bezug, der durchgingig eingehalten werden muB,
zum anderen die konkrete Arbeit mit Belegstel-
len.

Zur Methode

Die Ertrterung eingegrenzter literarischer Pro-
bleme, die in Klasse 8 begonnen wurde, wird nun
in erweiterter Form fortgefihrt. Zu Beginn der
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Klassen S und .10 kann noch Keine selbstidndige
Bearbeitung eines literarischen Problems er-
wartet werden. Vielmehr ist es zweckmaBiig, am
Aﬁfang ein Problem zur Bearbeitung vorzulegen,
das im Unterricht bereits zur Sprache gekommen
ist. Sind entsprechende Grundsteine gelegt,
kann die Arbeit zu Problemen iibergehen, dic nur
am Rande oder in Tellaspekten besprochen wurden
und vom Schiiler die Beachtung weiterer Gesichts-
punkte und die Berlicksichtigung weiterer Tcxt-
auscagen verlangen. Eine weitere Erleichterung
des Einstiegs besteht in der Angabe von Text-
stellen, die zur Erfassung eines Themas in be-
sonderer Weise geeignet sind.

Ziel ist jedoch die eigenstidndige Arbeit des
Schiilers ohne Anleitung durch den Lehrer. Die-
ses Ziel =0ll am Ende der Klasse 10 erreicht
sein.

Lernziele

Die Schiiler sollen

- fachgerechte, dem Text angemessene Untersu-
chungsmethoden anwenden. (vergl. Lernbereich
Rezeption}

- zentrale Auscagen eines langeren Textes er-
fassen und unter vorgegebenen Gesichtspunkten
(Fragestellungen ) untersuchen

-~ Ergebnisse der Untersuchung mit geelgneten
Textstellen untermauern

- Zitate sinnvoll und zweckmdfBig einsetzen
- korrekt zitieren

Zur Darstellung gelten die Lernziele zur freien
Erorterung entsprechend.

Gegenstand der Untersuchung sind in Klasse 9
fiktionale Texte. Diese Texte miissen kurz und
tiberschaubar sein, da diese Art der schrift-



lichen Darstellung in dieser Klassenstufe Jja
erst eingefihrt wird. Zur.Untersuchung bieten
sich Kurzgeschichten und Gedichte an. Aus-
schnitte aus l#ngeren Texten werden ab Klasse
10 hinzugezogen.

Zur Analyse geh®ren die Beschreibung des Inhalts
sowle die Untersuchung der zugrundeliegenden Aus-
sage. Haltung und Intention des Autors k¥nnen
erschlossen werden, soweit der Tex£ es zul&ft.
Die Betrachtung der formalen Elemente in ihrer
funktionalen Beziehung zu Inhalt und Aussage und
in ihrer Wirkung ist wesentlicher Bestandteil

der Analyse; sie soll zunehmend stdrker gewich-
tet werden.

Zur Methode

Vorarbeiten zur Textanalyse hat der Schiiler bei
der Beschidftigung mit der dreigliedrigen Inhalts-
angabe in Klasse 8 kennengelernt. Bei der Text-
analyse tritt die Wiecergabe des Inhalts zuriick
zugunsten des dritten Teils der Inhaltsangabe,

des Interpretationsteiles, dem nun ein breiterer
Raum zugemessen wird.

Die Textanalyse kann aus den Textaufgaben der
Klassen 7 und 8 entwickelt werden. Zur Analyse
werden den Schiilern Gesichtspunkte der Untersu-
chung in Form von Leitfragen gegeben; diese setzen
die Arbeitcschwerpunkte fest. Sie k¥nnen sich auf
alle Aspekte der Textuntersuchung beziehen. Sie
werden in zusammenhingender, ausfilhrlicher Form
bearbeitet. Hieraus ergeben sich zweil Folgerungen:
Zum einen diirfen die Aufgaben eine bestimmte Zahl
nicht i{iberschreiten (2-4 Textaufgaben sind sinn-
voll und angemessen fiir die Bearbeitung eines
Textes), damit die Schiiler Gelegenheit haben, sich
ausfilhrlich mit den anstehenden Problemen ausein-
anderzusetzein. Zum anderen diirfen die Fragen nicht

S



30 eng gestellt werden, daB sie die Schiiler
gingeln und ihren Gedankengang zu sehr vor-
zeichnen. Es muB Gelegenheit geboten werden,
eigene Gedanken am Text zu entwickeln und Pro-
blemversténdnis selbstindig darzulegen.

Eine langsame, schrittweise Steigerung des
Schwierigkeitzgrades erleichtert den Einstieg
in diese Art der Darstellung. Eine Vorlibung
kann die Zusammenfassdng der Interpretation
eines Textes sein, der gemeinsam im Unterricht
besprochen wurde. Ein Stundenprotokoll k&nnte
in diesem Fall als Arbeitsgrundlage benutzt
werden. Am Ende der Klasse 10 steht die selb-
stdndige Textanalyse ohne Anleitung durch Fra-
gen, nur mit einem komplexen Arbeitsauftrag
versehen.

Lernziele

Die Schiller sollen

- fachgerechte, d. h. dem Text angemessene Unter-
suchungsmethoden anwenden (vergl. Lernbereich
Rezeption)

- zentrale Aussagen erfassen und Einzelaussagen
einander zuordnen

- die Textstruktur ermitteln

- den Text bestimmende formale Elemente erkennen
und in ihrer Funktion erfassen

- die Intention des Textes erschlieflen
- die Ergebnisse der Inhaltsanalyse darstellen

- sprachliche und auBersprachliche Besonderhei-
ten des Textes beschreiben

- die Textaussage erldutern

- die Ergebnisse der Untersuchung zweckm#fig, auf
eine Gesamtaussage hin orientiert anordnen

- eigene Aussagen iiber den Text begriinden, gegebe-
nenfalls mit Textstellen belegen

- eigene Aussagen eindeutig formulieren und eine
angemessene Sprachform wihlen

s



1.2.4

Kreatives Schreiben

Der kreative, spielerische Umgang mit Sprache,
der es den Schillern erm¥glicht, eigene Ideen
umzusetzen, Alternativen eigener Art zu ent-
wickeln, neue MBglichkeiten des Umgangs mit der
Umwelt zu erproben, setzt einen Gegenpol zum
sonstigen,ieher kognitiv orientierten Unter-
richt. Unter diesem Vorzeichen bétrachtet, er-
scheint es sinnvoll, auch dem kreativen Bereich
seinen Platz einzuriumen.

Hierbei muB natiirlich beriicksichtigt werden,

daB kreative Fihigkeiten nur in geringem Umfang
gelernt werden k¥nnen, sie also nur in geringem
MaB in der Kompetenz der Schule liegen. Wegen
seiner stark subjektiven Priégung widersetzt sich
der kreative Bereich weitgehend einer Beurteilung,
die objektive Kriterien anstrebt.

Dennoch ist es m8glich, freie Gestaltungen dieser
Art als Zusatzangebot in den Unterricht aufzuneh-
men oder sie als durchgingiges didaktisches Prin-
zip immer dann in die anderen Teillernbereiche zu
integrieren, wenn sich eine Gelegenheit dazu bie-
tet. Eine Reihe von Schiilern wird mit Sicherheit
gern Gebrauch machen von dieser freien Gestaltung,
deren Vorzug neben der Spilelmdglichkeit auch in
ihrer Entlastungsfunktion besteht, die in einem
stark rational-analytischen Unterrichtsgeschehen
Abwechslung bietet.

=135 -
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0.2 5 Formen schriftlicher Darstellung in Klasse 9
informatives Protokoll: - Verlaufsprotokoll
e - Ergebnisprotokoll

Bewerbung

Lebenslauf

argumentatives

ohne Textgrundlage:

Schreiben Erdrterung: - Klirung eines Sachverhalts
- Problementscheidung
mit Textgrundlage:
Literarische Erdrterung
Textanalyse: - mit Lelitfragen (Textaufgabe)
- mit komplexer Arbeitsanweisung
kreatives verschiedene Formen wle: Parodie, Satire, Sprachspiele, utopische Geschichten,
T Gedichte verschiedener Art

verbindlich fir
Klasse 9

Protokoll, freie Erdrterung, literarische Erdrterung, Textanalyse mit
Leitfragen



Umgang mit Texten

Unter "Texten" werden hier alle mit einer Aus-

sageabsicht gestalteten und fixierten sprach-

lichen AuBerungen verstanden

- ungeachtet ilhres Anlasses und Verfassers

- ungeachtet der vermittelnden Medien

- ungeachtet ihres Inhalts

- ungeachtet der gewdhlten Sprachebene und
~struktur,

Die Bedeutung des Umgangs mit Texten im Deutsch-

unterricht ergibt sich aus folgenden Gesichts-

punkten:

Texte, besonders fiktiocnale (poetische), ksnnen

- die Integration der Lernbereiche ermdglichen,
da mindlicher Sprackgebraush, schriftliche No-
tlerung und Reflexion iiber sprachliche Phino-
mene in verschiedenen Unterrichtsphasen schwer-
punktartig wechselnd zusammenwirken kZnnen

- den Erfahrungshorizont der Schiiler erweitern,
gewohnte Denkschemata verdndern und auf diese
Weise Differenzerfanrungen erméglichen, da sie
mit den Mitteln der Sprache Lebencsituationen
sowie soziale Interaktionsprozesse erfassen

~ die geistige Beweglichkeit der Schiiler erhdhen
und eine Hilfe bei der Bewdltigung persdnlicher
Probleme sein, da sie Wirklichkeit ausschnitt-
haft und modellhaft darstellen, auf diese Weise
Einblick in menschliche Erfahrungen und Vorstel-
lungen ermdglichen und damit die Meinungs- und
Urteilsbildung f¥rdern

- die F@higkeit der Schiiler zur sprachlichen Be-
wdltigung unterschiedlicher Situationen und
Probleme erweitern und ihnen damit Teilnahme
an den verschiedenen Bereichen des privaten,
beruflichen und §ffentlichen Lebens erleich-
tern

Sz
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- die Begegnung und Auseinandersetzung mit ver-

gangenen Epochen, mit ihren Lebensformen, ge-
sellschaftlichen Gegebenheiten, Konflikten
und L3sungen sowie eine Standortbestimmung
des heutigen Menschen in seiner Zeit ermdg-
lichen

- das Kennenlernen der literarischen Tradition
und ihrer wichtigsten Werke ermdglichen

- Interesse und Freude an kiinstlerischen Werken
erwecken und so ein Gegengewicht gegen reine
Zweckgericntetheit und rationale Steuerung
des Denkens, Sprechens und Handelns sein.

Richtziele

Aus diesen Uberlegungen ergeben sich Richtziele

fiir das kritische, methodisch kontrollierte Ver-
halten Texten gegeniiber, d. h. fir die textge-

rechte Analyse und Interpretation:

Dieser Lernbereich soll

- zum Verstehen verschiedenartiger Texte hin-
filhren

- zum Nachdenken iiber das eigene Textverstehen
und das anderer Leser anregen

- Einsicht wecken in die gesellschaftliche Funk-
tion und Bedeutung einzelner Texte und Text-
sorten, zum Nachdenken dariiber anregen und Ge-
sichtspunkte zur kritischen Auseinandersetzung
bereitstellen

- die Teilnahme an fremden Erlebnis- und Erfah-
rungsriumen erdffnen und damit zur Erweiterung
der eigenen begrenzten Erlebnismdglichkeiten
und zur ErhBhung der eigenen Erlebnisfihigkeit
beitragen



- den Schillern beim Lésen eigener Probleme hel-
fen und sie beim Suchen und Finden, Darstel-
len und Vertreten eines eigenen Standortes
unterstiitzen

- Fachbegriffe bereitstellen (Metasprache), mit
ihrer Hilfe Sprechen iiber Texte ermdglichen
und so zu einem vertieften Verstidndnis der
Texte kommen :

- Gesichtspunkte zur Beurteilung und Bewertung
von Texten bereitstellen

-~ durch das Bekanntmachen mit Texten und Methoden
des Zugangs Interesse und Freude am Lesen, Sehen
und H¥ren férdern

- die sprachliche Sensibilitdt steigern

~ die Teilnahme an Literatur, Theater und Kunst
der Gegenwart eréffnen, die Anknilpfung an die
Tradition ermdglichen und zu kritischer Aus-
elnandersetzung mit dieser Tradition befihigen

- den Schillern helfen, geschichtliches BewuBtsein
weiterzuentwickeln, indem sie Sprache, Darstel-
lungsweise und Gehalt von Texten anderer Jahr-
hunderte zu verstehen suchen und gegenwirtige
Normen, BewuBtseins- und Gestaltungsweisen, wie
sie in modernen Texten zum Ausdruck kommen, als
geschichtlich bedingt und damit wandlungsfihig
erkennen.

Allgemeine Lernziele

Die folgenden Gesichtspunkte, die beim Umgang mit
Texten zu beachten sind, k¥nnen nicht immer in
gleichem MaBe berticksichtigt werden, ihr Zusammen-
hang soll Jjedoch sichtbar bleiben.

Auch in den Klassen 9 und 10 steht die Analyse

des Textes im Mittelpunkt unterrichtlicher Behand-
lung; ab Klasse 9 gewinnt jedoch die Analyse der

- Ayg:
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Entstehungs-~, Vermittlungs- und besonders die
der Rezeptionsbedingungen immer dann an Bedeu-
tung, wenn sie zu einem vertieften Verstdndnis
des Textes beitrdgt. Auf diese Weice konnen
schon in den Klassen § und 1C Ans#tze zu einer
Betrachtung reprisentativer Beispiele der Lite-
ratur im historischen Zusammenhang geschaffen
werden.

Analyse des Textes

Bei dieser Operation sollen die Schiiler grund-
legende Einsichten gewinnen in den medialen
Charakter von Texten und in die Funktion forama-
ler Textelemente. Sie sollen erkennen,

- daB Texte Sachverhalte, Vorstellungen, Mei-
nungen, Absichten, Werturteile, Frobleme, Ce-
filhle vermitteln

- daB Texte Wirklichkeit interpretieren und oft
eine eigene Wirklichkeit aufbauen

- daB die Sachverhalte in besonderen Textsorten
mit speziellen Strukturmerkmalen vermittelt
werden.

Phasen
Aus lernpsychologischen Grinden soll der komplexe
Vorgang der Textanalyse in zwel Phasen erfolgen,
und zwar in

- elner primdren, eher spontan feststellenden
Phase unmittelbar subjektiver Rezeption (Erst-
verstidndnis) und

- einer sekundiren, mehr rational-analytischen
Phase.

Prim&re Phase

Die Schiiler sollen

- konzentriert lesen, zuhoren oder zuschauen

- die eigene spontane Reaktion auf den Text
verbalisieren



- die erste Reaktion nicht als endgiiltige
Meinung ansehen

- unbekannte Begriffe erfragen, nachschlagen
oder erschlieden

- den Inhalt oder Geschehensablauf zusammen-
fassend wiedergeben

- elementare Strukturmerkmale (Ort, Zeit, Per-
sonen) nennen 3

- die vermutete Problematik kurz darstellen.

Sekunddre Phase

Die Schiiler sollen

-~ die inhaltlichen Informationen eines Textes
genau erfassen und darstellen

- den Text gliedern, d. h. Gedankenfiihrung und
Handlungsablauf erfassen

- die bestimmenden Strukturmerkmale und ihre
Funktion erkennen

-~ Intention und Problematik differenziert er-
arbeiten

- auf der Grundlage des vertieften Textverstidnd-
nisses zur dargestellten Wirklichkeit, zu den
vermittelten Verhaltensweisen und Denkeinstel-
lungen, zu den Fragen und Problemen, die der
Text aufwirft, Stellung beziehen.

Analyse der Zntstehungsbedingungen

Jede Textproduktion ist intentional, d. h. ein
Text wird zu eirem bestimmten Zweck in einer be-~
stimmten Absicht hergectellt, Der Autor sucht
mit ceinem Text eine bestimmte Wirkung auf Adres-
saten zu erzielen. Deshalb tridgt eine Analyse

der Autorsituation und des historischen Kon-
textes oft zum besseren Verstehen des Textes bel.

s as



Eine Analyse der Autorsituation ist Jjedoch
fiir das Verstehen sachlich-informierender

Texte weniger von Bedeutung als fir appel-
lierende oder unterhaltende Texte.

Lernziele

(1) Die Schiiler sollen

- perstdnlich-situative (Biographie, Stand-

ort des Verfassers) und

historisch-soziale Bedingungen der Ent-
stehung eines Textes ermitteln und in
bezug auf die Textintention interpretie-
ren, und zwar durch Analysieren bestimm-
ter Textmerkmale oder durch Befragen von
Informationsquellen.

(2) Die Schiiler sollen, soweit dies mbglich ist,

AnlaB und Zweck der Textherstellung er-
achlieflen

aus der Wahl der sprachlichen Mittel
Schlisse auf die Autorsituation ziehen

die Textintention ermitteln kbnnen.

(3) Die Schiller sollen

o

- den realen Autor vom fiktiven (Ich-Er-Er-

zihler, lyr. Ich) Autor unterscheiden

den konkreten Sachverhalt bestimmen, den
der Autor als Anlafl gewdhlt hat, um mit
seinen Lesern zu "sprechen"

aus dem Text die Einstellung bzw. den Stand-
ort des Verfassers zu ermitteln suchen, und
zwar zum Thema des Textes (Pr#zisierung

oder ironische Verfremdung) oder im Vergleich
zu den Standpunkten seiner Figuren (Identi-
fizierung oder Distanzierung).



2.2.3

Zur Methode

Aus einer Analyse des Textes selbst, der Art
seiner Thematik, der jeweiligen Textsorte so-
wie aufgrund von Merkmalen der Textstruktur

und auch stilistischer und rhetorischer Mittel
k#nnen nur in begrenztem Umfang die Bedingungen
der Autorsituation und des Kontextes erschlos-
sen werden.

Notwendig sind deshalb besondere Verfahrens-
weisen:

(1) Der Schiiler erschlieBt die besondere histo-
rische oder persdnliche Situation, in der
der Autor den Text erfafBt hat.

{2) Er informiert sich {iber die historisch-
soziale Lage, in die der Text eingebettet
ist, z. B. anhand von Lexika, Schulblichern.

(}) Er Uberpriuft, in welcher Beziehung die dar-
gestellte Wirklichkeit im Text zur histo-
risch-sozialen Lage bel der Textherstel-
lung steht.

Analyse der Vermittlungsbedingungen

Allgemein ist zu beachten, daB die Art der Ver-
mittlung eines Textes (z. B, durch Brief, Zei-
tung, Buch, Hérfunk, Fernsehen) seine spezielle
Konstitution erst bestimmt, Darilber hinaus ist

eln anderer Gesichtspunkt fiir diese Operation
von grofler Bedeutung: Jugendliche stellen als
Konsumenten von Texten eine bedeutende Ziel-
gruppe der Textproduxtion dar. Durch ihr Konsum-
verhalten wird dieser ProduktionsprozeB beein-
fluBt. In weit hdherem MaBe jedoch wird ihr Ver-
halten durch spezielle Produktions- und Vermark-
tungsstrategien gesteuert, Deshalb ist es not-
wendig, daB die Schiiler sich frithzeitig ihrer
Rolle im Kommunikationsprozef bewufit werder und
Einblick gewinnen in die Bedingungen der Verbrei-
tung von Texten.
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2.2.4

o= A =

Besonders bel der Behandlung von trivialen

Texten (Massenliteratur) ist dieser Aspekt
wichtig, der allerdings auch in der Klasse 9
nur ansatzweise beriicksichtigt werden kann,

.Lernziele

Die Schiiler sollen erkennen,

daB die Art der Vermittlung und Verbreitung
eines Textes seine Struktur bestimmt

daBl Texte Waren sind, die Moderichtungen unter-
liegen und filir die Werbung gemacht wird

welche Rolle aie Werbung in diesem Prozefl
spielt und welcher Strateglen und Techniken
sie sich bedient

welche Bedeutung die tkonomischen Bedingungen
von Textproduktion und -konsum haben

welche Medien Texte vermitteln und worin ihre
Eigenart besteht .

in welchen Abhidnglgkelten sich der Autor be-
findet.

Analyse der Rezeptionsbedingungen

Im Mittelpunkt der Unterrichtsarbeit steht bei
éieser Operation der Wirkungscharakter eines
Textes, d. h. die Analyse der persdnlichen Situa-

tion des Rezipienten und seines historisch-cozialen

Kontextes.

Viele der zu analysierenden Texte sind nicht fir
diese Alterscstufe und fir die schulische Rezeption

verfaBt. Widhrend die auBerschulische Rezeption

mehr intuitiv-nalv verliuft, ist es Aufgabe des
Unterrichts, die 3chiiler dariiber hinaus zum be-

wuliten und differenzierenden Lesen zu fiihren. Yon

dieser Aufgabe her ist auch eine "verfriihte" Text-

behandlung zu rechtfertigen.



Gegenstand der Analyse wird vor allem der
Deckungsbereich von Autorintention und Rezep-
tionsmdglichkeit (Leseerwartung, Vorwissen)
sein: Es soll iiberlegt werden, inwieweit die
individuellen, sozialen und situativen Fakto-~
ren des Rezipienten zum Gelingen oder Schei-
tern von Kommunikation beitragen.

Lernziele . 3

(1) Die Schiiler sollen erkennien, daB das Ver-
stehen eines Textes abhidngig ist von

o den personlichen Voraussetzungen des
Rezipienten (Wissens- und Sprachstand,
Interesse)

- situativen Bedingungen (Ort, Zeit)

- historisch-sczial-politischen Gegeben-
heiten (Staats- und Cesellschaftsform).

(2) Die Schiiler sollen

- den Adressaten erschlieBen, soweit dies
aus dem Text m3glich ist (intendierter
Leser)

- zwischen intendiertem und analysierendem
Leser unterscheider und sich selbst als
analysierende Leser verstehen

- die Handlungsorientierung eines Textes
erkennen.

(3) Die Schiiler sollen

- den Wirkungserfolg eines Textes beschrei-
ben, d. h, angeben, wodurch und in welchem
Ma3 er ihr Vorwissen erweitert oder in
Frage stellt, ihre Meinung bestitigt oder
zu verdndern sucht, ihren Erwartungen ent-
spricht oder sie enttHuscht, fiur sie wich-
tig oder bedeutungslos ist

s



- die vom Autor beabsichtigte mit der tatsdch-
lich erreichten Wirkung vergleichen, wenn
entsprechende Hinweise zugidnglich sind

- die Reaktionen der Mitschiuler und anderer
Personen beobachten, mit den eigenen ver-
gleichen sowie Ursachen unterschiedlicher
Reaktionen erkennen

~ anhand des Textes ihr eigenes Urteil oder ihre
Bewertung eines Problems diskutieren, in Fra-
ge stellen lassen und andere Meinungen tole-
rieren.

(4) Die Schiiler sollen

- Freude am Umgang mit Literatur behalten oder
neu gewinnen

- sich der Literatur gegenilber aber auch kri-
tisch verhalten, eine Auswahl treffen und
urteilen kdnnen.

Zur Methode

Immer dann, wenn Schiiler sich in ihrem Erstversténd-
nis oder in der Deutung einzelner Textpassagen er-
heblich voneinander unterscheiden, kann im Unter-
richt die Frage thematisiert werden, weshalb ver-
schiedene Leser einen Text unterschiedlich verste-
hen. Dabei sollte deutlich werden, da8 jeder Leser
einen eigenen Text vor Augen hat, in dem er auf-
grund seines Erfahrungshorizontes

- nur bestimmte Textpassagen zur Kenntnis nimmt,
etwa weil sie ihn bestitigen oder weil er sie ab-
lehnt (selektives Lesen)

- einzelne Textpassagen umdeutet und damit den Text-
sinn verfehlt (Deformation)

- einzelne Textstellen aufgrund seines Erfahrungs-
horizontes individuell versteht (Subsitution)

S



2.3
2.3.1

- Leerstellen des Textes, die beispiels-
weise durch unbestimmte, mehrdeutige
Textpassagen entstehen, unterschied-
lich auffiillt.

Bei der Beurteilung eines Textes (Stel-
lungnahme durch die Schiiler) geht es erst
einmal um einen Vergleich der durch den
Text nahegelegten Handlungsorientierung
mit der eigenen Erfahryng in #hnlichen
Situationen.

Filr die spontane Auseinandersetzung mit
einem Text bieten sich folgende M&glich-
keiten an:

- Fixierung der vermuteten Intention eines
Textes

- freies Assoziieren zum Textproblem

- Interpretation vor"Leerstellen"aufgrund
eigener Erfahrungen

- Herausarbeiten der Differenz zwischen
intendierter Handlungsorientierung und
der eigenen Position

- Heranziehen von Aussagen des Autors iber
seinen Text zur Uberpriifung des eigenen
Verstdndnisses

Textsorten und Lernziele

Kriterien filr die Textauswahl

Allgemeine Gesichtspunkte

CGrunds#étzliche Voraussetzung fir die Auswahl
von Texten ist, daB sie

- LesefHhigkeit und Verstehenshorizont der Schi-
ler beriicksichtigen

- fiir Selbstverstdndnis und Weltverstehen der
Schiiler bedeutsam sind und damit den Erfah-
rungshorizont der Schiller erweitern

Sl



- das

Sprachvermdgen der Schiler férdern

- einen bestimmten Stellenwert in der litera-

rischer Tradition bzw. iw Literaturbetriet

der

Cegenwart naben.

Besondere Gesichtspunkte

Die folgender Kriterien, die jedoch nicht immcr

gleichzeitig beriicksichtigt werden kZnnen, =ol-

len die Textauswahl bestimmen:

(1) Die Texte sollen sich auf den Erfahrungisbe-

reich der Schiiler beziehen. Sie sollen

den Interessen und Bediirfnissen der Gelui-
ler entsprechen, indem sie korkrete Situa-
tionen aus dem Erfahrungsbereich der sSchii-

ler darstellen

Beispiel- und Vorbildcharakter haben fiir
das alltdgliche sprachiiche Handeln der
Schiiler.

(2) Die Texte sollen sich auf Rereiche aufierhall

des Erfahrungsbereiches der Schiiler beziehen.
Sie sollen

Cinsichten und Erxenntnisse der Gegenwart
vermitteln, die auBerhalb des unmittelbaren
Erfahrungsbereiches der Schiiler licgen

Menscher. zu andern Zeiten und unter anderen
Lebensbedingungen zeigen und so zur Stand-
ortbestimmung des modernen M nschen beitra-
gen

die Erorterung alternativer Verhaltenswei-

sen und Wertauffassungen nahelegen

in der Auseinardersetzung mit neuen Frage-
stellunger den Schiilern Gelegenhelt geben,
ihr BewuBtsein zu erweitern.

B



2.3.2

(3) Die Texte sollen spielerischen Umgang mit
Sprache und #sthetischen CenufB erm8glichen.

(4) Die Texte sollen unterrichtsmethodisch ver-
wendbar sein im Hinblick auf vorgesehene
Lernziele.

Es ist sinnvoll, den Schillern Leseanreize zu
geben und sie auf bedeutende Texte der deut-
schen Literatur und der Weltliteratur hinzu-
welsen, Auch die Anregungen, ‘die von Litera-
turverfilmungen und Plattenfassungen éusgehen,
kénnen in Leseimpulse verwandelt werden. In
eigens dafiir vorgesehenen Stunden sollen die
Schiler systematisch durch Referate (Buchberich-
te) und Gespridche ihre Mitschiiler. iber die von
ihnen gelesenen Biicher informieren und ihnen da-
durch Lesehinweise geben. Der Lehrer kann diese
AnlHcsse aufgreifen und auf weltere Lektiremdg-
lichkeiten hinwelisen. :

Textsorten

Als Ordnungsmoglichkeit fir die Vielfalt der
Texte empfiehlt sich die grundlegende Unter-
scheidung ir

- fiktionale {poetische) Texte
- pragmatische (expositorische) Texte.

Beide Textgruppen unterscheiden sich durch ihr
unterschiedliches Verhdltnis zu konkreten Le-
benssituationen und durch ihre unterschiedlich
konkrete Handlungsanweisung. AuBerdem bieten
sich fiktionale Texte dem Leser auBerhalb einer
unmittelbar zweckhaften Kommunikation und Situa-
tionsgebundenheit an, wihrend pragmatische Texte
in einem festen Verwendungszusammenhang stehen.
Beide Gruppen scllen im Unterricht beriicksich-
tigt werden, Das Hauptgewicht unterrichtlicher
Behandlung sollte allerdings auf der Gruppe der
fiktionalen Texte liegen.
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Im Vergleich mit den Texten, die in den ver-
gangenen Klassenstufen behandelt wurden,
k¥nnen jetzt Texte mit komplexeren Inhalten
und komplizierterer Darstellungsform inter-
pretiert werden.

Fiktionale Texte

Fir die Klassen 9 und 10 kommen haupts#chlich
in Frage:

- erzdhlende Texte: Erz#hlungen, Kurzgeschich-
ten, Novellen, Romane (10), Satiren, Para-
beln (10)

- dramatische Texte: traditionelle und moderne
Formen des Dramas

- lyrische Texte: traditionelle und moderne
lyrische Gedichte

- Mischformen: Balladen und Erz#hlgedichte
unterschiedlicher Art

Diesc Einteilung in die traditionellen Gat-
tungen darf nicht Selbstzweck werden und zum
Formalismus filhren. Sie ist vielmehr als Orien-
tierungshilfe fiir die Begegnung des Lesers mit
der Vielfalt literarischer Formen zu verstehen.
Auf diese Weise ermdglicht die Kenntnis der
Gattungen und ihrer Eigentiimlichkeiten eine an-
gemessene Erwartungshaltung bzw. Lesereinstel-
lung und stellt Markierungspunkte fiir den Schii-
ler bereit. Erst wenn durch diese vorgegebenen
Strukturen In seinem BewuBtsein ein Raster an-
gelegt ist, kann er sich orientieren und zu
komplexeren und weniger eindeutigen Formen fort-
schreiten.



Gerade die Literatur des 20. Jahrhunderts macht
Gattungswissen erforderlich, da die ver#nderten
technischen, wirtschaftlichen, gesellschaft-
lichen und anthropologischen Bedingungen die
Uberkommenen literarischen Fprmen und Gattungen
verdndert haben.
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Erzdhlende Texte - Lernziele

Die Schiiler sollen

Begriffe

- verschiedene Formen und Gattungen erzidhlender Texte
kennenlernen

- die formalen und inhaltlichen Eigentiimlichkeiten dieser
Gattungen in ihrer Funktion erkennen

- zwischen dem Verfasser und dem Erzdhler unterscheiden

- Art und Wirkung der Erzdhlperspektive (Erzdhlsituation)
sowle der zugehdrigen Darstellungsebene erkennen

- den Unterschied zwischen Erzdhlzeit und erzihlter
Zeit erkennen

- zwischen der Darstellung von Handlung und dem Kommentar
des Verfassers unterscheiden

- die Technik des Aufbaus, die Geschehens- und Problem-
struktur erkennen

- die Technik der Spannungsfithrung erkennen

- die Funktion der Personen, ihre Beziehungen und ihr
Verhalten zueinander sowie die Techniken der Personen-
beschreibung erkennen

- die Verfasserintention erkennen

- erkennen, welche Urteile dem Leser durch die Art des
Erzdhlens unausgesprochen nahegelegt werden

Erzéhlung, Kurzgeschichte, Satire,
Novelle, Parabel (10), Roman (10)

Rahmen, Exposition, Hdhepunkt,
Wendepunkt, offener SchluB,
unvermittelter Beginn, Ironie,
Komik

Verfasser, Erzidhler

allwissender (auktorialer) Erz#hler;
personales Erz#hlen: Ich-Erz#hler,
Erzihlerbericht, innerer Monolog,
erlebte Rede i

Erz#hlzeit, erz#hlte Zeit, Zeit-
raffung, -dehnung, -deckung

Handlung, Kommentar

Erzdhlschritt, Aufbau, Problemn,
Riickblende, Vorausdeutung

Spannung, Retardierung, Ab-
schweifung

Hauptperson, Nebenperson, direkte,
indirekte Charakterisierung, Typen,
Charaktere

Intention
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Dramatische Texte - Lernziele

Die Schiiler sollen Begriffe
- die Grundintentionen dieser Texte und dle damit verbun- Crama, Tragodie, Komtdie, Stiick,
denen dramatischen Formen erkennen Lehrstiick

Dialog und Monolog als wesentliche Strukturmerkmale er-
kennen, die Informationen iiber Handlung, Figuren, Ort
und Zeit des Geschehens vermitteln

die Verwendung verschiedener Sprachetenen in ihren Funk-
tionen erkennen

die Verwendung verschiedener Formen des Sprechens in
ihren Funktionen erkennen

die Bedeutung von Zeit und Raum sowie ihre Darstellungs-
mdglichkeiten erkennen

die verschiedenen Gestaltungsmb¥glichkeiten und Funk-
tionen von Figuren erkennen

die Art der Handlungsfiuhrung, ihre Strukturierungsmég-
lichkeiten sowie die Funktion anderer wichtiger Struk-
turelemente bei modermern und traditionellen drama-
tischen Formen erkennen

Elemente des traditionellen und des modernen Dramas
vergleichen und in ilhrer Wirkung untersuchen

die Bedeutung von Regisseur, Gchauspieler, Bilhnenbild,
Regieanweisungen fiir die Auffiihrung des Textes ecrkennen

erkennen, daB diese Texte immer fiir eine Auffithrung ge-
dacht und auf Zuschauer bezogen sind und daB deshalb
Gestik, Mimik und gesprochenem Wort eine beeondere Be-
deutung zukommt

Monolog, Dialcg

‘Standardsprache, Ungangssprache,

Dialekt
Prosa, gebundene Svracle, Blankvers

chreonologischer Ablauf, Ritckblende

Held, Cegenspieler, Hauptfigur,

Nebenfigur; Typ, Charakter

Akt, Szene, Bild, Konflikt, Exposi-
tion, stelgende Handlung, Hohepunkt,
Wendepunkt, retard. Moment, Ldcung,
Kataslirophe, fall. Hdlg.

Verfremdung, Spiel im Spiel, Songs,
Demonstration, Sprecher

Regie, Regisseur, Regieanweisung,
Fersonenverzeichnis
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2.3.3.3

Lyrische Texte und Mischformen - Lernziele

Die Schiiler sollen

Begriffe

- die Besonderheiten lyrischen Sprechens in traditionel-
len und modernen Gedichten erkennen und in ihrer Wir-
kung darstellen X

- in den Formen Ballade und Erzihlgedicht die Jeweils
besondere Verbindung lyrischen, dramatischen und
epischen Sprechens in ihrer Eigenart und Wirkung
erkennen

- den Vers als Einheit gebundenen Sprechens in seiner
Wirkung erkennen (besonderes Verh#ltnis zum Satz,
traditionell geordnet nach betonten und unbetonten
Silben, besondere Ausginge)

- das Wechselsplel zwischen metrischer und natiirlicher
Wortbetonung erkennen und interpretieren

- verschiedene VersmafBe kennen

- Strophen als feste Zuordnung einer oder mehrerer Vers-
gruppen erkennen und die Besonderheit strophenfreien
lyrischen Sprechens erkennen

- Reime und andere Bau- und Klangelemente gebundener
Sprache in ihrer Wirkung erkennen

- das Bild als konstitutives Element lyrischen Spre-
chens und wichtige Formen der Bildlichkeit in ihrer
Bedeutung erkennen

- die Bedeutung der oft freien, normdurchbrechenden
Verwendung des sprachlichen Materials (Satzbau, Wort-
wahl) fir die Wirkung erkennen

- zwischen dem Verfasser des Gedichts und dem lyrischen
Ich bzw, dem Erzihler (bei Balladen, Erz#hlgedichten)
unterscheiden

- Gedichte sinnbetont lesen und einige Gedichte dieser
Art auswendig lernen

lyrisches Gedicht

Ballads, Erzihlgedichi

Vers, Zeilenstil, Enjambement,
VersmaB, VersfuB, Hebung, Senkung,
Tonvercetzung (Synkope),

ménnliche (stumpfe) und weibliche
(klingende) Kadenz

Rhythmus
Jambus, Trochdus, Daktylus

Strophe, Zeilengruppe, Sonett

Paarreim, Kreuzreim, umarmender
Reim, Asconanz, Alliteration

Bild, Symbol, Metapher, Vergleich,
Personifikation

Montagetechnik

Verfasser, lyrisches Ich, Erzdhler
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Pragmatische Texte

Formen

Journalistische Formen, Sachtexte und Abhand-
Jungen haben einen unmittelbaren Wirkiichkeits~
bezug und s3ind daher in besonderer Weise hand-
lungsbestimmend. Sie vermitteln Wissen und Ein-
sichten, und sie versuchen auf unmittelbare
Weise Meinungen zu bilden und Verhalten zu be-
einflussen. Deshaldb haben sie éine besondere
Bedeutung fiur den Bezug des Schiilers zu seiner
Umwelt und zu seinem Alltag und miissen deshalb
im Unterricht berlicksichtigt werden.

In dieser Textgruppe haben die Zeitungstexte
einen besonderen Stellenwert. Die kritische
Auseinandersetzung der Schiller mit ihnen gehodrt
zur Vorbereitung auf das Leben in Beruf, Offent-
lichkeit und Frelzeit. Diese Texte erheben den
Anspruch, Ereignisse und Sachverhalte in ihrer
Aktualitdt darzustellen und in besonderem MaBe
die Realitit abzubilden. Auf diese Weise s011
dem Leser ein Bild des Weltgeschehens zu einer
bestimmten Zeit vermittelt werden. Im Unter-
richt sollen vor allem die Mittel zur Sprache
kommen, deren sich diese Textsorten bedienen,
um ihrem Anspruch gerecht zu werden.

Gegenstand des Unterrichts in den Klassen 9 und
10 k8nnen sein:

- Zeitungstexte (journalistische Formen):
Nachricht, Kommentar, Glosse,
Interview, feuilletonistische
Texte

- argumentative Texte:
Aufsidtze iiber Probleme des tiHg-
lichen Lebens und Uber Zeitpro-
bleme

-~ Gebrauchstexte:
Werbetexte, Gesetzestexte, Ver-
ordnungen
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2.3.4.2

Lernziele

Die Schiler sollen

Begriffe

die charakteristischen Bauelemente dieser Texte in ihrem
Zusammenwirken und ihrer Funktion und damit verschiedene
Formen pragmatischer Texte erkennen

den gedanklichen Zusammenhang und die Art und Weise der
Begriindung der Aussagen erkennen
verschiedene Texte zu gleichem Sachverhalt auf ihren In-
formationsgehalt hin vergleichen

die Mdglichkeit verschiedener Standpunkte zum gleichen
Sacnverhalt oder Problem erkennen

erkennen, daB der gleiche Sachverhalt mit unterschied-
lichen sprachlichen Mittelnausgedriickt werden kann

die vorherrschenden Sprachfunktionen erkennen und in
ihrer Wirkung interpretieren

verschiedene Zeitungsarten hinsichtlich Erscheinungs-
weise, Vertrieb, Leserschaft unterscheiden und in ihren
Eigenarten charakteyisieren

den Aufbau von Zeitungsmeldungen analysieren

verschiedene Journalistische Formen in ihren Besonderhei-

ter und Intentionen erkennen
Berichte von Bewertungen und Meinungen unterscheiden

die offene oder verdeckte Handlungsanweisung herausartei-
ten und beurteilen

die Bedeutung dieser Textsorten fiir das Sffentliche Leben
erkennen

Ausdruck, Appell, Darstellung
Tageszeitung, Wochenzeitung,

Boulevardzeitung

Nachricht, Kommentar, Glo:zse,
Interview, Feuilleton



20 Sl Zur Methode der Behandlung von Nachrichtentextien

Nachrichtentexte verschiedener Zeitungen k&nnen
z. B. unter folgenden Untersuchungsgesichtspunk-
ten analysiert und'verglichen werden:

- Uver welche Vorginge wird in welchen Details
berichtet?

~ Welche Hintergrundinformationen werden gegeben,”
damit Zusammenh&dnge, in denen der Vorgang steht,
deutlich werden?

- Welche nachpriifbaren Stellungnahmen anderer Per-
sonen oder Organisatioren werden abgedruckt?
Werden sie zitiert oder referiert?

- In welchem Maf3 werden Nachrichi und Xommentar
vermischt?

- Welche Stellungnahmen werden zitiert, die nicht
Uberpriifbar sind, weil die Urheber nicht fest-
stellbar sind?

- Welche Berichte werden aus anderen Zeitungen
ibernommen?

~ Welche Unterschiede in der Aufmachung (Druck,
Uberschriften, Illustrationen, Karikaturen, Bil-
der) sind festzustellen?

Nachrichtentexte sollen zur Ergdnzung der inhalt-
lichen Analyse auf ihre sprachlichen und rheto-
rischen Elemente hin untersucht werden. Sie verwen-
den oft emotiv gefarote Worter und Bilder, die beim
Leser bestimmte Konnotationen hervorrufen sollen.
Cie Schiller konnen in Einzel- oder Cruppenarbeit
Worter und Bilder herausschreiben, mit denen sie
bestimmte assoziative Vorstellungen verkniipfen,

Die anschiieflende Untersuchung des Arbeitsmaterials
kann zur Erkenntnis fiihren, dad Abweichungen der
Assoziationen‘innerhalb einer vom Autor gewollten
Bandbreite bleiben, die eine sogenannte zweite
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Textebene bildet und vor allem atmosphHrischen
Charakter hat. Sie verstdrkt die vom Autor be-
absichtigte Sehweise von Ereignissen und Sach-
verhalten und deren Bewertung.

Lerninhalte - Vorschliige und Festlegungen

Da ein verbindlicher Textkanon nicht ausreichend
begriindet werden kann, beschridnkt sich der Lehr-
plan einerseits darauf, dem Lehrer in den Berei-
chen "Erzidhlende Texte" und "Dramatische Texte"
Vorschlige zu unterbreiten., Andererseits kann
aber die Frage nach der Verbindlichkeit von In-
halten aus folgenden Griunden nicht ausgexlammert
werden:

(1) Wenn man das oberstie Lernziel des Literatur-
unterrichts darin erblickt, die Schiller zum
sachgemiBen Umgang mit solchen literarischen
Texten zu befdhigen, die flir unser Selbst-
verstindnis wichtig sind, so wird die Auf-
gabe unumgédnglich, im Rahmen curricularer
{lberlegungen eine Auswahl von Texten zu ent-
wickeln, die eine Verwirklichung dieses Zie-
les erm6glicht. Diese Auswahl ist stindig neu
zu erdrtern, stellt ein Ergebnis auf Zeit dar
und sollte nicht mit dem Anspruch eines "na-
tionalen Kulturschatzes" auftreten. Im Mittel-
punkt dieser Auswahl sollen Texte der lite-
rarischen GCegenwart stehen, aber auch Texte
der literarischen Tradition sind zu beriick-
sichtigen, da an ihnen wichtige historische
Einsichten gewonnen werden und ohne sie gegen-

wirtige Ausdrucks- und Erscheinungsformen von
Literatur nicht verstanden werden konnen.

(2) AuBerdem ist es notwendig, auch im Hinblick
auf die Arbeit in der Oberstufe, einen ge-
wissen Minimalkonsens herzustellen, Wird




darauf verzichtet, dann fehlen innerschulisch
Bezugs- und Markigrungspunkte, an denen lite~
arische Erkenntnisse gewonnen werden kdnnen,
und auBerschulisch fehlt eine gewisse Gemein-
samkeit literarischer Erfahrung auf der Grund-
lage gemeinsamer Textkenntnis.

(3) Weiterhin ist zu beachten, daB ein gegenstands-
orientierter Literaturunterricht, selbst auf
der Basis eines "Minimalkanons", dem Lehrer in-
folge des Spielraums des Verstehens, den jeder
qualifizierte fiktionale Text wegen seiner Viel-
deutigkeit dem Leser 1#Bt, ein gr&fleres MaB an
Freiheit beim Umgang mit Literatur erlaubt als
die Realisierung eines Katalogs von differen-
zierten Lernzielen.

Der vorliegende Lehrplan versucht, einen Mittelweg
zu gehen,

- Er schligt eine Reihe von Texten vor, die bedeut-
sam sind zum Verstindnis der gegenwidrtigen Situa-
tion, sie tragend oder kritisch korrigierend.

- Er versucht, einen Minimalkonsensus herzustel-
len, indem verbindlich gesagt wird, wieviel und
z.T. welche Texte aus der Vorschlagsliste min-
destens gewdhlt werden miissen.

- Er 148t dem Lehrer die Freiheit, dariiber hinaus
der Vorschlagsliste zusidtzlich Texte zu entnehmen
oder auch relevante Texte nach eigener Wahl, un-
abhdngig von der Vorschlagsliste, im Unterricht
zu behandeln.

Die Vorschlige beziehen sich auf die Klassen 9 und
10. Eine spezielle Zuordnung zu einer Klassenstufe
ist aus verschiedenen Griinden (unterschiedlicher
Entwicklungsstand der einzelnen Klassen, unter-
schiedliche Interessenlage von Lehrer und Schiiler,
unterschiedliche Einschédtzung der Texte durch den
Lehrer) nicht méglich.
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Die Texte, die eher fiir Klasse 10 geeignet zu
sein scheinen, sind besonders gekennzeichnet.

'Fiktionale Texte fiir die Klassen 9 und 10

Erzéhlendé Texte

Storm, Der Schimmelreiter
Aquis submersus

Kleist, Das Erdbeben in Chili
Droste-~Hiilshoff, Die Judenbuche (10)
Fontane, Grete Minde (10)

Unterm Birnbaum (10)
Eichendorff, Aus dem Leben eines Taugenichts
Poe, Der Doppelmord in der Rue Morgue
Gotthelf, Die schwarze Spinne
Hauptmann, Bahnwirter Thiel (10)

Kafka, Die Verwandlung (10)
andere Erzdhlungen, Parabeln u. Kurztexte
Brecht, Kalendergeschichten F
Diirrenmatt, Der Richter und sein Henker (10)
Der Verdacht
Lenz, Das Feuerschiff
Lukas, sanftmiitiger Knecht
B511, Die verlorene Ehre der Katharina Blum (10)
Wo warst du, Adam? (10)
Andersch, Sansibar oder der letzte Grund (10)
Gaiser,SchluBball (10)
Christa Wolf, Der geteilte Himmel (10)
Solschenyzin, Ein Tag im Leben des Iwan
Denissowitsch

Massenliteratur: Simmel, M.L. Fischer

Verbindlich fiir Klasse 9: 2 Texte aus der Liste




R i Dramatische Texte

Nestroy, Einen Jux will er sich machen
Schiller, Maria Stuart (10)

Goethe, G5tz von Berlichingen

Lessineg, Minna von Barnhelm

Hauptmann, Die Weber (10)

Ibsen, Der Volksfeind

Schiller, Wilhelm Tell

(in Verbindung mit Frisch, Wilhelm Tell fiir die
Schule)

Ho fmannsthal, Jedermann (10)

Borchert, Drauflen vor der Tiir

Brecht, Der kaukasische Kreidekreis (10)
Der gute Mensch von Sezuan (10)

Frisch, Biedermann und die Brandstifter
Andorra (10)

Zuckmayer, Des Teufels General (10)

Wilder, Unsere kleine Stadt

LYerbindlich fiir Klasse 9: 1 Text aus der Liste]

DB 5355 Lyrische Teite und Mischformen

Es kdnnen keine bestimmten Auswahlvorschlige ge-
macht werden, da die Auswahl sich nach dem einge-
filhrten Lesebuch oder der Gedichtsammlung richten
muB. Im Mittelpunkt der Behandlung sollen aller-
dings Gedichte aus dem 20. Jh. stehen.

[ Verbindlich: 6 Texte |

S Pragmatische Texte

Vorschlage: Zeltungstexte verschiedener Art
Argumentative Texte
Gebrauchstexte

Verbindlich fiir Klasse 9: Nachricht, Kommentar,
argumentative Texte

e



2.4.3
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Medienerziehung

Die modernen Medien, insbesondere die visuellen
Medien Film und Fernsehen, haben seit langer
Zeit ihre eigene Bedeutung. Im Rahmen der Frei-
zeitgestaltung der Jugendlichen nehmen sie brei-
ten Raum ein, sie sind in gewisser Weise in Kon-
kurrenz zum Medium Buch getreten. Die hdufig be-
klagte Uberflutung mit visuellen Reizen ist eine
Cefahr, die die modernen Medien in sich tragen,
der die Jugendlichen in besonderem Mafl ausge-
setzt sind und der die Erziehung in geeigneter
Weise begegnen muB. Sinnvoller als eine strikte
Ablehnung ist auf Jjeden Fall die Anleitung zum
sachgemifen Umgang mit den modernen Medien, und
hierzu kénnen Schule und Unterricht in den ver-
schiedenen Fichern ihren Beitrag lelsten. Die
Schiiler verfiigen, unabhingig von der Schule, iiber
eine relativ hohe Seh-Erfahrung. Ihre Kenntnisse
sind jedoch meist diffus und unstrukturiert. Der
Deutschunterricht ist in der Lage, Grundstelne
zu legen fiir ein adiquates, d. h. reflektiertes
und aus dieser Reflexion heraus kritisches Seh-
verhalten, indem er dem Schiiler zu Kriterien der
Analyse und Bewertung verhilft.

Es ist ratsam, sich eigens mit filmischen Texten
zu befassen, das Medium Film zum Gegenstand der
Reflexion zu machen. Film muB nicht nur als Unter-
stiitzung der Unterrichtsarbeit dienen (Literatur-
verfilmung z.B.), als Auflockerung zwischendurch,
er sollte vielmehr als eigenstdndiges Medium zur
Geltung kommen, dessen spezifische Art der Infor-
mationsvermittlung und dessen eigentiimliche Spra-
che (Mittel) Beachtung verdienen.

Die durch die modernen Medien Fernsehen und Film
vermittelten AuBerungen fallen unter einen erwei-
terten Textbegriff. Auch diese Texte iibermitteln
Inhalte, sind gestaltet, bedienen sich bestimmter



Mittel, richten sich mit bestimmten Intentionen
an einen Adressaten und werden von diesem nach
bestimmten Mustern rezipiert. Die Sprache des
Films folgt bestimmten Konventionen - man
spricht, analog zur Sprache, von Film-Zeichen
und Film-Syntax. Parallelen zu schriftlichen
Texten sind also vorhanden, sie rechtfertigen
die Beschdftigung mit dem Medium Film im Deutsch-
unterricht. ;

.

Das Medium bedingt die Eigentiimlichkeit dieser
Texte. Die Information kommt durch das Zusammen-
wirken von bildlicher und verbaler Sprache zustan-
de, die Ubermittlung von Inhalten folgt somit ei-
genen GesetzmiBigkeiten, die mit den Mitteln der
Analyse von gesprochenen und geschriebenen Texten
nur bedingt zu erfassen sind. Diese Mittel der
Analyse k&nnen benutzt werden, sie bediirfen aller-
dings der Modifiziesrung.

Die Betrachtung des Mediums Film kann verschie-
dene Bereiche beriicksichtigen. Einmal kann der
Schiller den Film als "gemacht", als hergestell-
tes Produkt erleben, das bestimmten Bedingungen
unterliegt. Wesentliche Faktoren der Produktion
sind:
- Drehbuch, Regisseur (kiinstlerische Seite

des Films)
- Produzent (finanzielle Seite)
- Aufnahmeleiter (Technik)
- Produktwerbung, Verleih, Kino (Vermittlung).

Material zu Untersuchungen dieser Aspekte stel-
len Landesbildstellen zur Verfiigung, Werbemate-
rial ist in Kinos erhdltlich.

Schwerpunkt der Analyse soll allerdings die Unter-
suchung des Inhalts sein, der Darbietung einer
fiktiven Realit#t, die Aussagen ilber die konkrete
Realitdt macht.
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Ebenso wie in der Sprache haben sich in der
Filmsprache Konventionen entwickelt, auf deren
Grundlage eine Verstandigung zwischen Filme-
macher und Zuschauer mdglich ist. Einige wich-
tige filmische Mittel sollten ~ur Sprache kom-
men, um den Schiilern Mdglichkeiten zu geben,

ihr Verstdndnis von einem Film, den sie gecsehen
haben, zu reflektieren. Diese filmischen Mittel
sollten insoweit Beachtung finden, als =ie funk-
tionale Bedeutung fiir die Aussage beritzen.

Ein Film besteht aus einer Folge von Einctel-
lungen, von Bildern, die in einer bestimmten
Weise komponiert sind. Flemente der Bildkomnoci-
tion sind: der Schauplatz, die Verwendunr von
Licht und Schatten, die Ausstattung, das Arranpe-
ment der Personen. Ciese Elemente entsprechen

den inszenatorischen Mitteln des Theaters.

Die Kameraeinstellung bestimmt, welchen Auscchnitt
aus der Realitdt der Zuschauer zu cehen bekommt,
auf welche Dinge seine Aufmerksamkeit pelenkt
wird.

Die Einstellungen werden nach verschiedenen
Schemata geordnet. MaBstab der Einteilung ist der
Mensch im Verh&dltnis zur rdumlichen Umpebuns, die
von der Kamera eingefangen wird.

Totale SPerson + viel Raum) Total
Halbtotale Person + wenig Raum)

Amerikanische (Person von Kopf bis Ober-
schenkel, Colt!)
Halbnah §Oberk6rper der Person) Normal

Nah Kopf und Brust)
Grof §Gesicht) Grof}
Detail Auge, Hand usw.)

Mit zunehmender Nihe erfolgt eine straffere Len-
kung des Zuschauers durch die Auswahl und Konzen-
tration auf das Wesentliche.
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Die Perspektive 148t den Zuschauer einen Je-
weils besonderen Blickwinkel zum Geschehen ein-
nehmen, indem er durch das Auge der Kamera
sieht. Vogel- und Froschperspektive sind auf-
fdllige Kamerastandpunkte, die als Mittel zur
Aussage benutzt werden.

Die einzelnen Bilder werden zu Sequenzen zusam-
mengefiigt, die Handlung wird aus den Einzelele-
menten der Bilder aufgebaut. Diese Bilder sind
durch filmspezifische Mittel aneinandergekoppelt.

Schnitt: harte Aneinanderreihung von Einstellungen,
abrupter Wechsel der Blickrichtung

Auf- und Abblenden: allmihliches Hellwerden und
langsames Ausl&schen zu Beginn und Ende der Ein-

stellung

Uberblendung: Ineinanderiibergehen zweier Einstel~
lungen, allmihliches Entstehen eines Bildes aus
dem vorangehenden

Schwenk: Ver#nderung der Blickrichtung durch
Drehung der Kamera

Kamerafahrt und Zoom: Bewegung der Kamera in
Richtung auf das gefilmte Geschehen oder vom Ge-
schehen weg; Verinderung der Brennweite des Ob-
Jektivs (Weitwinkel, "Fischauge" bis Tele) er-
zeugt einen dhnlichen Effekt

Die Montage ist die besondere Anordnung einzel-
ner Sequenzen oder Bilder mit dem Ziel, eine Aus-
sage zu erzielen, die iiber die Aussage der einzel-
nen Bilder hinausgeht. Eine Parallelmontage kann
den gleichzeitigen Ablauf von Handlungen darstel-
len. Eine Montage kann jedoch auch symbolischen
Wert haben, wenn etwa eir Geschehen auf dem Wege
der assoziativen Verbindung durch ein anderes
gespiegelt und verdeutlicht wird (Beispiel: Zu-
sammenbruch eines Reiches, Sturz eines Steinl&wen
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von seinem Sockel). Durch sein Tempo kann der
Film den Effekt der Steigerung erzielen.

Alle filmischen Mittel sind von einem Regisseur
bewuBt eingesetzt, sie sind in ihrer Wirkung be-
dacht., Sie bilden die Konturen einer fiktiven
Realitdt. Das Medium Film suggeriert nun in

viel stdrkerem MaBe Wirklichkeit, als das Medium
Buch es vermag. Die Kraft der visuellen Bilder
dréngt viel eher zur Identifikation mit einem
Geschehen. Es 148t sich leicht vergessen, daB

- ebenso wie beil jedem anderen Text - die darge-
stellte Realitét immer das Ergebnis einer Inter-
pretation der vorgefundenen realen Welt durch
eine Einzelperson ist. Diesen Zusammenhang der
medialen Vermittlung gilt es bewuBt zu machen.

Material als Grundlage der Arbeit liegt in viel-
fdltiger Form vor. Am besten geeignet, da an be-
liebiger Stelle unterbrechbar, dlirfte die Video-
Aufnahme sein. M3glich ist auch der gemeinsame
Kinobesuch mit anschlieBender Aufarbeitung des
Geschehens. Landesbildstellen haben einiges an
Material (praktisches und theoretisches) zur Ver-
fiigung. Eine ganze Reihe von Kinofilmen wird
durch das Fernsehen zuginglich gemacht. Eine
Ausweichmbglichkeit filr die Untersuchung einzel-
ner Elemente des Films bieten Standphotos, Zeich-
nungen, auch Comics. In diesem Zusammenhang sei
ausdricklich auf das inzwischen reichhaltige An-
gebot an Filmliteratur (theoretische Abhandlungen,
Beschreibung der Arbeit einiger Regisseure, Aus-
ziige aus Drehblichern, Photoblicher iiber Filme und
Produktionen u.d.) verwiesen, die in Buchhand-
lungen und Sffentlichen Biichereien zuginglich
ist.
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2.5
2.5.1

Zur Unterrichtsgestaltung

Lesen in den Klassen 9 und 10

H¥ren und Lesen sind unmittelbare Voraussetzungen
Jeden Textverstehens, deshalb miissen diese Fdhig-
keiten auch in den Klassen 9 und 10 gelibt werden.

Dem Schiiler mufl immer wieder Gelegenheit gegeben
werden, gesprochenen Texten zuiuhbren, die wesent-
lichen Informationen aufzunehmen und, wenn ndtig,
in Stichworten festzuhalten.

Das Lesen muf an die in den frilheren Klassen er-
lernten Fihigkeiten ankniipfen und auf sie aufbauen.
Dabei sind in bezug auf Ldnge und Schwierigkeit
der Texte mit wachsendem Verst#ndnis h¥here Anfor-
derungen zu stellen.

Beim Lesen sind drei Arten zu unterscheiden,

Die Schiiler sollten die Technik des orientieren-
den ("diagonalen") Lesens beherrschen lernen. Es
dient dazu, einen schnellen Uberblick iiber einen
Text, eine vorl#ufige Orientierung zu gewinnen,

um festzustellen, ob und an welchen Stellen der
Text ein genaues Lesen erfordert und rechtfertigt.
Mit dieser Technik kénnen die Schiller schnell fest-
stellen, ob ein Text die gewiinschten oder erwarte-
ten Informationen enthilt, die der Kldrung einer
bestimmten Frage dienen, ob er neue Gesichtspunkte
anfihrt und damit den Fragekomplex erweitert.

Das informatorische Lesen dient der vollen Informa-
tionsaufnahme aus einem Text unter Beriicksichtigung
aller wichtigen Einzelheiten, des gedanklichen Auf-
baus bzw. der sachlichen Gliederung. Dabei sollen
die Schiiler lernmen, Satz fiir Satz und Absatz fiir Ab-
satz vorzugehen und das Wichtigste zu unterstrei-
chen bzw. auf einem Merkblatt festzuhalten.

Sie sollen ihre Aufmerksamkeit nicht nur auf den
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Inhalt, sondern auch auf die sprachliche Form
richten. Besondere Ausdriicke und wichtige
Formulierungen sind festzuhalten, Fremdwdrter
und besondere Fachausdrilicke zu kldren, evtl,
mit Hilfsmitteln.

Das kritische Lesen setzt die Beherrschung des
informatorischen Lesens voraus und fiihrt zu
einer bewuBten Auselnandersetzung mit dem Text
unter bestimmten Fragestellungen. Diese Frage-
stellungen k&nnen rein textbezogen sein, d. h.
sie betreffen z. B,

~ die innere Schlilssigkeit des Gedankengangs

- die Beweiskraft von Argumenten zur Stiitzung
der Thesen bzw. von Gegenargumenten zu ihrer
Neglerung.

Die Fragestellungen k&nnen aber auch textiiber-
greifend sein, d. h., sich beziehen auf

- die persdnliche Reaktion: Zustimmung, Wider-
spruch, Begriindung

- den Bezug zu Fakten; sprachliche Angemessen-

heit in bezug auf den Verwendungszweck des
Textes usw.

Das kritische Lesen kann als Vorstufe zur Text-
analyse angesehen werden.

Fragestellungen zur Textanalvse ("kritisches
Lesen')

- Welchen Inhalt hat der Text?

- Wie ist der Text gegliedert?

- Welche Aussageabsicht des Verfassers ist
erkennbar?

- Ist die Denkweise des Verfassers durch die
Zugehorigkelt zu einer bestimmten sozialen
Schicht geprigt? (10)

- Kommt in der Denkweise des Verfassers eine
bestimmte Einstellung zum Ausdruck? (10)
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An welche Zielgruppe ist der Text gerichtet?

In welchem Verwendungszusammenhang steht der
Text?

Zeigt dar Text besondere Merkmale der Situa-
tionsbezogenheit?

Wie ist die Sprache des Textes zu kennzeich-
nen? (z.B.‘Fachsprache, schichtenspezifische
Ausdrucksweise, Hsthet. Anspruch)

Welche sprachlichen Besonderheiten stili-
stischer und rhetorischer Art sind festzu-
stellen?

Welche syntaktischen Muster (Satzbaupline)
werden bevorzugt? (10) ;

Welche semantischen Besonderheiten zeigen
sich? (Wortwahl)

Welche Entsprechungen zwischen inhaltlicher
und formaler Struktur weist der Text auf ?

Welcher Textsorte ist der Text zuzuordnen?

Bringt der Text seine Intention mit den be-
nutzten sprachlichen Mittel angemessen zum
Ausdruck?

Sind die benutzten Darstellungsmittel den
dargestellten Sachverhalten addquat?

Beriicksichtigt der Text in seiner Sprach-
struktur die Erwartungen des angesprochenen
Lesers?

Wie ist die Wirksamkeit des Textes in seinem
?it?ativen und sozialen Kontext zu beurteilen?
10 :

Arbeitsformen

Die Aufgaben des Lernbereichs "Umgang mit Texten"
kdnnen in Einzelarbeit, in Gruppenarbeit und im
Klassenunterricht (Frontalunterricht) geleistet
werden. Jede dieser Arbeitsformen ist fiir den
Lernprozef3 und Lernerfolg des Schiilers von Be-
deutung. Der jeweilige Einsatz oder die beson-
dere Betonung einer dieser Arbeitsformen ist ab-
hingig von Alter und Motivation der Schiiler und
dem Gegenstand bzw. der Thematik des Unterrichts.
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Einzelarbeit (individuelles Lernen) soll be-
sonders die Selbstidndigkeit des Schiilers ent-
wickeln. In der hduslichen Arbeit 2. B. soll
der Schiiler die Methoden, die er gelernt hat,
an weiteren Texten erproben, um die Ergebnisse
seiner Analysen in den Unterricht einbringen
zu kénnen. Im Unterricht soll er zunehmend Ge-
legenheit erhalten, in Stillarbeit zu eigenen
Resultaten zu kommen, um damit die Diskussion
in der Gruppe oder in der Klasse zu fdrdern.

Gruppenarbeit (soziales Lernen) dient vornehm-
lich der Einiibung kooperativen Verhaltens: Pla-
nung und Arbeitsteilung, Durchfithrung der iiber-
nommenen Aufgaben, Koordinierung der Ergebnisse.
Gruppenarbeit erschlieBt den Schiilern Arbeits-
méglichkeiten und Arbeitstechniken, die in der
Einzelarbeit und im Klassenunterricht nicht
praktiziert werden kdnnen.

Klassenunterricht wird iiber weite Bereiche die

hdufigste Arbeitsform sein, da sie sowohl der
gemeinsamen Information als auch der Erdrterung
vielschichtiger Probleme im Klassengesprich
dient.

In vielen Unterrichtssituationen kann sich der
Wechsel dieser verschiedenen Arbeitsformen auch
innerhalb einer Stunde als zweckmdfBig erwelsen,
sowohl von der Sache her als auch unter dem
Aspekt der Schiilermotivation.

Besondere Arbeitsformen, etwa

- Exkursionen (Besuch von Theatern, Bibliotheken,
Zeitungsredaktionen, Rundfunkanstalten) und

- darstellendes Spiel (Konkretisierung drama-
tischer Texte)

kénnen die genannten Arbeitsformen erginzen.
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2.5.4

2.6

Arbeitsmittel

In den Klassen 9 und 10 empfiehlt es sich, neben
dem Lesebuch oder anstelle des Lesebuchs Einzel-
texte oder Textsammlungen zu benutzen, die Lehrer
und Schilern einen grdBSeren Spielraum zur Text-
auswahl lassen. Die verschiedenen Verlage bieten
solche Texte mit Arbeitsmaterialien oder Text-
sammlungen an. .

Beim Umgang mit Texten soll auch auf Texte zuriick-
gegriffen werden, die von Tontrdgern vermittelt
werden (Schallplatte, Tonband, Fernsehen, Film).

Lernerfolgskontrollen

Die Lernfortschritte sollen durch Einzelbefragung,
durch Auswertung von Gruppenergebnissen und durch
Beachtung der Einzelbeitrige in der Diskussion
liberpriift werden. Bei der Einzelbefragung empfiehlt
es sich, miindliche, halbschriftliche und schrift-
liche Verfahren im Wechsel anzuwenden,

Miindliches Verfahren

Der Schiiler soll nach kiirzerer Beschidftigung mit
dem Text (ein- oder zweimaliges Lesen bzw. Héren)
Uber dessen wichtigste Merkmale oder iiber Teil-
aspekte der TexterschlieBung Auskunft geben kdnnen.
Korrekturen und Erweiterungen eines Schiilerbeitrags
sollen Jeweils durch andere Schiiler vorgenommen
werden.

Halbschriftliches Verfahren

Bel diesem Verfahren wird eine miindliche Analyse
bzw. Interpretation eines vorgelegten Textes an-
gestrebt, wobei die Schiiler auf Notizen zuriick-
greifen k¥nnen, die sie zuvor in Stillarbeit an-
gefertigt haben. Korrekturen und Erweiterungen
eines Schillerbeitrages sollen jeweils durch ande-
re Schiller vorgenommen werden.
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Schriftliches Verfahren (vgl. Lernbereich
"Produktion")

Die Schiiler erhaltern Themenstellungen oder Ar-
beitsanweisungen, nach denen ein vorgelegter
Text zu analysieren und zu interpretieren ict.

In den Klassen 9 und 10 kdnnen eingesetzt wer-
den:

a. Textanalyse und -interpretation

- Textaufgaben: zwel bis vier textbezorene
Fragen oder Untersuchungsauffréze, mit
deren Hilfe das Textverstindnis der Schii-
ler sowie ihre Gliederungs- und Internre-
tationsfihigkeit ﬁberprﬁftbwerden ktnnen.

Textaufgaben sollen in zurammenhdngender

Darstellung beantwortet werden,

- Analyse und Interpretation ohne Leitfragen,
jedoch mit gezieltem Untersuchungsauftrag. (1)

Gegenstand: Kurztexte, Ausschnitte aus lange-
ren Texten, Kurzgeschichten, Para-
beln, Gedichte, Zeitungstexte,
argumentative Texte

b. Literarische Erdrterung: Zu=ammenhdngende Dar-

stellung eines 1iterarischen'Teilproblnm: auf
der Grundlage eines ldnperen Textes nach pe-
zielter Themenstellune.

Gegenstand: Novelle, Roman, Drama

¢. Stundenbericht: (Protokoll) Schriftliche Wieder-
gabe der wichtigsten Ergebnisse der Textbenpre-

chung.

Gegenstand: Texte aller Art

Y



Reflexion ilber Sgrache

Vorbemerkung

Die im Vorwort angesprochene Verkiirzung der Unter-
richtszeit hat Auswirkungen auf die Moglichkeiten
im Lernbereich Reflexion iiber Sprache hinsichtlich
des Zeitansatzes, der Lerninhalte bzw. Lernziele
und der Methode. So wird in den einzelnen Teillern-
bereichen die vertiefende Wiederholung des in den
Klassen 7 und 8 Gelernten im Mittelpunkt stehen.
Nur in geringem Umfang k&nnen Lerninhalte erwei-
tert und die Lernziele gesteigert werden,

Diese Fortfiihrung und Erweiterune sollte in Stun-
den erfolgen, die ausschlieBlich der Reflexion
iiber Sprache vorbehalten sind. Die vertiefende
Wiederholung sollte méglichst in die Arbeit der
anderen Lernbereiche, der Produktion bzw., Rezep-
tion von Texten, integriert werden. Die Textana-
lyse als schriftliche Darstellungsform und die
Rezeption literarischer Texte bieten hierzu viel-
filtige Mdglichkeiten.

Gegenstand

Begriindung und Einteilung

Reflexion fiber Sprache macht die Regelhaftigkeit

der Sprache bewuBt und vermittelt Einsicht in ihr
Zeichen-und Regelinventar. Sprachanalyse dient

nicht vorrangig einer Systematisieruns sprachli-
cher Zrscheinungen, sondern vollzieht sich unter
dem Aspekt des Verstehens und Verwendens von

Srrache in bestimmten Kommunikations- und Handlungs-
zucammenhingen.

Durch Reflexion wird die Vorstellune von Sprache
als einem selbstverstindlichen Mittel der AuBSerung
verfremdet. Aus dieser Distanz heraus sollen die
Schiiler Sprache zunehmend bewuBt wahrnehmen, ihre
Wirkungen beurtesilen und Gebrauchsmdglichkeiten
niitzen.
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Reflexion iiber Sprache ist in den Klassen 9
und 10 also unverdndert ausgerichtet auf die
F8rderung der Fdhigkeit zu sprachlicher
Kommunikation. Dieses allgemeine Ziel bein-
haltet

- die Festigung der vorhandenen sprachlichen
Fihigkeiten und Kenntnisse sowie die Fdrde-
rung der Sicherheit in der Verwendung des
Regelsystems

- die Entwicklung der F#higkelt zu differen-
zlerterem Sprechen und Schreiben

- den Aufwels des Spielraums zwischen Norm
und Freiheit in der Sprachverwendung

- die Erziehung zur Toleranz gegeniber ande-
ren Sprachbenutzern

- den Gebrauch der Fachsprache zum Sprechen

iiber Sprache und Texte.

Der Lernbereich Reflexion iiber Sprache glie-
dert sich auf Grund didaktischer Uberlegungen
und mit Blick auf die in der Sprachwissenschaft
anerkannten Gliederungsprinzipien, denen viele
zur Verfiigung stehende Unterrichtsmaterialien
folgen, in folgende Teillernbereiche:

- Syntax

- Semantik

- Kommunikationslehre

Ergidnzt wird der Lernbereich durch

- Sprach- bzw. Schreibrichtigkeitsunterricht:
Rechtschreibung

Zeichensetzung

Innerhalb des gesamten Lernbereichs kommt den
einzelnen Teillernbereichen in den Klassen-
stufen 7 - 10 unterschiedlicher Stellenwert zu.
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In den Klassen 9 und 10 sollen in diesem Teil-
lernbereich die erworbenen Fihigkeiten und
Kenntnisse vor allem durch vertiefende Wieder-
holung gefestigt werden. Nur in geringem MafBe
werden die Lerninhalte etrweitert. Die Beschif-
tigung mit der Synéax geschieht dabei in engem
Zusammenhang mit der Textanalyse und Interpre-
tation sowohl bei der Rezeption von Texten als
auch beim Erlernen dieser schriftlichen Darstel-
lungsform (vgl. Lernbereich Produktion von Tex-
ten).

Semantik:

Die in den Klassen 7 und 8 vermittelten Einsich-
ten in den Zeichencharakter der Sprache sind in
Klasse 9 vor allem zu vertiefen. Neben der Wort-
semantik wird die Satzsemantik, die sich z.T.

mit dem Teillernbereich Syntax {iberschneidet,
einen wichtigen Beitrag fiir den Umgang mit Texten
und die Produktion von Texten (Textanalyse) lie-
fern. - Wenn in Klasse 10 die synchrone Sprachbe-
trachtung ergénzt wird durch die diachrone als
Schwerpunkt, wird die Bedeutungslehre einen wich-
tigen Platz im Lernbereich einnehmen.

Kommunikationslehre:

Dieser Teillernbereich erhilt nach der Grundle-
gung in den Klassen 5 und 6 in der Sekundarstufe
I zunehmendes Gewicht und kommt mit Lernzielen
und Lerninhalten auf jeder Klassenstufe zum Tra-
gen, um so im Sinne der Kontinuitdt in den ent-
sprechenden Lernsequenzen der Oberstufe fortge-
setzt und vertieft werden zu kdnnen.

Rechtschreibung und Zeichensetzung:

Sicherheit in der Rechtschreibung und Zeichen-
setzung ist ein wichtiges Ziel, das im Deutsch-
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unterricht bis zum Abitur nicht vernachléssigt
werden darf.

Die Beherrschung der geltenden Rechtschreibe-
norm und der Regeln der Zeichensetzung ist in

" Gesellschaft und Beruf ein wichtiges Kriterium

der Leistungsmessung.

Auf eine einheitliche Rechtschreibung fiir den
deutschsprachigen Raum kann u.a. im Interesse
einer gemeinsamen Verstindnisgrundlage nicht
verzichtet werden.

So muB der Deutschunterricht, um Nachteile fiir
den Schiiler zu vermeiden, auch noch in den Klas-
sen 9 und 10 die Beherrschung 6rthographiﬁchnr
Techniken einiiben.

Allgemeine Lernziele

Die Schiiler sollen

~ die Eigenart sprachlicher Zeichen, ihre Not-
wendigkeit und Bedeutung fiir das Zusammenleben
der Menschen erkennen

- die Regeln der Vernkiipfung sprachlicher Zei-
chen in einfachen und komplexen Sdtzen kennen,
beschreiben und anwenden

- die Sprache als differenziertes Instrument
des Menschen zur Mitteilung, Kontaktaufnahme,
Verstandigung und die Bedingungen, denen sie
unterworfen ist, kennenlernen

- den Zusammenhang zwischen Sprechen und Han-
deln durchschauen

- die Kenntnisse in Syntax, Semantik und Kommuni-
kationslehre bei der Textoroduktion und im Um-
gang mit Texten anwenden und niitzen

- die Geschichtlichkeit der 3Sprache an aucrewihl-
ten Beispielen erfassen und Entwicklurfsenro-
zesse verstehen



- die Regeln der Zeichensetzung anwenden

- die Regeln der Rechtschreibung kennen, an-
wenden und als geschichtlich gewordene
und verdnderbare verstehen

- analytische und experimentelle Verfahren
im Umgang mit Sprache anwenden kénnen

- metasprachliche Begriffe richtig anwenden

Zur Methode

Aus der Beziehung des Lernbereichs Reflexion
Uber Sprache zu den Bereichen Umgang mit
Texten und Produktion von Texten ergibt sich,
dafl die Lernziele der Sprachanalyse erreicht
werden kdnnen

- in einem systematischen Lehrgang, d. h.
durch Beschiaftigung mit bestimmten Themen
als Gegenstand einzelner oder mehrerer
Stunden

- In integrativer Form innerhalb des laufen-
den Unterrichts zur Erginzung und Vertie-
fung der beiden anderen Lernbereiche

Die Vermittlung von Einsichten in die Sprache
s0ll anhand von Kommunikationssituationen und
Texten erfolgen. uf induktivem Wege analy-~
sieren die Schiiler AuBerungen, die sie selbst
hervorgebracht haben oder die sie in Texten
vorfinden. Dabei wird von ihnen gefordert,

- dafl sie die betreffenden AuBerungen distan-
ziert untersuchen

- daB sie mit Probeverfahren (Umstell-, Ersatz-,

WeglaB-, Umformungsprobe) bewuBt umgehen und
mit ihrer Hilfe die Eigenart der AuBerungen
und Texte beschreiben
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- daB sie die untersuchten sprachlichen Mbg-

lichkeiten mit anderen vergleichen und
Spielraum sowie Grenzen von Ausdrucks-
m¥glichkeiten erfassen.

Terminologie

Der Stand der sprachwissenschaftlichen Diskus-
sion und ihre zum Teil divergierenden Ergeb-
nisse spiegeln sich in den meisten der zur

Zeit verfiigbaren Arbeits- und Sprachbiicher.

Die unterschiedlichen Beschreibungssysteme

von Sprache machen es nicht m8glich, eine be-
stimmte Beschreibungsweise (Grammatik) als
allein angemessen zu bezeichnen. Die Entschei-
dung liber das der Sprachanalyse zugrundeliegen-
de Grammatikmodell fH#11lt mit der Wahl des Lehr-
buchs, die in die Kompetenz der Fachkonferenz
gelegt ist.

Gerade in Anbetracht der verschiedenen Gramma-
tikmodelle sollte auf das Begriffsinstrumenta-
rium der traditionellen (lateinischen) Grammatik
nicht verzichtet werden, um eine einheitliche
Orientierung im Fach zu gewdhrleisten. Dariber
hinaus ist eine einheitliche Terminologie
Voraussetzung dafiir, daB8 der muttersprachliche
Unterricht bei strukturgleichen Phinomenen seine
unterstiitzende Funktion fiir den Fremdsprachen-
unterricht wahrnehmen kann, was in Anbetracht
des Nutzens fiir den Schiiler nicht zu gering ein-
geschdtzt werden sollte.

Syntax

Gegenstand

Reden und Schreiben in der Standardsprache ist
in der Regel nicht XuBerung eines einzigen Wor-
tes, sondern vollzieht sich in einer mehrglied-



rigen Kette sprachlicher Zeichen. Sieht man
Reflexion iiber Sprache in ihrem instrumen-
talen Charakter fiir die Textproduktion und
Textanalyse, so sind die Verknlipfungsmittel
und -regeln der sprachlichen Zeichen im Satz
und der Sitze im Text Gegenstand des Deutsch-
unterrichts in allen Klassen.

Ausgehend von den Grundeinsichiten in der Ein-
gangsstufe (Wortartenlehre, Satzgliedlehre)
sollen die Schiiler bis zum Ende der Sekundar-
stufe I zunehmend befihigt werden, komplexere
syntaktische Strukturen zu erkennen, zu ver-
stehen und differenzierter beim Reden und
Schreiben anzuwenden. Die syntaktischen Frage-
stellungen in den Klassen 7 und 8 hatten ihren
Schwerpunkt in den komplexen Satzformen; hier
waren vor allen die GliedsHtze zu differenzie-
ren nach

- Art ihrer Einleitung und
- Grad ihrer Abh#ngigkeit.

In Klasse 9 wird dieses Thema der Sprachanalyse
notwendigerweise fortzufiilhren und zu vertiefen
sein durch das Aufzeigen der Leistung der Glied-
sitze und der satzwertigen Infinitive, der Be-
deutung der Subordination im Vergleich zur Koordi-
nation. Schlieflich ermSglicht eine Zusammenschau
zumindest ansatzweise die Einsicht, wie das Ge-
samtgefiige der syntaktischen Beziehungen einen
Text strukturiert.

In der syntaktischen Analyse kann es keineswegs
darum gehen, starre Bestimmungsschemata einzu-
iben. Vielmehr ist die Begriindung ftir die Be-
schiiftigung mit komplexen Satzformen darin zu
sehen, daB die vielfHltigen Arten der Gliedsitze
funktionale Mittel zur Verwirklichung differen-
zierter Aussageabsichten darstellen.

TR



(o

Diesem Gesichtspunkt kommt besondere Bedeu-
tung zu gerade mit Blick auf das Standard-
deutsch der Gegenwart mit seiner nachgewie-
senen Tendenz zur Reduktion gedanklich dif-
ferenzierender Gliedsatztypen, mit Blick auf
Vorziige und Schwierigkeiten der Nominalisie-
rung und Verbalisierung.

Das vermittelte Begriffsmaterial soll den
Schiillern die M&glichkeit geben, beim Umgang
mit Texten die syntaktische Struktur von
S#tzen zu beschreiben und besondere stili-
stische Merkmale zu erkennen, in denen sich
die Intention in oft schwer durchschaubarer
Weise verwirklicht.

Wegen der libergreifenden Rolle des Lerninhalts
fir den gesamten Teillernbereich ist in Klasse
S wiederum die Bedeutung des Verbs fiir den
Satzbauplan zu behandeln. Die Beschidftigung
mit der syntaktischen Funktion des Verbs und
anderer Worter im Satz verbindet schlieBlich
die Satzlehre mit der Bedeutungslehre.

Die Modi des Verbs, und hier wiederum in erster
Linie der Konjunktiv und seine Umschreibungsmog-
lichkeiten, stellen einen Lerninhalt dar, der

in der traditionellen Schulgrammatik mit ihrer
Ausrichtung auf die Regel kaum als syntaktisches
Phinomen gesehen wurde. Da der Formenbestand so-
wie Umschreibungs- und Ersatzmdglichkelten den
Schiilern bekannt sein diirften, ist in Klasse 9
insbesondere zu erarbeiten, welche Mdglichkeiten
der Sprecher durch die konjunktivische Aussage-
weise hat, den Wirklichkeitsgrad des Ausgesagten
abzuwandeln. Gerade im Hinblick auf den KonJjunk-
tivgebrauch ist jede normative Sprachlehre zu
vermeiden,'denn die die Schiller umgebende sprach-
liche Wirklichkeit zeigt eine recht unterschied-



liche Nutzung der verschiedenen Mdglichkeiten
(z. B. in der Umgangssprache auch schon Indi-
kativ in der indirekten Rede; zunehmende Um-
schreibung mit "wlirde" und Infinitiv). Ande-
rerseits sollten die Schiiler ermuntert werden,
die differenzierenden Aussageweisen zu niitzen
und sich nicht einfach derlﬂivellierung im

Modusgebrauch anzupassen.
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Lernziele und -inhalte

LERNZIELE

LERNINHALTE

BEGRIFFE

Die Schiiler sollen

- Formen komplexer SHtze unter-
scheiden

- TeilsHtze in Gesamtsiitzen er-
kennen

~ Gliedsitze nach den einleiten-
den Wdrtern unterscheiden

- den Grad der Abhdngigkeit von
Glieds#tzen erkennen

- die inhaltlichen Beziige zwischen
Konjunktionalsdtzen und iiberge-
ordnetem Satz erkennen i

- Grinde flir die Verwendung kom-
plexer Satzformen erkennen

- die Leistung der Subordination
zur Verwirklichung differenzier-
ter Aussageabsichten erkennen
und die gewonnenen Kategorien
bei der Textanalyse anwenden

- im Gesamtgeftige der syntaktischen
Beziehungen ein Strukturmerkmal
eines Textes erkennen

- Komplexe Satzformen: erwei-
terte Sdtze; Parataxe,
Hypotaxe

- TellsHdtze: Hauptsatz, Glied-
satz, satzwertiger Infinitiv,
satzwertiges Partizip

- Formen von Glieds¥tzen und
syntaktisch verschiedene
Rolle der Einleitungs-
wdrter

- Abh#ngigkeit von Glied-
sHtzen

- KonJunktionalsitze nach
ihren inhaltlichen Be-
zligen

- Komplexe Satzformen im Hin-

blick auf Sprach8konomie und/

oder Stil

- Beziehung zwischen Syntax
und Intention

- syntaktische Struktur in
Verbindung mit der gedank-
lichen Struktur des Textes

Belordnung, Unterordnung
(Parataxe, Hypotaxe)
Satzreihe, Satzverbindung
Satzgefiige

Gesamtsatz; Teilsatz

Konjunktionalsatz; Relativ-
satz; indir. Fragesatz;
uneingeleiteter Gliedsatz

Temporal-, Modal-, Kausal-,
Konditional-, Konzessiv-,
Konsekutiv-, Finalsatz
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LERNZIELE

LERNINHALTE

BEGRIFFE

Die Schiiler sollen

~ die Funktion des Verbs im
Satzbauplan kennenlernen

- die Beziehung zwischen Funk-
tion und Bedeutung des Verbs
erkennen

- die verschiedenen Formen der
Modalit4t kennen

- die Jeweils gewdhlte Form der
Modalitht als Signal fir die
Beziehung des Sprechers/
Schreibers zu einem Sachver-
halt/Geschehen erkennen

- die Formen der Modalitit
ihrer Leistung entsprechend
anwenden

- erkennen, daB fir die gleiche
Leistung meist mehrere Formen
zur Verfiigung stehen

- Funktion des Verbs und Satzbau

- Funktion des Verbs und Bedeu-
tung (syntaktische Valenz)

- Erginzungen zum Verb (Objekte,
adv. Bestimmungen) nach ihrer
syntaktischen Bedeutung (Weg-
laBbarkeit, Ersetzbarkeit,
Bedeutungsleistung)

- Modalitit

- Leistung der Modalit#it

Satzbauplan

Indikativ, Imperativ, Kon-
Junktiv I, II

Modalverben, modale adv.
Bestimmungen

Realitit

Imperativ (Aufforderung,
Befehl)

Irrealitit (Unwirklichkeit

Potentialit#t (MBglichkeit

Optativit&t (Wlinschbarkeit



LERNZIELE LERNINHALTE BEGRIFFE

]
o]
&
7 Die Schiiler sollen
- die syntaktischen Grundformen - Wiedergabe von Gesagtem:
der Redewledergabe kennen- direkte und indirekte Rede
lernen
- die Formen des Konjunktivs I - Konjunktiv I und II als Form
und II unterscheiden und ihren der Wiedergabe von Gesagtem
Gebrauch in der indirekten Rede
kennenlernen
- die Umschreibung des Konjunk- - Umschreibung des Konjunktivs II

tivs II richtig anwenden




Rechtschreibung und Zeichensetzung

Der Stellenwert der Rechtschreibung im privaten,
vor allem aber im beruflichen und Hffentlichen
Leben macht es auch in den Klassen 9 und 10 er-
forderlich, die richtige Schreibweise des vor-
handenen Wortschatzes zu festigen und den sich
stdndig erweiternden Wortschatz zu sichern. Da-
bei-ist besonders darauf zu achten, daB

-~ alltdgliche Schreibsituationen berlicksichtigt
werden;

- auf dialektbedingte Rechtschreibschwierigkei-
ten besonders geachtet wird; #

- hdufiger vorkommende Fehlertypen systematisch
behandelt werden.

Lerninhalte sind wegen der auch in den Klassen 9
und 10 hier noch vorhandenen Schwierigkeiten zum
einen schwierigere Fille der Rechtschreibung, bei
denen sich grammatische Begriindungen - der Schiiler
kann also grammatisches Wissen aus anderen Teil-
lernbereichen anwenden - und Willkir der Schreib-
konvention besonders deutlich vermischen. Zum
anderen sollten die Schiiler die Fremdwdrter bzw.
Fachausdriicke auch richtig schreiben kdnnen.

Um das Interesse der Schiiler zu erhalten und um
den verschiedenen Lerntypen unter ihnen gerecht
zu werden, sollte das Rechtschreibtraining még-
lichst abwechslungsreich gestaltet werden.

So kdnnen

- Analogiereihen gebildet,

- Wortbildungen und Wortzerlegungen vorgenommen,
- Fehlertexte verbessert,

- Wortlisten gefiihrt,

Spielformen (Silben- und Kreuzwortritsel) an-
gewendet werden.

sipsl



Die Zeichensetzung bedarf aus den gleichen Grin-
den wie die Rechtschreibung auch in den Klassen
9 und 10 noch der Aufmerksamkeit. Den Schiilern
3011 bewuBt werden, daBl die Zeichensetzung

- Hilfen beim Vorlesen gibt,

- das Verstehen schriftlicher Texte erleichtert,

- MiSBverstindnisse in selbst verfaBten Texten
ausschlieBen hilft,

Wie schon in den voraufgegangenen Klassen kbnnen
die Regeln der Zeichensetzung im Zusammenhang mit
anderen Gebieten des Deutschunterrichts eingeiibt
werden, so z. B.

- beim Vorlesen von Texten (rhetor. Prinzip)

- beim Verfassen eigener Texte

- beim Analysieren der Syntax von Texten
(gramm. Prinzip)

Der Schwerpunkt im Teillernbereich Syntax, die
Behandlung komplexer Sttze, legt es nahe, im
Sprachrichtigkeitsunterricht der Klasse 9 die
grammatisch bedingten Regeln der Kommasetzung

in und zwischen Sitzen zu wiederholen und um

die F4lle zu erginzen, in denen das Komma zwischen
Sdtzen bzw. satzwertigen Wortbl&cken gliedernde
und Verst#dndnis f¥rdernde Funktion hat.

In allen Teillernbereichen werden die Schiller

mit dem Problem der Norm befat. Am Ende der
Sekundarstufe I diirfte es gerade im Rechtschreib-
unterricht angezeigt sein, das Normenproblem mit
aller Vorsicht und in einem fiir Schiller fa- und
erfahrbaren Bereich kritisch aufzuzeigen. Die Schil-
ler kdnnen in diesem Alter einerseits die histo-
rische Bedingtheit und konventionelle Festlegung
unseres Rechtschreibsystems erkennen und die For-
derung nach Reform einsehen; andererseits ist
ihnen die Einsicht in die Notwendigkeit der Ein-
haltung dieser Norm zu vermitteln.
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Lernerfolgskontrollen im Bereich der Recht-
schreibung und Zeichensetzung sind selbst-
verstindlich auch in den Klassen 9 und 10 an-
gezeigt und sollten in verschiedener Form
durchgefithrt werden. GemiB Anordnung der Schul-
aufsichtsbehbrde 0 sind allerdings Diktat und
Grammatikarbeit als Klassenarbeit ab Klasse 8
nicht mehr zulissig,

1 Rindschr@iiBnedes Wi otene i Kultus,
Bildung und Sport vom 23. 2. 1978
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LERNZIELE

LERNINHALTE

BEGRIFFE

Die Schiller sollen

- die Regeln der Grof3- und Klein-
schreibung beherrschen

- die Regeln der Zusammen- und Ge-
trenntschreibung beherrschen

- die richtige Schreibweise hdufiger

vorkommender FremdwSrter und der
Fachausdriicke beherrschen

- Grof3- und Kleinschreibung:

GrofRschreibung substantivisch
gebrauchter Wdrter

GrofB- und Kleinschreibung bel
Namen, Titeln, StrafBiennamen,
Namen aus dem Bereich der
Erdkunde

~ Zusammen- und Getrenntschreibung,
u.a., beim Infinitiv mit "zu"
Ergdnzungsbindestrich bet ver-
kiirzender Schreibweise
Bindestrich bei Zusammensetzungen
Bindestrich bei StrafBennamen

- Fremdwdrter und Fachwortschatz
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Semantik

Gegenstand

Mit dem Wort und dem "Stil" hat sich der Deutsch-
unterricht immer schon befaBt, wenn er neben der
Beschdftigung mit den RegelmiBigkeiten der Wort-
form und Wortbildung Wortschatzilbungen anbot.
Solche eher sprachmechanischen Verfahren konnten .
das Problem des "guten Stils", nimlich der kommu-
nikativ angemessenen Auswahl sprachlicher Mittel,
nicht entscheidend 1¥sen.

Eine Fdrderung der sprachlichen Kompetenz der
Schiiler, sowohl bei der Sprachverwendung als auch
beil Sprachverstehen, kann im Deutschunterricht er-
reicht werden, wenn Erkenntnisse der Semantik an-
gemessen in den Unterricht iibernommen werden, Aus-
gehend vom Begriff des sprachlichen Zeicﬁens kdnnen
Einsichten in das Wesen der Bedeutung und die Fak-
toren, die sie beeiﬁflussen, vermittelt werden. Da
die Bedeutungskonstituierung sowohl wortintern als
auch wortextern sich vollzieht, beschdftigt sich
die Semantik einerseits mit dem Wort, dann auch

mit dem Satz und schlieBlich mit dem Text; anderer-
seits hat sie auf auBersprachliche Bedeutungselemen-
te einzugehen.

Diese Aufgabenstellung zeigt die Beziehung zu den
beiden anderen Teillernbereichen an: die Betonung
der Abhdngigkeit der Bedeutung vom sprachlichen
und situativen "Kontext" fithrt letztlich zu einer
Integration von Wort, Satz und Text, so daB Lern-
sequenzen zusammengestellt werden kdnnen, die Se-
mantlk, Syntax und Kommunkationslehre miteinander
verbinden.

Die Bedeutungslehre soll in Klasse 9 die Einsich-
ten iiber den Begriff und die Bedeutung des sprach-
lichen Zeichens aufgreifen. Die Methode der Merk-
malanalyse kann im Rahmen der sog. Wortsemantik
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{Bedeutung des Wortes ohne "Kontext") die eine
Seite des Wesens von Bedeutung verdeutlichen
(lexikalische Bedeutung). Die sog. Satzseman-
tik hat dann zu zeigen, wie die aktuelle Bedeu-
fung durch innertextliche Faktoren (Bedeutung
der einzelnen Wdrter; Bedeutungsleistungen der
Wortarten und der grammatischen Funktionen)
determiniert wird.

Durch die Einbeziehung der bedeutungsdetermi-

nierenden Situation des Sprechens und H¥rens,

des Schreibens und Lesens wird die Verbindung

zum Teillernbereich Kommunikationslehre herge-
stellt.

Die Auswertung der Einsichten in das Wesen von
Bedeutung sollte dann in Klasse 9 die Ordnungs-
m8glichkeiten von Arten und Typen der Bedeutung
aufzeigen und das metasprachliche Instrumenta-
rium vermitteln (Denotat,Konnotat; Haupt-,
Nebenbedeutung, libertragene Bedeutung).

Eine Systematisierung der Beschiiftigung mit dem
Bedeutungsbegriff ist anzustreben durch das Auf-
zeigen der verschiedenen M8glichkeiten der Be-
deutungsbeschreibung: Kontextillustration, se-
mantische Relationen, Bedeutungsdefinition,
Merkmalanalyse. Diese Bedeutungsbeschreibung
sollte jedoch nicht als Aufsatzform angesehen
werden.

Sollten die eingefilhrten Unterrichtsmaterialien
und die verfilgbare Unterrichtszeit es ermég-
lichen, so kdnnen in Klasse 9 auch Beziehungen
zwischen Inhalten sowie Methoden ihrer Darstel-
lung behandelt werden.

Unter den gleichen unterrichtlichen Voraus-
setzungen kann die synchrone Sprachbetrachtung
ergidnzt werden durch ein relativ eng begrenztes
Thema diachroner Art: Wortsch8pfungen in der
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Gegenwartssprache (etwa Sprache der Werbung,
Wirtschaft, Technik, Politik); Ubernahmen aus
anderen Sprachen (technische Begriffe, Mode-
wirter).

Insgesamt wird gerade im Teillernbereich Seman-
tik die didaktische Konzeption der Integration
aller drei Lernbereiche deutlich. Beim Umgang
mit Texten stehen zwar das Sinn-Erfassen und
das Erkennen von Strukturen des gesamten Textes
im Vordergrund; die L3¥sung einzelner seman-
tischer Probleme ist jedoch die notwendige
Voraussetzung, dieses Globalziel zu erreichen.

Negqlee



Lernziele - und -inhalte

LERNZIELE

LERNINHALTE

BEGRIFFE

Die Schiiler sollen

- Begriff und Leistung des sprach-
lichen Zeichens erkennen

- das Wesen von Bedeutung erfassen

- die bedeutungsdeterminierenden
Faktoren erkennen

- Arten von Bedeutung unterschei-
den

fakultativ:

- die verschiedenen Ebenen von Be-
deutung unterscheiden

- Beziehungen zwischen Bedeutungen
erkennen

- Msglichkeiten der Bedeutungsbe-
schreibung kennen

- den diachronischen Ansatz in der
Sprachbetrachtung kennenlernen

- sprachliches Zeichen:
bindre Struktur
Kinstlichkeit und Konventionali-
tdt
Leistung: Benennen und Gliedern

- Wortsemantik

- Satz- und Textsemantik

- Kontextabhingigkeit: sprachlich;
situativ-psychologisch

- Arten der Wortbedeutung

- Fbenen der Wortbedeutung
- Beziehungen zwischen Bedeutungen

- Bedeutungsbeschreibung durch:
Merkmalanalyse; semantische Re-
lation; Kontextillustration;
Definition

- Verdnderungen im Wortschatz
der Gegenwart

Ausdruck - Inhalt bzw.
Zeichengestalt, -k¥rper -
Zeichenbedeutung

semantisches Merkmal
Kontext

lexikalische Bedeutung
aktuelle Bedeutung
Denotat - Konnotat

Haupt~, Nebenbedeutung
tibertragene Bedeutung

Synonym; Homonym; Antonym



3.4
3.64.1

Kommunikationslehre

Gegenstand

"Kommunikationsbezogener Deutschunterricht” be-
zeichnet den grundlegenden didaktischen Ansatz
dieses Lehrplans. Er folgt damit sprachwissen-
schaftlichen Erkenntnissen, wonach unter den
Funktionen der Sprache derjenigen eines Kommuni-,
kationsmittels iiberragende Bedeutung zukommt,
Sprachliche Kommunikation stellt ein wesentliches
Element sozialer Interaktion dar, wie aus ihren
vielfdltigen Leistungen erkennbar ist:

- Schaffung und Erhaltung zwischenmenschlicher
Beziehungen

- Ermdglichen gemeinschaftlichen Handelns und
Probleml&sens

- Anregung von Lernprozessen
- Austausch von Wissen und Erfahrung
~ Verhaltensbeeinflussung anderer Menschen

- Festlegung oder Verdnderung von Normen zur
Regelung menschlichen Zusammenlebens

So ist es naheliegend, ja sogar erforderlich, daB
alle Aspekte sprachlicher Kommunikation zum Thema
und Gegenstand des Deutschunterrichts werden.

Kommunikationslehre ist bezogen auf die Lehre vom
Wort, vom Satz und vom Text; beim Umgang mit Tex-
ten und auch beil der miindlichen und schriftlichen
Produktion von Texten sind die Aspekte der Kommuni-
kation sténdig immanent vorhanden. Damit wird ein-
mal die iibergreifende Bedeutung des Teillernbe-
reichs deutlich, zum anderen ergeben sich hieraus
Hinweise filr das Unterrichtsverfahren. Die Lern-
ziele dieses Teillernbereichs k#nnen punktuell
wdhrend der Arbeit in den anderen Lernbereichen
erreicht werden; dariiber hinaus sollten sie in

»enr
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den Klassen 9 und 10 auch in systematisierendem
Kurs gerade in ihrer Komplexit#t aufgezeigt wer-
den,

Das einfache Kommunikationsmodell, die konsti-
fuierenden Elemente sprachlicher Verstdndigung,
sind den Schillern durch die Arbeit in allen Lern-
bereichen bis Ende der Klasse 9 vertraut. In
Klasse 9 sind die komplexen Faktoren sprachlicher
Kommunikation gesondert herauszustellen und in
ihrem Zusammenwirken zu behandeln. Zu Analyse-
zwecken konnen sie nach dem Sach- und Beziehungs-
aspekt geordnet werden.

Bel der Betrachtung der Kommunikationsfaktoren

kann ferner gezeigt werden, wie Sachzwang, soziales
Umfeld und Situation Sprachnormen, iiberindividuel-
le Verwendungsweisen von Sprache, entstehen lassen,

Die Stdrung und zuweilen sogar das Scheitern von
Kommunikation - vor allem miindlicher, bedingt auch
schriftlicher - sollten schlieBlich in der Be-
niitzung von Sprachvarianten ihre Erkl#rung finden.

Textverstehen und Textverfassen geben in Klasse 9
vielfdltige AnstyBe, auch den Handlungsaspekt in
der Kommunikation zu behandeln. Ausgehend von der
direkten Kennzeichnung von Sprachhandlungen (per-
formative Verben; Adverbien) kénnen die Grundfor-
men der Sprachhandlung, die sog. Sprechakte des
Aufforderns, Fragens, Aussagens und Behauptens hin-
sichtlich ihrer unterschiedlichen syntaktischen
Mittel aufgezeigt werden,

Auch das Eingehen auf das Sprachverhalten von Ge-
sprichspartnern, ihre Redetaktiken und -strategien,
ferner das Durchschauen von Manipulationsversuchen
durch Sprache (etwa in der Werbung, in Formen der
Presse) belegen die {ibergreifende Bedeutung der
Kommunikationslehre als Teillernbereich. ;

sadho



3.4.2
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Lernziele und -inhalte

LERNZIELE LERNINHALTE BEGRIFFE

Die Schiiler sollen

~ die Faktoren sprachlicher Kommuni- - (Wdhlg.) einfache Kommuni- Kommunikation
kation unterscheiden und in fhrem kationsmodell Nachricht
Zusammenwirken beurteilen Kode

- Sprachvarianten erkennen und in
ihrer’ Wirkung auf den Kommunika-
tionsvorgang beurteilen

- Faktoren des Kommunikations-
vorgangs:
Sachaspekt: AnlaB, Thema,
Intention

Beziehungsaspekt: geistig-
seel.

Befindlichkeit; soziale Rolle;

Einstellung zum Kommunikations-
partner

Situation

auBersprachliche und sprachbe-
gleitende Faktoren

-~ Sprachvarianten

- Stérfaktoren der Kommuni-
kation

Intention, Erwartung,
Reaktion

situativer Kontext

gesellschaftlicher Kon-
text (normativer Kontext)

Standardsprache
Hochsprache

Fach- und Sondersprache
Dialekt



LERNZIELE

LERNINHALTE

BEGRIFFE

]
Vo)
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' fakultativ:

- die wichtigsten Sprechakte unter-
scheiden und ihre unterschied-
lichen syntaktischen Ausformungen

kennen

- direkte Kennzeichnungen von Sprech-
akten erkennen

- innerhalb der Redekommentierung
héufigervangewandte Redetaktiken

erkennen

- Sprechakte und syntaktische
M&glichkeiten

- performative Verben,
Adverbien

~ Gesprdchsverhalten
- Redekommentierung

Sprechakt

performatives Verb

Redetaktik, -strategie
Redekommentierung



3.5

Schriftliche Lernerfolgskontrollen

Als Lernerfolgskontrollen im Lernbereich Reflexion
iiber Sprache sind Aufgabenstellungen mdglich, die

- sich auf nur einen Teillernbereich beziehen
- auf mehrere Teillernbereiche Bezug nehmen
- verbunden sind mit Lernerfolgskontrollen in den

Lernbereichen Umgang mit Texten und Produktion
von Texten

Als Formen der Lernerfolgskontrolle kommen in Fraée

- reine Diktate: sie dienen zur Uberpriifung der
Kenntnisse in der Rechtschreibung und Zeichen-
setzung

- kombinierte Diktate: zum Diktattext werden Auf-
gaben zur Uberprifung der Kenntnisse in Syntax
und/oder Semantik gestellt

- Aufgaben zu allen Teillernbereichen im Rahmen
der Textanalyse zum Nachweis der sprachlichen
Verwirklichung der Textintention

Hinweis: Die beiden Formen der Diktate sind in den
Klassen 9 und 10 nicht mehr als Klassenarbeiten zu-
lassig.

Hinsichtlich der Bedeutung dieser Lernerfolgskon-
trollen ist zu beachten:

Die Sicherheit in der Rechtschreibung und Zeichen-
setzung sowle in der Anwendung der Strukturen des
Deutschen (Grammatik) ist ein wichtiges Lernziel
im Deutschunterricht, das nicht nur mit besonderem
Schwerpunkt in den Klassen der Unter- und Mittel-
stufe anzusiedeln ist, sondern generelle Beachtung
bis zum Abitur verlangt. Verstdfie gegen die Recht-
schreibung, Zeichensetzung und Grammatik sind in
der Regel bei der Bewertung der schriftlichen Schi-
lerleistungen zu beriicksichtigen. Die Schiiler sind
- nicht nur im Deutschunterricht - zur Sorgfalt in

- g7



der Rechtschreibung und Zeichensetzung sowie in
der Anwendung lexikalischer und grammatischer
Strukturen der deutschen Sprache anzuhalten.

Klassenarbeiten in Klasse 9

Die zu jedem Lernbereich angegebenen Lernerfolgs-
kontrollen stellen MSglichkeiten zur Uberpriifung
dar, inwieweit die im Jeweiligen Lernbereich an-
gestrebten Ziele erreicht werden. Nicht alle die-
ser Lernerfolgskontrollen sind Jedoch als Klas-
senarbeiten geeignet.

Als Klassenarbeiten sind in Klasse 9 folgende For-
men zu berticksichtigen: '

e Textanalysen (2, davon 1 Interpretation eines
Gedichtes, 1 Interpretiiion einer Kurzgeschich-
te)

- 1iterarische Ersrterungen (2)

- freie Ertrterungen (2)

1 Rundschreiben des Ministers flir Kultus, Bildung
und Sport vom 23. 2. 1978, Az.: v/B - 2 - 2300









