Kultusministerium
des Landes
Mecklenburg-Vorpommern

Rahmenplan
Grundschule

Deutsch

Erprobungsfassung

1996






Vorwort

Der hier vorgelegte Rahmenplan in Erprobungsfassung fiir das Fach Deutsch an
der Grundschule soll den Bediirfnissen der Kinder im Grundschulalter insoweit ent-
gegenkommen, als er zum einen den Schulanfang als Ubergang vom Elementar-in
den Primarbereich erleichtert, zum anderen die Kinder schulfahig macht und den
reibungslosen Ubergang in die Orientierungsstufe vorbereitet.

Keine Lehrergruppe einer anderen Schulart hat eine so groBe Verantwortung fur
den Ubergang in spatere Bildungsgange und fiir die Beschreitung individueller Bil-
dungswege wie die Gruppe der Grundschullehrer. lhnen wird dieser Rahmenplan
zur Erprobung an die Hand gegeben, um den Grundschulunterricht im o. g. Sinne
zu gestalten.

Die Zeit, die ein Kind in der Grundschule verbringt, ist die entscheidende Zeit fir den
weiteren Bildungsweg. Hier wird entweder Lust an orientierendem Denken und an
handelnder, verantwortungsfreudiger Teilnahme am Leben entwickelt oder zu resi-
gnierter Verniinftigkeit erzogen.

Der Rahmenplan Deutsch soll dazu beitragen, daB nicht resignierte Verniinftigkeit
eintritt.

Alle Grundschullehrer bitte ich deshalb, sich aktiv an der Erprobung dieses Rah-
menplans zu beteiligen und kritische Anmerkungen und Hinweise, die sich aus der
praktischen Umsetzung in den Grundschulen ergeben, an das Kultusministerium zu
senden.

Ich wiinsche Freude tind Erfolg bei der Arbeit mit dem Rahmenplan in dieser zwei-
jahrigen Erprobungsphase.

Allen an der Erarbeitung beteiligen Lehrern von Schulen und Hochschulen danke
ich fiir ihren Einsatz.

Q) fse hwww—dA’
Regine Marquardt
Kultusministerin
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1. Vorbemerkungen

Das Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg-Vorpommern berlcksichtigt den
gegenwadrtigen Strukturwandel, der die Lebensbedingungen der Schiiler verandert.
Sie wachsen in einer Welt pluralistischer Lebensformen und Wertorientierungen
heran. Dieser Situation tragen die Rahmenpléne durch veranderte padagogische
Anforderungen Rechnung. Daraus ergibt sich ein neues Verstandnis fur die Arbeit
in der Grundschule.

Aufgabe der Grundschule ist die grundlegende Bildung fiir alle Schiiler. Dies bedeu-
tet, jedes Grundschulkind entsprechend seinen individuellen Moglichkeiten beim
Lernen so zu begleiten, daB es sich in seiner Lebenswelt zurechtfindet. Damit wer-
den Voraussetzungen flr den bestmoglichen Ubergang in die Orientierungsstufe
geschaffen und das Fundament flr weiteres Lernen und Leben in den weiter-
fihrenden Schulen gelegt.

Grundschule hat den bestmoglichen Beitrag fir die ganzheitliche Entwicklung der
Schiler zu leisten. Dazu gehéren das Erlernen der Kulturtechniken, das Erwerben
der sozialen und kommunikativen Kompetenzen sowie &sthetische, musische und
sportliche Erziehung gleichermaBen.

Grundschule muB eine Begegnung der Schiller mit der Vielfalt der Welt ermdgli-
chen. Es kemmt nicht auf die Fllle vermittelten Wissens an, sondern auf die sinn-
volle exemplarische Auswahl aus der Fllle der Angebote und die intensive Ausein-
andersetzung im LernprozeB, z. B. durch eigenes Entdecken, Erkunden, Auspro-
bieren, Lesen, Schreiben, Produzieren. .

In altersgemaBer Weise ist auf Probleme einzugehen, die bereits flr Grundschiiler
bedeutsam sind, u.a.

Friedenserziehung
Umwelterziehung
Erziehung zu Toleranz
Gesundheitserziehung
Medienerziehung
Verkehrserziehung

Die Schiler sind zu beféhigen, Schliisselprobleme zu erkennen, notwendige Sach-,
Handlungs- und Beurteilungskompetenzen zu erwerben sowie zu eigenem enga-
gierten Handeln bereit zu sein.

Grundschller sollen ihre Schule als angenehmen Lebens- und Lernort erleben und
das Bedirinis entwickeln, sich selbst bei der weiteren Gestaltung schulischen
Lebens einzubringen. Voraussetzungen dafir kénnen geschaffen werden, wenn
Schiller sich durch Padagogen angenommen und in entsprechender Umgebung gut
aufgehoben fihlen und somit Zutrauen gewinnen. Ausgehend von dieser personel-
len und rdumlichen Bindung sind die Schiiler gemaB ihrem Vermoégen herauszufor-
dern, die in den Rahmenplanen gesetzten Ziele zu erreichen. Das bedeutet, die
Individualitat der Schiler zu beachten und im Unterricht differenziert zu arbeiten.



Grundschulunterricht soll den Bediirfnissen der Schiler entgegenkommen, indem
Zeit-, Organisations- und Raumstrukturen kindgemaB gestaltet werden. Darauf ein-
zugehen, liegt in der Verantwortung der einzelnen Schule. Gestaltungsméglichkei-
ten sind z. B. Veranderungen des Zeitrhythmus einer Unterrichtsstunde, fachtiber-
greifende Projektarbeit, Zusammenarbeit mit auBerschulischen Einrichtungen,
Schaffen von kindgerechten Klassenzimmern, Einrichten einer Lernwerkstatt,
Schulgeldndegestaltung u. a.

Dies schiieBt ein, jene Kompetenzen auszubilden, die als Schliisselqualifikationen
bezeichnet werden. Zu ihnen gehéren

Leistungsbereitschaft

Teamféhigkeit

Argumentationsfahigkeit und -bereitschaft, das Bemiihen um gemeinsam in der

Diskussion zu gewinnende Erkenntnisfortschritte (hierzu gehért auch das Zu-

héren-Kénnen!), die Fahigkeit, Sichtweisen anderer annehmen zu kénnen, Kom-

promiBbereitschaft,

Fahigkeit, sich in vielfaltigsten Formen auszudriicken,

+ Kritikbereitschaft und die Fahigkeit zur Konfliktlésung, Flexibilitat und Mobilitat im
Denken und Handeln, Fahigkeit zum Transfer,

+ Fahigkeit zum Denken in Zusammenhangen.

Unterricht in der Grundschule muB die Entwicklung der Schiiler zu selbstandig den-
kenden, aktiven und kooperativen Persénlichkeiten férdern. Deshalb ist es Aufgabe
der Lehrkrafte, dem Schiller als Subjekt mit seinen Erfahrungen, Vorstellungen,
Interessen, Geflihlen, Fragen und Anregungen ausreichenden Raum zu geben. Das
Lehrerteam soll auf der Grundlage der Rahmenplanforderungen und der Becbach-
tung jedes Schiilers schulinterne Lehrplane entwickeln, die mitbestimmendes und
selbstgesteuertes Lernen (u. a. Tagesplan-, Wochenplan-, Freiarbeit) zulassen.
Facherkoordinierung und fachiibergreifendes Lernen werden notwendig.

Lernen im Unterricht vollzieht sich als sozialer ProzeB. Deshalb sollte fiir die Pla-
nung der Unterrichtsfiihrung gleichsam die Starkung der Subjektposition des
Schulers als auch die Intensivierung von Beziehungen der Schiller untereinander
handlungsbestimmend sein.

Dazu behdrt auch das gemeinsame Lernen von behinderten und nichtbehinderten
Schulern. Entsprechend sind den Schiilern in unterrichtlichen und auBerunterricht-
lichen Veranstaltungen Gelegenheiten (wie Morgenkreis, SchluBkreis, Schiilerrat,
Gruppen- und Partnerarbeit, gemeinsame Arbeitsvorhaben, Exkursionen, Spiele)
zu geben, Gespréche zu filhren, Kontakte zu knuipfen, sich auszutauschen, um sich
in der Begegnung ndher kennenzulernen, sich im Dialog zu verstehen oder mit Kon-
flikten und Widerstédnden umzugehen.

Im Rahmen der Lernentwicklung aller Schiter hat die Bewertung von Leistungen
einen besonderen Stellenwert in der Grundschule. Im differenziert zu gestaltenden
Unterricht geht es nicht darum, alle Schiiler méglichst gleichzeitig zu einem einheit-
lichen Leistungsniveau zu fiihren, sondern dem jeweiligen Entwicklungsstand des
Schillers angemessene Leistungsforderung und Lernbegleitung zu gewahren.
Dabei kénnen die in den Rahmenplanen benannten Ziele der jeweiligen Jahr-
gangsstufe der Grundschule Uberschritten werden.
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Anliegen der Lernbegleitung ist es, insbesondere zu beobachten und zu analysie-
ren, welche Lernfortschritte ein Schiiler erreicht und welche Lernangebote sich dar-
aus weiterfithrend ergeben. Anzustreben ist, die Schiler an der Gestaltung dieser
Angebote zu beteiligen. Neben den Ergebnissen sollen auch die Arbeits- und Lern-
prozesse in die Leistungsbewertung einbezogen werden.

Die Leistungsbewertung ist so zu dokumentieren, daB sie hilfreiche Hinweise zur
Verbesserung von Lernergebnissen darstellt, daB sie ermutigt und férdert. Individu-
elle Fortschritte, Starken und Schwéachen sollen in den einzelnen Fachern detailliert
beschrieben werden.

Die Rahmenplane der Grundschule enthalten, wie im Schulgesetz fur das Land
Mecklenburg-Vorpommern formuliert, die allgemeinen, fachlichen und facheriber-
greifenden Ziele und Inhalte der einzelnen Unterrichtsfacher, Handlungsbereiche
und Themenkreise.

Die verbindlichen Unterrichtsinhalte fillen 2/3 der zur Verfligung stehenden Zeit
eines Schuljahres aus. Die restlichen 1/3 liegen in der Verantwortung der Lehrkraf-
te und dienen vorwiegend der Festigung der vermittelten Unterrichtsinhalte und dar-
Uber hinaus weiteren Themen bzw. Themen zur Wahl.

Die Lehrkrafte sollen Plane in eigener Verantwortung nutzen, das bedeutet z. B.
Inhalte entsprechend den individuellen Fahigkeiten und Neigungen der Schiiler
auszuwahlen und mit vielféltigen Unterrichtsmethoden und Medien entweder fach-
spezifisch, fachibergreifend, in Einzel- oder Gruppenarbeit, in zeitweise frontaler
oder in freier Arbeit umzusetzen.

Den Lehrkréften bleibt hinreichend groBer Entscheidungsraum, durch die Gestal-
tung des Unterrichts zur Profilierung der eigenen Schule beizutragen. Dariiber hin-
aus bietet der jahrgangsstufeniibergreifende Unterricht in der Grundschule viele
Moglichkeiten, neue Schul- und Unterrichtskonzepte zu erproben mit dem Ziel, die
Grundschule als Lern-, Lebens- und Freizeitstatte weiterzuentwickeln.

2. Ziele und Aufgaben

Im Deutschunterricht der Grundschule wird die Kommunikationsfahigkeit der
Schiler weiterentwickelt und Freude an Sprache, Schrift und Literatur geweckt und
erhalten. Im Mittelpunkt des Deutschunterrichts steht die Entwicklung der Fahigkei-
ten der Schiler im Lesen und Schreiben sowie zu einem angemessenen Sprach-
gebrauch auf der Basis erster Einsichten in das Wesen und die Funktion unserer
Sprache als Grundlage jeglichen Lernens in der Schule.

Der ProzeB der Sprachentwicklung knpft im Deutschunterricht am vorschulischen
Entwicklungsstand an und vollzieht sich auf der Grundlage der Erfahrungs- und
Erlebniswelt der Schiiler.

Im einzelnen lernen die Schiiler:
— ihre Gedanken und Gefiihle anderen mitzuteilen, eigene Auffassungen zu formu-
lieren,



— im Gespréch anderen aufmerksam zuzuhéren, sprachliche Inhalte zu verstehen
und sich situationsbezogen zu duBern,

— allmahlich eine flissige und lesbare Handschrift zu entwickeln,

— zunehmend richtig zu schreiben, indem sie schrittweise ein Rechtschreibbe-
wuBisein entwickeln, das zum Verstehen und Anwenden von Rechtschreibrege-
lungen der Schriftsprache flihrt,

— literarische und Sachtexte zu verstehen und zu entdecken und dabei in Ansatzen
Gestaltungsmittel wahrzunehmen sowie unterschiedliche Méglichkeiten des
Umgangs mit Texten zu erproben,

— elementare Strukturen der Sprache und ihre Bedeutung fiir den Sprachgebrauch
zu erkennen und flir eigene Sprachhandlungen zu nutzen,

— einfache Arbeitstechniken anzuwenden, wie

Verfahren des Auf-, Ab- und Nachschreibens,

Selbst- und Fremdkontrolie,

Arbeiten mit Nachschlagewerken und Woérterbiichern,
Auswendiglernen von literarischen Texten,

muindliche und schriftliche Befragungstechniken,

Markieren und Notieren von Sinntrégern und Anfertigen von Notizen,
Arbeit mit Karteien, Ubersichten und Sammlungen,

Anlegen von Arbeitsmappen und Ordnern,

Uberarbeiten von Texten.

Die Entwicklung solider Arbeitsverfahren erméglicht den Schiilern einen selbsténdi-
gen Wissenserwerb und damit das Lernen des Lernens. Das schlieBt ebenso ein,
daB sich die Schiler aktiv und kritisch mit den audiovisuellen, auditiven und
gedruckten Medien auseinandersetzen, diese zunehmend selbsténdiger und be-
wuBter entsprechend ihren Beddirfnissen auswahlen und nutzen.

Einerseits sind Sprachversténdnis und richtiger Sprachgebrauch unentbehrliche
Voraussetzungen fir den Unterrichtserfolg in allen Fachern, andererseits muB jedes
Unterrichtsfach seinerseits in spezifischer Weise zur Férderung von Sprachkompe-
tenz beitragen.

Oifenheit im Deutschunterricht bedeutet, den Schilern in allen Teilbereichen
Freirdume zu schaffen, in denen sie selbstgesteuert und selbstverantwortlich ent-
sprechend ihres individuellen Niveaus sprachliches Kénnen und Wissen erweitern,
gestitzt durch Lernhilfen und Zusammenarbeit mit Partnern oder in Gruppen. Offen-
heit schlieBt auch Offnung der Grenzen zwischen den Teilbereichen des Deutsch-
unterrichts und zu anderen Féchern ein.

3. Hinweise zur Unterrichtsgestaltung
Bei Schuleintritt sind die Erfahrungen der Schiiler im Umgang mit Sprache, Schrift

und Literatur sehr unterschiedlich. Diese Voraussetzungen sind von den Lehremn
aufmerksam, behutsam und mit Sachkenntnis zu analysieren.



Ein angemessenes Anfangstempo im Anfangsunterricht erméglicht eine konse-
quente differenzierte Arbeit mit Schillern, die Schwierigkeiten beim Lesen- und
Schreibenlernen haben und schafft Voraussetzungen, Schiler zu erfolgreichem
Lernen zu motivieren.

Schriftspracherwerb ist ein aktiv-entdeckender ProzeB, der sich nicht geradlinig,
sondern in Spriingen, in individuellem Tempo, nach unterschiedlichen kognitiven
Strategien vollzieht. Fehler sind dabei unumganglich und notwendiger Bestandteil
des Aneignungsprozesses. Schriftspracherwerb vollzieht sich im Spannungsfeld
von Offenheit und Systematik. Die Aufgabe der Lehrer besteht darin, Lernanregun-
gen und -angebote fur alle Aspekie der Aneignung unserer Schriftsprache verfligbar
zu machen und schiilergeleitetes Lernen zu erméglichen.

In authentischen Schreib- und Leselernsituationen entdecken und entwickein
Schiler motiviert und selbstandig Schriftsprache, so daB Lesen und Schreiben von
Beginn an sinnorientierte Handlungen sind, die sich wechselseitig stiitzen.

Eine wichtige Aufgabe ab Jahrgangsstufe 1 ist es, auf der Basis erster Literaturer-
fahrungen frihzeitig Interesse am Lesen zu wecken. Durch haufiges Vorlesen der
Lehrer erleben die Schiiler, daB Literatur GenuB und Unterhaltung bringen oder zum
Nachdenken und zu Gesprachen anregen kann.

Eine anregende Leseumgebung mit einem vielfaltigen frei zuganglichen Leseange-
bot (Leseecke oder Lesetisch, Lesekartei, Buchausstellungen) sowie freie Lesezei-
ten bieten nicht nur Anreiz, die eigene Lesefahigkeit zu erproben und zu entwickeln,
sondern auch, sich Freizeitlektire auszuw&hlen und zu ,Viellesern“ zu werden.
Unterschiedliche Entwicklungen wahrend des Leselernprozesses verlangen ein
regelmaBiges Feststellen des Lernfortschritts und entsprechende Férder- und Dif-
ferenzierungsmaBnahmen. Lesen erfolgt von Anfang an in engem Zusammenhang
mit dem Schreiben.

Schreiben ist ein komplexer ProzeB, in dessen Verlauf sich der Schiiler auf emotio-
naler, kognitiver, motorischer, sozialer und sprachlicher Ebene mit einem Gegen-
stand auseinandersetzt.

Das Schreibenlernen ist in der Vorstellung der Schiller eng mit dem Schreiben eige-
ner Mitteilungen verbunden. Daher soliten sie so friih wie méglich Gelegenheit und
Anregung zum Spontanschreiben erhalten, wobei Druckschriftschreiben den Lese-
lehrgang auch wesentlich unterstiizt.

Schriftsprachliches zu formulieren ist schwer. Schiiler erfahren, daB das Schreiben
fur sie als Person wichtig ist. Sie sollen Freude daran gewinnen, sich schriftlich zu
auBern und neuerworbene Fahigkeiten in flr sie sinnvollen Situationen zu verwen-
den, ungeachtet noch vorhandener Ungeschicklichkeit der Schreibmotorik und oft
noch mangeinder Beherrschung der Rechtschreibung. (Die lautgetreue Schreib-
weise der Schiiler solite aus Griinden der Ich-Starkung und des Erhalts der Schreib-
freude zundchst geduldet werden.)

Wichtig ist, daB die Schiiler angeregt werden, viel zu schreiben und nicht nur das

aufzuschreiben, was sie orthographisch schon beherrschen. Indem die Schiler ihre
Gedanken schriftlich formulieren, werden sie auch sprachanalytisch tatig, und zwar
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auf phonologischer, grammatischer, semantischer und kommunikativer Ebene.
Damit denken sie auch uber die Schreibweise von Wértern nach. Gezielte Arbeit an
einzelnen Rechtschreibphdnomenen mufB einhergehen mit eigenstandigem Erpro-
ben, mit dem Nachdenken Uber Schreibweisen. Wert gelegt werden solite auf eine
Ubersichiliche und sorgféltige Gestaltung schriftlicher Arbeiten, so daB Ubungen zur
Verbesserung der Schreibgeldufigkeit, der Lesbarkeit und der &sthetischen Gestal-
tung von Texien mit anderen Ubungen im Bereich ,Schreiben” verbunden werden
kdnnen.

Entdeckendes Umgehen mit Sprachmaterial fiihrt bei den Schiilern erst dazu, Spra-
che als interessanten Untersuchungsgegenstand wahrzunehmen, die Vielfalt der
Sprachen kennenzulernen und das Spektrum sprachlicher Ausdrucksméglichkeiten
zu erweitern. Inhalte der Sprachbetrachtung sind, ausgehend von Lebenssituatio-
nen und Lebenserfahrungen der Schiiler, eng mit anderen Bereichen, insbesonde-
re mit Schreiben, zu verbinden.

Fachubergreifendes und handlungsorientiertes Lernen erfordert konsequent und
grundlegend ein Verbinden der Handlungsbereiche im Deutschunterricht, so daB
Sprache in inhaltlichen Zusammenhangen vermittelt wird.

Von einem Teilbereich ausgehend werden alle anderen Bereiche des Deutschun-
terrichtes miteinander vernetzt im Sinne eines von der Sache her notwendigen,
sinnvollen Zusammenwirkens sprachlicher Handlungen, wobei das keinesfalls das
Integrieren lehrgangsartiger oder systematischer Elemente ausschlieBt.

Alle Lebens- und Lernformen in der Schule stellen Anforderungen an die Bereit-
schaft und Fahigkeit der Schiler, soziale Kontakte herzustellen und sozialvertrégli-
chen Umgang miteinander zu {iben. Diese Aufgabe ist von grundlegender Bedeu-
tung fir den gesamten Unterricht und die Gestaltung des Schullebens.

Es sollten deshalb unterschiedliche Sprach- und Schreibanldasse genutzt und
geschaffen werden, in denen die Schiiler lernen, sich mitzuteilen, Gefiihle, Befind-
lichkeiten, Haltungen, Bedurfnisse, Meinungen, Absichten zu duBern, auf andere
einzugehen, Ansichten entsprechend zu tolerieren sowie Eindriicke und Eriebnisse
mit der Umwelt zu verarbeiten.

4. Unterrichtsinhalte
4.1 Lesen/Umgang mit Texten

Anfangsunterricht im Lesen und Schreiben dient der Hinfithrung zur Schriftkultur.
Das Interesse, lesen und schreiben zu lernen, wird insbesondere entwickelt, wenn
diese Tatigkeiten vom Schiiler als sinnvoll und notwendig empfunden werden, Inhal-
te und vor allem die Aneignung technischer Fahigkeiten persénlich bedeutungsvoll
erscheinen. Erfahrungen der Schiler in diesem ProzeB wirken sich langfristig
sowohl auf die Einstellung als auch auf das Lernverhalten aus.

Der Leselehrgang kann mit einem Fibelwerk oder fibelunabhéngig gestaltet werden.

Lesen- und Schreibenlernen sind in einem Lehrgang eng miteinander zu verbinden,
so daB sich diese beiden Téatigkeiten wechselseitig stiitzen.

10



Im Leseunterricht erfahren Schiiler, daB Lesen GenuB und Unterhaltung bietet,
Freirdume fir Phantasie, Traume, Utopien &ffnet, durch Witz, SpaB und Spiel
erfreut, Orientierung in der Vielfalt der Erscheinungen in der Welt geben kann sowie
Anschauung und Kenntnis von Raum und Zeit vermittelt, die realer Erfahrung nicht
zuganglich sind.

Die Schuler erfahren, daB Lesen eine intellektuelle Herausforderung ist, dem Erfas-
sen von Sachverhalten und der Wissenserweiterung dient, d. h., daB der Leser iiber
etwas informiert, zum Nachdenken und zu kritischen Fragen provoziert werden
kann.

Zur Schulerliteratur gehéren epische, lyrische und dramatische Texte (einschlieBlich
niederdeutscher Literatur), Sach- und Gebrauchstexte (einschlieBlich Lexika und
Sachbiicher) sowie verfilmte und vertonte Literatur.

Lesen im Unterricht vollzieht sich als intensiver LeseprozeB an Texten im Zusam-
menhang mit Verfahren der TexterschlieBung (Hinfithren zum Text, Handeln am
Text, Gestalten Uber den Text hinaus). Dabei sollte man den Umgang mit Texten in
gréBeren Organisationszusammenhangen nutzen, beispielsweise in Projekten und
Lesewerkstétten.

Jahrgangsstufe 1/2

Ziele Inhalte/Hinweise
Gewinnen von Einsichten in die - — Erkennen des Aufbaus der Sprache
Struktur der Schriftsprache (Buchstabe, Laut, Silben,

Worter, Satze)

— Bilden von Wértern zur Erweiterung
des Wahrnehmungsvermégens
(auch Reime, Zungenbrecher)

— Erfassen elementarer Laut-Buchsta-
ben-Beziehungen und Abweichungen

Beherrschen von Lauten und — Entwickeln von PhonembewuBtsein
Buchstaben, Einpragen typisch Uben von Wortern nach gleichen
deutscher Buchstabenkombinationen Buchstabengruppen, analogen

Teilstrukturen und Morphemen
— Erweiterung und Differenzierung
der Wahrnehmung

Erlangen von Sicherheit in den — Betrachten von Wortverdnderungen
Grundoperationen und Wortaufbau
Analyse und Synthese — Synthese von Wortbestandteilen zum

Erlesen und Einpragen neuer Wérter
— Zuordnen Wort-, Bild-, Satz-
und Textumstellungen
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Ziele

Inhalte/Hinweise

Erlesen neuer Worter

— Dehnlesen, Vor- und Nachsprechen
— Simultanerfassen von Wartern
und Wortbestandteilen
— Synthese unter Einbeziehung der
Sinnerwartung
— Verwenden neuer Worter in
einem bekannten Kontext
— Umwandeln bekannter Wérter in neue
— Erlesen zusammengesetzter Worter

Vorlesen und stilles Lesen von
Satzen und einfachen Texten

— Gestaltung von Texten durch
Nacherzéhlen, Rollenlesen,
szenisches Spielen

— Anbahnen des Erfassens und
lesenden Gestaltens von
Sinneinheiten

— Beachten von Satzzeichen

— Ergénzen und Ordnen von Satzen,
z. B. Unsinnsatze

— Anhalten zum genauen Lesen,

z. B. vor- und riickgreifendes Lesen
zum Verbessern von Fehlern

Freude am Lesen von Schiiler-
literatur erfahren

~ Vorstellen von Lieblingsbiichern mit
Vorlesen einer Texistelle

— gemeinsames Betrachten und
Lesen von Schiilerblichern,
Schulerzeitschriften

— Gestalten von Leseecke,
Lesetisch, Lesekarteien

Weiterentwickeln der Lesetechnik

— wort- und zeileniibergreifendes
Lesen immer gréBerer Sinneinheiten
— Ubungen zum flieBenden Lesen

Verstehen von Texten/Erschlieen
der Handlungsabléufe

— Beantworten von Fragen zum Inhalt,
Wiedergeben wichtiger Inhalte

— Selbstéandiges Gewinnen von
Informationen aus Texten

— Lesen und Ausfihren von
Handlungsanweisungen

Kreativer Umgang mit Texten
(Verbinden von Lesen und
anderen Tatigkeiten)

— phantasievolles Ausgestalten
einer Erzéhlung

— Umsetzen von Texten in
darstellendes Spiel (Handpuppen,
Rollenspiel, Programme)
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Ziele

inhalte/Hinweise

Malen von Bildern,

Anfertigen ,kleiner” Bilderbuicher
Verwenden von Alltags- und
Gebrauchstexten
Weitererzahlen und -schreiben
von Texten

= Sprachgebrauch

Jahrgangsstufe 3/4

Ziele

Inhalte/Hinweise

Hinflhren zum Text:

Entwickeln von Lesemotivation, Auf-
nahmebereitschaft, Vorverstandnis
Wecken von Freude und Neugier
auf Texte, Blicher und die Aus-
einandersetzung mit ihnen

Vorstellen von Bichern

Einflihren in die Bestande

und Systematik einer Schul- oder
offentlichen Blicherei

Sichten und Probelesen, die
Entstehung von Blchern erfahren
informierendes Lesen als Voraus-
setzung fir ein Projektthema, eine
Auffiibrung, eine Gedicht-Sammiung,
eine eigene Buchproduktion,
Benennen und Uberdenken von Tex-
ten, Textteilen, Titeln, lllustrationen,
Reizwortern

Auslosen von Erwartungen, anspielen
Auseinandersetzen mit
Verfremdungen eines Texies
(Zerschneiden in Textteile,
Verwiirfeln von Wértern, Silben und
Satzen, Flllen von Leerstellen,
Darstellen von Texten mit ungewdhn-
licher graphischer Gestaltung)
Kennenlernen von Autoren

Handeln am Text: v
Befahigung, Texte zu verstehen,
zu untersuchen und Wertungen
vorzunehmen

Gespréache tiber den Text (auch
ungelenkte, spontane AuBerungen
zulassen)

Kommentieren, z. B. Zuordnung
bereitgestellter Worter oder Bild-
zeichen, Ergdnzen von ausgesparten
Textteilen

Wertungen zu Figuren, Handlungen
usw. vornehmen

Betrachten unter Perspektivwechsel,
Auswahlen von ,Schliisselsétzen”

13



Ziele

Inhalte/Hinweise

Erkennen der Struktur eines Textes

graphisches Kennzeichnen auf
einem Textblatt, Entwickeln von
Skizzen zu Figurenkonsteliationen,
Handlungsverlaufen, Ahnlichkeiten,
Kontrasten

stilles Lesen als Mittel des
Eindringens in den Text nutzen
Textaufbau erarbeiten

Erfassen sprachlicher Mittel

Sinngestaltendes Vorlesen und
Sprechen

gestaltendes Lesen {iben
(Partnerarbeit)

Erproben von Lesetechniken,
Lesestrategien

Techniken des Auswendiglernens
von Gedichten und des
Nacherzahlens lernen

Vorlesen aus einem ,Wanderbuch®

Literatur in Spiel umsetzen

szenisches Darstellen

dramatischer Texte

Umschreiben von Texten in Rollen
Rollenspiel, Hérspiel, Puppentheater,
Theaterauffihrungen

Gestalten Uiber den Text hinaus:
Entwickeln neuer Texte

Fortschreibung eines Textes bei
serieller Struktur oder Uber einen
offenen SchlufB hinaus

aus mehreren ausgewerteten (Sach)-
Texten einen neuen Text schreiben
sprachspielerische Texte nachgestalten
Gedichte selbst schreiben,
gegebene Strukturen mit neuen
Inhalten fullen, Reimstrukturen
veréndern

lyrische Bilder in einer selbsterfun-
denen Geschichte entfalten

fiir Handlungsfiguren einen neuen
Gedankengang entwickeln

Marchen umgestalten, erfinden,
verdndern

Umsetzen in Bild und Schrift

Finden einer fir den Text passenden
Technik, z. B. Leporello, Bildreihen,
Gedichte gestalten, Hinzufligen

von Bildzeichen
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Ziele Inhalte/Hinweise

— Schriftgestaltung, z. B. Schrift-
elemente anderer Kulturen nutzen
= schriftl. Sprachgebrauch

Umsetzen in Musik und Bewegung — Klang und Rhythmus gestalten
— Geste, Pantomime, Tanz, Szene, Spiel

Nutzen von Sachtexten — Anwendung von Arbeitsverfahren
(z. B. Anlegen von Stichpunkten)
= Mdl. Sprachgebrauch

— Erproben von Spiel- oder
Bastelanweisungen,
Back- oder Kochrezepten

Befahigen zu projektorientiertem — Vorlesewettbewerb, Schreibwerkstatt
Arbeiten {Umsetzung gelesener Themen)
— Erstellen eines Leseheftes,
Herstellung von Medienprodukten
(z. B. Horspiel)
— Lesewerkstatt
= Schriftl. Sprachgebrauch

4.2 Schreiben

4.2.1 Schreibenlernen

Schreiben ist ein komplexer ProzeB, wahrend beim Erlernen der Schrift zwar die
manuelle Komponente im Vordergrund steht, sind jedoch auch die orthographische
und die Sinnkomponente zu beachten.

Die Auswahl des Wortmaterials fir Schreiblibungen solite sich am Grundwortschatz
und an fiir die Lebenswelt der Schiiler bedeutsamen Wértern orientieren.

Der Schreiblehrgang kann mit dem Erlernen der Druckschrift begonnen werden,
dann sind nachfolgend genannte Ziele zu verfolgen.

Als verbundene Schrift ist die ,Schulausgangsschrift* oder die ,Vereinfachte Aus-
gangsschrift* zu erlernen. Unter Verwendung verbindlicher Richtnormen der
Schreibschrift sind einfache Texte gut lesbar und zusammenhéngend zu schreiben.

Das Ausfiihren von Bewegungsibungen (Kraftigungs- und Lockerungsubungen,
Fingerspiel) sowie der Wechsel von grob- und feinmotorischen Bewegungsabléaufen
begleiten die Schreibiibungen standig.

Schreibvoriibungen kénnen zu Beginn des Schreiblehrgangs und — je nach Not-
wendigkeit — vor dem Schreibenlernen eines neuen Buchstaben durchgeflhrt wer-
den. Zu Beginn des Schreibenlernens sollen Wachsmalstifte, Buntstifte, weiche
Bleistifte 0. 4. verwendet werden.

Insbesondere beim Erstschreiben ist dem Problem der Linkshéndigkeit Beachtung
zu schenken. Der Schiiler wihlt seine Schreibhand selbst.
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Jahrgangsstufe 1/2

Ziele

Inhalte/Hinweise

Erlernen der Druckschrift:

Grundlegende Formelemente der
Druckschrift erfassen und im richtigen
Bewegungsablauf ausfihren

— Uben grundlegender Formelemente
Senkrechte |
Schrage /\
Waagerechte —
Kreis O

—~ Wechsel von SchriftgréBe und
Schreibgerat

— Nachspuren, sprachliches
Kommentieren

Schreiben von Buchstaben
und Wértern

— Uben der Buchstaben in Formgruppen

— Vergleichen der Buchstaben zur
Schulung der diffenzierten Wahr-
nehmung

— Einhalten gleichméaBiger Abstande
innerhalb eines Wortes und in der
Zeile

— Anstreben eines angemessenen
Schreibtempos

Zum Schreiben und
Gestalten anregen

—~ Bereitstellen verschiedener
Materialien zum Anschauen, Selbst-
gestalten, Sichmitteilen in Verbin-
dung mit dem Schreiben von Buch-
staben und Texten (Schreibecke,
Briefkasten, Pinnwand,

Druckerei)

Erlernen der Schreibschrift:

Erfassen der Form und des
Bewegungsablaufes beim

Schreiben von Buchstaben und
Buchstabenverbindungen, Entwickeln
der Schreibgelaufigkeit

— Einfiihren in die Lineatur

— Uben von Buchstaben und
Buchstabenverbindungen in
Formgruppen (Vergleichen der
Formen)

— Einhalten gleichmaBiger Absténde

— Wertung des Selbstgeschriebenen
(Vergleich mit der Vorlage)

— Schreiben von Ziffern

Ubertragen von Druck- in
Schreibschrift

— Vergleichen der Schriftarten
— Ubungen im Ubertragen
und Kontrollieren
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Ziele Inhalte/Hinweise

Gewinnen von Freude am — individuelles Ausgestalten von
graphischen Gestalten Schreibblattern
— selbstandiges Anordnen von
Grundformen, z. B. Girlanden
— bildnerisches und rhythmisches
Gestalten z. B. Musikmalen,
Fingerbewegungen zu Versen und
Liedern, rhythmisches Trommeln
= Kunstund Gestaltung
= Musik

Gestalten von schriftlichen Arbeiten — Ubersichtliches und zweckméBiges
Schreiben, Gliedern und Gestalten
von Texten :

— zweckmaBiges Ausfihren
der Korrektur
- — Einschétzen eigener und
fremder Schreibleistungen
— Ausstellen von Schilerarbeiten

4.2.2 Rechtschreiben

Rechischreiblernen ist nicht in erster Linie Einiben von Normschreibungen, son-
dern ein aktiver, kognitiver ProzeB, eine Anregung zum Nachdenken beim Erwerb
orthographischen Wissens und Kénnens.

Demzufolge 'ist das sprech- und schreibmotorische Gliedern der Worter eng mit dem
gedanklichen Durchdringen der Schreibweisen zu verbinden.

Im Mittelpunkt stehen nicht einzelne Rechtschreibphdnomene, sondern Sprachma-
terial, das sich aus der Lebens- und Sprachpraxis der Schiiler ergibt.

Beim Entwickeln eines RechtschreibbewuBtseins ist dem intensiven Einiben aus-
gewdhlter Warter (Grundwortschatz) besondere Bedeutung beizumessen. Die
Rechtschreibreform ist in angemessener Weise zu beachten.

Es ist eine Auswahl von Schreibweisen zu treffen, die als Modellwérter eine Basis
fiir erste grundlegende Einsichten in die deutsche Rechtschreibung bilden.

So erkennen die Schiiler, daB die Rechtschreibung erlernbar und durchschaubar ist
und es Méglichkeiten der Orientierung gibt.

Friihzeitig ist mit der Aneignung von Arbeitsverfahren, insbesondere der Selbstkon-
trolle und einer sinnvollen Berichtigung von Fehlern zu beginnen.

Es empfiehlt sich, die Ubungswarter in einer Ubungskartei zu sammeln, die unter-
schiedliche Ordnungsgesichtspunkte aufweist.

Das Anlegen einer Sammlung von Rechtschreiblibungen, die in abwechslungsrei-
cher, spielerischer Form die sprachanalytische Tatigkeit der Schiiler anregt, ist gut
geeignet, dem unterschiedlichen Entwicklungsnivau im Grad der Beherrschung der
Rechtschreibung Rechnung zu tragen und individuelle Fortschritte im Erwerbspro-
zeB zu verdeutlichen.
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Jahrgangsstufe 1/2

Ziele

Inhalte/Hinweise

Befahigen zum richtigen Schreiben
von Wértern eines jahrgangs-
bezogenen Grundwortschatzes

— optisches, akustisches und sprech-
motorisches Gliedern der Worter

— Nachspuren, z. B. auf dem Tisch,
einer Unterlage

— richtiges Ab- und Aufschreiben,
kontrollieren von Wértern

— Schreiben und Kommentieren von
Woértern unter Berlicksichtigung
ihrer Besonderheiten

Erfassen von Regelungen und
Nutzen fiir Transfer

— GroBschreiben von Substantiven,
von Satzanfangen

— Zeichensetzung (Punkt, Frage- und
Ausrufezeichen)

- Silbentrennung

— von der Schreibweise bekannter
Woérter auf die mogliche Schreibung
anderer Wérter schlieBen (Umlaute,
Stabilitdt von Stammorphemen)

Aneignen von Arbeitsverfahren,
Entwickeln einer kritischen Haltung
und der Fahigkeit, Rechtschreib-
fehler zu erkennen

— Kennenlernen von Verfahren des
Verlangerns und Zuriickfiihrens auf
den Wortstamm
Analogiebildung

— Ordnen der Worter eines Grund-
wortschatzes (Kartei, Wortschatz-
heft, ABC-Heft...)

- Ubungen zur Selbst- und
Fremdkontrolle

— Einfohrung in den Gebrauch
des Worterbuches,

Erlernen des Alphabetes als
Voraussetzung

(Autbau, Verfahrenskenntnisse im
Nachschlagen, Ubungen)
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Jahrgangsstufe 3/4

Ziele

Inhalte/Hinweise

Kennenlernen und Anwenden
von Regeln und Verfahren

— GroBschreibung von Satzanfangen,
Substantiven, Anrede in Briefen

— Erwerben von Grundkenntnissen
der Silbentrennung
(Trennung nach Sprechsilben, An-
wendung.einfacher Regeln, z. B. bei
Wértern mit ck, tz, st und sp)

— Zusammen- und Getrenntschreibung,
Erlduterung an Beispielen, Kennen-
lernen unterschiedlicher Falle

— Regeln der Zeichensetzung
(SatzschluBzeichen, Kennzeichnung
wortlicher Rede, Komma bei
Aufzéhlungen)

— Sinnvolles Berichtigen
(Korrekturvereinbarungen)

— Arbeit mit dem Wéorterbuch
(Aufbau und Funktion des Worter-
buches, Gewohnheiten im Umgang
damit entwickeln)
= Sprachgebrauch, Sachunterricht,

Lesen

Fahigkeit zur Verschriftung der
eigenen Artikulation bei lautgetreuen
Wortern weiterentwickeln
(,Mitsprechworter®)

— Gliedern des Wortes: in Sprech-
einheiten, optisch und schreib-
motorisch

— Gliedern nach Wortbausteinen

Verschriften von Wértern, die regel-
haft von der Laut-Buchstaben-Zu-
ordnung abweichen (,Regelwdrter)

— Ableiten der Schreibung der Worter
von der eines bereits gelernten
Merkwortes oder von einer Regel,
Analogien bilden
— Anwenden der Verfahren des Ver-
langerns und des Rickfithrens auf
den Wortstamm
— Schreibungen mit
+ Auslautverhartung
(p/b, t/d, ch/g, k/g, B/s, f/w)

* Umlaut (e/a, eu/au)

» Doppelkonsonant nach kurzem
Stammvokal

— Mitsprechen und Kommentieren,
visuelles, schreibmotorisches und
auditiv kognitives Einpragen
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Ziele Inhalte/Hinweise

Erwerb eines Grundbestandes — Nutzen geeigneter Hilfsmittel
nicht regelhaft von der einfachen wie Worterkartei, ABC-Heft,
Laut-Buchstaben-Zuordnung Worterbuch

abweichenden Schreibweisen — Schreibungen mit dem Langen-
(-Merkwdorter”) zeichen -h und Doppelvokal, mit

mehrdeutigen Laut-Buchstaben-
Zuordnungen f--f/v, w--w/v, ks--chs/x,
k--k/ck

~ Schreibung der sogenannten nicht
flektierbaren Funktionswoérter
(z. B. Adverbien, Konjunktionen,
Pronomen})

— Worter mit seltener Schreibweise
(aa, ee, 00, qu, X)

— Schreibung ven Fremdwdrtern, die
den Schulern geldufig sind und die
haufig gebraucht werden

4.2.3 Schriftlicher Sprachgebrauch

Die Schiiler erfahren Schreiben als Mittel, um anderen etwas mitzuteilen, mit ihnen
in Kontakt zu treten, einen Gegenstand verstéandlicher werden zu lassen, Gedan-
ken, Argumente und Beobachtungen auszudriicken und festzuhalten sowie sich mit
eigenen Angsten, Wiinschen und Problemen auseinanderzusetzen. Sie erleben,
daB Schreiben fiir sie wichtig ist, daB es Freude bereitet und von Nutzen ist, wenn
man selbstéandig Texte verfassen kann. Schreiben lernt man nur durch Schreiben.

Anfangs sollen die Schiiler méglichst oft Gelegenheit erhalten und ermutigt werden,
sich im freien und gelenkten Schreiben zu erproben und ihre Texte zu verdffentli-
chen.

Die kindlichen Lebensbereiche selbst geben Gegensténde des Schreibens vor, z. B.
kénnen Feste, nachhaltige individuelle oder gemeinsame Erlebnisse, Briefe,
Wunschzettel, Einladungen u. &. Schreibanldsse darstellen und den Schilern
Schreiben als etwas vermitteln, das sinnvoll ist und Spaf3 macht.

indem die Schiiler andere Texte — auch literarische Texte — lesen und héren, erfah-
ren sie inhaltliche Anregungen und formale Strukturierungshiifen, also andere
Gestaltungsweisen.

Bilderbiicher oder auch kleine literarische Texte bieten den Schilern Anregungen
zum produktiven Umgang mit literarischen Vorlagen oder Muster flr eigene Texte.

Insgesamt bestimmen SchreibanlaB, Schreibabsicht, Situation und Empfénger die

inhaltliche und graphische Textgestaltung. Schiler brauchen Zeit, bevor sie mit dem
Schreiben beginnen und in allen anderen Phasen des Schreibprozesses.
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Abseits ihrer eigenen Texte sollten die Schiiler Ubungen zur Sprachgestaltung
durchfuhren, um bestimmte Prozesse des Formulierens unbelastet von eigenen
Gedanken und Geflihlen zu erproben.

Ubungen an Schon-Gelungenem kénnen den Schulern Schiu Bfolgerungen fur neue
Ausdrucksméglichkeiten aufzeigen.

Das Uberarbeiten von Schiilertexten ist mit Vorsicht zu handhaben, da jeder Text
von stilistischen Eigenheiten gespragt ist, die es im Sinne der individuellen Auspra-
gung eines schriftsprachlichen Stils zu wahren bzw. zu fordern gilt.

Nicht alle Entwiirfe miissen korrigiert, kommentiert und aufbewahrt werden. Die
Schiiler sollten dariiber entscheiden kénnen, was mit ihren Produkien geschieht.
Durch die Veréffentlichung und Prasentation von Texten erfahren die Schiiler, wel-
che Wirkungen sie mit ihren Texten erreichen. Dadurch wird fir sie das Schreiben
bedeutsam.

Jahrgangsstufe 1/2

Ziele Inhalte/Hinweise

Erfahren der Bedeutsamkeit — Beschriften von Heften, Blichern,
schriftlicher AuBerungen Gegensténden mit ihrem Namen
— Aufschreiben des Vor- und
Familiennamens, der Adresse
— etwas notieren, z. B. Hausaufgaben,
Stundenplan, Mitteilung an Eltern
— Aufschreiben spontaner schriftlicher
AuBerungen, Bilder beschriften,
Ausrufe, Fragen, GruBformen
aufschreiben

Anregen und beféhigen, Uber — Aufschreiben einiger Sétze zu
Erlebtes oder Erdachtes besonderen individuellen oder
zu schreiben gemeinsamen Erlebnissen
— eine Bildfolge mit Text versehen,
Uber- und Unterschriften finden,
Sprechblasen fullen
— mit Sprache spielen (Kudde!muddel-
satze, Nonsenssatze, Schittelwort-
geschichten)

Verstandliches Darstellen — Aufschreiben von Becbachtungen,
einfacher Sachverhalte Stichpunkten, Arbeitsschritien
= Sachunterricht
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Jahrgangsstufe 3/4

Ziele

Inhaite/Hinweise

Freies Schreiben:

Schreiben zu individuellen bzw.
gemeinsamen Erlebnissen und
Erfahrungen

— Schreiben zu Rahmenthemen und
zu selbstgewahiten Themen und
Anlassen

— Festhalten eigener Gedanken,
Winsche, Traume

~ Anregungen fUr Gestaltung eigener
Texte geben (lit. Texte, Texte anderer
Schler, Verbindung von Wort und
Bild)

Schreiben zu oder nach Anregungen
aus der Literatur, auch aus
audiovisuellen Medien, Schiilertexten,
Bildern, Geschichtenhefte

— Verbindung von Lesen und Schreiben

— Ausprobieren literarischer Formen,
z. B. Jahrgangsstufentagebuch,
Ich-Buch

Anliegen und Meinungen duBern

— Schreiben aus bestimmten
Situationen heraus, z. B. flr ein
Projekt, eine Schilerzeitung o. &.

Gelenktes Schreiben:

Sachverhalte folgerichtig und
treffend darstellen

— Beschreiben von Beobachtungen,
Experimenten, Spielen, Arbeits-
anweisungen
= Sachunterricht

— Darstellen eines Geschehens in
richtiger Reihenfolge

— Aufnehmen und Weitergeben von
Informationen an andere

— Anlegen von Stichpunkten
= Sachunterricht

— Beschriften von Gegenstanden,
Abbildungen im Zusammenhang
mit Projekten, Ausstellungen usw.

— Beschreiben von Gegensténden,
Modellen und Bildern

— Vorstellen von Freunden, sich selbst
darstellen

Schreiben mit vornehmiich
kommunikativer Absicht

~ Formulieren von Briefen, Ein-
ladungen, Wunschzettein,
Beschwerden, Ausfillen von
Formularen
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Ziele Inhalte/Hinweise

Schreiben von Erzéhlungen, unter ~ Schreiben zu einer Bildfolge
zunehmend bewuBtem Einsatz — Schreiben zu Reizwéortern, zu einer
sprachlicher Mittel Einleitung oder einem SchiuB
— Um- und Weiterschreiben von Texten
— Textaufbau
Kreativer kiinstlerischer Umgang — Kennenlernen unterschiedlicher
mit Schrift, Schriftarten und -formen
Schrift als Gestaltungsmittel nutzen — Erproben unterschiedlicher
Schreibgerate (wie Computer, SchriftgréBen und Schreibmaterialien
Schreibmaschine, Pinsel...) — Schriften entsprechend bestimmter

Texte auswaéhlen, kiinstlerische
Ausgestaltung freier Texte
= Kunst und Gestaltung

Anordnen eines Textes unter — Gestalten von Wortbildern, Collagen,
dsthetischen Gesichtspunkten Plakaten
~ Gestalten von Initialen, Verbindung
von Schrift und Bild
— Ausprobieren eigener Ideen,
Beurteilen der Ergebnisse anderer
= Kunst und Gestaltung

4.3 Mundlicher Sprachgebrauch

Anknipfend an die Spracherfahrungen und das Sprachvermégen der Schiiler wird
die Sprache in der Schule weiter gepflegt und entwickelt.

Fur Schulanfanger hat die kommunikative Interaktion eine besondere Bedeutung,
damit sie sich in ihrem neuen Lebens- und Lernort Schule zurechtfinden, sich in die
Gruppe einbringen und verstandigen kénnen (z. B. regelmé&Biger Erzahlkreis,
Gespréche Uber Tages- oder Wochenverlauf, Vorhaben, Wiinsche, Erlebnisse). Im
Unterricht erleben die Schiler Sprechen einerseits als ein zwangloses Erzahlen von
Erlebnissen und Erfahrungen, andererseits als geplantes sprachliches Handeln, in
dem die Aufmerksamkeit auf einzelne Aspekte des Sprachgestaltungsprozesses
gelenkt wird.

Im Mittelpunkt stehen Situationen aus den Erlebnisbereichen der Schiiler, sie ver-
suchen, eigene Erlebnisse, Erfahrungen und Phantastisches spannend und inter-
essant zu gestalten.

Das spontane Mitteilungsbeduirfnis der Schiiler ist Ausgangsbasis, um dialogisches
und monologisches Sprechen gezielt zu fordern, Wortschatz und syntaktische Mog-
lichkeiten zu erweitern und damit das Sprachvermdgen zu entwickeln.

Vereinbarte Gesprachsregeln, eine entsprechende Sitzordnung, ein Gesprachsmit-
telpunkt oder ,Hilfen” fir zurlickhaltende Schiiler kénnen eine anregende Atmo-
sphére schaffen und eine aktive Kommunikation erméglichen.

Gelungene Gesprache sollten besonders anerkannt werden, weil Schuler dabei
eine sozial bedeutsame Leistung erbracht haben.
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Jahrgangsstufe 1/2

Ziele

Inhalte/Hinweise

Entwickeln der Fahigkeit und
Bereitschaft, soziale Kontakte,
herzustellen, den alltaglichen
Umgang miteinander zu gestalten

Nutzen vielfaltiger Sprechsituationen
und Anlasse, um sich anderen
mitzuteilen_

Inhalt von AuBerungen erfassen und
verarbeiten, die Mitteilungsabsicht
erkennen

Winsche und Gefiihle aussprechen
und die anderer verstehen

Konflikte zunehmend

sprachlich regeln

Einander erzéhlen und einander
zuhoren

ErzZhlen eigener Erlebnisse

und Erfahrungen, in deutlicher
Artikulation, angemessener Laut-
stérke, folgerichtig und lebendig
Erfinden von Geschichten
Zuhoren beim Vorlesen von
Geschichten

Nacherzahlen von Geschichten
AuBern von Meinungen zu vorge-
tragenen Texten/Stellen von Fragen
Sprachspiele (Wortspiele/Reime,
Witz- und Nonsenssétze)

Sich sachbezogen verstandigen

Verstandigen und Weitergeben von
einfachen Mitteilungen und Infor-
mationen aus dem Alltag
Einbeziehen von Ideen und Vor-
schlagen, auf die anderer eingehen
(MeinungsauBerung)

Situationen und Vorgénge

(z. B. Tatigkeiten von Personen in
der Schule, im 6ffentlichen Leben,
Lebensvorgange bei Tieren und
Pflanzen, Wettergeschehen) auf-
merksam beobachten und Ergeb-
nisse wiedergeben

= Sachunterricht

einfache Sachverhalte und Beobach-
tungen erfassen und sprachlich dar-
stellen, wichtige Einzelheiten wieder-
geben, folgerichtig darstellen
Informationen aus einfachen Texten
aufnehmen und fiir andere wiedergeben
etwas erkunden und mitteilen
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Ziele

Inhalte/Hinweise

Gespréche fiihren

Einfache Gespréachsregeln verab-
reden, einhalten, z. B. sich auf
Gesprache einlassen, sich zu

Wort melden, deutlich sprechen,
aufmerksam zuhéren, ausreden
lassen, Fragen stellen, anderen
Mut machen

Situationsangemessen und partner-
bezogen sprechen (begriBen,
verabschieden, entschuldigen,
danken, beglickwiinschen...)
Ausprobieren von Verhaltensweisen
in verschiendenen Situationen
Einsetzen von Mimik und Gestik zur
Unterstiitzung sprachlicher Aussage

Jahrgangsstufe 3/4

Ziele

Inhalte/Hinweise

Weiterentwickeln des Erzahlens
und Zuhdrens

freies Sprechen Uber schulische und
auBerschulische Erfahrungen,
Erlebnisse und Probleme, verstand-
liches und zusammenhéngendes
AuBern

Geschichten erfinden und anderen
zuhoren

Lesetexte nacherzahlen, Schiiler-
bicher vorstellen, Meinungen duBern
zu Figuren, Verhaltensweisen u. a.

Erweitern und Differenzieren
der Gesprachsfahigkeit

Erweitern, anwenden und einhalten
von Gespréchsregeln, z. B. Eingehen
auf Vorredner, Meinung begrinden,
Zustimmung/Widerspruch
formulieren)

Konflikte sprachlich regeln

Kritik Gben, ohne zu beleidigen, faire
und offene Auseinandersetzung
miteinander flhren

sprachliche Kontaktformen {iben

(z. B. Entschuldigung, Bitte, Dank,
GlGckwunsch)
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Ziele Inhalte/Hinweise

Sachbezogene Verstandigung/ — Verstandigen (ber Lerngegenstande
Informationen geben, aufnehmen und Arbeitsergebnisse (z. B. zu
und einholen Themen wie Umwelt, Mensch, Tier)

= Sachunterricht

— Befragen zu einem Sachthema,
Klaren eines Sachverhalts

— Mitteilen von Beobachtungen
(z. B. Wetter)

— Absprachen Uber Problemlésungs-
prozesse (z. B. Projekte, gemein-
same Vorhaben)

— Sammeln, Ordnen und Darstellen
von Informationen

— Merkmale von Gegenstanden,
Personen, Lebewesen und
Vorgdngen beschreiben

— Inhalte in Stichpunkten wiedergeben

Mit Sprache spielen — Gestalten von Interaktionsspielen
— Rollenspiele (Verhalten in
verschiedenen gesellschaftlichen
Situationen)
— Darstellendes Spiel (nach vorge-
gebenem Text oder freie Umsetzung)
Einsatz auBersprachlicher Mittel

4.4 Sprachbetrachtung

Sprachbetrachtung heiBt, die Aufmerksamkeit von der spezifischen Sprachsituation
auf die sprachlichen Mittel zu richten und diese im Zusammenhang mit ihrer Funk-
tion zu analysieren. Ausgangspunkt kann ein Problem sein, wie Verstandigungs-
schwierigkeiten, NormverstdBe, lustige Versprecher oder Befremdliches, das die
Schiler zum Denken und Lernen aktiviert.

Im handelnden Umgang mit konkretem sprachlichen Material gewinnen die Schiiler
erste Einsichten in den Aufbau und die Regelhaftigkeit unserer Muttersprache und
lernen es, grammatische Kenntnisse fiir das Verfassen von Texten und fir eine rich-
tige Schreibung von Wértern sinnvoll zu nutzen.

Die sprachliche Kategorie wird anschaulich von der Form und Bedeutung her unter-
sucht, in Beispielen angewandt und gelibt, wobei der Weg vom Inhalt zum System,
von der Sprache zur Grammatik verlduft. Dabei probieren die Schiiler unterschied-
liche sprachliche Méglichkeiten aus, denken sich zu vorgegebenen Beispielen Alter-
nativen aus, spielen mit der Sprache und lassen das Sprachgefiihl entscheiden. Bei
der Sprachbetrachtung lernen sie, die Sprache besser zu verstehen und zuneh-
mend bewuBter fiir den Sprachgebrauch zu nutzen.
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Jahrgangsstufe 1/2

Ziele

Inhalte/Hinweise

Uber die Wirkung von Sprache
nachdenken

Sprachverhalten als situations-
abhéngig erkennen

Nachdenken Uber Nichtverstehen
von AuBerungen, Uber MiBverstand-
nisse und deren Ursachen
Sprachspiele

Wortarten und ihre Funktion
kennenlernen

Verb als Bezeichnung flr Tatigkeiten,
Grundform/Infinitiv, Konjugation

= Rechtschreiben
Nomen/Substantive als Bezeichnung
fur Lebewesen, Gegenstande und
Erscheinungen, Einzahl und
Mehrzahl, GroBschreibung, Artikel
als Begleiter

Adjektiv als Bezeichnung fiir
Eigenschaften

= Sprachgebrauch

Sich Kenntnisse iber die Wort-
bildung aneignen und diese nutzen

zusammengesetzte Substantive und
Verben, Wortbausteine, Wortfamilien
Rechtschreiben/Sprachgebrauch

Satzarten untersuchen
und anwenden

Aussage-, Frage-, Ausrufe-, Befehls-
satze unterscheiden, betreffendes
Satzzeichen setzen

2 Rechtschreiben/Sprachgebrauch

Jahrgangsstufe 3/4

Ziele

Inhalte/Hinweise

Kenntnisse Uber Wortarten und
ihre Funktion erweitern und sinnvoll
far den Sprachgebrauch nutzen

— Verben im Prasens, Préateritum,

— Nomen/Substantive als Bezeichnung

— Pronomen (als ,Stellvertreter

— Adjektive, Steigerungsformen

Perfekt und Futur
= Rechtschreiben, Sprachgebrauch

fir Abstrakta, Ordnen nach Geschlecht,
Prépositicnen, Flektion

des Nomen)

= Rechtschreiben, Sprachgebrauch
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Ziele

Inhalte/Hinweise

Erweitern der Kenntnisse (ber die
Wortbildung und diese im
Sprachgebrauch anwenden

— Untersuchen von Wortzusammen-
setzungen, Ableitungen, Syncnymen,
Homonymen

— Wortstamm, Vor- und Nachsilben
= Rechtschreiben, Sprachgebrauch

Kenntnisse Uber Satzbildung und
Satzbau erweitern und
situationsgerecht verwenden

— Teile im Satz ermitteln, umstellen
und austauschen

— spielerischer Umgang mit Sétzen
(Satzteilstreifen verwenden)

— Untersuchen und Ver&ndern der
Aussageabsicht

— wortliche Rede erkennen und zu-
nehmend sicherer nutzen, um
Erzahlungen lebendiger zu gestalten

— Satzglieder (als Satzteile, die bei
Umstellungen zusammenbleiben,
mit Ausnahme des zweiteiligen
Pradikats)

— Subjekt und Pradikat (als Satzkern)
= Sprachgebrauch
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