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Erziehung und Unterricht

ERZIEHUNG UND UNTERRICHT IN DER GRUNDSCHULE UND DER VORKLASSE

1.

Aligemeine und besondere Aufgaben der Grundschule

Die Grundschule ist die gemeinsame Schule fiir alle Sechs- bis Zehnjahrigen,
da — wo ihr Vorklassen vorangestellt sind — auch eine Schule flr Fiinfjahrige.

In der Grundschule wird das Lernen des Kindes, das sich wahrend eines friheren
Lebensalters in der Familie und im Kindergarten volizog, in anderen Formen fort-
gesetzt. Die Grundschule orientiert sich hierbei an den Bedurfnissen der Schler
und der Gesellschaft sowie an den Erkenntnissen der Wissenschatt.

Die Grundschule stellt als erste Stufe des staatlich organisierten Bildungswesens
tir alle weiteren Schullaufbahnen das Fundament dar. Sie untersteht wie die ande-
ren Schulstufen und -formen dem Auftrag, das AusmaB an Chancengerechtigkeit zu
erhéhen. Wegen der groBen Bedeutung des Lernens wahrend der frihen und mitt-
leren Kindheit besitzt sie eine Schliisselstellung.

Ziel der Grundschule ist die Vorbereitung der Schiiler auf selbstandige Teithabe
am Leben in unserer Zeit. Sie soll Voraussetzungen schaffen fiir die Selbstverwirk-
lichung des einzelnen, fiir sein Sozialverhalten, flir sein Verhaltnis zur Gesell-
schaft und fir seine Bereitschaft, eine freiheitliche und demokratische Ordnung
mitzugestalten.

Hiervon |aBtsich ableiten:

— Bildung und Erziehung mussen sich wechselseitig erganzen

— Erziehung ohne Bildung bleibtein Torso

— Bildung ohne Erziehung istebenso unvollstandig

Innerhalb dieses Bezugsrahmens stellen sich der Grundschule vielfaltige Auf-
gaben. So vermittelt sie in Lernbereichen und Fachern grundlegende Fahigkeiten
und Fertigkeiten. Dazu gehéren z. B. Lesen, Schreiben, Mathematik und das soziale
Lernen.

Die Schiler der Grundschule sind Kinder. Je mehr dies gesehen wird, um so erfolg-
reicher werden die Schiler lernen.

Kindliches Lernen umfaBt sowohl das Grundlagen- und Antriebskréfte betreffende
{(sogenannte affektive) Lernen als auch das die Erkenntnisse betreffende (soge-
nannte kognitive) und das zwischenmenschliche Beziehungen betreffende (so-
genannte soziale) Lernen.

Das zu beriicksichtigen sowie an die vorausgegangenen und parallel zur Schule
sich ergebenden Erfahrungen der Kinder anzukniipfen, sind die wichtigsten didak-
tischen Grundsatze dieser Schulstufe. Auch die Forderung des kognitiven Lernens
sollte — wo immer moglich — bei konkreten Situationen ansetzen.

.Lernen beim Spiel" und ,Lernen durch Entdecken entsprechen diesen Prinzi-
pien in hohem MaBe. lhnen ist deshulb bei der Durchfilhrung des Unterrichts hin-
reichender Anteil zuzubilligen, und zwar auch bei in sich geschlossenen Unter-
richts-, Lehrgangen".

Uber Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit werden bei den Kindern Verhaltens-
weisen entfaltet, die durch Selbstandigkeit und Eingehen aut den anderen (soziale
Interaktion) charakterisiert sind. AuBerdem lernen die Kinder bei diesen Arbeits-
formen, den Unterricht zunehmend mitzugestalten.
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Erziehung und Unterricht 2

Versteht sich Grundschule so, wie hier dargestellt, wird fir ein Dreifaches gesorgt:
— Unterricht soll die Lernbereitschaft und Begabung der Kinder férdern.

— Unterricht soll den Kindern Freude machen,

— Unterricht soll Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln.

Schulanfang }

Der Schulanfang ist fiir das Kind ein nachhaltiger Lebenseinschnitt.

In der Rolie als Schulkind wird das Kind starker als zuvor aufgefordert, seine indivi-
duellen Bediirfnisse und Wiinsche mit den Belangen anderer abzustimmen. Als
Schulkind hat es sich auch mit Aufgaben auseinanderzusetzen, fiir die es ggf.
wenig oder gar nicht motiviert ist.

Die padagogische Absicht, dem Kind einen Ubergang ohne wesentliche Belastungen
zu ermoglichen, wird dadurch erleichtert, daB es sich im Regelfalle auf die Schule
freut und zumindest unterschwellig erwartet, anders als bisher gefordert zu wer-
den. Deswegen wire es fragwurdig, beim Kinde zundchst — und zumeist auch nur
fur eine kurze Zeit — die Vorstellung hervorrufen zu wollen, Lernen in der Schule
unterscheide sich von dem in der Familie oder von dem im Kindergarten nicht.
Es wéare aber ebenso fragwirdig und in seinen Auswirkungen noch bedenklicher,
wenn die vom Kinde mitgebrachte Lernbereitschaft einseitig und (berhéht in
Anspruch genommen wirde.

Der gesamte Unterricht beim Schulanfang sollte sich daher grundsatzlich an das
Spiel anschlieBen und Spielelemente aufnehmen. Spiel verkérpert die Einheit von
affektivem, kognitivem und sozialem Lernen, zumal wenn die Kinder sich hierbei in
stidndig - wechselnden Kleingruppen zusammenfinden. Treten selbst bei dieser
Unterrichtsform fiir das einzelne Kind noch Schwierigkeiten auf, muB es die beson-
dere Zuwendung des Lehrers erhalten. Das Kind soll aber auch lernen, die Hilfe
des Lehrers nicht immer gleich in Anspruch nehmen zu wollen.

Bei solchem Schulanfangs-Unterricht bekommt der Lehrer ebenfalls die Méglich-
keit, die Lernausgangslagen der Kinder genau zu beobachten, und er gewinnt hierbei
die Voraussetzung dafiir, im Kinde noch verborgene Befahigungen (affektive,
kognitive und soziale) durch Aufgaben, die mit der Lernausgangsiage abgestimmt
sind, herauszufordern.

Eine Uberpriifung der Lernausgangslagen und -fahigkeiten kann zusétzlich iber
einschiagige standardisierte Tests erfolgen. Die gewonnenen Daten werden in erster
Linie dazu verwandt, besondere FérderungsmaBnahmen einzuleiten.

Zuriickstellungen vom Schulbesuch — auch wéhrend des ersten Schulhalbjahres —
sollten in aller Regel nur dann durchgefiihrt werden, wenn dies gesundheitlicher
Grinde wegen unbedingt notwendig ist und wenn bestimmt angenommen werden
kann, daB die hierfur vorgesehenen Kinder im Rahmen der Mdglichkeiten eines
Schulkindergartens, in einer an der Schule vorhandenen Vorklasse oder in einer
anderen Einrichtung geférdert werden kénnen.

Fur die Klarung der Frage, ob Zuriickstelungen erforderlich werden, haben die
Ergebnisse von Schulreifetests nur einen sehr begrenzten Aussagewert.
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Es besteht die gesetzliche Méglichkeit, Kinder auf Antrag des Erziehungsberechtigten
vorzeitig einzuschulen. Der Schulleiter muB bei einem solchen Antrag jedoch darauf
hinweisen, daB eine vorzeitige Einschulung mit Gefahren fiir die schulische
Entwicklung des Kinder verbunden sein kann. Es muB eindeutig festzustellen sein,
daB das Kind kérperlich, geistig und psychisch den Anforderungen in der Schule
gewachsen sein wird. Andernfalls konnen Lern- und Verhaltensstorungen die Folge
sein.

3. Beriicksichtigung der Lernausgangslagen — Forderung der Lernmotivierung —
Chancengerechtigkeit

Die Notwendigkeit, den Unterrichtin der Grundschule mitden Lernausgangsiagen der
Schiiler zu verknipfen, gilt aligemein.

In der heutigen Erziehungswissenschaft werden Prozesse, Lernende zu férdern,
weitgehend als Prozesse, sie zum Lernen zu motivieren, beschrieben. In diesem
Sinne wirken besonders nachhaltig Anforderungen, die zur Lernausgangslage ,.ein
Verhaltnis ,dosierter Diskrepanz’’ (Heckhausen) d.h. einen abgewogenen Schwierig-
keitsgrad aufweisen. Gelingt es, den Unterricht weitgehend mit diesem Grundsatz
abzustimmen, |48t sich erwarten, daB die Bereitschaft zur Schulleistung steigt. Bei
alledem darf aber nicht vergessen werden, daB gerade das Kind in der Grundschule
auch dann stark zum Lernen motiviert ist, wenn es Zustimmung erhalten oder sich mit
dem Lehrer identifizieren mochte. Das ihm zu verwehren, ware unpadagogisch.
Bereits in der Grundschule sollte jedoch darauf geachtet werden, daB innerhalb des
Gesamtkomplexes ,,Lernmotivierung” solche Motive nicht einseitig die Oberhand
gewinnen.

Die Grundschule steht zentral auch vor der Aufgabe, bezliglich des Lebens in unserer
wissenschaftsorientierten Gesellschaft fur alle Schiiler zur Chancengerechtigkeit
beizutragen. Im Mittelpunkt solcher Bestrebungen stehen die Kinder, die in Um-
standen leben, bei denen Sozialisation und Erziehung nicht so sehr ihren Schul-
erfolg begiinstigen. Das kann auf soziale Benachteiligung zuriickzufihren sein,
kann aber auch — gelést von soichen Faktoren — mit affektiven Benachteiligungen
zusammenhangen. Um manchmal lange Zeit nachwirkende ,,Briiche’* im Verhalten
dieser Kinder zu vermeiden, sind alle ihnen zunachst noch wenig vertrauten Auf-
gaben mit den Lernausgangslagen zu koordinieren, d.h. sie dirfen den betroffenen
Kindern auf gar keinen Fall ,,ibergestilpt” werden.

4. Kinder mit Lernhemmungen und Lernstérungen — Behinderte Kinder

Grundschulunterricht hat sich ebenfalis bei Schilern zu bewéahren, denen das
Lernen schwerfallt. DaB Lernen als ein hochkomplizierter ProzeB liberhaupt ohne
Reibungen verlduft, sollte kaum erwartet werden. Die entscheidende Frage ist,
wie es sich vermeiden |4Bt, daB Lernschwierigkeiten sich zu Lernhemmungen
oder gar zu Lernstdrungen ausweiten. Vorrangig bleibt, daB in der Grundschule
versucht wird, Lernschwierigkeiten rechtzeitig zu erkennen und ihnen mit paddagogi-
schen MaBnahmen im Rahmen der ,.inneren Differenzierung' 'gegenzusteuern.

Schi-H. — GS — 1978



Erziehung und Unterricht 4

Hierdurch wird am ehesten vermieden, da3 die zunachst oft nur partiellen Schwie-
rigkeiten sich liber Zwischenstationen zu Lernhemmungen und -stérungen ent-
wickeln.

Aufgaben bzw. ganzen Lernbereichen und Unterrichtsfachern gegeniiber oder gar
zu einem atlgemeinen Verlust fiir die Lernbereitschaft.

Ein mégliches Versagen in der Grundschule wird aber nicht nur durch mit dem Kind
verbundene Faktoren ausgelést — z.B. durch seine Lernausgangstage —, sondern
auch durch Bedingungen, die in der Schule selbst zu suchen sind, z.B. durch ein
Uiberhdhtes Lerntempo. Es handelt sich also darum, sowohl die Kinder auf den
Unterricht als auch den Unterricht auf die Kinder einzustellen. Besondere Auf-
merksamkeit des Lehrers verlangen z.B. die Schiler, deren Stellung in der Klasse
,randstandig” zu werden droht, oder die bereits ,randstandig'* sind. Es geplgt
jedoch nicht, wenn der Lehrer sich nur darum bemiht, solchen Schiilern mit einer
positiven Grundeinstellung entgegenzukommen. Sein padagogischer Auftrag
schlieBt ein, fir sie Aufgaben ausfindig zu machen, bei denen sie den Mitschilern
gegeniiber unterstreichen kénnen, daB auch sie es verdienen, von ihnen voll an-
erkannt zu werden.

Auch behinderte Kinder kénnen die Grundschule erfolgreich durchlaufen. Vorausset-
zung ist jedoch, daB es dem Lehrer gelingt, die Klasse auf die besondere Situation des
behinderten Mitschiilers vorzubereiten, und er selbst in seiner Unterrichtsgestaltung
dies ebenfalls berlcksichtigt. Solange aus sohderpédagogisoher, schulpsychologi-
scher oder facharztlicher Sicht keine Bedenken bestehen, sollen behinderte Kinder
auch in der Grundschule unterrichtet werden.

Das erfolgreiche Lernen in der Grundschule kann bei einzelnen Kindern durch
jeichtere — oft nicht erkannte — Behinderungen beeintrachtigt werden und sich zu
umfassenden Lernstérungen ausweiten. Es handelt sich hierbei vornehmlich um
Stérungen im Bereich der Wahrnehmung und ihrer zentralen Verarbeitung sowie um
Sprachauffalligkeiten. Besondere Beachtung verdienen Stérungen der Motorik, die in
ihrer Erscheinungsform von leichten, kaum wahrnehmbaren, bis zu schwersten
Auffalligkeiten reichen.

Derartige Behinderungen werden oft nicht bei der Einschulung festgestellt, weil sie
erst in besonderen Lernsituationen in Erscheinung treten oder ihre.Ursache in
Veranderungen im schulischen oder auch auBerschulischen Lebensbereich des
Kindes haben konnen.

Der Grundschullehrer sollte deshalb darauf achten, daB bei Verdacht derartiger
Stérungen eine fachérztliche und gegebenenfalls eine sonderpadagogische oder
schulpsychologische Untersuchung durchgefuhrt wird.

In jedem Fall ist eine Zusammenarbeit mit dem Elternhaus notwendig, da die Schule
hier weitgehend nur beratende und empfehiende Aufgaben hat.

Férderung des Sozialverhaltens

In bezug auf ihr Sozialverhalten sollen die Kinder lernen, da das Zusammen-
leben der Menschen bestimmter Vereinbarungen bedarf, die wechselseitig einzu-
halten sind. Auf diese Weise wird ein Freiraum fur eigene Entfaltung gewahrleistet.
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Nur so entstehen geregelte AuBenbeziehungen zu anderen Menschen, welche
ihrerseits das AusmaB der individuellen Verhaltenssicherheit mitbestimmen.

Fur die Regelung der Zusammenarbeit in der Schulklasse |48t es sich nicht ver-
meiden, dem Kinde — zumindest bei seinem Schulanfang — bestimmte Anweisungen
vorzugeben. Aber bereits zu diesem Zeitpunkt sollen diese vor dem Kind begrindet
und ihm gegeniiber durchschaubar gehalten werden. Spater kénnen und sollen die
entsprechenden Richtlinien, Gebote und Verbote mit den Kinder zusammen ent-
wickelt werden, vor allem wenn in einer Klasse aufgetretene Konflikte hierzu auf-
fordern.

Der Lehrer hat auf die Innehaltung solcher Regeln zu achten. Kommt es zu Ver-
stéBen, ist das AnlaB fur klarende Gespréche, bei denen bisherige Anordnungen
auch modifiziert oder ersetzt werden konnen. Auf diese Weise lernt das Kind, so-
ziale Gegebenheiten differenziert zu beurteilen.

Auftagen, die fiir Kinder in Verbindung mit Konflikten ausgesprochen werden, diirfen
ihr Selbstwertgefiihl nicht beeintréchtigen.

An der Aufgabe, das Sozialverhalten der Kinder zu férdern, muB sich die Grund-
schule heute starker als frither beteiligen, da diese in den Familien wegen ihrer
Struktur als Kleinfamilien allein nicht mehr gelost werden kann.

6. ,Lernen durch Spiel” — ,Lernen durch Entdecken”

Der Auftrag fiir den Grundschullehrer, bei seinen didaktischen Planungen mit den
kognitiven zugleich die affektiven und sozialen Lerndimensionen zu berlicksichti-
gen und bei den Erfahrungen der Kinder anzukniipfen, fiihrt zwingend zu einem
Unterricht, fir den ,,.Lernen durch Spiel* und ,Lernen durch Entdecken‘‘ zentrale
Bedeutung gewinnen. Beide Lernformen sind mehr als nur ,,Zugabe ,nach getaner
Arbeit*'.

Die Befahigung zum Spielen und zum Entdecken wird nicht von allen Kindern bereits
in die Schule mitgebracht. In einigen Fallen missen also gezielte Hilfen und Anre-
gungen gegeben werden. Das Spiel soll dem Kinde spontanes Tatigwerden und
psychischen Spannungsausgleich ermdglichen. Beim Spiel erschlieBen die Kinder
weiter ihre Umwelt, wodurch u.a. kognitive Befdhigungen entfaltet werden. Sie
lernen soziale Beziehungen anzukniipfen, zu erfassen und zu beurteilen sowie
sich in zunachst ungewohnte Rollen zu versetzen.

.Entdeckendes Lernen'' hat seinen Ursprung im Neugierverhalten des Menschen.
Er setzt immer bei einem Problem an, welches subjektiv bedeutsam erscheint
und dadurch intrinsische — d.h. aufgabenbezogene — Lernmotivierung auslost.
Die von diesem Lernen erwartete Forderung des kreativen und produktiven Den-
kens wird aber nur zu erzielen sein, wenn der Lehrer dem Schiler geniigend Unter-
richtszeit zubilligt, Problemldsungs-Alternativen experimentell und gedanklich
durchzuspielen. Geraten die Kinder hierbei in eine ,,Sackgasse'', solite der Lehrer
ihnen allenfalls ein Stiick weiterhelfen, nie jedoch sogleich fertige Losungen geben.

Anlasse, die fir ,,entdeckendes Lernen’ genutzt werden kénnen, lassen sich nicht
bis in die letzte Einzelheit vorwegbestimmen. Flexible Unterrichtsplanungen, die
sich auf den ProzeB, wie ,,Kind und Gegenstand sich verhaken’* (Heinrich Roth),
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und auf gegenstandliche Medien konzentrieren, begiinstigen das Eintreten solcher
Situationen.

Freies Lernen — Projektlernen

Beim freien Lernen und beim Projektlernen lassen sich ,Lernen durch Spiel*
und ,,Lernen durch Entdecken* besonders gut verwirklichen.

Fir das freie Lernen, d.h. fur eine Unterrichtsform, bei der die Kinder wahlen kén-
nen, womit sie sich beschéaftigen mdchten und ob sie dabei allein sein oder sich mit
anderen Schilern zusammenfinden wollen, benétigen sie Anregungen. Am besten
ist es, wenn diesbeziiglich eine didaktisch angereicherte Umgebung Impulse aus-
I6st. Das kann aber nur dann erwartet werden, falls die bereitgesteliten Materialien,
Gerate und Spiele fur die Kinder leicht zuganglich sind. Wirken die so vermittelten
Anreize nicht, sollte der Lehrer Alternativ-Vorschlage fiir das freie Lernen machen.
Projektunterricht will die didaktische Forderung nach ,,Lernen durch Tun‘ in die
Praxis umsetzen. Er greift die Erfahrung der Schiler auf und erweitert sie. Beim
Projektunterricht planen Lehrende und Lernende gemeinsam. Am Ende soli ein kon-
kret vorweisbares Werk entstanden sein. In den Projektunterricht gehen Autgaben
aus unterschiedlichen Lernbereichen und Fachern ein.

Fir den Projektunterricht in der Grundschule gibt es eine Fille von Méglichkeiten,
die sich hier nur andeuten laBt: Z. B. gehdrt die Gestaltung eines Klassenfestes
ebenso dazu wie eine Verschonerung des Klassenraumes oder die Durchfiihrung
einer Ausstellung mit Schilferarbeiten. ;

Freies Lernen wie Projektlernen tragen dazu bei, intrinsische Lernmotivierung
sowie Kreativitat zu entfalten und das Sozialverhalten der Kinder zu férdern. Durch
diese Unterrichtsformen werden weitere wichtige Befahigungen angebahnt, wie
z.B. sich selbst Aufgaben zu stellen, eine begrliindete Auswahl zu treffen und Zeit
sinnvoll einzuteilen. Speziell beim Projektunterricht lernt das Kind dariber hinaus,
wéahrend der Unterrichtsgdnge erworbene kognitive Befahigungen in praktischen
Zusammenhangen zu erproben.

Wegen dieser Griinde ist es notwendig, sowohl fiir das freie Lernen als auch fir
das Projektiernen aus dem Stundendeputat der Lernbereiche und Facher hinrei-
chend Unterrichtszeit zur Verfigung zu stellen.

Unterricht in Lehrgédngen

Die Annahme, in der Grundschule sei es mdglich, bei fachbezogenem Lernen un-
systematisch und nur auf konkrete Falle bezogen vorzugehen, ist erziehungs-
wissenschaftlich wie fachdidaktisch/fachwissenschaftlich nicht vertretbar. Ein sol-
cher Gelegenheitsunterricht wiirde die Kinder — wenn iberhaupt — nur unvoli-
kommen zur ,,Struktur der Facher" fihren und dadurch den geordneten Aufbau
von komplexen fachlichen Befahigungen — also ihr Begabtwerden — eher erschwe-
ren als erleichtern.

Unterricht vollzieht sich daher auch in geschlossenen Lehrgé&ngen mit aufeinander
aufbauenden Lernzielen.

Lehrgangs-Unterricht (z.B. Schreib- und Leselehrgang der ersten Klasse) sollte
aber — selbst in bezug auf nur eine Unterrichtsstunde — aufgegliedert sein. Er
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umfaBt einerseits Phasen, bei denen entsprechend der Fachgesetzlichkeit mit
allen Schiilern der Klasse die Anndherung an ein vorgegebenes Lernzie! verfolgt
wird. Zu ihm gehéren andererseits aber auch Phasen, in deren Mittelpunkt das
Bestreben steht, die Schiiler. gemaB ihrem jeweiligen ,,sachstrukturellen Ent-
wicklungsstand'* (Heckhausen) eher individuell oder in Kieingruppen zu férdern
(,,Innere Differenzierung*’).

9. Sozialformen des Unterrichts: Klassenunterricht — Partnerunterricht — Gruppenun-
terricht — Einzelunterricht

Bereits in der Grundschule soll das Kind in die Lage versetzt werden, sowoh! als
einzelner als auch als Mitglied einer Klein-Gruppe bzw. als Angehdriger einer gro-
Beren Gruppe, die nicht ohne weiteres durchschaubar ist, lernen zu wollen und
lernen zu koénnen. Hieraus ergibt sich: Grundschulunterricht muB alle Sozial-
formen des Unterrichts pflegen, den Einzelunterricht ebenso wie den Partner-,
Gruppen- und Klassenunterricht.

Eine sich abwechselnde Verwendung von Sozialformen ist dariiber hinaus die Vor-
aussetzung dafiir, daB sich die Kinder Uber langere Zeit ein und derselben Sache
zuwenden kénnen.

Der Klassenunterricht — also der Unterricht, bei dem alle Schiiler einer Klasse
es mit ihnen gemeinsam gestellten, in anndhernd gleicher Zeit zu erledigenden
Aufgaben zu tun haben — ist'nach wie vor diejenige Sozialform, der in der Praxis
unserer Grundschulen in der Rege! ein zu groBer Anteil an Unterrichtszeit ein-
geraumt wird. Jeder Lehrer sollte sich daher bei seinen Unterrichtsplanungen
die Frage stellen, ob und inwieweit sich ein von ihm vorgesehener Klassenunter-
richt durch Unterricht nach einer anderen Sozialform ersetzen 148t. Wenn der Lehrer
vorhat, bei frontal ausgerichtetem Klassenunterricht die didaktisch recht umstrit-
tene fragend-entwickelnde Methode anzuwenden, erweist sich eine solche Uber-
prifung sogar als unerlaBlich. :

Uneingeschrénkte padagogische Berechtigung kommt dem Klassenunterricht zu,
wenn die Kinder lernen sollen, einer Erzahlung oder einem Bericht zuzuhdren und
nachfolgend hieriber zu sprechen, oder wenn sie Erzéhlen und Berichten vor einem
groBeren Kreis selbst erlernen sollen. Klassenunterricht erscheint ferner dann
gerechtfertigt, wenn den Schiilern Problemstellungen und Informationen, die selb-
standig von ihnen nur bei unvertretbar hohem Zeitaufwand zu erwerben wéren, zu
vermitteln sind. Hin und wieder bietet es sich aus Griinden der Unterrichtseffizienz
ebenfalls an, Teilbereiche der Ubung in den Klassenunterricht zu verlegen.

Die zu starke Verwendung des Klassenunterrichts 14Bt sich verhaitnisméaBig schnell
abbauen, wenn der Partnerunterricht verstarkt oder neu eingefiihrt wird. Es kann
erwartet werden, daB sich das Lernen in dieser Gruppierung im allgemeinen ohne
groBere Konflikte vollzieht, da in der Zweierbeziehung das Kind sich kaum mit
hochkomplizierten gruppendynamischen Prozessen auseinanderzusetzen hat.

Im Partnerunterricht kénnen insbesondere vor- und nachbereitende Ubungsauf-
gaben erledigt werden, und das bei relativ hoher Motivation der Beteiligten, da es
zu zlgigen Rickmeldungen Uber die erzielten Lernerfolge kommt. Partnerunter-
richteignet sich bedingt auch fiir problemorientiertes Lernen.

Schl.-H. — GS — 1978
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Partnerunterricht kann ebenfalls als Ubergangsstufe zum Gruppenunterricht an-
gesehen werden.

Gruppenunterricht — am besten in Vierer- oder Finferzusammensetzung — laBt
sich entgegen fritherer Auffassung bereits in der Grundschule durchfiihren, wenn-
gleich nicht von Anfang an als ein langerfristig angelegter und arbeitsteiliger, da
hierfir bestimmte Befahigungen erst noch erlernt werden miissen. Gruppenunter-
richt in der Grundschule bleibt deswegen vorwiegend dadurch gekennzeichnet,
daB er als Sozialform in eine Unterrichtseinheit oder -stunde als Phase, die unter
dem Ziel steht, Aufgaben themengleich zu bearbeiten, eingefiigt wird.

Dieser Gruppenunterricht beglnstigt wie der Partnerunterricht wechselseitige
kindliche Lernhilfe und in der Regel eine fir das Kind positive Unterrichtsatmosphare.
Da der Gruppenunterricht aber ein im Vergleich zum Partnerunterricht vielfalti-
geres interaktions- und Anregungsfeld zur Verfligung stellt, eignet er sich besonders
flir spielendes und problemorientiertes/entdeckendes Lernen.

Zu beachten bleibt indes: Fuhren Konfliktspannungen innerhalb von Kleingruppen
fur einzelne Kinder zu (ibergroBen Belastungen, kénnen sie eine Isolation bewir-
ken, die manchmal noch schwerer als eine Isolation in der Schulklasse zu ertragen
ist. Es gehort zur Aufgabe des Lehrers, solche Entwicklungen méglichst iiberhaupt
nicht entstehen zu lassen.

Einzelunterricht schlieBlich tragt dazu bei, insbesondere die Selbsttatigkeit des
Kindes zu entfalten und seinen individuellen Lernbediirfnissen — insbesondere
seinem Lerntempo — entgegenzukommen. Auftrage fiir solche Alleinarbeit kénnen
auch dem Klassen- bzw. Grupbenunterricht entstammen.

10. Sicherung der Lernergebnisse — Ubung

Unterricht zielt u. a. auch auf die Fahigkeit, Einsichten erwerben und auf verwandte
Sachverhalte iibertragen zu konnen (Transfer). Nur kurzfristig vollzogene Ein-
sichten werden von den Kindern jedoch rasch wieder vergessen und fallen damit
fur einen-Transfer aus. Hieraus ergibt sich: Beim Lernen ist auch dafiir zu sorgen,
dafB Einsichten zusammen mit den zu ihnen hinfihrenden Methoden gesichert
und hierdurch frei verfugbar gehalten werden. Diese Absicht 148t sich nur {ber
Ubung verwirklichen.

Geeignete Mittel fir die Entfaltung von Ubungsbereitschaft sind: Motivierende
Aufgaben; Durchfiihrung der Ubung bei wechselnden Sozialformen und unter
Nutzung von Lernmitteln; Wettbewerbssituationen; zugige Riickmeldung Gber den
Ubungserfolg, nach Mdglichkeit ohne direkte Inanspruchnahme des Lehrers.

Je mehr Kinder aktiv an der Ubung beteiligt werden, um so groBer ist der Erfolg
fir den einzelnen Schiler und fir die Klasse insgesamt.

Bei der Planung und Durchfiihrung von Ubungsunterricht sind weiter die von der
Lerntheorie ermittelten Gesetzlichkeiten zu bericksichtigen, z. B. (iber den Ver-
lauf von Gedachtnisleistungen und die schwere Ldschbarkeit ,,eingeiibter* Fehler.
Ubung kann ebenfalls unter der Zielsetzung stehen, bestimmte Fertigkeiten so zu
steigern, daB sie automatisch ablaufen. So beherrschte Techniken machen den
Schitler frei fiir weiterfiihrendes Lernen.
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In der Mehrzah! der Falle folgt Ubung auf den Erwerb der Einsicht. Doch auch der
umgekehrte Weg ist gangbar: Aus dem vielfaltig eingelibten Umgang mit einer
Sache oder mit einem Problem kénnen Einsichten in zugrundeliegende Zusammen-
hange erwachsen.

11, Uberpriifung des Lernerfolgs — Zensuren und Zeugnisse

Ohne Riickmeldung tber den Lernerfolg kommt es beim Kind zuerst zu einem
Abbau der Lernmotivierung, am Ende zum:Stillstand des Lernens {iberhaupt. Um
das zu vermeiden, kann im Interesse des Kindes auf Lernerfolgskontrollen nicht
verzichtet werden.

Lernerfolgskontrollen besitzen auch fiir den Lehrer groBe Bedeutung: Sie ver-
schaffen ihm einen Uberblick, ob und inwieweit der von ihm geplante und durch-
gefiihrte Unterricht die Kinder zum Lernziel gelangen lieB. Aus den diesbeziiglichen
Ergebnissen sollte der Lehrer entsprechende Schlisse ziehen und — wenn notig —
seinen Unterricht verdndern.

Fur die Uberpriffung des Lernerfolgs gibt es viele Méglichkeiten. Den breitesten
Raum nehmen miindliche und schriftliche Darstellungen ein. Lernzielorientierte
Tests vermitteln — sofern sie vor Beginn und nach AbschluB einer Unterrichts-
einheit zur Anwendung kamen — Einblick auch in den konkreten individuelien
Lernfortschritt. Standardisierte Tests erlauben Vergleiche der Leistung eines
Schiilers mit denen einer klassentbergreifenden Norm. In den hierfir geeigneten
Lernbereichen und Fachern sollten auch prakiische Arbeiten als Lernerfolgs-
kontrolle Verwendung finden.

So wenig bei den Lernerfolgskontrollen auf Klassenarbeiten verzichtet werden
kann, so sehr muB betont werden, daB es fragwiirdig ist, ihnen bei der Uberprifung
des Lernerfolgs eine Monopolstellung einzuraumen. Damit das Kind schnell erfahrt,
welchen Lernerfolg es hatte, sollten Klassenarbeiten — abgesehen von solchen
groBeren Umfangs (z. B. Aufsatze) — nur dann geschrieben werden, wenn der
Lehrer eingeplant hat, sie bereits am nachsten Unterrichtstag zurlckzugeben.
Die Klassenarbeiten sind (iber das ganze Jahr gleichméaBig zu verteilen. In einer
Schulwoche sollten im Regelfall hochstens zwei Klassenarbeiten geschrieben
werden. Als giinstigste Tageszeit ist dabei die Zeit zwischen 9.00 und 11.00 Uhr
vorzusehen. Individuelle Gesprache mit den Schilern lUber ihren Lernerfolg geben
allen Uberpriifungen die so wichtige persénliche Note.

Generell ist davon auszugehen, daB in der Grundschule die Ergebnisse der Lern-
erfolgskontrollen vorrangig zur weiteren Férderung des Lernens dienen. Sie bilden
aber ebenfalls die Grundlage fur zu erteilende Zensuren und Zeugnisse. Bei der
Festlegung von Halbjahrs- und SchuljahrsabschluB-Benotungen muB das Insgesamt
der gewonnenen Daten berilicksichtigt werden. Auf diese Weise wird auch ein
Beitrag geleistet, subjektive Fehlerquellen zu erkennen. Eine einseitige Bindung
der Zensuren an schriftlich erzielte Schilerleistungen ist auf jeden Fall zu vermeiden.

12. Lehr- und Lernmittel — Schulmediothek

Viele der in diesem Lehrplan aufgefiihrten Unterrichtsprinzipien fassen sich nur
verwirklichen, wenn hinreichend Lehr- und Lernmittel zur Verfligung stehen.
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Beobachtungen dartber, wie das Kind mit Lernmitteln verbundene Aufgaben an-
nimmt, ermoglichen Ruckschliisse auf seine Lernausgangslage.

Lehr- und Lernmittel mit hohem , Aufforderungs-"' und , Anregungscharakter'*
begunstigen die Lernmotivierung auch ohne eine direkte Zuwendung des Lehrers,
insbesondere wenn sie so angelegt sind, daB die Schiiler nach dem Lernvollzug
sofort ihren Lernerfolg feststellen kdnnen.

Lehr- und Lernmittel sind weiter unentbehrlich bei der Férderung kognitiver Be-
tahigungen. Damit das Kind zunehmend in die Lage versetzt wird, abstrakte Denk-
prozesse zu vollziehen, muB es immer wieder Gelegenheit bekommen, problem-
haltige Sachverhalte denkend und handelnd zu durchdringen und anschaulich
kennenzulernen. Fir diesen Zweck besonders gut geeignet sind die nach dem
.didaktischen Reduktionsprinzip‘' (Heinrich Roth) entwickelten Lehr- und Lern-
mittel, bei denen die wesentlichen Strukturen des einbeschlossenen Sachverhalts
offenliegen. Wenn die Kinder fortlaufend aufgefordert werden, das, was sie konkret
sehen und tun, in Worte umzusetzen, beglnstigt der Umgang mit Lehr- und Lern-
mitteln auch die Sprachentwicklung der Schiler.

Zu bedenken bleibt bei allem, daB gerade in bezug auf den Unterricht mit Lehr-
und Lernmitteln die Kinder eine Reihe von Arbeitstechniken beherrschen missen,
die entweder in systematisch geplanten Kursen oder von Fall zu Fall im Zusammen-
hang mit Anlassen, die sich unmittelbar aus dem Unterricht ergeben, erlernt werden
sollen.

Unterricht, der darauf angelegt ist, Eigeninitiative und Selbsttéatigkeit jedes einzelnen
Schulers zu férdern, ist auf ein breites Angebot von Blichern, Alleinarbeitsmitteln
und sonstigen Unterrichtsmedien angewiesen. Zentrale Stelle fir Sammlung, Auf-
bewahrung, Ausleihe und Nachweis dieser Unterrichtsmittel ist die Schulmediothek.
Sie ist Standort aller Medienbestande.

Die vielseitigen visuellen, auditiven und audio-visuellen Medien kénnen als pad-
agogisches Arbeitsinstrument in alien Fachbereichen nur dann optimal genutzt
werden, wenn sie im Schulkomplex eine zentrale rdumliche Lage bekommen.

Nach angemessener Einfiihrung in ihre Benutzung wird der Schiiler im Umgang mit
den verschiedenen Medien beféhigt, ihren Informationsgehalt zu entnehmen und
ihre spezifischen Gestaltungsmittel zu erkennen. Dabei gewinnt er nach und nach
einen Uberblick liber das differenzierte Bild der kommunikativen Wirksamkeit von
Medien, insbesondere auch der Massenmedien, und lernt, deren Absichten zu
erkennen.

Eines der wesentlichsten Hilfsmittel fir eine den Schiiler aktivierende Unterrichts-
arbeit ist das Buch. Wenn auch die Zahl und Art der literarischen Medien sich standig
erweitert und sich dabei die Stellung des Buches veréndert, so wird es doch seine
hervorragende Bedeutung als Quelle fiir Information, Unterhaltung und aligemeine
wie fachliche Bildung behalten.

Aus diesem Grunde ist auch auf die Klassenhandbiicherei nicht zu verzichten,
die als Teil einer modernen Schulbibliothek in jedem Klassenraum frei zugénglich
vorhanden sein sollte. Die Kiassenhandbicherei besteht vor allem aus solchen
Bichern, die sich bei Sachfragen im Unterricht zum schnellen Nachschlagen oder
bei Allein-, Partner- und Gruppenarbeit als zusatzliche Arbeitsunterlagen eignen.



B Erziehung und Unterricht

Doch sollten sie darlber hinaus Sachbiicher mit vorwiegend informativem Inhalt
bereitstellen, die jeweils fiir begrenzte Zeiten aus der zentralen Schulbibliothek
entliehen werden. Damit wird die Notwendigkeit einer zentralen Schulbibliothek
als wesentlicher Teil der Schulmediothek unterstrichen. Sie sollte neben einem
hinreichenden Bestand an Sach- und Fachbichern auch einen angemessenen
Prozentsatz unterhaltender Lekture enthalten.

Dem Bibliothekslehrer oder Schulbibliothekar kommt die Auigabe der Beschaffung
und Bereitstellung der Medien sowie die Beratung der Lehrkrafte zu. Er halt auch
die Verbindung zu den offentlichen Blichereien, mit denen Zusammenarbeit anzu-
streben ist.

13. Hausaufgaben

Hausaufgaben ergdnzen den Unterricht, ersetzen ihn aber nicht. Sie starken die
Selbstandigkeit der Schiiler, die, erst auf sich allein gestellt, spiiren, was sie wirklich
wissen und konnen. Die Schiller sind mit den Formen solcher Einzelarbeit vertraut zu
machen.

Elternhilfe darf nicht vorausgesetzt und erwartet werden.

In der Grundschule werden Hausaufgaben hauptsachlich als Ubungs- oder Anwen-
dungsaufgaben gegeben. Erstere vertiefen und festigen das in der Schule erarbeitete
Wissen, letztere sollen dabei helfen, das gelernte Wissen und die erworbenen
Fertigkeiten auf neue Situationen zu Ubertragen.

In der Vorklasse dirfen keine Hausaufgaben gegeben werden. Im ersten und zweiten
Schuljahr sollte die tagliche Arbeitszeit fir Hausaufgaben eine halbe Stunde, im
dritten und vierten Schuljahr eine Stunde nicht (berschreiten. Die Lehrer —
insbesondere die Klassenlehrer — sollten durch geeignete MaBnahmen dariiber
wachen, daB diese Grenzen auch eingehalten werden (etwa Eintragungen in das
Klassenbuch).

Wochenenden sind von Hausaufgaben freizuhalten.
Hausaufgaben brauchen nicht taglich gestellt zu werden. Sie erscheinen nur dann
sinnvoll, wenn die im Unterricht ablaufenden Lernprozesse vor- oder nachbereitet

werden sollen. Der Umfang der Hausaufgaben sollte grundsitzlich an der
individueilen Leistungsfahigkeit der Schiile orientiert sein.

Hausaufgaben sind immer nur dann sinnvoll, wenn sie Uberpriift werden. Die regel-
miBige Uberpriifung kann der Lehrer selbst vornehmen — sie kann aber auch
durch gegenseitige Korrektur oder Selbstkontrolle der Schiiler unter Anleitung der
Lehrer vorgenommen werden.

Der Lehrer soll die Eltern beraten, wie Schiiler Hausaufgaben anzufertigen haben. .
Eltern sollten insbesondere auf zweckméaBige Arbeitsbedingungen sowie Lern- und
Arbeitstechniken hingewiesen werden.

14. Differenzierung des Unterricht

Grundschulklassen sind heterogen zusammengesetzt. In ihnen wird Unterricht
erteilt, der fir alie Kinder gemeinsam ist.
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Innerhalb dieses gemeinsamen Unterrichts missen aber auch Aufgaben gegeben
werden, die individuelle Lernbedirfnisse und -fahigkeiten der Schiiler beriick-
sichtigen (,,Innere Differenzierung’’): Die Schiiler sollen ,,nach MaR" lernen kénnen.

Differenzierender Unterricht soll atllen Schiilern , Aufgaben mit mittlerem Erreich-
barkeitsgrad'® (Heckhausen) stellen. Hierdurch vermeidet er fiir die einzelnen
Kinder sowohl fortlaufende Uber- als auch andauernde Unterforderung, was sich
fir deren Lernmotivierung nachtraglich auswirken wirde.

Generell gilt: Von dem differenzierenden Unterricht sollen alle Kinder Nutzen
haben. Differenzierung darf jedoch die Grundschiler nicht zu friith bei einem be-
stimmten Lernstandard , festschreiben®. Um eine dynamische Entfaltung der Be-
gabung zu ermdéglichen, muB die Differenzierung flexibel angelegt sein. Weiter
muB gesichert sein, daB Differenzierung auch die sozialen Lernprozesse in einer
Klasse voranbringt.

Bei einer derartigen Abgrenzung erweisen sich fir die Grundschule sowoh! eine
nach pauschalen Schulleistungskriterien vorgenommene Einteilung der Kinder in
A=, B- und C-Klassen (,,Streaming*) als auch eine auf einen gesamten Lern-
bereich oder auf in ganzes Fach bezogene ,,A-, B- und C-Tiichtigkeitsgruppierung"
(,.Setting"’} als ungeeignet.

Geeignet sind dagegen alle Modelle der ,lnneren Differenzie;ung". Weil sie den
heterogen zusammengesetzten Klassenverband als Bezugsrahmen fiir den Grund-
schulunterricht nicht in Frage stellen, bleibt bei ihnen die Méglichkeit erhalten, daB
Kinder verschiedener Begabungsstrukturen voneinander lernen kénnen. Bei
.»Innerer Differenzierung'* bezieht sich das besondere Lernangebot dariiber hinaus
nur auf genau umrissene Lernziele.

»Innere Differenzierung’’ 1&8t sich in der Grundschule vielfdltig verwirklichen:
durch Lernen an didaktischen Materialien unterschiedlichen Schwierigkeitsgrades;
durch Unterricht mit kurzfristiger Bildung von Kleingruppen, die gemaR -ihrem
Tempo lernen oder die besondere Unterstitzung des Lehrers erhalten: vor allem
aber auch durch wechselnden, mit den verschiedenen Lernbediirinissen und -fahig-
keiten abgestimmten Methodeneinsatz.

In diese ,,innere Differenzierung" sind die Férderstunden einzubeziehen. Aus dem
Klassenunterricht bekannte Lehrer kénnen darin Uber eine ganze Stunde hinweg
die Lernausgangslagen einzelner Schiiler voll beriicksichtigen. Bestimmte Kurse
fur Kinder mit partiellen Lernschwéchen (z. B. Lese-Rechtschreib-Schwéchen)
vervollstandigen das entsprechende Angebot.

Es ist Aufgabe der Grundschule, mit den Moglichkeiten der ,,Inneren Differenzie-
rung" und der Stitz- und FérdermaBnahmen Schulversagen weitgehend zu ver-
hindern.

Die Lehrkrafte in der Grundschule kénnen hierdurch und durch entsprechende
Einstellung einen wesentlichen Beitrag zur Verminderung von Sonderschulbediirf-
tigkeit leisten. Die p&dagogisch sinnvolle und deshalb notwendige Fritherfassung
von sonderschulbedirftigen Kindern bleibt von diesen MaBnahmen unberiihrt,
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15. Lehrerverhalten — Klassen- und Fachlehrer

16.

Das Lehrerverhalten ist ein bestimmender Faktor fir den Lernerfolg von Grund-
schulkindern.

In ihrer Wirde als Mensch sind alle Kinder den Erwachsenen gegeniiber gleich.
Unterschiede ergeben sich jedoch daraus, daB die Kinder bislang weniger Er-
fahrungen erwerben konnten.

Hierdurch bedingt kann Erziehung und Unterricht auf Autoritit nicht verzichten.
Aber diese Autoritat darf nicht , ,autoritar’® werden, d. h. sie muB sich bereits in
der Grundschule als ,,Autoritdt der gemeinsamen Aufgabe‘ (Heinrich Roth) aus-
weisen.

Ein von diesem Grundsatz abgeleitetes Lehrerverhalten hat sich besonders bei
der Beurteilung des Lernerfolgs der Kinder zu bewdhren. Lernschwierigkeiten
missen ihnen gegeniiber so dargestellt und interpretiert werden, daB Entmutigungen
entweder ganz oder zumindest weitgehend vermieden werden.

Kinder — und zwar ganz besonders die auf irgendeine Weise benachteiligten —
flihlen sich vom Unterricht angesprochen, wenn sie verspiiren, daB ihr Lehrer sich
ihnen besonders widmet. Es liegt aber im Interesse der Erziehung zu mehr Selb-
stindigkeit, wenn Kinder zunehmend beféhigt werden, im Unterricht auf eine solche
Unterstitzung auch verzichten zu kénnen.

Ein entscheidendes Kriterium fiir das Verhalten des Lehrers ist dariiber hinaus
das AusmaB der von ihm angeregten und erméglichten sozialen Interaktion in
einer Schulklasse. Auch der Lehrer sollte zu erkennen geben, daB er sich innerhalb
dieses Interaktionsfeldes als Lernender versteht.

Bei der Aufteilung des Unterrichts zwischen dem Klassenlehrer und den Fach-
lehrern sollte der Unterricht in Lernbereichen oder Fachern, fiir die der Klassen-
lehrer nicht ausgebildet wurde, starker als friher fachlich kompetenten Lehrkraften
libergeben werden. Dabei sollte angestrebt werden, daB der Lehrer in der Klasse,
die er leitet, taglich unterrichtet. Im ersten und zweiten Schuljahr sollten es minde-
stens zwei bis drei Stunden sein.

Im ersten und zweiten Schuljahr ist ein Wechsel in der Klassenleitung moglichst
zu vermeiden. Klassenlehrer-Wechsel nach den ersten beiden Klassenstufen 148t
sich jedoch péadagogisch ebenso gut begriinden wie die weitgehend anzutreffende
Praxis, flr die ganze Grundschulzeit eines Kindes im Regelfalle nur einen einzigen
Klassenlehrer vorzusehen.

Auf jeden Fall sollten sich die Lehrkrafte in einer Grundschulklasse als ein Team
verstehen.

Zusammenarbeit mit den Eltern

Da die Eltern fiir das Kind die wichtigsten Erzieher sind, gehért es zum Auftrag
des Lehrers, mit ihnen regelméaBig Verbindung aufzunehmen.

Solche Kontakte kénnen bereits mit einem Elternabend vor dem Schulanfang be-
ginnen. Hierbei sollte Uber Unterrichtsziele, -inhalte und -methoden sowie iiber
Schulblicher gesprochen werden. Bei den darauffolgenden Elternversammiungen,
beirlz[lggn_sprechstunden und ggf. (iber Hausbesuche sowie (iber Elternbriefe werden
die éﬁfgenommenen Beziehungen fortgesetzt und vertieft.
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Zu begriiBen sind ,, Tage der ,offenen Schultiir'*. Auch Elternseminare sind eine

mogliche Kcoperationsform.

Erweitern sich diese Kontakte zu einer guten Zusammenarbeit zwischen Eltern
und Schule, haben alle Beteiligten Gewinn: Die Eltern erhalten Einblick in die
neuere Schulpadagogik und kénnen sie fiir die eigene Erziehungspraxis verwerten;
die Lehrer vervollstiandigen ihre Information liber die Lernausgangslage der Kinder
und kénnen den Unterricht besser auf die Schiller einstellen. g
Aber auch in anderer Hinsicht nutzt eine solche Zusammenarbeit dem Kinde. Es
wird Zerwirfnissen zwischen Eltern und Schule vorgebeugt; Zerwirfnissen, bei
denen die Kinder immer die Hauptbetroffenen sind.

Auslédndische Schiiler

Die austédndischen Schiler mussen Konflikte bewaéltigen, die sich aus unterschiedli-
chen Wertvorstellungen in Schule und Elternhaus ergeben. Die psychologischen und
sozialen Schwierigkeiten dieser Schuler sind auch in anderer Hinsicht groB.
Insbesondere sind die auslandischen Schiler durch die situationsbedingte Zweispra-
chigkeit iberfordert. Die fehlenden oder erschwerten Verstandigungsmaoglichkeiten
in der deutschen Sprache bewirken erhebliche Leistungsschwierigkeiten.

Die Eltern der auslandischen Schiiter kénnen ihren Kindern insgesamt wenig helfen,
da sie oft von den gleichen Problemen betroffen sind. Daher ist eine intensive
Zusammenarbeit zwischen den Eltern und der Schule notwendig.

Die auslandischen Schiiler sind gezielt in die Schulgemeinschaft einzubeziehen, ihre
eigene kulturelle Indentitat soll jedoch bewahrt bleiben. Aufgabe der Schule istes, in
Zusammenarbeit mit den Eltern deutscher Schiler daraus entstehende Konflikte zu
vermeiden. !

Deutsch muB im Unterricht fur auslandische Schiler als Fremdsprache gelehrt
werden (vergleiche Lehrplan Deutsch, Seite 3). Das bedingt insbesondere fiir den
Deutschunterricht — aber auch flr die anderen Facher — verénderte Lernziele und
didaktisch-methodische Umstellungen, z.B. DifferenzierungsmaBnahmen.

Bei der Beurteilung der Leistungen auslandischer Schiler muB deren besondere
Situation berlcksichtigt werden.

Im Gbrigen wird auf die jeweils gultigen Regelungen fur den Unterricht und die
Betreuung auslandischer Schiiler hingewiesen.

Al
Gesundheitserziehung

Der Gesundheitszustand vieler Schuler ist sehr haufig durch die Folgen fehlender
Bewegung beeintrachtigt. Nur die Erziehung des Einzelnen zu einer stérkeren
Verantwortung fir seine Gesundheit kann hier helfen. Da diese Forderung auch zum
Bildungsauftrag der Schule gehért, gilt es, beim Sportunterricht die Zielsetzung der
Gesundheitserziehung zu berlcksichtigen. Im Lehrplan Sport sind daher auf den
Seiten 4 bis 6 Mdglichkeiten aufgezeigt, wie Haltungsschwéchen und anderen
Behinderungen entgegengewirkt werden kann. Diese Zielsetzung solite in der

Grundschule aligemein, d.h. auch in allen anderen Fachern, beachtet
¥



