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2.° Ciclo do Ensine Secundério

CARACTERIZACAO GLOBAL DO CONTEXTO
ANGOLANO E RESPECTIVO SISTEMA EDUCATIVO

A Reptiblica de Angola é um pais situado na Africa Austral, ocupa uma area de
1 246 700km? cuja populagao € estimada em 14 602 002 habitantes, em 2002.

E um pais plurilinguistico, onde o Portugués é a lingua oficial e de comunicagio
entre os angolanos, apesar de existirem outras linguas nacionais, como por exemplo:
Umbundu, Kimbunda, Kikongo, Tchokwe e N'gangela.

O ensine formal € feito em Lingua Portuguesa. No entanto, decorrem a nivel gover-
namental discussdes sobre a possibilidade da incluséo de lingras nacionais no curriculo-
escolar. |

Angola fol durante cerca de cinco séculos uma coldnia portuguesa, conquistando a
sua independéncia a 11 de Novembro de 1975. A lei constitucional angolana consagra a
educagio como um direito de todos os cidadédos, independentemente do sexo, raca,
etnia e crenca religiosa. Em 1977, dois anos apds a independéncia nacional, é aprovado
um novo Sistema Nacional de EZducagao e Ensino, cuja implementagio se iniciou em
1978 e que tem os seguintes principios gerais:

—igualdade de oportunidades no acesso e continuagic dos estudos;
- gratuitidade do ensino em todos os niveis;
- aperfeigoamento constante do pessoal docente.

O Sistema Nacional de Educagio e Ensino é constituide por um ensino geral de
base com oito ciasses (das quais as quatrc primeiras sdo obrigatérias), por wn ensino
pré-universitirio com seis semesgfres, um ensino médio de quatro anos (com dois
ramos: técnico e normal) e um ensino superiorn.

Em 1977, Angola dispunha apenas de cerca de 25 mil professores pobremente formados.

O maior impacte tangivel do novo sistema de educagéio traduziu-se na grande
afluéncia da populacio as escolas, pois se em 1974 estudavam cerca de meio milhéo de
angolanos, em 1980 esse niimero superava os 1,8 milhoes.

Nao foi possivel manter esses indicadores, pois ¢ Pafs, apesar da conquista da inde-
pendéncia continuou em guerra, cujas consequéncias se faziam sentir principalmente
nas zonas rurais. Efeitos profundamente nocivos reflectiram-se nas infra-estruturas
escolares, Intimeras escolas foram destruidas.

Em 1986, foi efectuado pelo Ministério da Educagdo um diagndstico do sistema de
educacio que permitiu fazer um levantamento das suas debilidades e necessidades.

Com base nesse diagnoéstico chegou-se a concluséo da necessidade de uma nova
reforma educativa e foi entdo possivel, tracar as linhas gerais para a mesma. Em 1990,
Angola envereda por um sisterna politico multipartidario, o que acarretou mudangas na
politica educativa.




Curriculo

A guerra em Angola sempre foi uma constante destabilizadora, dando origem a um
empobrecimento cada vez maior do Estado, das populacOes e da j escassa rede escolar.

Grandes fluxos de populagéo dirigiram-se para as cidades consideradas mais seguras,
o0 que aumentou a j& grande concentragio de populacio nas capitais de certas provincias,
nomeadamente no Lubango, Benguela e, principalmente, em Luanda. Assim, mais de
metade da populagio escolar distribui-se pelas provincias de Luanda (30%), Benguela
(11,4%) e Huila (13%). Nas restantes provincias, essa frequéncia néo alcanca os 10%.

A fragil e sobressaturada rede escolar do pafs sucumbe, principalmente, nas provincias
citadas. Em Luanda, hd muito que nio existe a classe de iniciacio. A pirdmide de popula-
¢éo escolar ¢ mais ampla nos niveis inferiores no Ensino de Base, havendo 70,4% no 1.°
nivel, 10,9% no 2.° nivel e 5,8% no 3.2 nivel.

De 1990 a 1992, a taxa bruta de escolaridade atingiu cerca de 82% no Ensino Prima-
rio.

A partir de 1992, a situagdo piora, estimando-se que o ntimero de criangas em idade
pré-escolar ultrapasse os dois milhoes, mas somente 1% dessas criangas tem acesso ao
ensino.

No ano lectivo de 1994/95 foram matriculadas cerca de 101 mil criancas, o que equi-
vale a uma taxa bruta de matricula na ordem dos 15%. A populagido em idade escolar,
dentro do sistema escolar dos 6 acs 14 anos, é de 4 290 000 e fora do sistema é de 2 020
442, o que representa 41,3%.

No ano lective de 1996, da populagio angolana em idade escolar dos (6 aos 14 anos),
cerca de 70% corria o risco de cair no analfabetismo por falta de oportunidade de acesso
a rede escolar. Segundo estimativas, a taxa de analfabetismo ¢ de 60%. A populacéo
analfabeta com mais de 15 anos em 1995 foi estimada em cerca de 4 milhdes de pessoas,
das quais 2,5 milhdes sao mulheres. Para atenuar o fraco poder de absorgio da rede
escolar foram criados, no ensino primério, o hordrio triplo e as turmas pletéricas, com 60
a 80 alunos.

E neste contexto, deveras adverso, gue se iniciam ©$ primeiros passos para a prepa-
racéo da 2.2 Reforma do Sistema de Educacdo, Em 2001, a Assembleia Nacional da
Republica de Angola aprovou a Lei de Bases do Sistema de Educacéo (Lei 13/01 de 31
de Dezembro).

Este documento contém o esbogo do que se pretende com esta acgéo e define o
novo sistema cuja estrutura integra os seguintes Subsistemas:

— Subsistema da Educagdo Pré-Escolar;

~ Subsistema do Ensino Geral;

~ Subsisterma do Ensino Técnico-Profissional;
— Subsistema da Formacio de Professores;

— Subsistema da Educacio de Adultos;

- Subsistema do Ensino Superior.
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2.9 Cicle do Ensino Secundario

O Subsistema do Ensino Geral é constituido por:
— Ensino Primario de seis classes (bésico obrigatério);
— Ensino Secundario que integra dois ciclos, com a duragéo de trés anos cada.

O Subsisterna da Formacgio de Professores estruturs-se nos seguintes nivets com a
duracio de quatro a seis anos, respectivamente:

—Médio Normal;

— Superior Pedagbgico.

Compreende ainda accdes que se enquadram na formacio permanente:
- Agregaciio Pedagdgica;

— Aperfeicoamento.

De notar que este novo projecto de sistema de educacio estd a ser preparado num
contexto muito precario em que os investimentos na educacio sao praticamente nulos,
face ao mar de necessidades e dificuldades. A rede escolar ndo conheceu aumento si-
gnificativo, tendo sido apenas remodeladas algumas dezenas de escolas e construidas
outras tantas, especialmente na provincia de Luanda, e que albergardo a experimenta-
cio da Reforma Curricular.

Face a esta situaciio, seria apropriado para o sucesso da tarefa ingente que o Ministério
da Bducacio tem em méos — a Reforma Educativa — que se fizessem investimentos de
vulto a fim de garantir o seu sucesso.
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CARACTERIZA(;AO GERAL DO 2.° CICLO DO ENSINO
SECUNDARIO

Introducao

A Reforma Curricular situa-se como componente fundamental da Reforma do Sis-
tema Educativo, concitando necessérias e logicas expectativas por parte ndo apenas de
quantos, directa ou indirectamente, se encontram envolvidos no processo educacional,
mas também de muitos outros sectores da sociedade angolana.

E evidente que estio em causa as opgbes educacionais seleccionadas que se hao-de
perspectivar na formacéo das geragdes vindouras, esperando-se ver contemplados
nelas os interesses e as necessidades de uma sociedade em transformacéo.

A decisdo fundamental de wma reforma curricular justifica em si o demorado pro-
cesso da sua concepgédo e do seu desenvolvimento, ou seja, da sua experimentacdo. A
Lei de Bases do Sistema de Educacdo (Lei n.° 13/01 de 31 de Dezembro) fixa um qua-
dro de referéncias que definem as finalidades educacionais e as orientagdes bésicas
para a configuracio da estrutura e organizagio escolares.

Com base na Lei de Bases do Sistema de Educagao foi elaborada a proposta de reor-
ganizacio dos planos de estudos do Pré-Universitario, que deu inicio ao trabatho de
pesquisa, auscultagio, reflexdo e ordenamento do projecto, com a participagiio de
intervenientes de diversas instituighes educativas e nao sd, como adiante se refere.

Para o delineamento e a concepcio de modelo curricular foram tidas em conta
estruturas curriculares de varios paises e o perfil desejével dos alunos no final do Ensi-
no Secundario.

A equipa concebeu a organizacio curricular para este ciclo com base nos pressupos-
tos anteriores que, por sua vez, funcionaram como pistas para ajudar os autores dos
programas escolares a harmonizéd-los do ponto de vista curricular. Relativamente &
estrutura foi adoptado um esquema (componente) bésico que fodas as equipas de dis-
ciplinas deveriamn respeitar, embora sem excessiva rigidez, de modo a garantir a relati-
va homogeneidade formal dos contetidos programaticos.

Como parte das intengdes pedagégicas, a articulagdo vertical e horizontal foi tida
como indispensavel.

Enquadramento dos Programas no 2.° Ciclo do Ensino
Secundario

Tal como se esclarece no texto introdutério, a nova organizagao dos planos curticu-
lares fundamenta-se nas propostas apresentadas pelas equipas de trabalho constitui-
das para o efeito que funcionaram sob coordenagao da assisténcia técnica.

Varias foram as intengdes basicas para as opgbes pedagdgicas tomadas quanto ao
2.2 Ciclo do Ensino Secundério:
—adopgdo de um esquema basico de desenvolvimento curricular estruturado nas
componentes de formagio geral, formagio especifica e opcional;
—articulagio das diferentes componentes, tanto do ponto de vista vertical como
horizontal;
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2.° Giclo do Ensino Secundario

— orientagdo de toda a accdo pedagdgica para a formagio integral do aluno na base

do desenvolvimento de atitudes, consciencializacio de valores — considerando a
multiplicidade de culturas e de variagtes etno-linguisticas presentes no Pais —e a
aquisicdo de conhecimentos inter-relacionados com as aptiddes e capacidades qgue
favoregarn a prossecugae de estudos.

Funcao social do Ensino Secundario

O Ensgino Secunddrio tem como fungio social proporcionar conhecimentos necessé-

rios,

com a qualidade requerida, desenvolver capacidades e aptiddes e a cons-
P

clencializacao de valores para a vida social e produtiva que o Pais exige ou para o pros-
seguimento de estudos.

O préprio cardcter da fungio social do Ensino Secundario impéde o prosseguimento
de metas mais exigentes de desenvolvimento, tendo em vista tanto quanto possivel a
naturalidade sociccultural dos alunos.

Caracteristicas do aluno neste nivel etario

As vertentes socioafectiva e intelectual do aluno evoluem lado a lado, o que significa:

L3

do ponto de vista socivafectivo, nesta faixa etdria, o aluno organiza-se em fungio
da sua escala de valores. Inicia a sua integragfio na sociedade, especialmente no
que respeita a certeza na escolha de uma profissio, Neste perfodo de vida dimi-
nuem as oscilagdes morais e comega a aparecer a maturidade na sua conduta e
nas suas relagfes interpessoais;

a ideia de entrada no munde do trabalho e as preccupagdes com 0s estudos supe-
riores tornam-no cada vez mais sensivel aos problemas de mundo;

do ponto de vista intelectual, o aluno desenvolve as capacidades logicas e de repre-
sentagio simbélica, tal como sdo usadas pelos adultos. Aprende a raciocinar sobre um
problema, bem como avaliar as vérias alternativas possiveis, decidindo entre elas quai
é a mais apropriada;

é de notar que o estidio de desenvolvimento depende em grande parte do grau

'de instrucio da pessoa em causa; muitos adultos, segundo Piaget, nunca chegam

a fazer raciocinios formais. Nas sociedades em que nio existem escolas formais,
nenhum dos seus membros é capaz de raciocinar formalmente. Este estddio de
operagbes formais é, afinal de contas, produto da nossa sociedade e ndo um est-
dio de desenvolvimento inevitdvel em toda a Humanidade,

Objectivos Gerais do 2.° Ciclo do Ensino Secundario

A Lei de Bases do Sistema de Educacéo determina, no seu artigo 19.°, que o Ensino
Secundério do 2.° Ciclo é organizadco em dreas de conhecimentos de acordo com a
natureza dos cursos a que da acesso e que compreende as 10.7, 11.% e 12.* classes.
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Dentro desse quadro contempla um conjunto de dois grandes objectivos:

* «Preparar o ingressa no mercado de trabalho e/ou no subsistema de ensino supe-
riors;

* «desenvolver o pensamento 16gico e abstracto e a capacidade de avaliar a aplica-
¢ao de modelos cientificos na resolucio de problemas da vida préaticas.

Perfil de Saida dos Alunos da 12.2 Classe

Os dois grandes objectivos ja referidos permitem, depois de ampliadas as suas
dimensdes, completar o perfil de saida dos alunos deste ciclo com os pontos que se
seguem:

» favorecer a utilizacdo da Lingua Portuguesa com correcciio e fluéncia nos dife-
rentes modos de comunicagio;

* assegurar as condigdes necessirias para que os alunos possam exprimir-se com
fluéndia, pelo menos numa outra lingua estrangeira;

* assegurar que os alunos se identifiquem criativamente com a realidade angolana,
proporcionando conhecimentos sélidos sobre a sua histéria, geografia, aspectos
socioculturais e sociodemograficos;

* proporcionar as bases tedricas necessirias para que 0s alunos se familiarizem com
algumns grandes sistemas de interpretacio da realidade;

* favorecer a formagée profissional dos jovens através da preparacéo técnica e tec-
noldgica com vista 4 entrada no mundo do trabalho;

* promover o desenvolvimento, consclidagio e aprofundamento de formas centifi-
cas de raciocinio;

¢ promover o desenvolvimento de técnicas de pesquisa como base de enriqueci-
mento dos conhecimentos;

* desenvolver capacidades de integragio, elaboragéo e assimilagio de informagoes
€ mensagens;

* assegurar o desenvolvimento de capacidades de observagdo e de andlise critica;

* fomentar o desenvolvimento de atitudes e capacidades de relacionamento inter-
pessoal com base num espirito de confianga e cooperagio;

¢ favorecer o desenvolvimento da autonomia pessoal, reforcada numa consciéncia
critica dos interesses e valores;

* incentivar o conhecimento pelos valores da autodisciplina, da persisténcia e do
trabalho;

* desenvolver atitudes de respeito e de solidariedade para com as pessoas e povos
de diferentes culturas.

10



2.2 Ciclo do Ensine Secundario

ESTRUTURA CURRICULAR

O 2.° Ciclo do Ensino Secundario constitui-se simultaneamente como um fecho da
formagao geral e uma preparagao bdsica para a futura carreira de estudos ou profissio-
nal.

No artigo 19.° da Lei de Bases do Sistema de Educacio, define-se que o Ensino
Secundario do 2.° Ciclo se organiza em areas do conhecimento e visa nao sd a voca-
Gédo para 0s cursos superiores, mas também para a formagao profissional apés a con-
clusao da 12.% classe, e que por uma ou outra razdo nao ingressem no ensino
superion

Assim sendo, os planos curriculares estruturam-se em quatro areas de conhecimen-
to, de acordo com & natureza dos cursos superiores 2 que dac acessg, em conformidade
com o artigo 16.° da Lei de Bases do Sistema de Educacio.

Assim se explica a existéncia de quatro variantes, denominadas areas, reconhecen-
do-se a necessidade de alargar as opgdes de acesso ao ensino superior: Area de Cién-
clas Fisicas e Biolédgicas, Area de Ciéncias Bcondmico-Juridicas, Area de Ciéncias
Humanas e Area das Artes Visuais.

A Area de Ciéncias Fisicas e Biologicas estd vocacionada para os alunos que pre-
tendam seguir cursos de Engenharia, (Construgao Civil, Mecdnica, Quimica, Informati-
ca, Matematica, Geologia, Engenharia Geogréfica, Geofisica e outros), Medicina,
Ciénelas Bioldgicas e Enfermagem Superior.

A Area de Ciéncias Econdmico-Juridicas esta orientada para os cursos de Econo-
mia e Direito. '

A Area de Ciéncias Humanas, vocacionada para cursos de Linguas, Histdria, Geo-
grafia, Filosofia, e outras afins.

A Area das Artes Visuais, orientada para o acesso aos cursos de Artes Plasticas,
Miisica, Arquitectura, Desenho e afins.

Nos planos curriculares de cada drea do conhecimento integram-se trés componen-
tes de formacéo, de modo a proporcicnar uma oferta ampla e diversificada de vias.

Uma componente de formagao geral de [requéncia obrigatéria, tendo como
objectivo o aprofundamento da cultura geral através do dominio da Lingua Portu-
guesa, do desenvolvimento de utilizagdo de uma lingua estrangeira, Inglés ou
Francés, da Matematica, Informaética, Filosofia e Educagao Fisica.

Considerando as especialidades préprias de cada uma das dreas, os programas das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglés e Francés serdo idénticos em todas as dreas,
com a particularidade de o Francés e o Inglés terem programas de iniciagao e de conti-
nuidade conforme a disciplina {Francés ou Inglés) que os alunos frequentaram no 1.°
Ciclo do Ensino Secundério.
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A disciplina de Matemadtica lerd programas diferentes:

- programas especificos para a drea de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (102, 11.2, e 12,2
classes};

- programa especifico para a drea de Ciéncias Econdmico-Juridicas (10." ¢ 11.% classes
apenas);

— programa especifico para a drea das Artes Visuais (s6 na 10.” classe).
A disciplina de Lingua Portuguesa terd programas idénticos em todas as areas.

As disciplinas de Informidtica, Educagao Fisica e Filoscfia terdo programas idénticos
em todas as dreas. A Informatica como base fundamental de comunicacio e instrumento
de trabalho no desempenho de todas as actividades profissionais. A Educacao Fisica
pela contribuigio para o desenvolvimento harmenioso dos jovens e a Filosofia pelo
contributo relevante para a reflexfo critica e filosdlica, sendo a abordagem das dife-
rentes teorias filoséficas vantajosa para todas as dreas do saber.

A formacio geral constitul a base estavel do curriculo, proporcionando a todos os
alunos o mesmo dominio de capacidades gerais.

Uma componente de formacao especifica varidvel segundo as opgdes dos alunos e
que visa o aprofundamento, estruturacgio e sistematizagdo de conhecimentos e compe-
téncias nos dominios cientifico-literarics e artisticos especializados.

Esta componente varia segundo a diversidade dos rumos livremente escolhidos
pelos alunos.

A escolha respeitaré em primeiro lugar a natureza do curso —~ orientado para a vida
activa ou orientado para o prosseguimento de estudos — determinando uma diferente
carga horéria destinada a cada uma das componentes.

Uma componente opcional que integra disciplinas comuns para algumas areas de
conhecimento e varidveis para outras. Cada aluno s6 podera escolher uma disciplina
de opgédo, que sera avaliada e classificada como qualquer outra disciplina. Integram o
elenco disciplinar das opcbes:

~ Geomelria Descritiva (Area de Ciéncias Fisicas e Biologicas);

— Sociologia (todas as areas);

- Psicologia (todas as dreas);

~ Antropologia (Areas Econémico-Juridicas e Humanas);
—Desenvolvimento Econémico e Social (Area de Ciéncias Humanas).

As disciplinas de opgédo constituem um reforco de formagio com vista & preparacio
para a frequéncia de um determinado curso no ensino superior, oferecendo também
aos alunos a oportunidade de abordar e aprofundar assuntos do seu interesse que con-
tribuirdo para a sua formagio pessoal.

12



2.2 Ciclo do Ensing Secundéario

Cada disciplina de opgao s6 podera funcionar com um minimo de 10 alunos.
No caso de nao ser atingido este niimero, a opc¢io funcionard obrigatoriamente com
aquela disciplina que tiver o maior nirmero de inscrigoes.

Os quadros que adiante sio apresentados permitem obter uma visao da construgio
curricular para o ensino secunddrio do 2.¢ Ciclo.

Os quatro primeiros quadros (planos de estudos para cada drea de conhecimento}
apresentam as listas de disciplinas que integram as formagdes gerais e especificas e das
opghes,

Os restantes quadros apresentam, a modoe de resumo, ¢ horaric semanal do elenco
disciplinar das diferentes éreas de conhecimento,

Planificacio de Estudo por Areas de Conhecimento

Area de Ciéncias Fisicas e Biologicas

1.
Lingua Portuguesa 4 3 3 : 300
Lingua Bstrangeira 3 3 3 270
Matemdtica 5 4 4 390
Informdétca . 4 = - 120
Educacho Fisica G2 2 2 | 180
Filosofia — 2 2 120
Formacao Especifica
Fisica : 4 4 4 360
Quimijca 4 4 4 360
Biologia 4 4 4 360
Geologia 2 2 120
Opgbes _ o
Opgio - - 2 2 - 120
Total - . P30 30 30 : )
Total Anual ' 900 900 900 2700

A natureza do conhecimento cientifico exige a inevitdvel integracao/aproximagéo/
/integracio dos saberes habitualmente atribuidos as disciplinas de Fisica, Quimica, Bio-
logia e Matemdética.

No elenco disciplinar das opgdes incluem-se a Geometria Descritiva, a Seciologia e
a Psicologia.

O programa de opcdo da Geometria Descritiva é o da Area das Artes Visuais com
redugées de conteidos em cada um dos anos.

13
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Area de Ciéncias Econémico-Juridicas

 Formacap Gera ;
Lingua Portuguesa 4 3 3 300
Lingua Hstrangeira 3 3 3 270
Matemdtica ) 4 = 270
Informdtica 4 - - 120
Educacdo Fisica 2 2 180
Filosofia - 2 2 120
Formacao Especifica '
Introdu¢io ao Direito 3 3 2 240
Introducio & Beonomia 3 2 3 240
Histdria 3 3 3 270
Geografia 3 3 3 270
Desenv, Brondmico e Social - - 4 120
Opebes ] o _
Opcéo I 2 2 120
Total 30 27 27
Taotal Anual - 900 810 810 3320

Integram o elenco das opcdes nesta &rea as disciplinas de Antropologia, Sociclogia e
Psicologia. Os programas das disciplinas de Histéria e Geografia desta drea séo idénti-
cos aos da Area de Ciéncias Humanas.

Area de Ciéncias Humanas

" Disciplinas rdrio Semanal

" Formacdo Geral 1T10F TTTIAA”

tal do Curso

Lingua Po'rtugﬁgsa S 360
Lingua Hstrangeira 3 270
Matematica ' _ 3 4 156
Informatica ) 4 - ‘ - : 120
Educacfio Pisica . 2 2 ' 2 180
Filosofia - — 2 -2 120
Formacio Esppn’fioé ) )
Lingua Estranpgeira - 4 4 4 360
Histéria - 3 3 3 270
Geografia 3 3 3 270
Literatyra 32 2 . 120
Opciles _ 3

Opgao : - 2 2 190
Total . | 26 . {27 . i 25 .
~ Total Anual 780 810 i 750 3340

Fazem parte, nesta drea, a Antropologia, a Psicologia, o Desenvolvimento Econdmico
e Social e a Sociologia como disciplinas de opgao.

Os programas das disciplinas de Histéria e Geografia desta area sic idénticos aos
da Area de Ciéncias Econdmico-Juridicas.
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2.° GCiclo do Ensine Secundario

anal .

S R

ursg

4 L4 360
Lingua Estrangeira 3 3 3 - 270
Matematica B ' 3 - - 80
Informadtica 4 to- - 120
Educacio Fisica 2 P2 2 - 180
Filosofia = ' e 2 12 120
Formacio Especifica | i '
Desenho . i 3 3 2 240
Teoria e Pratica do Design | - 3 3 180
Geometria Descritiva 3 3 — 180
Ilistéria das Artes 2 3 3 i 240
Técnica de Expressio Artistica 3 4. 4 330
Opcies )
Opgéo - 2 2 120
Tolal 27 28 | 2
Total Anual 1 80 840 i 750 2270

O elenco disciplinar das opgdes nesta drea é constituido pela Psicologia e pela
Sociclogia. '

A implementagdo dos planos curriculares 1‘ec'1uer um maximo de 30 horas sema-~
nais para as trés classes.

Especificaghes para a Formagao Especifica:

Introducao a Lconomia -- orientada predominantemente para o prosseguimento de
estudos na vertente eccndmica, tendo como finalidades gerais «proporcionar uma base
légica de entendimento e raciocinio de questdes econdémicas basicas que permita a ana-
lise de novas situagtes», «desenvolver capacidades e atitudes para intervir num mun-
do em mudanga», «proporcionar conhecimentos técnicos simples a respeito do
funcionamentio de estruturas econdmicas, a fim de compreender realidades num con-
texto local, regional e glabal», assim como «contribuir para a compreensao das questoes
de natureza econdmica e facilitar opgbes em termos de orientagdo vocacional».

Introdugio ao Direito — com a finalidade de permitir a inclusdo de conhecimentos
bésicos indispensdveis para o prosseguimento de estudos. Pretende ainda possibilitar a
compreensao do que é o Direito, a exploragio de Histdria do Direito e da diversidade
de situagdes sociais e politicas a que se aplica a fim de compreender realidades no con-
texto nacional e internacional.

Desenvolvimento Econémico e Social — cuja finalidade geral € a de contribuir para a
realizacio integral do aluno — nesta fase terminal do ensino geral e com estatuto de aluno
pré-universitario — bem como para a sua sensibilizagdo relativamente as problemadticas
socioecondmicas e ecogeograficas, numa perspectiva mitlt e transdisciplinar,

Lingua Estrangeijra 11 — de toda a pertinéncia para os alunos que pretendam seguir
os cursos de Letras.
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Curriculo

Os alunos que optaram pelas Ciéncias Humanas, e que frequentaram duas linguas
estrangeiras no 1.° Ciclo do Ensino Secundario, terdo programas de continuagao para
cada uma delas. Caso contrério, a Lingua Estrangeira II, Francés ou Inglés terd um pro-
grama de iniciacao.

Literatura/literaturag/literaturas de Expressdo Portuguesa — considerando a necessi-
dade de os alunos terem, ndo sé6 conhecimentos de literatura angolana, mas também
de outras de expressao portuguesa.

Desenho e Teoria e Pratica do Design — disciplina justificadamente integrada numa
86, por considerar-se basica para a preparacao dos alunos para o curso de Artes Plasti-
cas, Arquitectura, Desenho Grifico e outros afins. O Desenho incluird contetidos de
desenho técnico, anatomia arlistica e outros,

Técnicas de Expressdo Artistica — considerada como vertente pratica que poderd
dotar o aluno de uma sensibilidade para o trabalho artfstico Eigado 2 anélise e organiza-
¢ao formal.
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2.° Giclo do Ensino Secundario

e

PR

PERSPECTIVAS QUE FUNDAMENTAM AS OPCOES
TOMADAS A NiVEL DA SOCIEDADE, EDUCACAO,
ENSINO-APRENDIZAGEM E PRINCIPIOS GERAIS
DE INTERVENCAO EDUCATIVA

O pronunciar-se sobre a natureza, fungdes ¢ caracteristicas da educacio escolar
supde, implicita e explicitamente, pronunciar-se sobre o modelo de sociedade para cuja
formagéo se quer contribuir e o modelo de pessoa e cidaddo que se pretende forman
Estes modelos, enunciados de forma clara na Lei de Bases do Sistema Educativo
Angolano, definem como finalidade do Sistema de Educacdo a «formagéo integral da
personalidade com vista & consolidagdo de uma sociedade progressiva e democratica»
(artigo 1.%).

A educagio escolar é antes de tudo uma pratica social imbuida de forte fungéo
socializadora e personalizadora. Tsto significa que a escola e a educagéo alicergam todo
o seu programa numa determinada forma de entender as relacbes entre o desenvolvi-
mento humano e o contexto social e cultural no qual, sempre e necessariamente, este
desenvolvimento tem lugar.

Néo ha pessoa possivel 8 margem de uma sociedade e de uma cultura. Os proces-
sos de individualizagdo a construcéo de wma identidade pessoal e a socializagéo a
incorporacio activa numa sociedade e numa cultura sio processos inter-relacionados e
interdependentes; ou, por outras palavras, duas vertentes de um mesmo processo:
aquete pelo qual nos formamos como pessoas.

O desenvolvimento é uma construgio evolutiva, social e culturalmente mediado,
realizado e traduzido segundo uma aprendizagem progressiva.

Esta concepgio estd na base das teorias construtivistas que de uma forma consensual
enformam hoje os meios que pensam, fundamentam e organizam a educacio.

Segundo o construtivismo, o conhecimento implica sempre um processo de recons-
trugio oun construgéo no qual o sujeito, em interacgdo com os outros, tem o papel de
actor e autor. Essa construgac é consentinea com os processos de desenvolvimenta e
maturacio do individuo, a sua marcha no sentido de uma autonomia cognitiva e ética
em colaboragio com os seus pares.

A nogio construtivista de conhecimento pressupde e implica um conjunto de pos-
tulados epistemoldgicos e antropolégicos de relevancia incontorndvel quando se
procura pensar um modelo de ensino que esteja em articulagdo intima com um modelo
de aprendizagem, ou seja, se procura estruturar uma teoria do ensino assente nos
modelos cientificos das formas e processos pelos quais aprendemos e nos desenvolve-
mos.
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Curriculo

Estes postulados, quando reflectidos em termos educativos, convertem-se, pela
forga da sua implicagio, em principios eslruturadores da accio pedagdgica que devem
informar todo o curriculo. Com efeito, o assumir da natureza pessoal, social e colabora-
tiva do conhecimento ¢ 0 modelo activo, funcional e estrutural da construgio, coloea a
educacéo escolar desafios e compromissos importantes, como sejam:

* uma nogdo de pessoa entendida como um ser em desenvolvimento em relagdo
com 0 ambiente social e cultural onde se situa;

uma nogo alargada de escola, ou seja, uma escola compreendida e integrada no
tecido social e cultural envolvente;

formas alternativas de compreensio e organizacio do saber apostadas na articu-
lagdo da escola e do conhecimento escolar com o quotidianc e a integracdo pro-
gramatica e funcional de ambos pela contemplacio nas actividades de ensino-
-aprendizagem dos conhecimentos prévios dos alunos, bem como a acomodagéo
dos novos conhecimentos segundo a mesma intencionalidade prética, fomentan-
do-se uma aprendizagem significativa, plastica e mobilizavel;

formas alternativas de compreender e gerir o curriculo escolar em geral e o plano
de estudos e programas em particular;

e

modelos de ensino que coloquem a actividade construtiva do aluno e os proces-
sos de crescimento pessoal no centro da intervencio pedagégica, fomentando
metodologias activas e de investigacio nas quais 0s alunos possam exercer o
papel de sujeito activo na pesquisa e utiliza¢do da informagéo, no desenvolvi-
mento de hipdteses e sua aplicacio, na tomada de decisdes e no comprometimen-
to pessoal com as posigdes criticamente assurnidas;

uma perspectiva do desenvolvimento integrado de toda a pessoa, pela prépria
compreensdo globalizadora do desenvolvimento, onde o conhecimento cognitivo
(0 saber), os conteidos morais e valorativos (saber-ser e estar} e os procedimentos
técnicos e éticos (0 saber-fazer e agir) sao entendidos como pilares de um mesmo
processo formative;

* a autonomia da escola, como pessoa plural, e dos alunos, como condigéo e conse-
quéncia de desenvolvimento,

50 assim, as aprendizagens e as formas culturais dos saberes incluidas no curriculo
escolar podem ser fonte de desenvolvimento pessoal dos alunos, ajudando-os a situa-
rem-se individualmente de forma activa, construtiva e critica no contexto social e cul-
tural de que fazem parte.
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2.° Giclo de Ensine Secundario

ORIENTACOES DIDACTICAS GERAIS

Epistemologicas/Pedagdgicas:
selecciio, sequencializacdo e apresentagio de contetdos

A selecgho, organizagio e sequencializacio dos conteiidos ¢ mma decisdo tomada
através da conjugacic ¢ confluéncia de diversos campos e factores:

— o modelo curricular adoptado;

- o paradigma educativo e 0 modelo pedagdgico de referéncig;

- as teorias psicoldgicas sobre o desenvolvimento cognitivo moral;
— a andlise de estrutura conceptual logica dos contetidos;

—a andlise da estrutura conceptual psicolégica dos contetidos.

Relativamente ao paradigma educativo e ac modelo, ou modelos pedagogicos que
sustenta, muito se joga no dominio da decisao politica. As opcdes neste terreno sdo, em
primeira instdncia, condicionadas {porque condicionadoras) do modelo de Sociedade,
Homem e Conhecimento que se deseja construir. Mas, na base destas opgdes e em
coeréncia com as mesmas, é necessario estruturar uma teoria do ensino dentificamente
alicercada sobre o conhecimento compreensivo dos processos pelos quais nos for-
mamos e desenvolvemos. E assim que, em fungio do desenvolvimento das investi-
gagdes no campo da epistemologia genética, o centro das Teorias do Ensino e da
Aprendizagem gravita, na actualidade, em torno do eixo epistemolégico de «como
aprendemos como devemos ensinar», ou seja, devemos fundamentar e radicar os nos-
sos processos de ensine no dominio dos processos de construgéio do conhecimento e
mecanismos de aprendizagem.

i neste quadro tedrico e compreensivo que devemos situar a questio da progra-
macio de unidades de ensino. No fundo, trata-se, como o diz Luis del Carmen (1996),
de dar resposta cientificamente enquadrada a questdes como:

~ Que contetidos sdo mais importantes no processo de ensino?

— Como o0s devemos apresentar aos alunos de forma que resultem compreensiveis,
interessantes e relacionaveis com as suas ideias e conhecimentos prévios?

~ Como estabelecer um desenvolvimento progressivo?

— Como potenciar as relagdes entre diferentes conteidos?

Estrutura Epistemolégica

O primeiro aspecto fundamental a ter em conta quando se fala de estrutura psi-
colégica do conhecimento é a propria estrutura receptora dos alunos. Esta é determi-
nada em funcdo dos processos cognitivos gerais e padrdes de desenvolvimento social e
moral, préprios do nivel de desenvolvimento {estudados por Piaget e Kolberg) e das
ideias prévias dos alunos.
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Curriculo

As representagtes mentais organizam-se segundo estruturas conceptuais, construi-
das e solidificadas ao longo do processe de desenvolvimento. Estas estruturas, para as
quais os construtivistas, desde J. Piaget, chamaram a aten¢do, desempenham uma
fungio mediadora nas relagdes com o meio e sda, como tal, determinantes na aquisicéo
do conhecimento. £ em funcdo das estruturas conceptuais prévias, ou seja, as estru-
turas formadas e adquiridas anteriormente, que assimilamos e aprendemos novos
dados, que interpretamos o real ¢ organizamos as accbes.

De acordo com a teoria construtivista (Ausubel, 1973), podemos considerar dois
tipos gerais de aprendizagem:

— mecanica: quando o sujeito née é capaz de estabelecer relagbes entre os conheci-
mentos que ja possui e 0s novos;

- significativa: quando hd relagdo enfre os conhecimentos anteriores e 0s novos.

Estes conhecimentos sdo, assim, integrados na estrutura cognitiva do individuo,
dando origem & assimilacdo e acomodacéo de significados.

A aprendizagem significativa, porque realizada através de uma construgao pessoal
e integradora, traduz-se em aprendizagens duradouras e mais operatdrias. A apren-
dizagem mecinica, uma vez que nio se concretiza numa apropriacie pessoal, € rigida
(pouco operatéria) e facilmente esquecida. Acima de tudo trata-se de uma aprendiza-
gem que sendo de certa forma exterior ac sujeito (ndo ha uma integraco pessoal dos
novos dados nas estruturas conceptuais prévias) ndo o medifica nem se traduz numa
alteracéio ou aprofundamento significativos da sua visdo do mundo.

As implicacdes destas teorias na programacao e sequencializacio de unidades de
ensino compreende-se, em primeiro lugay, na necessidade de trabalhar os conhecimen-
tos prévios dos alunos desmontando e reconstruindo os conceitos que funcionam
como base (pré-requisitos) dos novos dados, analisando e trabalhando os processos
cognitivos subjacentes ds operagdes envolvidas. Com efeito, se a aprendizagem signi-
ficativa se produz através da interacgfio entre a nova informacio e os conhecimentos
prévios pertinentes, logo a possibilidade de aprendizagem é condicionada pelas carac-
teristicas dos conhecimentos prévios do aluno em relagio aos contetidos que se pre-
tende ensinar.

Anilise da Estrutura Conceptual dos Contetidos

Mas néo basta atendermos aos conceitos prévios, & sua andlise e desmontagem criti-
ca, quando programamoes unidades didécticas. Os conceitos organizam-se segundo
estruturas hierarquicas na estrutura cognitiva dos individuos, Em fungio desta estru-
tura podem, basicamente, definir-se trés tipos de aprendizagem:

—Aprendizagem subordenada ou inclusiva: realiza-se guando as novas ideias intro-
duzidas se relacionam de uma forma subordinada com ideias relevantes de maior
grau de abstracgao, ou seja, de inclusividade, que sdo designadas por ideias incluso-
ras. A inclusdio pode realizar-se por derivagio (a ideia ndo modifica os atributos do
conceito inclusor) ou correlagdo (ha modificagio dos atributos do conceito inclusor).
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2.° Ciclo do Ensino Secundaric

— Aprendizagem supra-ordenada: produz-se quando os conceitos aprendidos ante-
riormente se integram num conceito mais amplo e inclusivo, B o que acontece
com a incluséo, por exemplo, de diversas espécies animais no conceito de verte-
bradeo.

— Aprendizagem combinatéria: realiza-se quando uma nova ideia é colocada em
relagdo com outras j4 existentes, mas com © mesino nivel de generalidade. Estabe-
lecem-se, entdo, relagdes de horizontalidade enire as distintas ideias precisando as
relactes e diferengas entre as mesmas.

Usadas estrategicamente em diferentes momentos do processo de ensino-apren-
dizagem, estas trés modalidades constituem em si uma estrutura sélida de organizacao
da propria estrutura cognitiva dos alunos.

Para Ausubel, a maioria das aprendizagens significativas realizam-se através de
aprendizagens do primeiro tipo, subordenadas. Neste sentido, ¢ fundamental que o
professor trabalhe na sua disciplina organizadores prévios, ou seja, conceitos ou
proposigdes unificadores, de grande generalidade, que, funcionando como contetidos
introdutérios mais inclusivos que os contetidos a ensinar, devem facilitar a relagdo dos
novos conhecimentos com a estrutura cognitiva dos alunos, estabelecendo assim uma
ponte entre o que o aluno sabe e o que precisa de saber antes de aprender significativa-
mente a tarefa em causa, Estes organizadores, sendo dotados de uma grande capaci-
dade explicativa, sdo susceptiveis de se relacionarem, vertical e transversalmente, com
outros:

Quanto aos critérios de sequencializacdo, Ausubel, Novack, Flenesian {1983) esta-
belecem, sob a mesma teoria, dois principios bésicos:

— diferenciagio progressiva: as ideias mais gerais e inclusivas sdo apresentadas em
primeiro plano, diferenciando-se progressivamente em especificidade. A apresen-
tagio dos organizadores &, como tal, feita segundo uma hierarquia descendente,
na qual as ideias mais inclusivas ocupam o vértice superior e as proposigbes, os
conceitos e factos vdo sende progressivamente, menos inclusivos. Os mapas con-
ceptuais propostos por Novack (1982) sdo um instrumento que permite represen-
tar, com precisio, estas estruturas hierarquicas;

—reconciliacdo integradora: expressa a forma pela qual se estabelecem novas
relagdes entre conceitos que, no decorrer da aprendizagem supra-ordenada ¢
combinatéria, sofreram modificagbes. Estas modificacdes, se ndo reintegradas,
provocam nes alunos o que Novack (1982) designa por dissonéncia cognitiva,
E preciso, como tal, organizar as sequéncias de ensino de meodo a demonstrar as
relagdes entre os novos significados concepluais e os conceitos supra-ordenados.
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Curriculo

Estratégias de Sequencializacao

A sequencializaciio de contetidos (conceitos, principios, procedimentos, valores e
atitudes) deve assim quer pela sua ordem 16gica de classificacio e organizagio, quer
pela ordem psicoldgica de reconstrucio do conhecimento (a aprendizagem), no
dominio da construcio de conceitos, orientar-se a partir da elaboracéo de hierarquias
conceptuais, comegando pelos conceitos mais gerais e inclusivos, e avancando progres-
sivamente para os mais parficulares. Neste avanco o conceito geral € sucessivamente
amphado ou reconstruido. Da mesma forma, tanto os confetdos tedricos como os
principios devem ser desenvolvidos a partir do mais simples e fundamental para o
mais complexo, especifico e restritive. O mesmo se passa com as sequéncias que orien-
tam a formagao e o desenvolvimento de procedimentos mais gerais, numa versao sim-
plificada, para introduzir depois procedimentos cada vez mais complexos e especificos.
Também a construcho e o desenvolvimento de valores e sua solidificacio em atitudes
estaveis e duradouras passa, necessariamenite, pela sua apresentacio em contextos sig-
nificativos, concretos e vivenciados e a sua progressiva reelaboracio através de estraté-
gias cognitivas e sociomorais, onde o dominio do conceito e do seu pessoal da lugar &
descentralizagio critica e & universalidade.

I neste sentido que alguns autores como Reigeluth e Stein (1983) falam da necessi-
dade de, ao organizarem-se sequéncias de ensine, se definir um epitome como elemen-
to articulador. O epitome consiste num pequeno ntimero de ideias gerais e simples
apresentadas num nivel concreto de aplicacio, de forma compreensivel para os alunos.
Este epitome constitui a primeira unidade de qualquer sequéncia, sendo progressi-
vamente especificado e ampliado & medida que o processo de ensino se desenvolve.
I uma unidade relacional de base, nao toda a unidade e muito menos a sua stmula ou
TESUINO,

Segundo Lufs del Carmen (1996, 137), o processe de elaboracio de umn epftome
requer: '
—seleccionar o tipo de contetidos organizadores (pode ser um conceito, um princi-
pio, um procedimento);

- analisar a estrutura légica desses contedidos;

—analisar a estrutura psicolégica de construgdo dos contetidos definindo os requisi-
tos da aprendizagem;

- seleccionar os elementos nucleares do contetido que serdo apresentados em epi-
tome no inicio da unidade;

— seleccionar os contetidos de suporte necessarios ao desenvolvimento dos conted-
dos fundamentais.

A continuacéo da sequéncia implica a elabora¢do e o desenvolvimento de cada um
dos elementos nucleares apresentados no epitome. Neste processo, é importante criar
contextos significativos que favorecam a motivagio dos alunos e, simultaneamente, a
formagéo de estruturas cognitivas estdveis, facilitando a interpelagio entre os proces-
sos de andlise e sintese,
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2.° Cicle do Ensino Secundario

Entre outros aspectos, imparta:
— agrupar sempre 0s conceitos relacionados;

- variar as esiratégias cognitivas {elaboracio de desenhos, leitura de diagramas,
produgio de textos) na sua vertente individual e de colaboragio em grupo;

- estabelecer pontualmente momentos de sintese (articulacae de contetidos dentro
da unidade e fora da unidade), de sistematizagio {sob a forma de resumos), de
aplicagdo e transferéncia, de recapitulacio integradora, analogias, e actividades de
auto e hetero controlo da aprendizagem.

As consideragBes feitas sobre a andlise da estrutura interna dos contetidos e os
processos psicoldgicos dos alunos nio podem levar-nos a supor que, uma vez aten-
didos estes factores, a questdo da organizacao da unidade de ensino fica resolvida.
A elaboracho de sequéncias de actividades e a sua aplicagio na sala de aula supbe um
tltimo nivel de adequagdc e concretizacio dos contendos. %, sem divida, na prética
educativa em toda a sua complexidade e especificidade (individual/turma) que os
processos interactivos proprios da aprendizagem significativa se geram e realizam.
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Curriculo

MODELO DE AVALIACAO ADOPTADO
(orientacdes gerais)

Consideragdes Gerais

A actividade educativa ndo tem por meta atribuir classificactes, mas realizar uma
série de objectivos que se traduzam em termos de mudancas de comportamento dos
alunos. B cabe justamente & avaliacio verificar em que medida esses objectivos estéo
realmente a ser alcancgados para ajudar o aluno a avancar na aprendizagem.

De um modo geral, o processo de avaliagio fornece informacdes capazes de con-
duzir, quando necessirio, ao reajuste do processo de ensino-aprendizagem para que o
mesmo se torne mais ttil e eficiente, tanto para a melhoria da aprendizagem do alunc
como para o aperfeicoamento dos procedimentos diddcticos do professor.

Por outras palavras, a avaliagzo do desempenho do aluno € a forma basica de
retroinformacio (feedback) sobre a adequagéo do comportamento do alunc e sobre os
procedimentos didActicos.

Este modelo de avaliagiio da aprendizagem dos alunos abandona assim o conceito e
a funcho da avaliacdo que a ligavam essencialmente & classificacio e aos exames. Pelo
contrario, centra-se na sua funcao realimentadora do processo de ensino-aprendiza-
gem. Pretende-se aqui uma avaliacdo como reflexfo sobre o ensino que amplia o con-
ceito e as fungdes tradicionais da avaliagio,

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos deve, pois, ser uma preocupagio cons-
tante do professor na realizagio das suas actividades porque € através dela que podera
inteirar-se da marcha positiva ou negativa dos seus esforgos docentes a fim de, quando
tal se revelar necessaric poder tomar providéncias no sentido de desenvolver activi-
dades de remediagio e/ou de recuperacdo que permitam que os alunos atinjam objec-
tivos até al ndo conseguidos,

Conceito de Avaliacao

A avaliagio € «o processo de identificar, obter e proporcionar informacéo atil e des-
critiva acerca do valor e do mérito das metas, da planificagao, da realizagéo e do
impacto de um objectivo determinado, com o fim de servir de guia para a tomada de
decisGes, para solucionar os problemas de responsabilidade e para promover a com-
preensio dos fendmenos implicados» (Stuffebeam, 1998).

Avaliar significa aqui «examinar o grau de adequacéo entre um conjunto de infor-
magdes e um conjunto de critérios adequados ao objectivo visado tendo em vista uma
tomada de decisao» (De Katele citado por Martins, Alves et al, 1992). Trata-se de deter-
minar a decisdo a tomar em referéncia a um objectivo determinado e no quadro do
processo de ensine-aprendizagem.

Como se pode verificar, a avaliagdo é um processo cuja etapa final é a tomada de
decistes. Decisdes essas que podem abarcar o aluno, o professor e o curriculo.
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2.° Ciclo do Ensine Secundario

Finalidades da Avaliagéo

A principal finalidade da avaliacdo da aprendizagem é saber se o aluno estd a
aprender e saber como o apoiar se eie tiver dificuidades.

De um modo geral, a avaliagio da aprendizagem destina-se a:
— verificar e pptimizar os processos e resultados do processo de ensino/aprendizagem;
~ auxiliar o aluno a precisar mais objectivamente as suas aspiragoes;

~ajudar o aluno a melhor apreciar os seus progressos em direcgio aos objectivos
alvejados;

—orientar o professor quanto as necessidades de remediacdo ou recuperagio da
aprendizagem dos alunos, seja individualmente, em grupo ou para toda a turma;

—levar o professor a reflectir sobre 0 seu ensino, a fim de o levar a realizar as modi-
ficagbes e os reajustes que se revelarem necessérios;

— classificar e certificar os conhecimentos e as competéncias adquiridas ao nivel do
sabey, isto é, do dominio cognitivo (conhecimentos, procedimentos e destrezas
mentais), do saber-set, isto é, do dominio afectivo (satisfacfo, interesses, valores,
atitudes) e do saber-fazer, isto €, do dominio psicomotos, orientacdes espacial e
temporal, expressao corporal, coordenagio psicomotora, manejo de utensilios,
manipulaces, automatizagio.

Funcodes da Avaliacdo

Pode dizerse, em sintese, que sdo trés as fungdes da avaliacdo: diagndstico, controlo
da aprendizagem e hierarquizagédo e dlassificacio.

- Funcéo de diagnéstico, quando tem por objectivo esclarecer condigdes e possibili-
dades de aprendizagem ou de execugio de uma ou determinadas tarefas por
parte do aluno.

— Fungéo de controlo da aprendizagem, quando tem o propdsito de se inteirar se os
objectivos de ensino estdo a ser ou nao alcangados e o que é preciso fazer para
melhorar o desempenho do aluno individual ou da turma.

—Fungio de hierarquizacao e classificacéo, quando, apés um periodo de aprendiza-
gem se deseja saber o desempenho do aluno ou da turma e que pode assumir
dois aspectos:

a} aspecto de hierarquizagio, quando informa em relagdo ao desempenho de um
aluno ou de uma turma (se foi excelente, bom, médio, razodvel ou deficiente);

b} aspecto de classificagdo, quando procura estabelecer uma ordem classificatéria,
quanto ao rendimento de um grupo de alunos submetido ao mesmo processo
de ensing-aprendizagem.
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Principios Orientadores

Como principios orientadores, a avaliacio deve:

- ser coerente ~ necessidade de sintonia entre a avaliagio e as outras componentes
do curriculo, isto €, os objectivos, os contetidos e a metodologia;

- ser integral - dirigir-se tanto aos conhecimentos, quanto as capacidades e aos valo-
res;

— contribuir para a aprendizagem — nfo limitar-se 2 medir o que o aluno sabe, mas
também deve gerar novas situagdes de aprendizagem,;

— ter carécter positivo — valorizar o que o aluno ji sabe e é capaz de fazer em cada
momento;

- ser diversificada — necessidade da utilizacao de técnicas e instrumentos de avaliagio
mltiplos e diferenciados;

—ser transparente — anular o secretismo a que a avaliagio se encontra tradicional-
mente associada, permitindo que os alunos tenham acesso ao que espera deles, e
conhecam os pardmetros e critérios de avaliagio a utilizar.

Modalidades de Avaliacdo

A avaliagho intervém de maneira especifica antes, durante e depois da acgho. As
modalidades que se vio considerar sdo a diagnostica, a formativa e a sumativa.

Avalia¢ao Diagnostica

Aplica-se esta modalidade de avaliagio fundamentalmente ne inicio de novas apren-
dizagens, sejam estas representadas por uma simples unidade de ensino, por um se-
gmento mais longo do programa escolar (em trimestre, em semestre) ou pelo programa
escolar de tode um ano lectivo, com a inten¢do de constatar se os alunos apresentam ou
nao o dominio dos pré-requisitos, isto é, os conhecimentos, atitudes ou aptidées indis-
pensiveis a aquisiciio de outros que deles dependem. Por outras palavras, trata-se de
saber verificar se os alunos possuem os conhecimentos, as atitudes e habilidades
imprescindiveis para as novas aprendizagens.

A sua finalidade ¢ verificar se 0 aluno estd na posse de certas aprendizagens ante-

riores que servem de base a unidade que se vai iniciar e, ainda, detectar as causas

¢ subjacentes a dificuldades de aprendizagens ajudando-se o aluno a supera-las antes de
i iniciar a nova unidade.

Avaliacao Formativa

A avaliacio formativa, como fungio de controlo é realizada durante o ano lectivo
b com o intuito de verificar se os alunos estao atingindo os objectivos previstos, isto €,
quais os resultados alcangados durante o desenvolvimento das actividades.
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" A sua finalidade € informar os alunos e os professores do grau de realizagio dos
objectivos. Por outras palavras, trata-se de determinar o grau de dominio alcancado
numa actividade de aprendizagem e realgar as partes ndo dominadas.

Quanto mais frequente for a aplicagio das provas de avaliaciio formativa, que tam-
bém incluem trabalhos para casa, maiores séo as possibilidades de nos aproximarmos
da avaliagdo continua, aumentando fortemente as possibilidades de sucesso educativo
dos alunos.

Assim, devem aplicar-se, no minimo, no fim de cada subtema, corrigir-se, mas nao
classificar-se. Deste modo, néo terd influéncia na classificacio do aluno no final do
trimestre, semestre ou no final do ano.

Avaliacao Sumativa

Esta modalidade aplica-se no fim de um periodo relativamente longo de ensino
(uma unidade tematica), um periodo (lrimestre, semestre, um ano escolar, etc.) e tem
como finalidade sancionar (positiva ou negativamente) nma actividade de aprendiza-
gem a fim de contabilizar este resultado com vista & classificagio, selecgho, etc. e identi-
ficar os objectivos que os diversos alunos néo atingiram de modo a ajuda-los se o
momento de aplicagio da prova for no final de uma unidade longa ou de um periodo.
Por outras palavras, ela destina-se a estabelecer um balango.

Deve incidir essencialmente sobre os contetidos bdsicos ou essenciais e forrnecer
dados sobre a aprendizagem dos alunos relativamente aos objectivos considerados.

E a modalidade que permite, por controlo continuo, por exame ou por sisfemas
mistos, atribuir diplomas, certificar uma competéncia, etc.

Técnicas e Instrumentos de Avaliacao

Para que a avaliagdo possa desempenhar as suas fungdes ha necessidade de combi-
nar varias técnicas e instrumentos de avaliagio.

A diversificagiio das técnicas e instrumentos de avaliagao permite avaliar de forma
adequada a aprendizagem, as capacidades e as atitudes dos alunos. Ha também neces-
sidade de desenvolver técnicas e instrumentos que possam ser utilizados individual-
mente e por grupo de alunos.

As téenicas e instrumentos de avaliagio sdo classificadas de diversas formas. Em
geral, as classificagdes sdo elaboradas de acordo com a forma de colecta dos dados.

Técnicas de Avaliagio
Processa-se através de técnicas subjectivas e objectivas.

As técnicas subjectivas abrangem «instrumentos cujos resultados, em grande parte,
dependem do juizo pessoal do avaliadors.
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A observacio e a analise de didrios de alunos, entrevistas, questionérios, trabalhos
esponténeos e autobiografias constituem procedimentos comuns a estas técnicas,

Dentro das técnicas objectivas empregam-se «instrumentos de procedimentos cujos
resultados valorativos ndo dependem muito de avaliador».,

Constam de medigdes fisicas, testes, provas objectivas e escalas de avaliacao.

Instrumentos de Avaliagao

Existe uma grande variedade de instrumentos que o professor tem ac seu dispor
para determinar o nivel de desempenho apresentado pelos alunos, em funcéo dos
objectivos propostos.

Para realizar uma avaliagio adequada, no entanto, € imprescindivel utilizar instru-
mentos que proporcionem dados correctos.

Os instrumentos de avaliacio mais usados nas escolas sido as provas orais, escritas e
préticas.

Provas orais

As provas orais decorrem com base no didlogo entre o professor e alunos. Realizam-
-se mais apropriadamente pelo interrogatdrio que, se for utilizado constantemente no
decorrer da aula, apds determinado ndmero de aulas e no final de uma unidade didac-
tica, pode servir de sintese das mesmas.

Provas escritas

As provas escritas sdo as provas que podem ser usadas em qualquer aula, como
testes aplicados no final de uma aula ou no inicio da seguinte, para o professor certi-
ficar-se sobre o que o aluno aprendeu e saber, entdo, que rumo dar aos frabalhos da
turma: repetir, rectificar ou prosseguir. As mais importantes sao as trimestrais, semes-
trais e exames finais para além das que se aplicam numa perspectiva formativa.

As provas escritas podem constar de dissertagio (provas tradicionais ou dissertafi-
vas) ou de questées objectivas que cubram toda a matéria que entre na prova {provas
objectivas).

As provas tradicionais ou dissertivas sio aquelas em que o alune organiza e
escreve a resposta, utilizando as suas proprias palavras. Como principais tipos de
provas objectivas podemos citar as provas de falso-verdadeiro, escolha multipla, lacu-
nas, correspondéncia, respostas simples, ordenagao, identificacio, etc.

Provas praticas

As provas préticas colocam o exarninando diante de dificuldades concretas ou ficti-
cias, para a solugdo das quais terd de fazer uso de elementos concretos e teéricos. Estas
provas, além de averiguarem o conhecimento teérico, aferem habilidades, seguranga e
dominio de técnicas, bem como o manejo de instrumentos especializados.
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CARACTERISTICAS GERAIS
DOS PROGRAMAS DO ENSINO SECUNDARIO

Os Programas como Elementos do Curriculo

Sendo os programas a componente fundamental dum curriculo, aqueles devem ser
contextualizados, ou seja, desenvolvidos tendo em conta quer as condigées da comu-
nidade escolar no sentido restrito (da escola e dos que nela trabalham) quer da comu-
nidade envolvente, para promoverem o sucesso, néo sé escolar, mas também
educativo, dos alunos.

Se estes aspectos sdo relevantes em todos os paises, a sua importéncia é ainda maior
em Angola, tanto pela diversidade cultural e de condigbes em que funciona a escola
{recursos materiais e humanos — nivel de formacao dos professores e de desenvolvi-
mento dos alunos), como pela necessidade imperiosa de diminuir drasticamente as
altas taxas de insucesso escolar e promover o sucesso educativo, tdo necessarios para a
aceitacio das diferencas e para o desenvolvimento de Angola.

Para que essa contextualizacio possa ser feita, os professores s6 poderdo basear-se
no conhecimento dos aspectos que integram a apresentacio e fundamentacao do cur-
riculo que antecedem os programas,

Dado que uma Reforma Curricular é feita para sc atingirem os objectivos da
mudanca aquela ndo pode deixar de ter como linha de forga a realidade a que se dirige
e os principios adoptados que determinaram as opgdes feitas a diversos niveis e que
vao enformar a referida Reforima. Daf a necessidade de todos os professores do Ensino
Secunddrio conhecerem globalmente: )

-0 contexto actual do Sistema Educativo que se espera esteja significativamente
melhorado na fase de generalizagdc da Reforma Curricular;

— a caracterizagio do Ensino Secundério;
— 05 objectivos gerais de cada um dos ciclos do Ensino Secundaric;

- as perspeclivas que fundamentam as opgbes tomadas a nivel da sociedade, edu-
cachlo, ensino, aprendizagem e principios gerais de intervencao educativa;

- a caracterizagio psicoldgica dos alunos na faixa etdria dos 15 aos 17 anos;
— as orientagOes did4cticas gerais;

- o modelo de avaliagao adoptado;

—a estrutura curricular do Ensino Secundadrio;

—a caracterizacio do Plano de Estudos de cada um dos ciclos;

—0 Plano de Estudos.

Deste modo, pretende-se que o professor se inteire progressivamente dos varios
niveis de caracterizagio do sistema desde os mais simples e globais até chegar a disciplina
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e & classe com que vai trabalhar. Pensa-se, assim, que esta visdo que se proporciona ao
professor o ajuda a integrar-se como um elemento da sua escola, do grupo de profes-
sores da sua disciplina e, particularmente, do grupo de professores dos mesmaos alunos
(é em tiltima andlise para os levar ao sucesso educativo que a escola exisie) e, final-
mente, se integre na comunidade envolvente, tendo-a em conta no desenvolvimento
do curriculo.

Elementos dos Programas

No sentido de atingir a progressiva integragao do professor no sistema que consti-
tui a Reforma Curricular que acaba de se referir, 0 programa de cada disciplina integra
os elementos que a seguir se indicam, para cada um dos ciclos:

—introducfio geral da disciplina (sua importéncia, papel);

— objectivos gerais da disciplina nesse ciclo;

— objectivos gerais da disciplina na classe a que corresponde o programa;
— contetidos (com indicagdo dos que sdo basicos e essenciais ou nucleares);
- lema;

- subtemas e respectivos contetidos, quando necessarios;

- tempo previsto e sugestdes metodoldgicas para cada tema;

- prbposta de desenvolvimento de um subtema para cada tema;

— avaliacao.

A introdugde de alguns destes elementos requer uma fundamentacio: a identifi~
cagao de contetidos bésicos e a exemplificagido de uma planificacio de um subtema
para cada tema.

A identificacio de contetidos bésicos chama a atengio do professor para os conteti-
dos (factos, conceitos, principios, leis, procedimentos, valores e atitudes) que, por
serem essenciais para a aquisicio de novas aprendizagens, sera obrigatdrio ensinar,
ndo podendo deixar de ser trabalhados com todos os alunos, de modo a que a generali-
dade atinja os objectivos correspondentes a um bom nivel de consecugio. O conjunto
desses contetidos constituird o programa minimo para todo o pais e as provas devem
incidir sobre os mesmos.

Deste modao, pensa-se promover o sucesso escolar e garantir a todos os alunos os
saberes que lhes permitirdo prosseguir os estudos ou entrar na vida activa,

Por sua vez, a exemplificacdo de planificagdes destina-se a ajudar os professores
com formagdo mais deficiente. N&o se trata de algo que tem de ser seguido obrigatoria-
mente, mas apenas uma possivel maneira de tratar a planificacfio, encarando todos os
seus elementos como um sistema.
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