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I henhold til § 30, stk. 2. i undervis-
ningsministeriets bekendtgØrelse om un-
dervisningen i gymnasiet og om fordrin-
gerne ved og eksamensopgivelserne til 
studentereksamen udsendes herved f•l-
gėnde vejledning og retningslinier for un-
dervisningen i gymnasiet: 

§ 1, . 
For at bevare og styrke gymnasieun-

dervisningens helhed og sammenhæng bфr 
det tilstræbes, at skolens skema lægges 
således, at lærere i fællesfagene kan be-
holde deres klasser alle tre gymnasier 

igennem. 
I særfag, som differentieres i 2. og 3. 

gymnasieklasse, bØr de grene, som har det 
st $гste timetal i faget i 2. og 3. gymnasie-
klasse, så vidt muligt beholde faglæreren 
fra 1. gymnasieklasse. 
Når et særfag har samme undervis-

ningsindhold og timetal р . to grene, skal 
disse grene normalt undervises sam-
men. Dette gælder f.eks. matematik på 
den matematiske linjes samfundsfaglige 
og naturfaglige grene og latin på den 
sproglige linjes nysproglige og musik-
sproglige grene. 

§ 2. 

Oprettelsen af samfundsfaglige grene, 
musiksproglig gren og naturfaglig gren 

samt optagelse $ timeplanen af russisk 
og formning og kunstforståelse skal fØrste 
gang godkendes af direktoratet. 
En sådan godkendelse kan kun forven-

tes, hvis et tilstrækkeligt antal elever in-
den 15. april har meldt sig, og skolen rå-
der over kvalificerede lærere til denne un-

dervisning. 

§4 3-24. 
Se under de enkelte fag. 

§25. 

Bestemmelserne træder i kraft fra be-
gyndelsen af skoleåret 1971-72 for så 
vidt angår de gymnasieklasser, der påbe-
gynder undervisningen i august 1971 
med henblik på dimission i 1974, og for 
sA vidt angår de ivrige gymnasieklasser i 

det omfang direktфren for gymnasiesko-
lerne og HF træffer bestemmelse om at 
sætte ъеkеndtgØгelsen delvis i kraft i over-
ensstemmelse med den givne bemyndigel-
se i bekendtgØrelse af 16. juni 1971 § 31, 
stk. 2. 

K•beпhavn i juli 1971. 

Sigurd HØjby. 
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§ 3. 
Religion. 

Fagets arbejdsområde er religiØs ad-
færd og erkendelse, som den optræder 
inden for nogle konkrete historiske og ak-
tuelle religioner, samt visse filosofiske og 
politiske ideologier, der naturligt indgår i 
fagets arbejdsområde. . 

I Det har ofte været fогs gt at opstille 
b&de kortfattede og udtфmmendе defini-
tioner på de fænomener, vi betegner som 
religiØse. Når de hidtidige fогs g måske 
stort set må betragtes som mislykkede, 
skyldes det, at fænomenet religion er s$ 
mangeartet og sammensat, at det er yderst 
vanskeligt at finde en formel, som på én 
gang siger noget væsentligt om dem alle, 
og som samtidig er vid nok til ikke at ude-
lade noget af det, vi sædvanligvis kalder 
religion. 
Moderne religionsvidenskab har dog, 

ud fra overbevisningen om det hensigts-
mæssige i en psykologisk-sociologisk be-
stemmelse af fænomenet, så godt som 
overensstemmende fremhævet i det mind-
ste fØlgende karakteristika som centrale 
ved enhver religion: en intellektuel over-
bevisning om eksistensen af magter, der 
bestemmer menneskets skæbne, og som 
garanterer de gældende værdier; en fØlel-
sesmæssfg afhængighed af og forbindelse 
med disse magter, samt endelig et adfærds-
юØnstеr rettet mod- opfyldelsen af f.eks. 
rituelle og etiske krav, som fordrer fælles-
skab og bidrager til sociale grupperinger. 

Sammenfattende kan man sige, at reli-
gion gennem et tros-, værdi- og hold-
nings-/handlingssystem udtrykker en hel-
hedsopfattelse (totalkonception) af tilvæ 
relsen. 

II Med udgangspunkt i den kendsger-
ning, at det næppe er muligt at anfØre en 
historisk kulturkreds eller et samfund, 
hvor religiØs adfærd og erkendelse ikke 
har spillet en afgØrendе rolle, er det un-
dervisningens opgave at give kendskab til 
og forståelse af nogle af de svar, der er 
givet på de fundamentale sр гgsm$1, livet 
altid har stillet mennesket overfor. 
Qpmærksоmhеden må dog allerede her 

henledes på de sidste århundreders euro-
pæiske sækularisering, idet denne ikke 
alene har resulteret i en dybtgående plu-

ralisme, men samtidig har skabt en hel 
række nye helhedsopfattelser (totalkon-
ėeptionssystemer), der ikke blot har en 
mængde indre træk fælles med religioner-
ne, men også historisk har vist sig at kun-
ne fungere på samme måde som disse. 
Der er her tale om filosofiské og politiske 
ideologier, som derfor må indgå i fagets 
arbejdsområde. 
En bred religions- og idéhistorisk over-

sigt kan ikke tilrådes, da en sådan med fa-
gets beskedne timetal næppe vil kunne 
opfylde bekendtgt$relsens krav om ind-
sigt og forståelse. I den udvælgelse, der 
s$ledes må foretages, skal dog ét natur-
folks religion, kristendom, mindst ën af 
de Øvrige skriftreligioner, samt områder 
fra filosofiske og politiske ideologier væ-
re repræsenteret. 

III I bеkendtgфrelsen anfØres under 
stofvalg tre kildegrupper, der i undervis-
ningen skal være repræsenteret med sam-
me vægt. 

1) Tekster, der er normgivende for kri-
stendommen og andre skriftreligioner. 
Der er tale om de store skriftreligioners 

kanoniske tekster. 
2) Tekster, der beskriver de religiøse 

fænomener red deres historiske og etno-
grafiske særpræg. 
Denne tekstgruppe er i følge sagens na-

tur meget rummelig og kan blandt andet 
omfatte autentiske beretninger og kult-
hymner fra naturfolks religioner, tekster, 
der placerer religioner og ideologier i 
samfundsmæssige og geografiske sam-
menhænge og tekster, der behandler eller 
analyserer religioner og ideologier. 

3) Filosofiske, ideologiske og religiøse 
tekster. 

Denne tekstgruppe omfatter dels kilder 
til filosofiske og politiske ideologier, der 
skal behandles i faget, dels kilder, der 
hidг геr fra religionernes historiske milj . 

Når fagets kildestof er opstillet på den-
ne mAde, er det især, fordi den tjener til 
at understrege det frugtbare i at betragte 
religiØs adfærd og erkendelse i historisk 
perspektiv, og fordi den åbner mulighed 
for, gennem anvendelse af religionspsyko-
logiske og religionssociologiske metoder, 
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at nå en indsigt i religioners og ideolo-
giers placering og funktion i såvel ikke-
sækulariseгede som sækulаriseгedе sam-
fund. 

IV I undervisningen bØr man tage sit 
udgangspunkt i det forhold, at mulighe-
den for forskning og behandling af rel-
gigs adfærd og erkendelse hænger nØjе 
sammen med de sidste århundreders sæ-
kularisering. Det er vigtigt her at frem-
hæve, at denne i sin historiske bundethed 
til den europæiske kultur er helt fremmed 
for andre kulturkredse. 
I princippet adskiller fagets metoder sig 

ikke fra dem, der anvendes inden for an-
dre humanistiske videnskaber. Der er tale 
om kildekritiske og tekstanalytiske såvel 
som psykologiske og sociologiske meto-
der. 

Det er et af undervisningens hovedfor-
mål at give eleverne en grundig indfØгing 
i kritisk anvendelse af fagets metoder, så-
ledes at de senere selvstændigt vil kunne 
analysere tekster og problemstillinger, der 
ikke direkte har været behandlet i under-
visningen. 

V Arbejdsgangen. 

Inden den egentlige stofbehandling ta-
ger sin begyndelse, ьØr læreren give en 
introduktion til faget således, at eleverne 
får en orientering om de fagområder, der 
h•геr ind under dette. Dernæst dгt5fteг 
elever og lærere de emner, der Фnskеs ta-
get op til behandling, samt de undervis-
ningsmetoder, man i fællesskab finder 
mest hensigtsmæssige for de enkelte em-
ner. Da tekstområderne er så bredt for-
mulerede, må man fra begyndelsen g•гe 
sig klart, at der må finde en omhyggelig 
udvælgelse af stof sted således, at alle tre 
tekstgrupper får en rimelig reргæsеnta-
tion. Efterhånden som undervisningen 
skrider frem, er det naturligt med mellem-
rum at genoptage den indledende drØftеl-
se af stof og metoder. 

А гhеjdѕf ormer. 

Da undervisningen i så stor udstræk-
ning som muligt ьФr bygge på tekster, do-
kumenter og monumenter, er muligheden 
for at anvende mange forskellige arbejds-
former til stede. En del emner vil egne 

sig for gruppearbejde, andre for indivi-
duelt arbejde, atter andre for forlæsnin-
ger ved elever og lærere, samt mere tra-
ditionelt prægede arbejdsformer. Ved 
gruppearbejde kan undervisningen tilret-
telægges på en sådan måde, at forskellige 
elevgrupper på undervisningsholdet får 
mulighed for at beskæftige sig med de si-
der af et givet problem, som i særlig grad 
interesserer den pågældende gruppe. (Det-
te kan eventuelt fØгe til en speciale-op-
gave). 

Tekstsamlinger m.m. 

Bortset fra de allerede eksisterende 
tekstsamlinger til brug for undervisningen 
i religion i gymnasiet, på seminarierne og 
ved HF-kursus, findes der en lang række 
muligheder for at skaffe sig materialer fra 
inden- og udenlandske værker, der be-
handler forskellige sider af faget. Adskil-
lige tekstsamlinger til brug for andre fag, 
f.eks. historie og dansk, vil i Ivrigt være 
særdeles velegnede for faget. Statistiske 
oversigter og sociologiske uпdеrsфgelser 
bØr inddrages i undervisningen. Idehisto-
riske fremstillinger må indgå som п d-
vendigt baggrundsstof. 

AV-hjælpemidler. 

I bekendtgØrelsen understreges det, at 
undervisningen omfatter tre grupper af 
tekster, men det ьØr bemærkes, at analy-
sen af teksterne i mange tilfælde vil få 
stØrгe perspektiv, dersom AV-materiale 
inddrages til yderligere belysning af det 
kulturpræg, de forskellige tekster rum-
mer. AV-materiale, fremstillet specielt til 
religionsundervisningen i gymnasiet, er ret 
sparsomt; men elever og lærere kan uden 
tvivl hjælpe hinanden til at finde mate-
riale, såvel af billеdmæssig som musikalsk 
art, således at adskillige emner kan leven-
dеgФгes gennem dette materiale. 

Tværfagligt samarbejde. 

Ved arbejdet med tekstgruppe to og tre 
skulle der være mulighed for at indgå i 
samarbejde med såvel historie, samfunds-
fag, som geografi, ligesom samarbejde 
med dansk kan etableres for alle tekst-
gruppers vedkommende, når det f.eks. 
drejer sig om nærlæsning og strukturana-
lyse. 
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§ 4. 

Dansk. 

1. Indledning. 
2. Formål. Om sproget. 
3. Mundtlig sprogfærdighed. 
4. Skriftlig fremstilling. 

(Skriftlige arbejdsformer og pædagо-
giske arbejdsformer). 

5. Arbejdsformer. 
A. Arbejdets faser. 
B. Arbejdets ydre rammer. 

(Klasseundervisning — gruppear-
bejde — andre undervisningsfor-
mer). 

C. Tværfagligt samarbejde. 
6. Ikke fiktive tekster. 

A. Formål. 
B. Emneområder. 
C. Arbejdsformer. 

7. Svensk og norsk. 
8. Film og TV. 
9. Triviallitteratur. 

10. Fiktiv litteratur. 
I. Tekstlæsningens områder og deres 

integration. 
II. Læsningen af fiktive tekster. 

III. De enkelte områder. 
Historisk sammenstillede tekster. 
A. 1800-1970. 
B. Periode. 
C. F•r1800. 

Frit sammenstillede tekster. 

1. Bekendtgttrelsen i dansk adskiller sig 
fra tidligere bekendtgttrelser ved at kvan-
titative krav er forsvundet og blevet er-
stattet af kvalitative fordringer der skal 
konstituere faget som fællesfag. Kravene 
markerer en struktur der bliver ramme 
omkring en udstrakt frihed med hensyn 
til stofvalg, stofmængde, synspunkter og 
undervisningsmetoder. 

Heraf f•lger at undervisningsvejlednin-
gen for faget dansk ikke er normativ, men 

alene vejledende (bortset fra de steder 
hvor den tolker de gældende bestemmel-
ser for faget). Læreren og klassen kan g--
re brug af de ideer de finder egnede, væl-
ge mellem de foreliggende muligheder og i 
vid udstrækning anvende de tekster de er 
fortrolige med. Vejledningens eksempler 
er ikke stillet op for at man skal bruge 
netop dem, men for at anskueliggØre tan-

ker og ideer og for at man kan s ge in-
spiration i dem og få en fornemmelse af 
hvordan man kan arbejde inden for de 
enkelte områder. Nogle steder rummer 
eksemplerne en lang række teksthenvis-
ninger. Disse er da ikke at opfatte som et 
udtryk for hvor mange tekster der skal 
læses inden for det pågældende område, 
men skal alene demonstrere hvilke mulig-
heder emnet rummer. Hvor meget og hvad 
man benytter må afhænge af lærer, elever 
og situation. 

For yderligere at understrege at der 
alene er tale om eksemplificering, er det 
tanken at undervisningsvejledningen skal 
filges op af en vejledning efter lØ b ads-
systemet hvor redegØrelser for arbejdsme-
toder, forslag til stofvalg, litteraturforteg-
nelser etc. kan fremlægges. 

Centralt i vejledningen står de steder 
hvor det demonstreres hvordan de en-
kelte discipliner kan integreres. Det er 
vigtigt hvis faget ikke skal oplises i en-
keltområder, at man hele tiden har фjnene 
åbne for de muligheder der foreligger for 
integration både mellem de enkelte dele 
af faget og faget i forhold til andre fag. 

2. Faget dansk har som arbejdsområde 
brugen af dansk sprog ftг og nu, idet 
sprogbrug her skal forstås i såvel snævre-
re som videre forstand. Sproget er derfor 
i bekendtgØrelsen gjort til den overordne-
de stфrrеlse der skal udtrykke helheden 
i faget dansk. Det skyldes at mennesket 
hovedsagelig træder i forhold til sin om-
verden gennem sproget. Det sætter den 
enkelte i stand til at meddele noget til an-
dre mennesker og til at modtage medde-
lelser fra dem. Det vil sige at det er af af-
gØrende betydning, dels at det enkelte 
menneske har et levende og nuanceret 
sprog, således at det kan meddele sig til 
mennesker fra mange forskellige grupper 
i et sprog der passer til situationen, dels 
at det bliver sig bevidst hvorledes sproget 
fungerer således at det kan opfatte infor-
mationer af mange forskellige arter og 
på mange forskellige niveauer. Svarende 
hertil bliver sprogfærdighed og sprogfor-
ståelse de to hovedområder i faget, den 
fфrste udtryk for et produktivt, den an-
den for et receptivt forhold til de sprogli-
ge fænomener. Da det enkelte menneske 
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altid befinder sig i en situation hvor det 
enten reagerer på en meddelelse eller 
fremkalder en reaktion ved en meddelel-
se, er det udtryk for en kunstig opdeling 
når ьekeпdtgØгelsen opererer med en sy-
stematisering af fagets områder. I under-
visningen vil det være af afgtz$rende be-
tydning at de forskellige områder arbej-
der snævert sammen, således at eleverne 
snart forholder sig kritisk analyserende 
og vurderende til sproget, snart anvender 
det i praksis, mundtligt eller skriftligt. En 
ganske særlig funktion har sproget i dig-
terværket hvor det ikke blot fungerer som 
meddelelsesmiddel, men tillige giver det 
værdi i sig selv. 

Disse forhold har været bestemmende 
for opbygningen af vejledningen. Den 
indledes med de områder af faget hvor 
eleverne aktivt tager del i sproghandlin-
gen (mundtlig og skriftlig fremstilling) 
for at fortsætte med en gennemgang af 
forskellige arbejdsformer der kan frem-
kalde snart den ene, snart den anden 
holdning til sproget. Derefter fфlger de 
områder der орt ver den .analytiske og 
vurderende evne, således at der indledes 
med de almindeligste kommunikations-
former og sluttes med de mest sammen-
satte former. 

3. Man skal kunne udtrykke sig klart 
og tydeligt. Derfor må man tillægge den 
mundtlige sprogfærdighed væsentlig be-
tydning. Især er det vigtigt at der arbejdes 
med den enkelte elevs artikulation. Ele-
verne bØr så ofte som muligt have lejlig-
hed til, selv om det kun bliver ganske 
lort, at give en mundtlig fremstilling, 
ogs$ med henblik på afslappet holdning 
og frigjorthed fra eventuelt manuskript, 
således at fremstillingen i lØbet af under-
visningstiden bliver så naturlig som mu-
ligt. Det må i Øvrigt være en sеlvfØlgе at 
alle skolens fag stфtter kravet om tydelig 
tale og klar fremstilling, ligesom diskus-
sioner og elevmØdeг kan bidrage hertil. 

Det vil være naturligt i denne forbin-
delse også at være opmærksom på dia-
lekterne og de dialekttalende elevers van-
skeligheder. Et par timer kan anvendes til 
forklaring og dr'ftelse af de vigtigste 
træk i egnens dialekt (kØbenhavnsk er 
også en dialekt) og til diskussion af sprog-
rigtighedsproNemet. 

4.. Arbejdet med skriftlig sprogfæгdig-
hed har traditionelt været dyrket med 
dansk stil der som en specifik genre har 
udviklet sig inden for skolens rammer, 
men også har været begrænset hertil. I 
bekепdtgØrelsen er arbejdet med skriftlig 
fremstilling dels knyttet tættere sammen 
med den Øvrige undervisning, dels for-
bindes den med den sproglige verden ele-
verne befinder sig i og som de også ak-
tivt forholder sig til uden for skolen. Ar-
bejdet må derfor til daglig have karakter 
af anvendelse af arbejdsformer, ikke af 
indØvelse af bestemte opgavetyper hvori 
eleverne ргs ves til eksamen. 

Der kan skelnes mellem fØlgende fire 
skriftlige arbejdsformer: 

1. Analyse og kritisk vurdering af en 
sagprosatekst der har nær forbindelse med 
læsningen af ikke-fiktive tekster idet der 
arbejdes med disposition, synsvinkel, syns-
punkt, udvælgelse af stof osv. Det er vig-
tigt at eleverne ор vеs i at slå ned på det 
væsentlige i teksterne. Det kan ske ved at 
træne dem i læseteknik: skimming, punkt-
læsning osv. 

2. Den litterære fortolkning. De tekster 
der behandles, bØr normalt fungere i 
sammenhæng med de tekster der behand-
les i undervisningen. Det vil være natur-
ligt at skelne imellem analyse, tolkning 
og vurdering. 

3. Formulering af meddelelse i en defi-
neret skrivesituation. En sådan situation 
foreligger når der i eller uden for skolen 
indtræffer begivenheder der engagerer 
eleverne. Arbejdsformen giver eleverne 
mulighed for at udfolde sig i forskellige 
genre. 

4. Orienterende fremstilling af et i for-
vejen kendt stof. Eleverne bliver her stil-
let over for et krav om at formidle et stof 
som de p$ grund af deres interesser eller 
fag har en særlig viden om. For at kunne 
lØse denne opgave tilfredsstillende må de 
gØгe sig bevidst hvem det er de skal med-
dele deres viden til. 
Gennem anvendelsen af de forskellige 

arbejdsformer skal eleverne opnå en ræk-
ke færdigheder. De skal være opmærk-
somme på sprogrigtighedsproblematikken, 
de skal kunne udtrykke sig med et præ 
cist og nuanceret ordvalg, og de skal bе-

ii 
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herske vekslende former og sætningstyper. 
Evnen til at konkretisere og abstrahere 
skal styrkes. De skal kunne analysere 
stoffet og se det under et helhedssyns-
punkt. De skal være i stand til at bygge 
en disposition op og give den et helheds-
præg i kraft af et samlende synspunkt s .-
ledes at der bliver tale om komposition. 
De skal kunne argumentere og kunne 
skelne mellem beskrivelse og vurdering, 
referat og fortolkning. 

Det er vigtigt at man sørger for en ri-
melig progression i arbejdet med ind-
øvelsеn af disse færdigheder. Det kan ske 
ved at man går fra det enkle til det mere 
komplicerede. PA et tidligt trin kan man 
koncentrere sig om_ mindre opgaver der 
opfordrer til især at arbejde med visse 
grundelementer som beretning, referat, 
vurdering, genstands- og procesbeskrivel-
se, postulat, definition osv., men det er 
vigtigt at arbejdet med disse enkeltele-
menter er forbundet med læsningen af 
sagprosa. 

Specielt skal eleverne gøres bevidste 
over for meddelelsessituationen: Hvilken 
rolle har jeg selv i den? Hvem henvender 
jeg mig til? 
Ved siden af de nævnte arbejdsformer 

der især lægger vægt pA træningen af in-
tellektet bør eleverne have lejlighed til 
kreativ udfoldelse sAledes at de kan bru-
ge deres fantasi og derved opøve selv-
stændighed i brug af forestillinger. Der-
ved trænes samtidig deres sprogfornem-
melse. 

Friere arbejdsformer kan benyttes i 
forbindelse med tekstlæsningen (har man 
f.eks. læst folkeeventyr, klassisk novelle 
eller lignende kan eleverne i stedet for at 
foretage analyse af en tekst skrive et fol-
keeventyr, en novelle etc.), men eleverne 
kan også udfolde sig helt frit. Man skal 
ikke vurdere denne form for skriftlig ud-
foldelse pA samme mAde som de øvrige 
skriftlige opgaver. 

Der er mulighed for at anvende for-
skellige pædagogiske arbejdsformer. Som 
eksempel kan nævnes: To grupper arbej-
der med samme emne. Det afgrænses og 
det overvejes hvem man vil henvende sig 
til og i hvilken form det skal ske. Deref-
ter gAr gruppens medlemmer pA jagt efter 
stof (bibliotek, avis). Ved et gruppemøde 

nogle dage senere drøftes emnet igennem 
ligesom man diskuterer forskellige mu-
ligheder for disposition af stoffet. Deref-
ter udarbejder alle hver for sig en kladde 
hjemme i løbеt af 3-4 dage. Kladderne 
cirkulerer blandt gruppens medlemmer og 
kritiseres pA nyt møde, især med henblik 
pA opbygningen og det stilistiske. På 
grundlag heraf udarbejder den enkelte 
elev den endelige stil der afleveres til na-
bogruppen der, fordi den har arbejdet 
med det samme stof, har særlige mulig-
heder for at foretage en vurdering. De en-
kelte medlemmer af denne gruppe foreta-
ger rettelser og udarbejder kommentarer, 
og pA grundlag heraf formuleres en fælles 
udtalelse der skrives ind. Derefter korrige-
rer læreren og diskuterer den endelige 
vurdering med gruppen. 

Der kan varieres ved at der afleveres 
til en gruppe der ikke har samme emne, 
altså til en anden adressat. Gruppen kan 
udarbejde stil i fællesskab hvorved den 
tvinges ind i et samarbejde der får den 
til at blive bevidst over for tekstens pro-
blemer. 

Andre eksempler pA den praktiske til-
rettelæggelse af arbejdet med skriftlig 
sprogfærdighed er nævnt i pkt. 6, 7 og 9. 

5. A) Arbejdets faser 

Inden for ret vide rammer er det over-
ladt til lærer og elever 
1) at vælge og afgrænse emnet for en eller 

flere arbejdstimer, 
2) at fastlægge et råd for arbejdet og væl-

ge egnede midler til at nA det, 
3) at døse opgaven, man har sat sig. 

Det mA tilstræbes at eleverne inddrages 
i overvejelserne vedrørende valget af 
synsvinkler pA emnet, og de ЬØг i passen-
de udstrækning selv have lov at afgøre 
hvorfor og pA hvilken måde, der skal ar-
bejdes. 

Det er vigtigt at elevaktiviteten ikke 
indskrænkes til deц sidste fase i arbejdet. 
I mange tilfælde kan det være nødven-

digt at læreren afgør hvad man skal ar-
bejde med; men der bør ogsA afsættes tid 
til at udnytte de pædagogiske muligheder 
i behandlingen af elevvalgte emner. Og-
sA målsætningen og metodevalget mA ofte 
overlades til læreren; men i sA fald mA 
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der lægges vægt på at eleverne forstår 
hvad man ¢nskeг at opnå og hvordan. 

Afvekslende undervisning er ikke blot 
et sр¢гgsmål om at variere de ydre ram-
mer for arbejdet; mindst lige så væsentlig 
er den smidige udnyttelse af både lære-
rens erfaringer og elevernes initiativ i de 
forberedende stadier. 

B) Arbejdets ydre rammer. 

1) Klasseundervisning er alle former 
for fællestimer der mere eller mindre fast 
styres enten af læreren eller en elev. Den 
vigtigste fordel ved denne undervisnings-
form er at alle h¢rer alt hvad der bliver 
sagt, så at udbyttet i bedste fald bliver 
ensartet og stort. Til ulemperne h¢гeг at 
den enkeltes aktivitet bliver begrænset, 
bl.a. fordi nogle få forbruger en ufor-
holdsmæssig stor del af taletiden. 

Rene lærerforedrag kan være nyttige 
f.eks. når det drejer sig om på begrænset 
tid at meddele oversigter eller instruktio-
ner; men det er sikkert den undervisnings-
form der stiller de st¢гste krav til motiva-
tionen, og den b¢г bruges med måde og 
måske mindre i 1. g end i 3 g. For de fle-
ste elever er forudsætningen for et rime-
ligt udbytte at de har nogen færdighed i 
notatteknik. Veldisponerede foгelæsnin-
ger kan evt, delvis betragtes som lejlighe-
der til at træne denne skriftlige disciplin. 
En særlig form for lærerforedrag er 

modelgennemgangen hvorunder læreren 
demonstrerer anvendelsen af én eller flere 
tekstlæsningsmetodeг. Ved modelgennem-
gangene får eleverne en f¢гste indf¢ring 
i fagets arbejdsmetoder og elementære 
terminologi (eksempelvis kan nævnes: 
genrebegreber, struktur, forl¢b, foгtælleг-
holdning, synsvinkelproblematik, n¢g1e-
ord, ledemotiver, gentagelse, kontrast, pa-
rallel, antitese, symmetri, symbol, meta-
for, sammenligning, fabel, tema, motiv, 
replik, rolle, intrige, milj¢). For at fore-
gribe, den misforståelse at det drejer sig 
om iпd¢velsen af ét fast fortolkningssy-
stem kan man lejlighedsvis præsentere to 
eller flere tolkninger af samme tekst. Hvor 
det gælder klarlæggelsen af almindelige 
kafakteriseringsprincipper, er det ofte en 
fordel at arbejde med helt korte tekster 
som er lette at overskue for eleverne, og 

i 
Ii 

som på rimelig tid kan gennemgås i de-
taljer. Hos f.eks. Palle Jessen, Robert Co-
rydon, Erik Knudsen og Benny Andersen 
kan man finde smådigte på under 10 lin-
jer der er fortrinligt egnede til modelgen-
nemgang. Ved et st¢rrе værk kan det væ-
re mest hensigtsmæssigt at klassen til en 
bestemt dag har læst værket der da gen-
nemgås af læreren i foredragsform. 

Klassesamtaler ledes af læreren eller en 
elev. Hovedproblemet for denne undervis-
ningsform er under alle omstændigheder 
hvor stor en rolle dirigenten skal spille. 
Det anbefales at tage sp¢rgsmålet om ord-
styrerens forskellige mulige funktioner op 
til debat i klassen. Det er vigtigt at ele-
verne g¢r sig klart hvilke fordele og ulem-
per der er forbundet med henholdsvis en 
kraftig og en 1¢s styring af klassediskus-
sionerne. Man kan evt. lade en elev g¢ге 
notater om én eller flere timers forl¢b 
med særligt henblik på lederens aktivitet; 
observationsskemaer til dette brug kan 
findes i gruppepsykologiske håndb¢gеr. 
Hvor det drejer sig om på begrænset tid 
at nå et bestemt program eller finde en 
1¢sning på et problem, kan det være hen-
sigtsmæssigt med en forholdsvis håndfast 
ledelse; hvis hovedsagen er at stimulere 
elevernes lyst til at ytre sig må man fore-
trække en mere tilbageholdende dirigent. 
Det må være naturligt at man i danskti-
merne g¢r fоrs¢g med mange forskellige 
former for diskussioner, og gerne sådan 
at både lærer og elever påtager sig for-
skellige lederroller. 

Elevforedrag giver ofte foredragsholde-
ren mere end tilh¢геrnе og b¢r derfor væ-
re af begrænset varighed og næppe for 
hyppige. 

Bedre er sikkert elevoplæg til diskus-
sioner. Man kan f.eks, lade en række ti-
mer forme sig på f¢Igende måde: 1) En 
elev fremlægger en karakteristik af en 
tekst som eleverne har forberedt hjem-
me; alle tager noter. 2) Læreren beder en 
af tilh¢reгne om på baggrund af sine no-
tater at g¢гe rede for dispositionen i op-
lægget og leder en kort diskussion om 
planens hensigtsmæssighed. 3) En anden 
af tilh¢rerne styrer derefter en samtale 
om indholdet af oplægget; læreren er til-
bageholdende med meningsytringer, men 
stiller evt. sp¢rgsшål og forslag af diskus-
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sionstėknisk art (hvad mener A om Bs 
indlæg? hvad mener klassen om ordsty-
reren? hvad mener indlederen om diskus-
sionen? vil C givet et kort resumé af dis-
kussionens foт1Øb?). Ideen skulle være at 
elevernes gires ansvarlige for om der 
kommer noget ud af timеrí, og virknin-
gen bliver i bedste fald at de stiller stadig 
stØrre krav til både form og indhold i bA-
de oplæg og diskussionsindlæg. Læreren 
mA i så fald tage ordet til sidst for at sæt-
te tingene pA plads; han mA hellere med 
mellemrum levere modelgennemgange af 
andre tekster og herunder betone de sider 
af tekstkarakteristikken som eleverne mA-
ske har været tilbØjelige til at forsØmmе. 
Det anbefales i det hele taget at overveje 
hvilke pædagogiske muligheder der ligger 
i en vekslen mellem stærkt elevstyret og 
stærkt lærerstyret undervisning. 
En klasse der er Øvet i den her beskrev-

ne form, kan have glæde af fФΡlgеnde va-
riation: Ved timens begyndelse uddeles 
en ulæst tekst, en af eleverne sendes i en-
rum medbringende papir og blyant og 
med besked om at komme tilbage med et 
oplæg 25 minutter senere. Resten af klas-
sen fAr 5 min. til gennemlæsning og op-
stiller et eller flere forslag til en redeg•rel-
se for teksten. Timen slutter med at ele-
ven der har arbejdet alene, meddeler sine 
resultater, besvarer kritiske spØrgsmAl og 
konfronteres med klassens dispositions-
forslag. 

2) Gruppearbejde kan ligesom klasse-
undervisning være mere eller mindre læ-
rerstyret. Ydermulighederne er den helt 
frie elevdiskussion og det helt bAndlagte 
forlØb hvor grupperne besvarer en række 
lærerstillede opgaver. OgsA for gruppear-
bejde gælder det at formen i hvert enkelt 
tilfælde mA afpasses efter det mAl man har 
sat sig, og den tid der er til rådighed. 

Gruppearbejde tager lang tid, navnlig 
hvis man sammenligner med den stramt 
lærеrdirigeгede fællestime. lndlærings-
effekten kan til gengæld være meget be-
tydelig; det forudsætter i reglen en om-
hyggelig tilrettelæggelse. Visse typer af 
gruppearbejde kan vanskeligt afvikles in-
den for en normal lektions varighed. Har 
man f.eks. ved udgangen af I. g. planer 
om stØrre gruppeprojekter for det fØlgen-

de skoleår, kan man evt, bede skemаlæg-
geren placere to af dansktimerne i 2. g. i 
forlængelse af hinanden. 

Nogle har en tendens til at insistere på 
samspillet i grupperne, mens andre læg-
ger vægt på oрgavelØsningen. At finde en 
for alle parter acceptabel balance mellem 
disse to funktioner turde være det pæda-
gogiske hovedproblem for denne under-

visningsform. De uklare mellemformer er 
næppe lØsningеn (de lærerstillede opgaver 
er sA vagt formuleret at eleverne har van-
skeligt ved at komme i gang og udnytte 
tiden tilfredsstillende); bedre er det mA-
ske at inddrage eleverne i opgaveformule-
ringen sA det pA forhånd står klart for alle 
hvor man skal hen og hvordan. (Jvf.A)2).. 
Under B)3 kan man finde et eksempel pA 
et program hvor der veksles mellem for-
holdsvis frit og forholdsvis bundet grup-
pearbejde. 

Det stater gruppearbejdet hvis elever-
ne vænner sig til individuelt at gØrе nota-
ter undervejs, ikke blot nAr mAlet er kon-
tante svar på kontante spØrgsmAl, men og-
sA når det drejer sig om lØsere definerede 
problemdiskussioner. Optegnelser er i sig 
selv aktiviserende og bf$r derfor pålægges 
alle deltagerne. Ved med mellemrum at 
indsamle notatmapperne til gennemsyn 
har læreren mulighed for at fØlge arbej-
dets gang. 

Grupperne kan arbejde med a) særskil-
te eller b) fælles opgaver. (a) Fra f.eks. 
fem grupper kan man fA f.eks. fem syns-
punkter uddybet pA den samme tekst, for-
fatter, genre, periode eller problemstilling. 
Eller fem tekster (eller andre emner) kan 
gennemgås ud fra det samme synspunkt. 
Sådanne programmer kan naturligt slutte 
med at de forskellige hold meddeler deres 
resultater til de Øvrige. Man kan udveksle 
skriftlige (evt, duplikerede) besvarelser, 
man kan udveksle referenter og endelig 
kan grupperne skiftes til at aflægge refe-
rat i alles påhØг. (b) NAr grupperne ar-
bejder med fælles opgaver mA den pæda-
gogiske idé være at gruppesamtalerne 
står i stedet for klassesamtalerne, og at 
eleverne i nogen grad selv er ansvarlige 
for udbyttet. Det kan derfor ikke være 
rigtigt bagefter at gentage hele foгlØbеt 
i en række fællestimer. En mere passen-
de efterbehandling er f.eks. fфlgende: Læ-
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reren gennemser notatmapperne og tager 
derefter de — og kun de — punkter op til 
videre drøftelse som alle eller hovedpar-
ten af grupperne har haft besvær med. 

Man m$ være opmærksom på at se-
riøst gruppearbejde utvivlsomt er mere 
anstrengende end nogen anden af de al-
mindeligt brugte undervisningsformer. 
Dyrkes det over for lange perioder eller 
i for mange fag ad gangen, vil det være 
nødvendigt for eleverne at dæmpe aktivi-
teten. Måske vil man derfor foretrække 
f$ og ikke for langvarige gruppeprogram-
mer, der s$ til gengæld kan afvikles un-
der fuld koncentration. 

3) Andre undervisningsformer. 

N$r klasseundervisning endnu er den 
dominerende arbejdsform, hænger det 
bl.a, sammen med en række praktiske og 
administrative forhold. Det normale er at 
en fast gruppe elever p$ bestemte tider i 
et bestemt lokale undervises af dn og 
samme lærer i dt og samme stof i dt og 
samme tag. Hvis man vil prøve nye un-
dervisningsmetoder, må man finde ud-

veje til at frigøre sig for én eller flere af 
disse bindinger. Nogle af mulighederne 
er antydet i de følgende to eksempler, an-
dre i afsnittet om tværfagligt samarbejde. 

To lokaler, to programmer, én lærer. 

Der kræves et større og et mindre lo-
kale (f.eks. et rummeligt klasseværelse + 
et ledigt kontor) eller et meget stort loka-
le (f.eks. en feststal). 

Klassen deles i fem grupper, får stillet 
et passende idemateriale til rådighed og 
vælger gruppevis et større værk, de har 
lyst til at arbejde med. Deltagerne 1$ner 
og læser bogen og samles i mellemtimer 
eller privat til drøftelse af følgende spørgs-
mål: Hvordan skal man på 20-30 min. 
fortælle om dette værk s$ at en tilhører 
der ikke kender det, får et indtryk af 

hvad det væsentligst drejer sig om? Re-
sultatet af disse forberedende drøftelser 
nedfældes i notatform. I fem p$ hinanden 
følgende timer mødes grupperne s$ med 
læreren (i det lille lokale eller i en krog 

af det meget store) og fremlægger deres 
beskrivelse og evt, tolkning af værket. 
For disse konferencetimer gælder følgen-
de regler: Deltagerne skiftes til at have 

ordet og sørger selv for at alle får lige 
lang taletid, idet de forelægger hver sin 
del af det fælles svar på hovеdspørgsm$-
let. Man taler p$ grundlag af de obligato-
riske noter fra gruppearbejdet; gennem-
skrevne manuskripter og oplæsning er ik-
ke tilladt. Læreren lytter og tager notater 
s$ han bagefter kan kommentere og dis-
kutere fremlægningens form og indhold. 

De grupper der ikke er til konferenceti-
me, løsег i det store lokale en serie stramt 
formulerede opgaver i et læгervalgt fælles-
værk. Besvarelserne samles i mapper, som 
afleveres til læreren, og kommenteres i en 
senere fællestime. 

I. time 
2. time 
3. time 
4. time 
5. time 

GruPpe 
I 

Konf. 
Fv (1) 
Fv (г) 
Fv (3) 
Fv (а) 

GruPPe СГиРр• 
I1 II1 

Fv(г) Fv([) 
Konf. Fv (2) 
Fv (2) Konf. 
Fv (3) Fv (3) 
Fv (4) Fv (а) 

Konf.: koaRreocctØ i xlwalet vark. 

Fv O = fsllavarkoDбava 

Gruppe Gruppe 
rv v 

Fv(t) Fv(1) 
Fv (г) Fv (г) 
Fv (3) Fv (3) 
Konf. Fv (4) 
Fv (4) Konf. 

Systemet kan bruges til andre form$1; 
det væsentlige er at læreren har mulighed 
for at beskæftige sig med 4-6 elever i en 
hel time ad gangen. Konferencetimerne 
kan ogs$ bruges til specialundervisning, 
f.eks. af elever med særlige vanskelighe-
der i skriftlig eller mundtlig fremstilling. 

To lokaler, to lærere, ca. 50 elever. 

Ideen er her at to dansklærere samar-
bejder om undervisningen af to klasser. 
skemalæggeren sørger for at deres dansk-

timer di eller flere gange om ugen place-
res i samme lektion, evt, i to tilstødende 
lokaler. Der er nu for det første mulighed 
for at bytte klasser i enkelte eller flere 
sammenhængende timer; allerede derved 
vil man opnå at stoffet bliver løsgjort fra 
lærerens person og pædagogiske vaner. 
Man kan ogs$ arbejde sammen på dt 
program s$ at de to klasser afvekslende 
har gruppearbejde med den ene lærer og 
klassesamtaler eller modelgennemgange 
hos den anden; og man kan sideløbende 
afvikle to kontrasterende programmer 
(f.eks. åndshistoriske, æstetiske, metodi-
ske modsætninger) s$ at de to sider af en 
sag pædagogisk knyttes til de to lærerens 
personer; endelig er det muligt at ekspe-
rimentere med omstrukturering af de to 
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klasser f.eks. for at blande matematikere 
og sproglige, for at skille de meget talen-
de fra de meget tavse o.lign. 

Hvis lokaleforholdene tillader, er der 
flere andre muligheder: Den ene lærer kan 
organisere gruppearbejde med 40 elever, 
mens den anden аrrапgerér rundbords-
samtaler med de sidste 10; alle elever kan 
samles til diskussion eller foredrag med 
to lærere. 
De fleste af de her skitserede program-

mer kan for Øvrigt udnyttes af en pæda-
gogikumvejleder og en lærerkandidat. 

C) Tværfagligt samarbejde. 

Dansk har oplagte muligheder for 
tværfagligt samarbejde med nært beslæg-
tede fag som historie, samfundsfag, reli-
gion, oldtidskundskab (idéhistoriske, kul-
turhistoriske, litterære emner) og musik 
og formning (kulturhistoriske, æstetiske 
emner). 

Vanskeligere er samarbejdet med de 
fjernt beslægtede fag, bLa, fordi det ofte 
kræver et betydelig ekstraarbejde af de 
implicerede lærere. Dansk kan m ldеs 

med fysik omkring arbejdet med en pe-
riode, f.eks. renæssancen, og på fælles 
idéhistorisk grundlag anlægge naturviden-
skabelige og litterære synspunkter på em-
net. Mere jævnbyrdigt bliver samarbejdet 
hvis man sætter ind på nogle erkendelses-
teoretiske п glebegreber, f.eks. objektivi-
tet, kausalitet, tid, model. 
I samarbejdet må de forskellige fag 

gensidigt stфttе hinanden og f.eks. belyse 
de samme problemer under forskellig 
synsvinkel og med bibeholdelse af de træk 
der konstituerer de enkelte fag. Der må 
derfor advares mod en form for samar-
bejde hvor dansk kommer til at tjene de 
Øvrige fag. Det vil f.eks. være urimeligt 
at gennemg$ Jeppe på Bjerget alene som 
illustration af bondens vilk$r i begyndel-
sen af 1700-tallet fordi historie netop er 
i færd med at behandle dette emne. Der-
ved bliver der tale om en stærk forenk-
ling og komedien svigtes som kunstværk. 
Med hensyn til de ydre rammer kan 

man skelne mellem den forholdsvis simple 
synkronisering af stofbehandlingen (i 
samme uge læses en historisk folkevise 
som kildetekst og som episk kunstværk) 

og den mere komplicerede men ikke min-
dre frugtbare integrering af undervisnin-
gen der forudsætter at de medvirkende 
faglærere er samtidig til stede i timerne. 
I praksis kan det arrangeres på den m$-
de at f.eks. en samarbejdende dansk- og 
historielærer har timer med den samme 
klasse i to p$ hinanden fØlgеnde lektio-
ner, og fri i den lektion der tilhØrеr nabo-
faget. Der bliver derved muligheder for 
dobbelttimer med skiftevis den ene og 
den anden faglærer samt for fællesfore-
drag og fællesdiskussioner. 

Eksempel på samarbejde mellem to fag 
(dansk og tysk): 

Ekspressionismen 

Dansk: Tom Kristensen (f.eks. Rio de Janeiro. Ito-
kih!, Det blomstrende Slagsmаal, Landet 

Atlantis; Morgen, Middag, Aften, Dren-
gen med tEb et. Desuden Brudstykker af 
Livets Arabesk). 
Emil вфџііelyckе. Aarhundredet eller eks-
empler i Vindrosen 13.1. 
Par Lagerkvist: Angest, fingest Sr min ar-
vedel, Lyft dig på bl odiga vingar, Et par 
småtekster fra Onda sagor. 
Desuden kan man læse et par digte af 
Broby Johansen (Blod) eller Harald Landt 
Momberg. 
Kritik: Tom Kristensen: Den unge Lyrik 
og dens Krise. 

Tysk: Georg Trak!: Der Gewitterabend, Verfall, 
Im Winter, Das Gewitter, Grodek. 
Benn: Novellen Gehirne samt et par digte. 
Brecht: Scene fra Baal, Legende vom to-
ten Soldaten. 
Evt, digte af Werfel, Stratum eller Heym. 

Samarbejdet kan udvides til engelsk hvor man 
kart læse tekster af de unge diJde, specielt Wilfred 
Owen, til formning, f.eks, kunstnerne omkring Der 
blaue Reiter, til historie: tiden omkring fØrste 
verdenskrig. 

6. А. Undervisningen i ikke-fiktive teks-
ter skal medvirke til at skærpe elevernes 
bevidsthed over for sproget og dets rolle 
i det sociale samspil. Den skal bidrage til 
at give dem sК гге sproglig erfaring gen-
nem rфder med mange slags sprogbrug; 
den skal Øge deres muligheder for sprog-
lig aktivitet, produktiv såvel som receptiv, 
mundtlig såvel som skriftlig. 

Eleverne skal bringes til at forstå at 
sprogbrug er regelbunden og m$lrettet 
social handling, dvs, at sproget er et vig-
tigt middel til kontakt, til information og 
meningstilkendegivelse, til skjult eller 
åbenbar påvirkning, til selvrealisation, til 
underholdning etc. Og de skal kеre at se 
at ingen tekst kan udfolde éп af disse 
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handlemåder eller funktioner alene. Den 
klart informerende tekst er også kontakt-
søgende og påvirkende, den foreskriven-
de og dirigerende tekst er også informe-
rende og selvrealiserende, den underhol-
dende er også oplysende, selvudfoldende 
og påvirkende osv. 

Når bekendtgørelsen omtaler f.eks. 
informative tekster, menes der følgelig 
blot tekstarter hvor det oplysende domi-
nerer, hvor meddelelsen er anonymt sag-
fremstillende og ikke præget af ladede ord 
og udtryk. Også den slags tekster medde-
ler noget om ophavsmanden og hans ind-
stilling, og de påvirker gennem stofselek-
tion, sværhedsgrad osv. c 

At kunne gøre den slags erfaring om 
sprogbrug forudsætter at eleverne bliver 
sig bevidst hvilke faktorer der indgår når 
en tekst produceres (tid, sted og andre 
ydre omstændigheder); mediets karakter; 
afsenderens sproglige muligheder; hans 
hensigt og holdning, baggrund og viden; 
hans forestillinger om sig selv og adressa-
ten, og hvilke faktorer der indgår i for-
ståelsesprocessen (som ovenfor, nu blot pA 
modtagerside). 
De skal derfor lære at gøre rede for 

deres egen og andres forståelse gennem 
beskrivelse, analyse og karakteristik af 
sprogbrugen i mange forskellige tekster, 
dvs, de skal lære at give fyldestgørende 
svar pA spørgsmål som disse: hvem siger 
hvad til hvem? hvordan? og hvorfor? 
gennem hvilket medium/kanal? i hvilken 
situation? og med hvilken virkning? Ud-
gangspunktet for disse svar er den egent-
lige tekstlæsning, og til denne vil, det være 
naturlig efterhånden som der bliver behov 
for det at indføre de relevante analyse-
redskaber eller begreber. Allerede i be-
gyndelsen af 1. g. vil eleverne sandsynlig-
vis have behov for at kende nogle navne 
pA forskellige faktorer der indgår i med-
delelsessituationen (afsender, adressat, 
modtager, sagforhold, medium, kanal) og 
som eventuelt kan belyses ved ved hjælp 
af Karl Bühlers model (se f.eks. Kritik 
18). I forbindelse hermed kan de fA brug 
for nogle centrale begreber som f.eks. se-
lektion, perspektiv, filter, synonymitet, 
denotation og konnotation, abstrakt og 
konkret, analytisk og syntetisk. Blandt de 
begreber det kan være nyttigt at indføre 

undérvejs er også ndgle grammatiske, 
men det er ikke tanken at eleverne skal 
undervises i den traditionelle skolegram-

matik. 
De nævnte spørgsmål peger ikke blot 

ind mod teksten, men også ud over den 
mod psykologiske, sociologiske og tekni-
ske forhold. I dette perspektiv betyder 
teksten som enkeltfænomen mindre. Det 

afgørende er den type/kategori/tekstart 
den tilhører — uanset dens individuelle 
variationer. Eleverne bør bringes til at se 
og beskrive hvorledes de forskellige tekst-
typers funktionelle karakter afspejler sig i 
opsætning, i komposition og fremstillings-
form, i sætningsbygning og i valg af ord 

og udtryk. 
Med udgangspunkt i typebegrebet un-

dersøges og diskuteres problemet sprog-
brug og samfund: hvilke formål er de for-
skellige teksttyper skabt til? tjener de sta-
dig disse formal? hvad kan de og hvad 
kan de ikke? hvem har glæde af dem? 
hvordan reageres der over for dem? hvil-
ke ideologier og sociale holdninger im-
plicerer de? hvordan svarer deres bagved-
liggende normer og værdier til nutidige 
samfundsmæssige opfattelser? hvad sker 
hvis (når) dominerende teksttyper æn-
dres? opstår der nye typer og hvorfor 
(ikke)? 

B. Følgende emneområder kan natur-
ligt inddrages i undervisningen: 

1. Interaktionsformer, Væsentligt er 
det her at skelne mellem énvejskdmmuni-
kation (feks. TV-avisen) og tovejskommu-
nikation (f.eks. samtale, diskussion, pole-
mik). Det vil være rimeligt at den ikke-
sproglige side af kommunikationen (mi-
mik, gestus) og betydningen af redun-
dans påvises. 
Som det vil ses er det ikke tanken at 

bekendtg¢rеlsens tekstbegreb kun skal 
omfatte trykte ting. Ved tekst forstås 
ganske enkelt énhver sproglig ytring/hel-
hed af en vis selvstændighed hvad enten 
den er mundtlig eller skriftlig, skrevet el-
ler trykt, færdigproduceret eller under 
dannelse. Hvad der i det ene tilfælde kan 
opfattes som tekst kan i det næste opfat-
tes som en del af en tekst (et citat contra 
den helhed det indgår i]replik contra hel 

Í 
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samtaleartikel contra hele avisen/ en 
lovparagraf contra hele loven/ osv.). 

2. Sprogsfærer, f.eks. juridisk sprog, 
politikersprog, reklamesprog, religi¢st 
sprog og gruppesprog. Det vil være natur-
ligt under dette område at behandle sprog-
rigtighedsproblemet anskuet som konflik-
ter mellem gruppesprog. 

3. Genrer er af meget forskellig art, 
omfang, udbredelse etc. hvad der hænger 
sammen med at de opstår efterhånden 
som der er brug for dem. Nogle genrer 
(f.eks. privatbrev, dagbog, ans¢gningeг) 
har en enkelt eller ganske få modtagere, 
andre henvender sig til en st¢rre eller min-
dre defineret gruppe (f.eks. videnskabe-
lige afhandlinger, annoncer i fagblade) 
og atter andre til så mange at modtageren 
bliver anonym (leksikonartikel) eller b¢r 
være det (lovtekster). Nogle genrer fors¢-
ger især at påvirke adressatens bevidst-
hedsretning ved (virkelig eller foregiver) 
intellektuel saglighed. De kan karakteri-
seres ved at være (eller foregive at være) 
logisk ræsonnerende, redeligt argumente-
rende, sagligt beskrivende eller define-
rende etc. Andre genrer påvirker især 
modtageren f¢lelsesmæssigt (f.eks. agita-
tion, propaganda, privatbreve, lyrik). Det 
stof der behandles (sport, ¢konomi, den 
mondæne verden, motor etc.) vil have 
indflydelse på tekstens udformning og 
holdning hvorved der skabes delgenrer. 
I det hele taget må man under arbejdet 

med genrer hele tiden være opmærksom 

på at den individuelle udfoldelse af genrer 
er bundet til sag og situation og at genre-
valget afhænger af formålet. Afsenderen 
kan spille på genren og modtageren er i 
stand til at registrere og tolke den med 
stor sikkerhed (man vil f.eks. kun sjæl-
dent fejlfortolke en nekrolog som en bio-
grafisk skildring. 

Der skal her ved læsningen af tekster 
lægges vægt på at оp¢ve elevernes kritiske 
sans. I en given sammenhæng kan ran 
naturligvis lægge vægten på at benytte de 
ikke-fiktive tekster til belysning af idéhi-
storie, kulturhistorie, religi¢se, sociale, 
politiske, ¢konomiske forhold, f.eks, i for-
bindelse med periodelæsning. Man b¢r i 
den forbindelse være opmærksom på at 
det ikke er muligt at drage et skarpt skel 

mellem sagprosagenrer og sk¢nlittеlære 
genrer. Som overgangsområder kan f.eks. 
essay, causeri, visse former for litterær kri-
tik, dokumentarroman og Human Inter-
eststof (f.eks. ugebladenes billedreporta-
ger fra kendte personers hjem, interviews 
med sportshelte, adelige personer, skue-
spillerinder osv.). 
Den praktiske fremgangsmåde ved en 

analyse af teksterne kan f.eks. være f¢1-
gende: 

1. Bestemmelse af emne. 
2. Forfatterens ordning af stoffet (kro-

nologisk, fra helhed til del, fra abstrakt til 
konkret, fra generelt til specielt, fra po-
stulat til argumentation eller eksemplifi-
kation etc., etc.). 

3. Meddelelsessituationen (énvejs- eller 
tovejskommunikation, hvilket medium el-
ler hvilken kanal, relationen mellem af-
sender og adressat/modtager (f.eks. sæ1-
ger/k¢beг, overordnet/underordnet, fag-
mand/lægmand, institution/borger, politi-
ker/vælger, voksen/barn, venskab — æg 
teskab — kollegialitet osv.). Den sociale 
situation (konflikt, forhandling, politisk 
eller religi¢st fællesskab)). 

4. Sprog. (Den bestemte sociale situa-
tion, sociale gruppe, geografiske region 
og epoke som sproget tilh¢rег. 

5. Genre. (F. eks. officiel bеkendtg¢-
relse, skiltning, leder, reportage, b¢n, fo-
redrag, interview). 

6. Relationen afsender/emne. Hvilken 
kompetence har afsenderen? Er selektio-
nen ensidig? Perspektiv, aspekt, engage-
ment. 

7. Relationen afsender/adressat. Hvil-
ke forestillinger har afsenderen om adres-
saten? Åben/lukket, bred/snæver, læselig-
hed. Påvirkning af adressatens holdning: 
argumentation, overtalelsesstrategi. Hvil-
ke mere eller mindre skjulte mål (¢kono-
miske, politiske, religi¢se, moralske) fin-
des? 

Der må advares imod at arbejdet med 
teksterne f¢rer ind i en perspektivl¢s 
fremdragen af f:ėks. alle deres sproglige 
elementer. 

C. Arbejdet med kommunikation b¢r 
i overvejende grad være elevstyret og pro-
blemcentreret. Det er vigtigt at eleverne 
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oplever stoffet som noget der er en uad-
skillelig del af deres hverdag (selv om 
man naturligvis bØr gØre opmærksom på 
at f.eks. læsning af avisgenrer og turist-
brochurer i klassen er en kunstig situa-
tion). Man kan derfor have udbytte af at 
lade en ikke uvæsentlig del af arbejdet 
foregå i "marken«. Man kan give småop-
gaver af fФlgеnde art: Hvordan er de skil-
te og plakater formuleret I ser i byen? 
Lav en række interviews med forskellige 
personer om samme emne. Understg i 
4-5 supermarkeder hvilke nydannelser af 
ord der forekommer og overvej hvorfor 
de benyttes. Lav et spфrgеskema der be-
lyser andre elevers holdning til et bestemt 
fænomen; hvilke problemer opstod under 
formuleringen? (Her er muligheder for 
samarbejde med historie/samfundsfag). 
Man kan pгØvе at anvende en række ord 
i forskellige situationer, på forskeLlige ste-
der og over for forskellige mennesker for 
at studere hvilke reaktioner det vækker 
og derved komme ind i en diskussion om 
sprogrigtighedsproblematikken. 

Det vil oftest være naturligt at anvende 
kollektive arbejdsformer; eleverne kan da 
lave små rapporter til de Фvгigе,elever. 
Klassens opslagstavle kan anvendes til 
skriftlig polemik; elever kan gruppevis re-
digere skolebladet i 3 måneder og i for-
bindelse dermed invitere eller'opsge en 
journalist eller TV-reporter for at spфгge 
dem ud om deres forhold til sproget. Ele-
verne kan skrive resumeer af det stof de 
netop arbejder med, og det kan anbefales 
eller frarådes at skolebiblioteket anskaf-
fer en bestemt bog. 

Det materiale der anvendes i undervis-
ningen kan fremskaffes af eleverne selv 
og af læreren således at klassen eller den 
enkelte elev laver sin egen tekstantologi. 
Teksterne kan være enkelttekster, men 
mere udbytte giver det normalt at kon-
frontere to eller flere tekster. Teksterne 
kan samles i serier (debatter, reklame-
kampagner) eller om et tema (KФbеnhavn 
i leksikonartikel, turistbrochure, essay, 
byplanlægningsartikel etc.; hvoraf kom-
mer forskellene?). Særlig interessant kan 
det være at konfrontere tekstem der viser 
forskellige former for popularisering og 
som er af forskellig populariseringsgrad. 

Stof fra forskellige aviser er det let at 

få fat i til belysning af genrer, holdning 
(leder, reportager etc. om samme emne 
fra aviser med forskellig politisk hold-
ning). Man kan også arbejde med en avis 
som helhed: hvilket stof finder man i den, 
hvordan er det fordelt, hvordan sættes 
det op osv.? 

Det еr vigtigt at der også er variation 
i fremlæggelse af stoffet idet man specielt 
bØr være opmærksom på den mundtlige 
fremstilling, evt. ved at lade klassen dis-
kutere den. 
To grupper der har haft samme opgave, 

kan diskutere deres 1tsningeг indbyrdes, 
eller en gruppe kan optræde som vejlede-
re der skal hjælpe de Øvrige elever til at 
ræsonnere over det problem gruppen selv 
har behandlet. Andre måder hvorpå ele-
verne kan gires bevidste over for frem-
læggelsesprobleівatikken: En elev kan 
indtale et radioforedrag på bånd. Hvilke 
muligheder kan han ikke gØre brug af 
længere, hvad må han gØre i stedet? En 
elev kan give et oplæg til en diskussion 
eller han kan anvende bånd, plancher og 
overheadprojektor. 

Det er væsentligt at arbejdet med skrift-
lig fremstilling integreres i sagprosalæs-
ningen (jvf. eksempler ovenfor). Specielt 
skal her peges på genretransponering der 
kan have betydning ved at eleverne får 
aktualiseret og konkretiseret de forskel-
lige pгоblemstillinger. Man skal dog være 
opmærksom på at det kun har værdi hvis 
ran kritisk arbejder med de genrer der 
benyttes. Der må ikke blive tale om auto-
matisk iпdØvеlse af bestemte тлnstrе. 

7. Undervisningen i svensk og norsk ad-
skiller sig principielt ikke fra den $vгige 
undervisning og kan uden vanskeligheder 
integreres i fagets forskellige områder (pe-
riode, litteratur efter 1800, motiv, genre, 
idéhistoгisk læsning, triviallitteratur etc.). 
Som ved læsningen af ikke-fiktiv littera-
tur kan ran beskrive, analysere og karak-
tеrisеrė sprogbrugen i forskelige tekster. 
Herved kommer man naturligt ind på en 
г ККе forhold hvor svensk og norsk ad-
skiller sig fra dansk, f.eks. med hensyn 
til ordforråd, morfologi og syntaks. I for-
bindelse med benyttelse af grammofon, 
bånd, radio- og TV-udsendelser, f.eks. af 
teater og film, kan man påvise karakteri-
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stiske fonetiske forskelle. Ved iagttagelser 
i det talte og skrevne sprog kan man sit-
ledes opøve elevernes evne til at forstå 
svensk og norsk uden stØrrе vanskelighed. 

Det kræves ikke at der gives en syste-
matisk indfØring i de vigtigste afvigelser 
fra dansk, men det vil være hensigtsmæs-
sigt at læreren i begyndelsen af 1. g, giver 

eleverne en kort oversigt (evt. stØttet af et 
duplikat) over de vigtigste grammatiske 
afvigelser (f.eks. neutrumsordenes b $j-

ning, supinum, ordstillingsforhold) og 
sproghistoriske fænomener (bevarede klu-
siler, monoftongering, bevarede infortis-
vokaler). Denne oversigt kan eleverne be-
nytte ved hjemmeforberedelse og selv-
stændig læsning af svenske og norske 
tekster. 

Det vil være rimeligt at orientere ele-
verne om sprogforholdene i Norge. 

Undervisning om film og TV. 

8. I bеkendtg•rеlsen om undervisningen 
i dansk anfØres det under omtalen af, 
hvad undervisningen i tekstlæsning kan 
og skal omfatte, at »andre kommunika-
tionsformer som film og TV kan inddra-
ges i undervisningen«. 

Det er i dag en kendsgerning, at en 
stadig stt$rre del af de informationer, 
som eleverne modtager uden for skolen, 
tilflyder dem gennem massemedierne film 
og TV. 

Faget dansk har en særlig forpligtelse 
over for medierne film og TV, idet det 
må anses for væsentligt at give eleverne 
en fornemmelse af, at de meddelelser, der 
gives gennem film og TV, kan »læses« 
p$ principielt samme mitde som trykte 
(skrevne) meddelelser. 
Ud fra en teoretisk synsvinkel kan det 

skØnnes rimeligt at betragte film og TV 
som »sprog«. De ligner således andre 
sprog ved deres komunikationsmæssige 

funktion og ved, at de enkelte værker ud-
trykker sig på grundlag af et sæt af gene-
relle »sproglige« love eller konventioner, 
som fordres bevidst eller ubevidst kendt af 

tilskueren, for at meddelelsen overhove-
det kan opfattes. 

Film og TV adskiller sig fra andre 
sprog ved den psykologiske virkning, de 
— både i oplevelsеsØ еblikkеt og på læn-
gere sigt — Øver på tilskueren. 

16 

Film og TV beslaglægger (i mere el-
ler mindre total grad) to af modtagerens 
sanser på én gang (syns- og hØresans). 
Desuden gives meddelelserne i en stadig 
flydende stг m, som ikke vilkårligt kan 
standses af tilskueren. Disse faktorer er 
medvirkende til at skabe en passiv (en 
ikke-analytisklkritisk betonet) holdning 
hos tilskueren — over for medierne selv 
og over for indholdet af og tendensen i 
• de meddelelser, der gives. 

Det er endvidere karakteristisk for 
film- og TV-sproget, at enkeltleddene i 
det (billederne, lyden, bevægelsen) på 
samme tid er »virkelighed« (de »ligner« 
noget fra virkeligheden) og er »tegn« (de 
»betyder« noget i kraft af den måde, de 

er fremstillet på, og den sammenhæng, 
de vises i). Dette »virkelighedspræg« med-
fØrer, at tilskueren ofte alene пØ еs med 
at opfatte film- og TV-meddelelser på det 
naturalistiske plan og ikke anskuer dem 
som sproglige meddelelser. 

Formål: 

Formålet med en undervisning om film 
og TV som led i danskundervisningen må 
være 

at give eleverne en aktiv og analytisk 
(kritisk) betonet holdning til film og 
TV som massemeddelelse og kunst, 
at udvikle elevernes sans — intellek-
tuelt såvel som emotionelt — for disse 
medier, 
at give eleverne kundskaber om de 

grundlæggende love, der gælder for 
film- og TV-sproget. 

Undervisningsomr?der og metoder: 

A. Iagttagelse og analyse: 

Forudsætningen for at kunne nå frem 
til at indtage en aktiv og analyserende 
holdning til et filmværk er, at man har et 
kendskab til de filmiske udtryksmidler. 

Undervisningen kan tage sit udgangs-
punkt i en undersØgelse af, hvad billed-
siden og lydsiden i en film indeholder 
(hvad man ser og hvad man hØrer). 
Denne undеrsØgelsе udvides til også at 

omfatte en registrering af, hvordan billed-
siden og lydsiden fremstår (hvilket ud-
snit viser billedet, i hvilken vinkel og med 
hvilken kameraafstand er det optaget, 
hvilke bevægelser er der i billedet — er ly-
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den kraftig eller svag (er der evt. tavs-
hed), hØres der én eller flere lyde på sam-
me tid, hØгer lyden naturligt hjemme i 
det billede, der samtidig vises.? 

Endvidere foretages der en undersØgel-
se af den гækkefØlge, billederne kommer 
i, og en uпdeгs•gelse af, hvilke lyde der 
kommer sammen med hvilke billeder. 

Endelig m$ der — som noget absolut 
væsentligt — foretages en undeгs gеlse af, 
hvorfor filmen er lavet, som den er (me-
ningen med filmen, dens tеma/idé, såledеs 
som denne frеmst$r gennem filmens 
form). 
En s$dan filmiagttagelse kan videre-

fØrеs i en egentlig analyse, der kan om-
fatte: 

Kompositions-analyse (der kan vise, 
hvilken rolle den orden, enkeltmeddelel-
serne kommer i, spiller for indholdet af/ 
meningen med totalmeddelelsen). 

Struktur-analyse (nærlæsning) (der kan 
vise, hvorledes enkeltled får tillagt særlig 
betydning (assocjationsomг$de, metafor-
funktion, symbolladning) gennem place-
ringen i sammenhængen). 

Plan-analyse (der især kan vise, hvilken 
betydning handlingen (forlØbet) har for 
filmens samlede indhold). 

Mediekritisk analyse (der kan vige, 
hvorledes filmen gennem sit valg af bil-
led- og lydmateriale og sin måde at frem-
stille emnet p$ fremmer bestemte opfattel-
sesm$der og hæmmer andre). 
Ved enhver undervisning i filmiagtta-

gelse og filmanalyse er det væsentligt at 
fastholde, at en film udgØr en kontekst, 
hvor enhver detalje, der iagttages, skal 
anskues i forhold til helheden. 

Undervisning i filmiagttagelse og film-
analyse kan tendere mod at blive noget 
særdeles omfattende. Det er derfor væ-
sentligt bevidst at begrænse den og at gØrе 
den s$ konkret som muligt. En tilsynela-
dende overfladisk undersidgelse på én el-
ler to film har ofte bedre effekt end en 
bredt anlagt og teoretisk betonet under-
visning. 

Eksempler (på film egnet til denne undervisnings-
form — de nævnte film kan alle lejes gennem 
Statens Filmcentral). 

MANNISKOR I STAD (Sverige 1947) — en epi-
sodisk opbygget film, der vil fortælle noget om 
at være menneske i en stor by — egner sig til 

kompositions-analyse. 

STORBRITANNIENS STEMME (England 1942) 

— en filmisk .symfoni af lyde og billeder, der 
vil vise Englands beredskabsholdning i krigens 
svære tid — egner sig til strukturanalyse. 

KAMMERSPIL (Danmark 1965) — en lille spille-
film om en ægteskabelig situation — egner sig til 

plananalyse. 

PLAY-BOY (USA 1962) — et portræt af manden 
bag play-boy-kulten — egner sig til en mediekri-
tisk analyse. 

Hjælpemidler: 

De nævnte film er kun et lille udpluk 
af de mange film, der kan anvendes i 
denne undervisning. 

Yderligere vejledning om egnede film 
kan fås gennem pjecen a50 film til film-
undervisningena (Statens Filmcentral 
1969 — kan rekvireres gratis). 

B. Tekster og film: 

En` fihnundervisning af overskueligt 
omfang og med relevans for den centrale 
læsning af tekster kan skabes gennem at 
sidestille litterære tekster og film. 

Undervisningen kan gennemfфгes som 
en sammenligning mellem en tekst og fil-
matiseringen af den. 
Denne undervisning — der forudsætter 

et minimum af analytisk kunnen (bl.a. for 
ikke at forfalde til at blive en ensidig kri-
tik af de foreliggende filmatiseringer) — 
kan tjene til at demonstrere, hvilke pro-
blemer der opstår, n$r et værk (en med-
delelse) skal ovеrfØres fra ét medium til 
et andet. Endvidere kan det vises, hvorle-
des film bærer sig ad med at udtrykke 
det abstrakte gennem det konkrete. En-
delig kan det vises, hvorledes filmisk be-
skrivelse og handling fungerer i forhold 
til sproglig beskrivelse og handling. Der 
vil her være god lejlighed til at arbejde 
nærmere med problemerne om filmens 
»virkelighedspræg« — en p$visning af, at 
def naturalistiske opfattelse af billedet ik-
ke er tilstrækkelig for forst$elsen af fil-
men. 

EKSEMPLER: (alle film kan lejes gennem Sta-
tens Filmcentral). 

DE NAEDE FfERGEN (Danmark 1948, insir.: 
Carl Th. Dreyer) — filmen er bygget over Johs. 
V. Jensens myte •Nåede de færgen?. 

DITTE MENNESKEBARN (Danmark 1946) — det 
foreliggende er et citat af hele filmen, som byg-
ger p5 Martin Andersen Nех ts roman. SFC har 
udgivet en pjece til denne film, der rummer en 
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indledning, det pågældende udsnit af romanen 
og drejebogen (manuskriptet) til filmcitatet. 

Disse to film vil egne sig bedst til en undervis-
ning på et tidligt stadium (første del af L g.). 

DE FORSVUNDNE BREVE (Danmark 1967) — 
filmen bygger pI Villy SФrensens novelle af 
samme navn. 

SIGNALET (Danmark 1966), — filmen bygger på 
Anders Bodelsens novelle af samme navn. 

Undervisningen kan også gennemføres 

som en genremæssig parallellisering mel-
lem litteratur og film. 

Begreber som litterær komposition og 
filmisk komposition kan anskues i for-
hold til hinanden. 

Den dramatiske situation i dramaet, 
fortællingen (roman, novelle) og filmen 
kan sammenlignes — ikke mindst med 
henblik på, hvilken rolle fortæller og for-
tællersynsvinkel spiller, og hvorledes den 
manifesteres. 

Det lyriske element i litteratur og film 
kan sammenlignes. 

EKSEMPLER (alle film kan lejes gennem Statens 
Filmcentral: 

CASSIMIR OG ISABELLA (Danmark 1967), 
instr.: Thomas Kragh. 

INTERVAL (Danmark 1965), instr.: Ole Roos. 
OM 10 MINUTTER (Danmark 1966), instr.: Hans 

Engberg. 

TI SLIPS OG ET HJERTE (Danmark 1966), imtr.: 
Henning Ornbak. 

Disse film kan anvendes ved sammenligninger om-
kring komposition og dramatisk situation. De er 
desuden velegnede som selvstændige fortolknings-
emner. 

DANSKE BILLEDER (Danmark 1970) — en ny 
dansk turistfilm, der er bygget op omkring et 
digt af Klaus Rifbjerg, som selv læser dette p6 
filmens lydside. 

EKKO AF NOGENS STEMME (Danmark 1969) 
— en eksperimenterende film af maleren SØrеп 
Hansen, hvor den filmiske teknik bruges til at 
udtrykke det lyriske. 

GLAS — HOLLAND (Holland 1958) — filmen kan 
vise, hvorledes fфlelsеr som sympati og antipati 
kan skildres gennem farver og lyde. 

SEINEN MODER PARIS (Frankrig 1957) — en 
poetisk film om Seinen, der bygger på et digt af 
Jacques Prévert. Digtet læses (i dansk oversættel-
se) på filmens lydside. 

C. Et filmkunstværk: 

Det er muligt at anlægge et udbyttegi-
vende og omfangsmæssigt_ rimeligt arbej-
de omkring én film. 

Fortolkningen af filmen må da nok 
være det centrale. Den praktiske arbejds-

måde vil være anderledes end ved den 
litterære analyse, idet der med korte mel-
lemrum (et par timer eller 1 dag) skal åb-
nes mulighed for at se filmen 2 eller tre 
gange. 

Arbejdet behøver ikke absolut at knyt-
te sig til et repertoire, som vises i biograf 
eller TV, idet der findes et stort antal lø-
dige spillefilm tilgængelige i 16 mm ko-
pier (nærmere oplysning om udlejere kan 
fås gennem SFC). 
I en række tilfælde er det muligt at ud-

vide arbejdet til også at omfatte det ma-
nuskript, der ligger til grund for filmen. 
Endelig kan det være givende også at lade 
undervisningen omfatte en undersøgelse 
af den kritik, som filmen blev modtaget 
med ved sin danske premiere (Det danske 
Filmmuseum kan være behjælpelig med 
fremskaffelse af materiale). 

D. Undervisning om TV: 

Film og TV er på mange måder paral-
lelle medier. I adskillige tilfælde vil det — 

ud over en teknisk kvalitetsafvigelse — 
ikke være muligt at pege p$ forskelle 
mellem det fotografiske billede (filmen) 
og det elektroniske (TV). 

De afgørende forskelle mellem film og 
TV (forskelle, der gør, at TV bør vies en 
særlig interesse i undervisningen og ikke 
kan betragtes som behandlet i og med en 
undervisning om film) ligger i 
det formål (den funktion) TV har, 
den stoflige mængde og bredde, der er 

karakteristisk for TV, 
den spredningseffekt, som TV har, 
den selektive virksomhed, som TV ud-

øver, 

den produktions- og forældelseshastighed, 
som er speciel for TV, 

den motivations- og koncentrationsgrad, 
som seeren kan mobilisere over for TV. 
Dersom TV alene anvendes som leve-

randør af værker (TV-spil, spillefilm i 

TV), vil den rimeligste undervisnings-
form nok være den værkfortolkende (som 
den under C antydede) — idet der for TV-
teatret kan gøres en række interessante 
iagttagelser (fremgangsmåder ved opsæt-
ning af scenedramatik, ved dramatisering 
af episke værker, ved opsætning af vær-
ker produceret direkte for TV-teatret). 
En egentlig undervisning om TV kan 
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samles om de arter af udsendelser, som er 
typiske for TV som monopoliseret me-
dium, og som bedst kan belyse, hvad de 
ovenfor nævnte TV-karakteristika inde-
ьærer. Velegnede udsendelses-typer er 

TV-avisen 
dokumentations-udsendelsen (f.eks. »Ho-

risont«) 
den aktuelle debat (f.eks. »Tema« og 
»I dag — fredag«) 

den satiriske underholdning (f.eks. »Hov-
Hov«, »Mosebryg«) 

В tгnе- og ungdoms-TV 1• 
Skоlе-TV 

Undervisningen kan i f¢rste række ha-
ve en mediekritisk hensigt, idet der pis 
baggrund af det konkrete stof (udsendel-
sen) g¢геs iagttagelser over selektionsprin-
cipper (hvilket stof bringes frem, hvilke 
udsnit af en begivenhedsrække bringes pis 
skærmen?), redigeringsprincip per (i hvil-
ken orden/med hvilken prioritering frem-
f¢res stoffet, er der separat-oрsætning el-
ler rubrikker?) og illustrationsprincipper 
(hvilken indbyrdes sammenhæng er der 
mellem lydsidens og billedsidens medde-
lelser?). 

Iagttagelserne må videref¢res i en de-
bat om, hvilken betydning disse princip-
per har for seerens opfattelse af det ud-
sendte. 
Med baggrund i en række TV-aftener, 

hvor alle har set alt, kan der foretages en 
analyse og debat af kvantitet og kvalitet 
(hvilke stofgrupper har den st¢rstе sende-
tid, hvilke værdinormer skal udsendelser-
ne males efter?) 

Over en kortere eller længere periode 
kan der dyrkes studier i dagbladenes TV-
anmeldelser. 

Det afg¢rеndе ved en undervisning om 
TV mis være, at der skabes grundlag for 
en forståelse af, at TV ikke bare er noget, 
der modtages — men er noget, der i h¢j 
grad b¢r g¢гes til genstand for en eller 
anden form for behandling. 

9. Triviallitteraturens store oplagstal og 
dens sociale spredning bevirker at elever-
ne til stadighed træffer pis den i deres 
omgivelser. Det er derfor af betydning at 
de gennem en erkendelse af nogle af dens 
karakteristiske træk nAr frem til en op-

fattelse af dens sociale funktion: hvilken 
virkning har det at den meddeler sig pis 
den iagttagne måde, hvilke(n) læser-
kreds(e) henvender den sig til, hvordan 

læses den og hvorfor læses den? 
Ved tekstlæsningen kan man arbejde 

med en karakteristik af sproget, herunder 
specielt dets læselighed, med fremstillings-
formen (signalpræget, dvs, at bestemte 
sproglige forhold i teksten automatisk ud-

1tser bestemte forestillinger der allerede 
findes hos læseren) og med fortællings= 
strukturen, i fiktiv litteratur f.eks, den der 
f¢rer frem til happy ending eller den der 
ender i sentimental tragedie. Herfra f¢res 

man over i en analyse af teksternes em-
ner, deres verdensbillede og deres ideolo-
gi. Man lian f.eks. undеrs¢ge hvilke so-
ciale grupper der foretrækkes, hvordan 

k¢nsrollem¢nstret er etc. 
Som indledning til arbejdet med trivial-

litteratur kan læreren give en kort bag-
grundsorientering om hvilke forskellige 
slags triviallitteraturer 'der findes, hvor-
dan de produceres og distribueres og 
hvem der læser dem. 

Arbejdet med teksterne kan fфre ind i 

en diskussion af litterære og sociale vur-
deringsproblemer: Er triviallitteraturen 
god i kunstlitterær forstand og hvorfor er 
den (ikke) det? Er det overhovedet rime-
ligt at anlægge en sådan vurdering? (Er 
det godt at der findes en triviallitteratur, 
og hvilken funktion har den?). 
Som eksempler pA hvad der kan arbej-

des med i forbindelse med triviallitteratur 
kan nævnes: 

I. BØrne- og ungdomslitteratur. 

2. Ugeblade der udgФΡr et meget cen-
tralt område af triviallitteraturen. Det en-
kelte blad kan læses som en helhed af 
fiktive og ikke-fiktive tekster (og billeder) 
med henblik pis at vise samspillet mellem 
dem, f.eks, hvorledes de samme myter op-
træder i novellen og i det mondæne refe-
rat. 
En anden mulighed er at man uddra-

ger en enkelt genre og belyser denne med 
et surre tekstgrundlag. 

3. Tegneserier er en mere speciel genre, 
men det kan have værdi at arbejde med 
den fordi den forener sproglige, beretten-
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de og visuelle elementer. Undervisningen 
kan derved lægges op til film/TV-under-
visning. 

4. Geпresamrпeпstillirгg på tværs af 
kvalitetsgrænser. Man kan f.eks. samп еn-
ligne en pocket-krimi, en »seriøs« krimi-
nalroman (Sarvig), en prætentiøs (Helle 
Stаngeгup, Anders Bodelsen) og eksperi-
mentelle stykker af f.eks. Sv. Age Mad-
sen. En sådan fremstilling vil i kraft af 
genrefællesskab kunne føre ind i en dis-
kussion s$vel af forholdet mellem den yd-

re fremtoning (distributionsform, eгklære-
de hensigt etc.) og dens tekstlige karakte-
ristik (f.eks. læseligheden) som af den lit-

terære vurdering. Til belysning heraf kan 
man også anvende en tekst derafindes i 

to udgaver: en bogudgave og en udgave 
bearbejdet til et ugeblad (f.eks. Bodelsen: 
Frysepunktet). 
Man kan også have udbytte af at sam-

menligne f.eks. centrallyrisk tekst med en 
schlager og en beattekst, især hvis der be-
står et motivfællеsskab. 

5. Ældre triviallitteratur kan indgå som 
led i belysningen af den ældre litteratur. 
Specielt i forbindelse med periodеlæsniп-
gen kan det anbefales at inddrage samti-
dig triviallitteratur i det omfang det kan 
lade sig gøre at fremskaffe passende teks-
ter. Til belysning af triviallitteraturens ka-
rakteristika og funktion er det dog næppe 
hensigtsmæssigt at benytte ældre trivial-
litteratur alene. 

10. I Tekstlæsningens områder og deres 
integration. 

1. Ved læsning af fiktiv litteratur må 
det ligesom for de ivrige områder af fa-
get være et hovedsynspunkt at den enkel-
te lærer og den enkelte klasse skal stilles 
så frit som muligt. Der findes derfor ikke 
krav om at der skal læses et bestemt antal 
sider og større værker eller om at bestem-
te perioder og forfattere skal være reрræ-
senteret. 

Der er i bekeпdtgФΡгelsen for dansk i 
stedet opstillet en række kvalitative krav 
der peger p$ en række områder som tekst-
læsningen skal falde inden for. Disse for-
dringer bidrager altså til at konstituere 
fagets enhed, og samtidig peger de på 
motiveringer for litteгaturlæsningęп. 

Denne er opdelt i to hovedkategorier 
som man selv kan afveje nærmere ind-
byrdes. Den ene bestemmes fØrst og 
fremmest af et historisk aspekt, den anden 
af synsvinkler som i snævrere forstand er 
litterære idet dog ingen af disse gensidigt 
kan udelukke hinanden. 
Den historisk bevidste læsning skal ar-

bejde med tre områder der tillige kom-
mer til at stå for forskellige muligheder 
inden for historisk forståelse. 

Det første omr$de er digtningen fra 
1800 til i dag. Hovedvægten skal falde 
på tidsrummet efter 1920. Dette motive-
res med at man ud fra en tættere læsning 
skal søge at danne sig et sammenhængеn-
de billede af vor egen tid, således at ele-
vernes samtids- og selvforståelse eges. 
For at nå til en egentlig forståelse af mel-
lemkrigstiden og efterkrigstiden er det 
nødvendigt at konfrontere disse tidsafsnit 
med den fortid som de forholder sig til. 
Derfor skal der inddrages tekster fra pe-
rioden 1800-1920, således at linier kan 
drages og faser i et udviklingsfотlФb teg-
nes op. Det m$ understreges at det at 
tekster fra dette tidsrum iæses med hen-
blik på samtidsforståelsen, naturligvis ik-
ke betyder at der så ikke læses andre 
tekster fra dette tidsrum. De læses blot ud 
fra andre synspunkter (jfr. nedenfor). 

Det andet hovedområde inden for den 
historiske læsning er behandlingen af en 
periode før 1920. Her bliver der lejlighed 
til at fordybe sig i den historiske littera-
turlæsnings problematik: forskellige hi-
storiesyn, disses betydning for litteratur-
opfattelsen, hvordan man afgrænser en 
periode, hvilken rolle litteraturen spiller 
i en historisk og samfundsmæssig sam-
menhæng, og hvordan litteraturen er af-
hængig af en sådan sammenhæng. 

Det tredje område består af et mindre 
antal tekster før 1800. Her er det histori-
ske perspektiv indsnævret således at man 
kun behandler et enkelt emne, f.eks, en 
genre eller et tema. 

Inden for den anden hovedkategori, 
der m$ tillægges lige så væsentlig betyd-
ning som den første, er tekstvalget frit. 
Teksterne kan vælges ud fra æstetiske, 
eksistentielle eller andre kriterier, og de 
kan sammenstilles ud fra overordnede be-

1 
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greber som motiv, genre, forfatterskab 
eller synsvinkler, f.eks. idéhistогiške eller 
litteratursociologiske. 
Ved læsningen af de forskellige tekster 

under begge hovedkategorier bфr man 
have den dobbelthed for Eje der ligger i 
at man p$ den ene side kan se teksten 
som mål i sig selv, på den anden side som 
et led i stØrré sammenhænge som kan 
være såvel rent litterære (motiv, forfatter-
skab, genre etc.) som mere omfattende 
(idéhistoriske, kulturhistoriske, politiske, 
sociale etc.). 

2. Læsningen af fiktive tekster ьØr 
overalt hvor det er muligt, integreres med 
fagets tvrige delområder. 

Ikke-fiktive tekster kan tjene til belys-
ning af bestemte sammenhænge (sociale, 
åndshistoriske, idéhistoгiskе etc.) i for-
bindelse med næsten alle former for tekst-
læsning. Man kan også stille fiktive og 
ikke-fiktive tekster sammen for at påvise 
nogle karakteristiske forskelle eller for at 
vise hvordan f.eks. samme motiv behand-
les i forskellige fiktive og ikke-fiktive 
genrer. 

Arbejdet med skriftlig fremstilling har 
også en naturlig plads i forbindelse med 
tekstlæsningen. Den skriftlige litterære 
fortolkning btr have snæver forbindelse 
med de fiktive tekster der gennemgås.. 
Gruppearbejde med tekster kan resultere 
i rapporter. Der kan skrives elevforedrag, 
artikler eller anmeldelse f.eks. til skole-
bladet. 

Specielt ved den historisk orienterede 
læsning vil idéhistoriske tekster, både pri-
mære og sekundære, kunne anvendes, bå-
de som basis- og som perspektivtekster. 
I fællesskab kan klassen under arbejdet 
med romantikken gennemgå afsnittet om 
»Det uendelig jeg« i »De europæiske 
ideers historie« og nogle klip fra Ørsteds 
»Aanden i Naturen«. Der kan laves grup-

pearbejde over nogle sktnlitterære tekster 
med udgangspunkt i Lise Ettrups arti-
kel: Guldalderudviklingstro-tusindårsrige 
(Kritik 17). Læser man 1900-1914 som 
periode vil det være naturligt at inddrage 
tekster af f.eks. Marx, Darwin og Nietz-
sche. Under læsningen af tidsrummet 
1920-70 vil man kunne finde gode teks-
ter i litterære og andre tidsskrifter som 

Klingen, Sirius, Kritisk . Revy, Kultur-
kampen, Heretica, Perspektiv, Vindrosen, 
»ta« og MAK. 
I disse tidsskrifter vil man også kunne 

finde eksempler på littегærkritik. Let til-
gængelige ældre tekster finder man f.eks. 
i Frederik Nielsens Dansk Litteratur- og 
Teaterkritik, og Jtrgеn Elbeks Dansk lit-
terær Kritik. Paver på nyere dansk litte-
rærkгitik findes f.eks. i SФreп Schous an-
tologi »60'ernеs danske kritik«. Littera-
turkritik kan inddrages af flere grunde: 
for at demonstrere forskellige synspunk-
ter, man kan anlægge på litteratur, for at 
vise hvordan opfattelsen af en litterært 
værks kvalitet ikke er noget absolut, men 
skifter til .forskellige tider (jfr. f.eks. fol-
kevisen, Holbergs komedier, Kaj Munk 
og Nis Petersen) for at fire ind til nogle 
centrále tanker i et værk eller forfatter-
skab eller for at give det perspektiv (jfr. 
Værkserien). 

Triviallitteratur kan inddrages for at 
vise hvorledes en tidsalders ideer kan 
synke ned i den (f.eks. visse af romantik-
kens ideer) (jfr. Erland Munch-Petersen: 
Romantisk underholdning). Hvorfor bli-
ver visse værker der oprindeligt er htjt 
vurderede, triviallitteratur? Hvad bevirker 
at en genre langsomt udmattes for til sidst 
helt at leve på klicheer (fra folkevisen 
over skillingsvisen til visse schlagere)? 

Det er en selvfФlge at svensk, norsk og 
anden fremmedlitteratur kan læses i for-
bindelse med danske tekster. Dette stof 
kan tages med for at tjene som baggrunds-

stof for den danske litteratur, men kan 
lige så vel behandles i forbindelse med 
periodelæsning, motivgennemgang og 
genrelæsning, ligesom man kan læse sttr-
re værker på grund af deres egenværdi. 
Specielt kan man komme ind på oversæt-
telsesproЫemet ved at sammenligne for-
skellige oversættelser. (Hamlets At-være-
monolog i Lembckes, Østеrbergs, Johs. 
V. Jensens og Kaj Munks oversættelser. 

Sigurd Swanes og BjФΡrnvigs oversættelser 
af Baudelaires Ode til Sktnhedеn etc.). 

3. Der er rige muligheder for tilrette-
læggelse af et progressivt forltb af tekst-
læsningen. Som eksempel kan anftres: 

I. Indfiring i tekstlæsning. Frit tekst-
valg. 

ri 
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II. Sammenstilling af tekster til genreka-
rakteristik. 

III. Sammenstillinger motivisk, tematisk 
1) før 1800 
2) frit 

IV. Forfatterskab 
V. Periode 
VI. 1920-70 med baggrund i 1800-

1920. 

Ind imellem kan læses frit valgte teks-
ter, ældre og nyere, ogs$ større værker. 
Det understreges kraftigt, at der kun er 
tale om forslag. Rækkefølgen må afhænge 
af hvad man vil opnå med læsningen af de 
forskellige områder. Forfatterskab kan 
udskiftes med andre muligheder; i stedet 
for tekster sammensat efter motiv kan 
man læse nogle tekster ud fra en ïdéhiSto-
risk synsvinkel; de kan være s$ vanskeligt 
tilgængelige, at det vil være naturligt at 
placere dem sidst i forløbet. Det bør i for-
bindelse hermed ogs$ erindres at integre-
ringen af de ikke-fiktive tekster, trivial-
litteraur etc. kan f$ afgФΡrende indflydelse 
p$ tilrettelæggelsen. 

II Læsningen af fiktive tekster 

1. Digterværket rummer i sig selv en 
dobbelthed, idet det p$ en gang er sit 
eget system og udtryk for større sammen-
hænge. I det møder vi en tilværelsesmodel 
der er gennemprøvet og fortolket på digt-
ningens specielle betingelser. Det udmøn-
ter erfaringer om mennesker, samfund, 
eksistens, så•det fremstår på en gang bun-
det af og frigjort fra de historiske betin-
gelser. Niels Lyhne eksisterer kun i digter-
værket men samtidig forholder han sig 
dog til problemer som ateisme, kvinde-
frigørelse, kunstopfattelse. 
Den psykologiske opfattelse kan ses i 

sammenhæng med en tidsstrømning etc. 
Denne relation til samfundet bevirker, 

at man kan anlægge forskellige synspunk-
ter p$ værket. Eleverne bør indføres i to 
principielt uforenelige opfattelser, den 
idealistiske og den materialistiske, og det 
bør betones og demonstreres hvilke kon-
sekvenser det får om man anlægger enten 
det ene eller det andet synspunkt. (Det 
betyder naturligvis ikke at læreren ikke 
selv m$ forholde sig til de to opfattelser). 

2. Dobbeltheden medfører også at man 
kan vælge mellem mange forskellige læse-
måder (smig. Johan Fjord Jensens Den 
ny kritik): en filologisk-kommenterende, 
en historisk-biografisk, en nykritisk eller 
en historisk-samfundsmæssig. Teksten vil 
oftest være det naturlige udgangspunkt, 
og man kan vælge at blive i den, men 
man kan også — og det vil ofte være til-
fældet — gå et skridt videre og stille den 
ind i en sammenhæng som blev afdækket 
under læsningen. 
Man behøver dog ikke altid at læse 

teksten som kunstværk, man kan evt. 
læse den umiddelbart som virkelighedsbil-
lede. I hvert fald bør man ved lejlighed 
konfrontere disse to læser$der, alene af 
den grund at det er overordentlig almin-
deligt at læse et kunstværk alene som et 
spejl af virkeligheden. 
Ved læsningen kan man tage udgangs-

punkt i en idéhistorisk betragtningsmåde 
(f.eks. platonismen i forbindelse med en 
universalromantisk tekst), men i betragt-
ning af den betydelige rolle marxistisk lit-
teraturkritik (se Kurt Aspelin: Marxistiske 
litteraturanalyser) spiller i dag, m$ det 
også være helt naturligt at indføre elever-
ne i en marxistisk betragtning af kunst-
værket. Specielt hvad angr den idéhisto-
riske perspektivering m$ man være op-
mærksom på at »ideer« kan være ekspli-
cit og implicit til stede i digterværket, og 
at disse ideer kan være .enten givet med 
en idéhistorisk tradition eller være udtryk 
for bærende forestillinger og holdninger i 
digterens samtid. Digterværket kan derfor 
vise en brydning mellem tradition og sam-
tid (f.eks. kan man i BjФΡrnvigs lyrik finde 
en idéverden der knytter til senromantiske 
og platoniske traditioner men omfattes af 
en følelse af modernitet og krise. Hos Ma-
linovski vil man finde en brydning mellem 
religiøse oplevelsesmønstre og nutidig ni-
hilisme). 

3. Til de forskellige læsemåder svarer 
forskellige arbejdsmuligheder. Man kan 
lægge vægten p$ den umiddelbare oplevel-
se, den begejstring eller indlevelse værket 
appellerer til, eller den uro det måske 
vækker. I den forbindelse kan påpeges 
værdien af at læreren eller en elev efter 
forberedelse læser en tekst op. Der er ogs$ 
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mulighed for at anvende bånd eller gram-
mofonplader med oplæsning af forfattere 
eller skuespillere. Udvalgte scener af dra-

matiske tekster kan forberedes og opføres, 
man kan have skuespil på bånd, se dem i 
tv eller arrangere biograf- eller teaterbe-
søg. 

Over for oplevelsen står den kritiske 
holdning; men ikke nødvendigvis i et 
modsætningsforhold. Man kan f.eks. ind-

lede og afslutte en kritisk gennemgang 
af en tekst med оpiæsning. Et teаtегbеsфg 
kan forberedes og afrundes gennem læs-
ning af udvalgte afsnit af premiereanmel-

delserne. Den kritiske holdning har to 
aspekter: man kan forholde sig kritisk 
over for teksten, men det kan ogsk tænkes 
at den giver eleverne en kritisk holdning 

til den virkelighed de befinder sig i. 
En kritisk holdning over for teksten 

kan føre til en analyse af den, det vil sige 
en oplØsning i, dens enkeltelementer idet 

man vil vise den menneskelige tænkning 
hvorledes valserne ligger, hvorledes de 
går, og hvordan det ene fфlgеr af det an-
det. Men den kan ogs$ føre til en fortolk-
ning, dvs, en samling af enkeltelementerne 
under en helhedsbetragtning, en syntese 
hvor alt det sØnderrevnе skal forbindes. 

Normalt vil der være tale om et trefaset 
forløb: på basis af én eller flere gennem-
læsninger danner man sig en helhedsopfat-
telse af teksten. Denne fortolkning er be-
stemmende for analysen sammen med det 
man evt, vil lade teksten belyse, samtidig 

med at analysen virker tilbage på tolknin-
gen således at den korrigeres undervejs. 
Man vil da til sidst kunne nå frem til en 

endelig (men ikke endegyldig) tolkning. 
Det er vigtigt at eleverne fkr Øjnene op 
for at slutresultatet er bestemt af udgangs-
punktet og at tolkningen derfor er noget 
relativt, ikke noget absolut. 
Man kan arbejde med værket som hvi-

lende i sig selv (Lфgneгens indre struktur) 

eller man kan se det soin del af en surre 
sammenhæng. Det kan opfattes som led 
i forfatterskabet (LØgnеren som forelØbigt 
svar på en krisesituation i Martin A. Han-
. sens personlige og litterære udvikling) el-
ler det kan placeres i forhold til sin sam-
tid (f.eks. L'gnerеn som udtryk for den 
skuffelse og illusionslфshеd der aflФstе ju-
belen over den genvundne frihed), sin pe-

riode (Løgneren og Hereticanerne) eller i 
en større historisk sammenhæng (f.eks. 
Løgneren placeret ind i en linie der udgår 
fra Grundtvig/Kierkegaard eller set som 
udtryk . for en sen fase i kriseforholdet 
borger/kunstner). Man kan undersøge et 
værk ud fra relationen genre og samfund, 
idet der synes at eksistere en forbindelse; 

det lukkede drama hos f.eks. Racine, 
Corneille eller den sene Schilleг synes 
knyttet til et statisk, lukket og overskue-

ligt samfund, det ábne drama hos f.eks. 
Büchner og Brecht til et åbent, uoverskue-
ligt sanif und der er kommet i bevægelse. 
(Hvorfor blev jeg-romaner som Løgneren 
almindelige i slutningen af 40'еrne og be-
gyndelsen af 50'eгne?) Man kan ogsk fo-
retage en undersøgelse alene ud fra genre-
mæssige kendetegn (karakteristiske træk 
ved jeg-romanen, forskellige former som 
dagbog, brevroman, etc.) eller man kan 
belyse værket stilhistorisk (det retoriske 
præg i Løgneren genfindes i samtiden hos 
Poul la Cour, Bjørnvig, Sarvig etc. Hvor-
for mon?) Man kan konfrontere et værk 
med andre kunstværker, enten fordi det 

direkte har hentet inspiration i dem (Løg-
neren og En Landsbydegns dagbog eller 
Falskmøntnerne) eller fordi der består en 
motivisk eller tematisk sammenhæng. En-
delig kan man se værket i et idéhistorisk 
perspektiv (f.eks. Løgneren set i relation 
til det æstetiske og etiske hos Kierke-
gaard). Det er væsentligt at man ved kon-
frontation og perspektivering søger at nå 
frem til overordnede synspunkter. 

III De enkelte områder 

Historisk sammenstillede tekster 

A. Tiden 1800-1920 kan inddeles på 
tværs i overensstemmelse med de velkend-
te litterære faser (universalromantik, nor-
disk romantik, romantisme, folkelig ro-
mantik, naturalisme etc.), men da disse 

faser set i forhold til den europæiske vir-
kelighed ofte kan virke problematiske (se 
Erik Lunding: Biedermeier og romantis-

men Kritik 7) kan det være en fordel at 
strukturere stoffet på langs. Herved vil 
eleverne få mulighed for at opleve histo-
rien ikke som noget statisk, men som en 
bevægelse de selv er med. i. Som grund-
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struktur vil man kunne operere med føl-
gende trefasede forløb: 

a) Steffens og Staffeldt introducerer hen-
holdsvis den filosofiske og den poeti-
ske side af romantikken. Det sker ved 
at de sammenfatter og organiserer en 
række elementer fra den tyske roman-
tik hvorved de giver den deres person-
lige præg. I denne fase kunne man evt. 
også inddrage Sibbеrn og Ørsted. 

b) Herfra kan man søge tilbage til op-
havsmændene til de elementer Steffens 
og Staffeldt henter ind: Herder, Goe-
the, Schiller, Novalis, brødrene Sch1е-
gel etc. 

c) Derefter kan man følge én af to linjer, 
en dansk eller en europæisk orienteret. 

A. Den første vil demonstrere hvad der 
skete efter at den tyske romantik var ble-
vet kanaliseret og præget af Steffens og 
Staffeldt. Man vil kunne iagttage en mo-
destrømпjng der ligger tæt på tysk roman-
tik (Ingemann). Original derimod er f.eks. 
den poetiske romantik hos Oehlenschläger 
og eksistensproblematikken hos Grundt-

vig, Kierkegaard og Paludan-Müller. Det 
kan føre ind i en diskussion om hvad der 
karakteriserer den danske romantik i for-
hold til den europæiske. 

B. Den anden linje fører over engelsk 
og fransk romantisme frem til modernis-
men der første gang virker ind i dansk 
litteratur i 90'еrnе. Den får her sit særlige 
nationale præg ved at befinde sig i en 

frontstilling til naturalismen således som 
den herhjemme er introduceret af Bran-
des. Anden gang modernismen får indfly-
delse på dansklitteratur, og nu nok så af-
gørende, er efter 2. verdenskrig. 

Denne struktur kan belyses ud fra idё-
historiske linjer. Som eksempel kan næv-
nes en række tekster der bevæger sig fra 
romantisk personlighedsfilosofi over tvivl 
på jeg'et frem til den moderne identitets-
problematik. 

Eksempel 1. 

Jeg'et der er forbundet med og forpligtet af ideali-
teten: Tegnér: Skaldens morgonpsalm, Adam Ho-
sno: refleksionen om sind og gemyt, Kierkegaard: 
Lilierne paa Marken. 
Det isolerede, men trodsige og stolte jeg: 

I. P. Jacobsen: Slutningskapitlet af Marie Grubbe. 

Pontoppidan: Slutningskapitlet af Lykke-Per. 

Stuckenberg: Bekendelse (Men ét, jeg ved, varer 
livet ud: /min Sjæl i dens spillende, spraglede 
Skгud,/ udelelig hel .... etc,). 

Edith Södergran: Triumf att finnas till. 
Jeg'ets konturer oplpses. 

Par Lagerkvist: Du fines ej själy. 
(Ja, det du djupast i ditt hjärta känt,/ som 
skSnkt dig glädje, som med kval dig brSnt,I det 
Sr ditt ...). 

Camus: Den fremmede. 

Ionesco: Den skaldede sangerinde. 

Rifbjerg: Voks. PS et andet plan: bytte-rolle-legene 
i n. j: a. Schous tapre hans (egnet i I. g.). 

Per HØjholt: 6512. 

Depersonaliseringen: Attituderelativisme: konkret 
poesi og systemdigtning, jfr. Hans JØrgеn Nielsen: 
Nielsen og den hvide verden, især afhandlingerne: 
Hr. Godot formoder jeg og Spillets regler. Sam-
me forfatters efterskrift til antologien: eksempler. 
Vagn Lundbyes antologi: tekster. Citat fra Vagn 
Lundbyes forord: Mennesket er ikke nogen abso-
lut og udelelig stØrrelsе, ... og i en vis forstand 
eksisterer det slet ikke ... 

Eksempel 2. 

Poul MØ11eг: Tanker over menneskets udØdеlighed 
Licentiaten. 

H. C. Andersen: Skyggen. 

Schack: Phantasterne (f.eks. eksamensscenen). 
Ibsen: Peer Gynt og (Øget. 

I. P. Jacobsen: Marie Gruppe og Holberg (=som 
hvem skal jeg genopstå .. •), Niels Lyhne (•et 
menneske hænger ikke så nØje sammen ...). 

Brev til Brandes (Bredsdorff: Sære fortællere, 2. 
udgave 207). 

Johs. V. Jensen: Einar Etkær. 

Tom Kristensen: En anden — Hærværk. 
(Borberg: Ingen). 

Panduro: Fern — Den gale mand. 
Hans JØrgen Nielsen (Selvsyn IX 3. 51, parallel til 

Licentiaten), Nielsen og den hvide verden 101. 

Sv. Age Madsen, Selvsyn X, 3. 54; Tilfфjelser, 
Maskeballet. 

På lignende måde kan man arbejde 
med tekster der belyser vejen fra organis-
metanken til videnskabstanken. Andre 
muligheder er synet på den digteriske in-
spiration fra Ewald til i dag, grundtvigi-

anismens vej fra folkelig bevægelse til po-
litisk bevægelse (fra Grundtvig over Jacob 
Knudsen til Andersen Nexø), fra duali-
stisk til monistisk verdensbetragtning (en 
bevægelse fra troen på en virkelighed uden 
for rækkevidde der spændes op mod anel-
ser og drøm, frem til en virkelighed der 
falder inden for snævre grænser). 
I stedet for jdéhistoriske linjer kan man 

arbejde med tematiske: digtningens syn 
på kvinden og kærligheden; naturen; dø-
деп. 
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En tredje mulighed er at man vender 
sig mod nogle væsentlige ændringer der 
indtræder i det historiske forlib og de-
monstrerer hvilke konsekvenser de får. 
Som eksempler kan nævnes: fra litterært 
lukkede cirkler til folkelighed; kunst og 
borgerskab (fra kunstneren som tjener for 
den herskende klasse til kunstneren som 
undtagelsen der netop derved bekræfter 
den borgerlige ideologi); industrialiserin-
gen og etableringen af den borgerlige 
klasse (1789, 1830, 1848, 1870). 

2. Når skellet er sat ved 1920 er det 
pædagogisk begrundet med at man hvis 
man vil forstå efterkrigstiden, må tage sit 
udgangspunkt i mellemkrigstidens ople-
velse af værdisanimenbrud og moderne 
verden. 

1 stedet for at inddele perioden i mindre 
afsnit (omkring 1920 — 20'ernе — 30'erпе 
osv.) vil man derfor sikkert stå sig ved at 
пØjеs med de to store epoker: mellem-
krigstid og efterkrigstid. Inden for disse to 
områder kan man da samle stoffet under 
nogle centrale synspunkter. 

Mellemkrigstiden er fuld af modsæt-
ninger og spændinger. Den er præget af 
at være et f•lelsernes opbrud fra fortiden 
samtidig med at den livligt debatterer for-
tidens ideer. De mange -ismer der aflØser 
hinanden, viser et engagement i tiden der 
kontrasterer med en æstetiserende livs-
holdning. En stigende tidsbevidsthed der 
hænger sammen med krigen, kriserne og 
teknificeringen af samfundet firer til illu-
siоnslØshed der mides med en stærk nu-
oplevelse. 
Som eksempel på denne spænding kan 

nævnes: psykoanalyse og marxisme. 

Freudiansk og marxistisk tilværelsestolkning i 
30'erne. 

Basistekster: Kirk: Fiskerne; Branner: Legetøj; 
Scherfig: Det forsømte forår; uddrag af Freud: Det 
ubevidste og af Marx og Engels: Den tyske Ideo-
logi og Til Kritiken af den politiske Økonomi (ud-
drag som i Kurt Aspelin: Marxistiska Litteratur-
analyser s. 28-35). Evt, uddrag af Det kommuni-
stiske Manifest. Hans Kirks artikel i Kritisk Revy 
(uglebog): Kan Danmark afkristnes? 

Perspektivtekster. f.eks, følgende kollektivromaner: 
Erling Kristensen: Drejers Hotel; Kirk: Daglejerne; 
Leek Fischer: Kontormennesker; Heinesen: Noa-
tun; Merdal: Man skal jo leve; Martin A. Hansen: 
Kolonien; artikler i antologierne Kritisk Revy og 
Kulturkampen; den borgerlige litterære kritik 
(Brix, Stangerup, Kehler). 

Andre muligheder er f.eks.: 
Barnet og den voksnes verden 
Troen som problem 
Drømmen og virkeligheden 
Tidehverv (Musii, Erich) 
Æstetisk livsholdning og socialt engagement 
Individ og samfund 
Politisk ansvarlighed 
Mennesket og teknikken 
Primitivisme og funktionalisme 
Socialisme og Marxisme — konservatisme og 

fascisme. 

En del af disse emner vender tilbage i 
mere eller mindre forvandlet skikkelse i 
efterkrigstiden. Efterkrjgstiderls litteratur 
kan f.eks. struktureres således: 

1. Modernismens gennembrud firer frem 
til på den ene side en stærkt eksperi-
menterende og mediumbevidst digt-
ning og på den anden side en ny enkel 
og kritisk samfundsbevidst digtning. 
Denne bevægelse viser sig især som 
ændringer i form, genre og sprog. 

2. Orienteringen skifter fra eksistentiali-
stisk tolkning til samfundsmæssig og 
politisk forståelse. 

3. Der indtræder en ændring i livsstil og 
livsfфlelse. En krisestemning, knyttet 
til elfenbenstårnsdispositioner og nihi-
lisme efterft$lges af accept af den mo-
derne verden (konfrontationsholdnin-
gen) og beat-generationen. 

Disse strukturer kan belyses ved at man 
koncentrerer sig om en række centrale 
temaer f.eks.: 

Vision og observation 
Bundethed og opbrud fra folkelig kultur 
Natur og kultur 
Fremnedgørelse 
I velfærdsstatеo 
Vi og verden 
Homo faber 
Rollebevidsthed 
Massemedierne 
Atombomben som metafysisk oplevelse 
Skærpet sprogbevidsthed 
Dialogen som udtryk for kontaktmangel og kon-

taktsøj en (Becken, Ionesco etc.). 

3. Man kan ved læsningen af de to fa-
ser, evt. ved læsningen af et centralt tema, 
anvende et forlib i tre led: 

I Læreren indleder med at give et overblik 
II Tekstarbejdet foregår ved gruppearbejde, elev-

gennemgange og klаas  samtalеr. Nogle elever 
kan sættes ind på at løse specialopgaver, der 
har deres særlige interesse. 

III sammenfatning ved gruppedrøftelse og klasse-
drøftelse. 
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I det omfang det er muligt kan man 
søge samarbejde med andre fag. 

Selv om læsningen er defineret ud fra 
ønsket om at bidrage til samtidsforståelse 
(herunder at give et billede af tidens litte-
ratur) er det væsentligt at erindre sig at 
læsningen også må rette sig mod teksterne 
selv. 

B. Periode 

Periodelæsningen har til formål at give 
eleverne indsigt 1 sider af den historiske 
problematik der knytter sig til læsningen 
af ældre litteraur, således at de bliver i 
stand til at anlægge forskellige synsvinkler 
på denne og arbejde herudfra. 

Perioden vælges frit inden for det histo-
riske forløb før 1920. Hovedvægten kan 
lægges på dansk, nordisk eller ikke-nor-
disk litteratur, eventuelt således at der 
drages sammenligninger meller flere na-
tionallitteraturer. 
Man kan afgrænse perioden i overens-

stemmelse med de almindelige litteratur• 
historiske inddelinger som f.eks. barok, 
klassicisme og romantik. Men man vil 
med fordel kunne indsnævre området så-
ledes at der bliver mulighed for dybtgå-
ende og koncentreret arbejde der kan tje-
ne som eksempel på en litteraturhistorisk 
undersøgelse. På den anden side skal det 
valgte område være af en sådan bredde at 
det kan. fungere repræsentativt for perio-
den i historisk forstand. Således vil en be-
grænsning af 189O'еrnеs digtning til det 
lyriske og sjælelige gennembrud med bag-
grund i en orientering mod symbolisme 
med fordel kunne henlægges til den sam-
menhængende læsning af tekster fra 1800 
til 1920, mens valg af 1890'erne som peri-
ode må omfatte også digtere soul Pontop-
pidan, Gustaw Wied, den unge Johannes 
V. Jensen, de åndelige, sociale og politiske 
brydninger i samfundet osv. 

I materialet bør indgå såvel litterær kri-
tik som tekster der i ikke-fiktiv form bely-
ser periodens praktiske dagligliv og f.eks. 
dens videnskabelige, religiøse élleг moral-
ske dpfattelse af dette. 

Litteraturen i den valgte periode bør 
sættes i forbindelse red de sociale, politi-
ske og økonomiske forhold og kan yder-
ligere belyses ud fra idé- og kunsthisto-

rie. Som grundlag for dette arbejde vil 
man med fordel kunne bruge en elemen-
tær jndførjng i de forskellige historieop-
fattelser. 

Tekstmaterialet kan opdeles i en række 
basistekster som behandles i fællesskab, 
og en række perspektivtekster, som skrift-
ligt eller mundtlig behandles af enkeltele-
ver eller af elevgrupper. 

Рerjodelæsningen indbyder til samar-
bejde med en række 'af de øvrige fag. 
Dette samarbejde kan praktiseres ved, at 
eleverne, enkeltvis eller i grupper, løser 
tværfaglige opgaver ud fra deres egne in-
teresser. Læreren bør tilstræbe at fungere 
som koordinator og vejleder. 

Det anbefales at man placerer periode-
læsningen i sidste halvdel af gyninasiefor-
løbet, og at man anvender en rimelig lang 
tid til arbejdet. . 

Eksempel 1. 

Byroпismе (med specielt henblik på Don Juan-
motivet). 

Materiale: 

A. 1. Byron (uddrag af Don Juan) oversat af 
Drachmann 1882 H) evt, som for1Øber 
E. T. A. Hoffmanns Don Juan. 

2. Paludan Müller, Bicher (sildig Opvaagnen, 
Aarestrup, Winther (Skriftestolen eller I et 
romersk Osterie), H. C. Andersen, Kierke-
gaard, Bagger. 

3. Almquist, Heine, Lenau, Baudelaire, Mus-
set, Poe (Ravnen), Puskin (Eugen Onegin), 
Lermontov (Vor tids helt), Gogol, Dosto-
jevski (Dobbeltgængeren). 

B. Antibyronisme: 

Paludan Miiller, Kierkegaard, Egede sстасК 
(Christians novelle i Plsantasterne), Dosto-
jevski. 

Angrebsvinkler: moralsk, religitst, etisk, 
æstetisk, socialt. 

Som basistekster kan f.eks, læses uddrag af 
Byrons Don Juan, Sildig Opvaagnen, 'nidlig 
skilsmisse, Nordpolsekspeditionen, en af H. C. 
Andersens romaner, Kierkegaards analyse af 
Don Juan og et uddrag af Forfфrerens Dagbog, 
uddrag af Det går an. 

C. Perspektiver til 
1. Historie: revolutionerne 1789, 1830, politi-

ske frigtгelseskampе, industrialisering. 
2. Idéhistorie: venstrehegeliansk religionskritik. 

sammenbruddet af den romantiske kosmolo-
gi, nihilisme, pessimisme; æsteticisme, narko-
mani som flugtmulighed. 

3. Kunsthistorie f.eks. Delacroix; portrætter af 
den unge H. C. Andersen, Almquist etc., 
Vernets billede af Mazeppa. 

4. Musik: Don Giovanni, Stengæsten, Eugen 
Onegin. 

D. Kritik: Birne, Brandes, Р. L. Møller, Baude-
laire, Poe, Heiberg (det interessante). 

E. Triviallitteratur fra omkr. 1840 ff. 
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F. Linjer op til i dag f.eks... 
I. Moderne Don Juan-tekster (Max Frisch, Ca-

mus, Anouille). 
2. Den schizofrene kultur (Steppeulven, Man-

den uden egenskaber, Broch). 
3. FremmegørelsesproъІ ematikken. 

G. Samarbejdsmuligheder, men andre fag: musik, 
formning, historie, religion, engelsk, tysk. 

Eksempel 11. . 

Borgerskabets tilblivelse, Økonomisk og ideologisk 
1760-1810. 
Samarbejde med historie og samfundsfag vil være 
meget velegnet til denne periode som defineres 
økonomisk-sočialt. Vandringen fra by til land bli-
ver mærkbar omkring midten af det 18. 8rhundre-
de, handelsstanden vokser, en bedre udnyttelse af 
landbrugsarealerne bliver påkrævet og afføder 
bondereformer. Krise og stagnationsperioden efter 
Napoleonskrigene afgrænser perioden til den an-
den side. Læsningen af denne periode dækker for-
uden pkt. lb også i nogen grad kravene i pkt. le 
0g2. 

I. Orientering i Spectatorlitteraturen og den 
borgerlige roman i England (samarbejde med 
engelsk anbefales). 
Tekster: Spеctatortekster og uddrag af Ri-
chardson: Sir Charles Grandison (Mglbjergs 
Verdenslitteratur) 
Lærer- eller elevreferat af Richardson: CIa-
rosa 
Henvisning til Defoe: Robinson Crusoe 
Evt, uddrag af Tom Jones (Fielding) 
Lærerhenvisning: Ian Matt: The Rise of the 
Novel kap. 1 og 2. 

II. Det borgerlige drama i Tyskland (samarbej-
de med tysk anbefales). 
Tekster: uddrag af Lessing, Emilia Galotti, 
Schiller: Kabale und Liebe, uddrag af Schi1-
lers æstetiske breve. 

III. Den patriotiske tilskuer. De fØгste borger-
lige romaner i Danmark. 
Tekster: Sneеdогff: Indl. til Den patriotiske 
Tilskuer, Brev til en ung Skribent. Uddrag 
af Malling: Store og gode Handlinger, (Bor-
gerlige romaner af Sneedorff og Biems kan 
nævnes). 
Som elevopgave eller som arbejde i klassen 
kan man beskæftige sig med pædagogisk hi-
storie (ideologi og opdragelse). Tekstforslag: 
Rousseau: Emile, Ewald: Levnet og Mee-
obiger, Børnevennen. 

1V. Dansk borgerligt drama. 
Tekster: (uddrag, referater, dt i sin helhed) 
Biehl: Den kærlige Mand, Wessel: Kærlig-
hed uden Strømper, Ewald: Fiskerne. 

V. Polariseringen by-land (Religionen: kunsten 
som verdensfortolkning, sækularisering). 
Tekster: digte af Brorson, Stub, Tullin, 
Ewald, Baggesen. 

VI. Kommentarer til den borgerlige roman og 
det nye borgerlige samfund. Erkendelse af 
den fundamentale splittelse i det borgerlige 
samfund. 
Tekster: uddrag af Ewald: Levnet og Mee-
ninger, Goethe: Den unge Werthers Lidelser, 
Ewald: evt, de to første nr. af De Fremme-
de — Clement-historien i Frankhuysens hi-
storie. 

Læгerhenvisniagег: Jette Levy: Mennesket 
som romanhelt (Poetik 71 ), Georg Lukacs: 
Faust und Faustus (afse. om Werther og ind-
ledningen), (Werther-afsi. er oversat til 
svensk i Aspelin: Marxistiska Litteraturana-
lyser). 

VII. Den franske revolutions nedslag i Danmark. 
Den politiske, digtning. 
Tekster: P. A. Heiberg digte, Conrad Maitbe 
Bruun: Aristokraternes katekismus, Bagge.-
sen: Uddrag af Labyrinthen: Mannheim, 
Rousseaus ø, Seline-digte, (som perspektive-
ring evt. Fru Gyllembourg. To tidsaldre). 
Lærerhenvisning: Aage Henriksen: Den Rej-
sende. Som elevopgave vil ,Bаkkеhuset eg-
ne sig: Hvad foregik der? Hvad er der skre-
vet om Kn. Lyhne og Kamma Rahbek? 
(Brandes, P. L. Mфller, Anne E. Jensen, 
Troels Lund). 

VIII. Kunsten og fantasien som legitimation af og 
sammenhængsskabende erkendelse i det bor-
gerlige samfund. 
a) Organismetanken. 
b) Iйddгagelsеn af det heroiske og de natio-
nale mytologier. 

Tekster: Steffens: uddrag af Indledning til 
philosophiske Forelæsninger, Oehlenschlä-
ger: Skt. Hans Aftens Spil, Fortaler til Digte 
1805 og 1807, Schack Staffeldt: digte om 
kunsten, Grundtvig: Uddrag af Nordens My-
tologi. 

Det m$ understreges at det naturligvis 
ikke er meningen at man anvender alt det 
materiale der findes i eksemplerne. Det 
skal fØrst og fremmest vise hvilke mulig-
heder man kan vælge imellem. Valget vil, 
afhænge af tiden man vil anvende til pe-
riodelæsning, af klassens niveau og af 
hvad den enkelte lærer kan overkomme. 
Ved eksempel 2 vil det være naturligt at 
benytte to ellerr tre af tekstgrupperinger-
ne. 

С. Før 1800 
Valget af tekster bestemmes her af et 

overordnet synspunkt af ikke-historisk 
art. Man kan læse ud fra genremæssige 
synspunkter der godt kan lede ind i for-
st$elsen af en tidsalder (folkevise, drama 
(Holberg), eddadigtning, saga), men som 
også kan g$ p$ tværs af tiderne (salme, 
epos, fabel) eller være tidl s (folkeeven-
tyr). Man kan ogs$ vælge at læse nogle 
tekster samlet om et tema f.eks. naturfØ-
lelsen (Ewald), kærlighed (f.eks. Ewald, 
Baggesen), menneske og samfund. 

Hvor det er muligt kan man perspekti-
vere teksterne ved at sammenstille med 
tekster fra senere tider. Læser man blandt 
folkeviser Jomfruen i fugleham kan man 
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inddrage Villy SØrensens novelle Fuglen 
i jomfruham. Læser man Aage og Else 
kan man inddrage kapitlet Inger af Kon-
gens fald og Helge og Sigrun. Læser man 
folkeeventyr kan man vende opmærksom-
heden mod H. C. Andersen men også 
mod moderne anti-eventyr som Lager-
kvists Prinsen och hela riket (i Onda Sa-
gor). Blandt kærlighedsdigte kan man 

vælge at læse et par Mariaviser og til sam-
menligning medtage Baudelaires Ode til 
skØnheden og Brechts Erinnerung an die 
Maria A. 

Frit sammenstillede tekster. 

Det må understreges at dette område 
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ikke er prioriteret lavere end den histori-
ske læsning og at det at det står som punkt 
2, ikke betyder at det er mindre væsent-
ligt. Læreren og klassen stilles her over-
ordentligt frit i valget af tekster. 

Hvis man vælger at fordybe sig i et for-
fatterskab vil man sandsynligvis få mest 
ud af dette ved at fordybe sig i dets sam-
menhæng, enten ved at undersØge selv-
realiseringen i forlØbet eller ved at se på 
nogle centrale temaer og ideer der mar-
kerer et ТØnstéг. For at dække et forfat-
terskab kan man tænke sig at nogle opga-
ver lфses i grupper, nogle af enkelte ele-
ver, nogle gennemgås af læreren og nogle 
dyrkes som friere læsning. 
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§ 5. 

Engelsk 

Det dobbelte formdl. 

Engelskundervisningen i gymnasiet har 
et dobbelt formål, et sprogligt og et kul-
turelt. Forudsætningen for, at det sidst-
nævnte kan opfyldes, er, at eleverne i til-
strækkelig grad behersker det fremmede 
sprog, så i begyndelsen af gymnasiet må 
hovedvægten ligge på den sproglige op-
træning, hvilket da også fremgår af for-
målsparagraffen for matematikerne, som 
kun får et enkelt års engelskundervis-
ning. Man har af den grund ikke anset 
det for realistisk at give dem en formåls-
paragraf som den på den sproglige linie, 
hvor der er paritet mellem det sproglige 
og kulturelle sigte. 

Sprogfærdighedens forskellige sider: 

Der kan lægges mere eller mindre vægt 
på de forskellige sider af sprogfærdighe-
den. Fra gammel tid har læse- og skrive-
færdighed haft en fremtrædende plads i 
den højere skoles arbejde. I dette århun-
drede har den mundtlige sprogfærdighed, 
dvs, evnen til at forstå det talte frem-
medsprog og selv bruge det i tale, fået en 
stadig større prioritet. Gymnasiets en-
gelskundervisning sigter i dag rod at 
finde en passende balance mellem de 
fire færdigheder, samtidig red at det 
ovenfor omtalte ekstralinguistiske formål 
tilgodeses. 

Overgangen til gymnasiet. 

Overgangen til en ny skoleform red 
delvis nye arbejdsformer og metoder må 
ikke blive for brat. Det er nødvendigt at 
begynde med lette tekster') og små lek-
tier, om overhovedet nogen i den aller-
første tid, ligesom der må gives eleverne 
hjælp til hjemmeforberedelsen. Hvis ikke 
eleverne føler, at de kan overkomme de 
opgaver, de får, risikerer man, at det 
går ud over arbejdsklimaet. 

Tekstvalgets betydning. 

Arbejdet red tekster, trykte eller talte, 
må fra første færd stå i centrum, og tek- 

1) Overalt i afsnittet om engelsk vil ordet .tеkst• 
dække ikke alene det trykte, men også det talte 
ord, som det formidles gennem de forskellige au-
ditive hiælpemidler. 
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sterne mk vælges med omhu, så de ikke 
alene opfylder kravet om passende svær-
hedsgrad: lette i begyndelsen og efter-
hånden stigende i vanskelighed. Mindst 
lige så vigtigt er det, at de indholdsmæs-
sigt har mulighed for at appellere til ele-
verne og stimulere deres lyst til at ud-
folde sig på det fremmede sprog. Kun så-
ledes vil tekstlæsningen tilgodese det dob-
beltsigte, undervisningen har: 
at lære eleverne engelsk under beskæfti-
gelsen red undervisningsstof, der fanger 
deres interesse og har et formål ud over 
sprogoplæring. 

Udmdling af hjemmearbejdet. 
Under udmålingen af hjemmearbejdets 

omfang bør der til stadighed tages hensyn 
ikke blot til teksternes sværhedsgrad, men 
også til den naturlige opdeling af indhol-
det (jfr. det ofte alt for mekaniske »Så 
tager vi de næste to sider til næste gang«.) 
Selv i begyndelsen af gymnasiet, hvor 
det især har et rent sprogligt sigte, bør 
en tekst aldrig opfattes som blot et under-
lag for sproglige øvelser. Men da arbejdet 
med forståelsen og tilegnelsen af tekster-
nes indhold i alt væsentligt kan og bør 
foregå på engelsk, vil tekstlæsningen og 
оpøvеlsen af sprogfærdighed på naturlig 
måde støtte hinanden. 

Dybde og bredde. 

Der ЬØг være en stadig vekselvirkning 
mellem to arbejdsformer der hver for 
sig er lige vigtige. Den ene går i dyb-
den, den anden i bredden. Den ene lærer 
eleverne grundighed og præcision, lærer 
dem at arbejde intenst red en ting, lærer 
dem detaljens betydning for helheden; 
den anden lægger vægt på det kvantita-
tive, på betydningen af, at eleverne møder 
sproget i så stor og varieret en udstræk-
ning som muligt, selv om de ikke forstår 
det i alle enkeltheder, og at de kaster sig 
frejdigt ud i brugen af det fremmede sprog 
uden at tænke på, om hver enkelthed er 
korrekt. . 

Intensiv og ekstensiv er de ord, der i 
dag hyppigst bruges om de to arbejds-
former. De bruges især om læsemåder, og 
da læsepensum ligefrem er opdelt i inten-
siv og ekstensiv læsning, vil der nedenfor 
være et særligt afsnit herom. 
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Den forskel, der eksisterer mellem in-
tensiv og ekstensiv læsning, vil naturligvis 
have en nøje parallel ved aflytning af 
bånd. Man kan lægge vægt på, at alt skal 
forstås, hvilket kræver en omhyggelig 
for- og efterbehandling og hyppig tilbage-
spilning. Eleverne kan også få udbytte af 
en enkelt gennemspihing uden afbrydel-
se. Hvis arbejdet med bånd altid var in-
tensivt, ville interessen svækkes. 
Men forskellen mellem de to arbejds-

former viser sig ikke alėne i arbejdet 
med forståelsen. Den træder også frem, 
når eleven skal producere noget på en-
gelsk. I arbejdet med talefærdigheden ser 
vi forskellen i korrekthedskravet over for 
»fluency«. Det er vigtigt, at eleven ikke 
får sit sproglige initiativ kvalt af frygt 
for at sige noget, der ikke er grammatisk 
korrekt, og på den anden side må ukor-
rekte udtryksmåder rettes så betids, at de 
ikke fæstner sig. Ikke alle elever tåler at 
blive rettet i samme udstrækning, og på 
den anden side må hensynet til resten af 
klassen heller ikke tilsidesættes. Det er 
nødvendigt at finde en passende balance, 
så læreren ikke lukker munden på elever-
ne, men alligevel får givet dem den for-
nødne sproglige vejledning. Ved bedøm-
melsen af talefærdigheden, således som 
den finder sted ved enhver eksamen, skal 
der lægges mere vægt på; hvor flydende 
og naturligt eleven udtrykker sig, end på, 
om alle enkeltheder er korrekte. Kravet 
til korrekthed må afpasses efter niveauet. 

Det sidste eksempel, der skal gives på 
anvendelse af de to komplementære ar-
bejdsformer, er det skriftlige arbejde: de 
bundne opgaver med deres helt præcise 
sproglige krav over for de friere, hvor 
appellen til »fluency« er et fremtrædende 
træk. 

Oplcesning. 

Vi går nu over til en gennemgang af 
forskellige af engelskundervisningens ele-
menter og begynder med oplæsning, en 
¢velse, der traditionelt har spillet en frem-
trædende rolle. Brugt med måde er op-
læsning en nyttig Øvelse. Den spiller f.eks. 
en væsentlig rolle i arbejdet med udtalen 
og kan derfor, især i begyndelsen, fore-
komme som et selvstændigt indslag i den 
enkelte time. Der b¢г dog tilstræbes en 
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integration med timens øvrige arbejde, 
således at oplæsningen ikke tiiraner sig 
for megen tid, men f.eks. kan tjene til at 
fremdrage passager af særlig interesse for 
det indholdsmæssige og sproglige arbejde 
med teksten. 

Mundtlig sprogfærdighed. 

Det kan være vanskeligt at isolere de 
forskellige undervisningselementer: det 
kan f¢les unaturligt at tage dem ud af 

den komplekse undervisningssituation, i 
hvilken de hører hjemme. F.eks, er det 
svært at skelne mellem en indholdsmæs-
sig og en sproglig behandling af en tekst. 
Som regel går de op i en højere enhed, 
men det er dog muligt ganske bevidst at 
lægge mere vægt på det ene end på det 
andet. Således vil i den første del af gym-
nasiet en stor del af opmærksomheden 
ganske naturligt være rettet niod det 
sproglige udbytte, tekstlæsningen kan 
give. 

Referater og resumeer egner sig til at få 
eleverne i gang med at udfolde sig sprog-
ligt i en længere sammenhæng uden af-
brydelser. Under samtale og diskussion 
kan søgelyset rettes mod specielle udtryk 
og vendinger, og evnen til at reagere ufor-
beredt på ytringer i det fremmede sprog 
kan opøves. Der kan gøres sproglige iagt-
tagelser i det læste, enten frit eller bun-
det af bestemte retningslinier. 

Det gælder om at tilegne sig så meget 
som muligt af det nye sprogstof, så det 
ikke alene vil blive forstået, når det ses 
eller høres i en ny tekst, men således, at 
store dele af det kan bruges konstruk-
tivt af eleven i nye sammenhænge. Som 
eksempel på øvelser, der kan støtte dette 
formål, kan ud over de allerede omtalte 
nævnes dramatisering af fortællende stof, 
referat af et afsnit set fra en anden syns-
vinkel end den, der anlægges i teksten, 
indlæg for og imod i forbindelse med 
egnet stof, udvikling af en tænkt situation 
i forbindelse med teksten (what would 
have happened if ...) osv. 

Enhver tekstbehandling, også når for-

målet først og fremmest er en indholds-
mæssig fortolkning, bør, som den øvrige 
del af undervisningen, foregå på engelsk. 
Det, at det fremmede sprog høres og bru-
ges ustandselig, styrker og udvider ord-
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forråd og fraseologi. Når hovedsigtet ikke 
er en op¢velse af sprogfærdigheden, men 
en tilegnelse af tekstens indhold og en 
tankeudveksling i forbindelse hermed, har 
eleverne en særlig mulighed for at fфle det 
fremmede sprog, ikke som et mål i sig 
selv, men som et middel til at nå til be-
herskelse af noget andet ved hjælp af 
sproget. Og den indstilling over for spro-
get er nyttig. Der er næppe nogen tvivl 
om, at et grundigt og varieret tekstarbejde 
som beskrevet dels ovenfor og dels i af-
snittet om AN er den bedste metode til 
videreudvikling af den mundtlige sprog-
færdighed. 

Skriftlig sprogfærdighed. 

Også op¢vеlsen af dėn skriftlige sprog-
færdighed må tage sit udgangspunkt i 
tekstarbejdet, og det er af vigtighed, at 
der er en stadig vekselvirkning mellem 
fagets mundtlige og skriftlige side, så de 
gensidigt sutter og supplerer hinanden. 
De friere skriftlige opgaver forfØlger det 
samme mål som de mundtlige Øvelsers be-
arbėjdelse af tekstmaterialet: op¢vеlsеn 
af udtryksevnen og sansen for at skelne 
melem væsentligt og mindre væsentligt. 
Øvelser i forbindelse med læsningen, så-
som referater, resumeer, besvarelse af 
sp¢гgsmål eller små foredrag med emner 
i tilknytning til teksten egner sig lige så 
godt til skriftligt arbejde, og herfra kan 
gradvis skabes en overgang til opgaver, 
der kræver en lignende, friere behandling 
af en udleveret tekst, som eleverne ikke 
kender i forvejen. 
Ved siden af denne type af mere krea-

tivt betonede skriftlige opgaver må også 
bundne opgaver, der stiller ganske be-
stemte sproglige krav, indgå i arbejdet. I 
begyndelsen vil hovedvægten naturligt 
ligge på forskellige former for »structure 
drills« og oversættelse fra dansk til en-
gelsk er egnet eksempelstof med det for-
mål at befæste og udbygge den eleren-
tære sikkerhed i fraseologi og grammatik. 
En klar og letánvendelig grammatik kan 
satte denne side af sprogtilegnelsen og, 
ikke mindst, g¢re tjeneste som en nyttig 
opslagsbog. Senere hen i undervisnings-
foгlØbеt går man over til sammenhængen-
de oversættelsesopgaver, hvis sigte er at 

g¢re eleverne bevidste over for forskellene 
mellem de to sprog, så de Øves i ved hjælp 
af оrdb¢gеr at finde frem til en naturlig 
engelsk gengivelse af idiomatisk korrekte 

danske sætninger. 
Af friere skriftlige eksamensopgaver 

for nysproglige er der nu kun to at vælge 
imellem, men da det er overladt til den 
-enkelte elev at vælge, hvilken type han 
Ønsker til eksamen, må der gives klassen 
en vis ¢vеlse i begge, så der kan være et 
rimeligt grundlag at vælge på. Når den 
enkelte har truffet sit valg, skal han have 
lov at koncentrere sig om denne type i 
resten af undervisningstiden. Det kan alt-
så blive n¢dvendigt i en betragtelig peri-
ode at operere med et dobbelt sæt op-
gaver, hvad angår de friere stiltyper. 

Intensiv og ekstensiv læsning. 
Som det skulle være fremgået af afsnit-

tet om arbejdsformer, kræves der ved den 
intensivt læste tekst forståelse af alle en-
keltheder. At en tekst er forberedt inten-
sivt, betyder imidlertid ikke, at det skal 
kontrolleres fra ende til anden, om den 
nu også er forstået i alle enkeltheder. En 
mekanisk kontrol er lige kedelig, hvad 
enten den består af 1ФΡsrеvne orddefiniti-
oner eller overdreven brug af oveгsættel-
se. Tiden kan bruges til noget bedre, og 
det er kun godt, at eleverne selv lærer at 
tage ansvaret for, at teksten er forberedt, 
som den skal. Eleverne skal naturligvis 
have lejlighed til at stille sp¢rgsm$l, og 
læreren kan også tage ting op, som han 
erfaringsmæssigt ved volder besvær. Klar-
læggelsen af sådanne vanskeligheder vil 
normalt kunne foregå ved en forklaring 
på engelsk af den pågældende sammen-
hæng. Ovегsà ttelsе til dansk kan an-
vendes ved svære passus eller til at præ-
cisere valren af et bestemt ord eller ud-
tryk, men b¢r ikke brede sig herudover 
på bekostning af den fortolkende tekst-
behandling, som må indtage den centrale 
plads i undervisningen. 
Ved den ekstensive læsning drejer det 

sig om at opve eleverne i at læse lØs 
red så lidt brug af ordbog som muligt, 
men således at indholdet i alt væsentligt 
er forstået. Der kan opgives gloser på 
forhånd, og der vil naturligvis under 
tekstbehandlingen kunne tages enkelthė-
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der op, som skØnnеs п dvendigе for for-
ståelsen, men eleven bØr ikke få indtryk-
ket af, at hans forberedelse er utilstrække-
lig, hvis ikke han selv har klaret sådanne 
enkeltheder på forh$nd. Hvis det væsent-
lige i en tekst kun kan tilegnes ved flittig 
brug af ordbog, egner den sig ikke til 
ekstensiv læsning på det pågældende trin. 
Mens der altså er en tydelig forskel p$ 

de krav, der stilles til den intensive og den 
ekstensive læsning med hensyn til den 
sproglige forståelse, vil de to læsemåder 
have langt mere tilfælles, hvad indholds-
behandlingen angår. Også her vil den in-
tensive læsning vel opfordre til en st tгrе 
beskæftigelse red enkeltheder, men de 
krav, der stilles til de væsentlige aspekter 
af tekstforst$elsen vil være de samme. 
I begyndelsen af gymnasiet vil det være 

naturligt at anvende glosserede udgaver 
til den ekstensive læsning, men efterhAn-
den går man over til ukommenterede op-
gaver (»rigtige ьфgeг«). Den ekstensive 
læsning drives sidelØbende med den in-
tensive. Ved stadig at s гgе for en pas-
sende vekslen mellem de to læsemåder vil 
man bibeholde de værdier, der knytter sig 
til den grundige arbejdsform, og samtidig 
muliggØrе, at eleverne får en vis læse-
færdighed og Øvelse i at bruge sproget. 
Den intensive og den ekstensive læs-

ning kan dyrkes i пØ е forbindelse med 
hinanden, således at f.eks, dele af en eks-
tensivt læst tekst læses intensivt, eller 
man kan efter en fØrstе ekstensiv behand-
ling af en længere tekst tage visse dele af 
den op igen til intensiv behandling. Men 
forskellen på de to læsemåder bØr ikke 
udviskes. Det må være klart aftalt, hvad 
der skal være forberedt intensivt, og hvad 
ekstensivt. 
En tekst kan beses ekstensivt på mange 

forskellige måder. Man kan, som en al-
mindelig regel anbefale en gradvis frem-
adskriden med hensyn til hjemmearbej-
dets omfang, men i Øvrigt vil det være 
naturligt at lade eleverne ргt ve forskellige 
metoder ved forskellige tekster. Med hen-
syn til den ekstensive læsnings placering i 
timeplanen kan der f.eks. vælges mellem 
at henlægge den til en bestemt ugedag, 
bruge hver time i en vis periode til hurtig-
læsningen eller fastsætte ettidsrum, inden 
for hvilket en bestemt tekst skal være 

læst. Behandlingen kan foregå ved al-
mindelig klassesamtale, ved referater og 
besvarelse af sp tгgsmål, og noget af læs-
ningen kan foretages individuelt eller 
gruppevis, så resultatet blot vises gennem 
besvarelse af visse opgaver stillet til grup-
pen eller den enkelte. 

Sammensætning af 1æsepensum. 

I valget af læsning skal ikke tilstræbes 
nogen repræsentativ litteraturhistorisk li-
nie. Men derfor kan læsningen naturlig-
vis udmærket vælges efter litterære syns-
punkter, hvor det findes naturligt. Man 
kan Ønske at anstille sammenligninger 
mellem ældre og nyere fortælleform i ro-
man eller novelle, man kan Ønske at læse 
et eksempel p$ det naturalistiske »well-
made play« og sammenstille det red et 
af de absurde, eller man kan Ønske en lig-

nende konstellation af ældre og nyere 
digte. 

En anden m$de at systematisere Iæs-
ningen på er at vælge efter emner: krig, 
race, dØd, kærlighed, generationskon-
flikt, milj , uddannelsesproblemer, sociale 
modsætningsforhold osv., og her kan de 
forskellige litteraturformer frit blandes. 
Efter en tredie metode kunne man gå ud 
fra en bestemt kærne — et værk, klassen 
som helhed hat dyrket mere indgående — 
og lade enkeltelever eller grupper g$ i 
gang med andre værker af samme forfat-
ter eller -tilhdrende samme periode. 

For samfunds- og kulturorienteringen 
gælder noget lignende som for litteratur-
historien. Der skal ikke tilstræbes nogen 
form for oversigt, og samlede håndbogs-
fremstillinger bØr kun anvendes som op-

slagsbØger, f.eks. i de tilfælde, hvor en 
baggrundsviden kan stØttе tilegnelsen af 
det læste. 

Der bØr ikke vælges for snævert, men 
det skulle for Øvrigt ikke være svært for 
det enkelte hold at finde områder, som 
man kan interessere sig for. Der er mulig-

hed for ind imellem at vælge noget helt 
dagsaktuelt, idet noget af læsestoffet, i 
hvert fald under det ekstensivt læste, skal 
tages fra aviser og tidsskrifter. Egnede 
uddrag, som kan indgå i læsepensum for 
klassen som helhed, for grupper eller for 
enkelte elever, skulle ikke være svære at 
finde. 
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Der er i det foregående peget på mulig-
heder for at sammenstille et pensum ord-
net i grupper ud fra bestemte synspunk-
ter. Det betyder dog ikke, at al læsning 
nФdvеndigvis må kunne rubriceres sam-
men med andre opgivne tekster. En betin-
gelse er imidlertid, at det, der læses, kan 
fange interessen. Ikke sådan at forstå, 
at hvis en tekst ikke straks appellerer til 
alle, er den uegnet. Der er visse af de 
sværere tekster, der ikke straks afslФrеr, 
hvad de har at tilbyde, men som til gen-
gæld kan skabe et virkeligt engagement, 
når skallen fØrst er brudt. At tage den 
udfordring op, som en både sprogligt og 
indholdsmæssigt vanskelig tekst rummer, 
kan i sig selv være en betydelig tilfreds-
stillelse. 

Punkt B4 i bekеndtgФrelsen § 5 vedrs-
rende pensakravene for den nysproglige 
gren giver mulighed for at vælge mellem 
Shakespeare og ræsonnerende tekster af 
kulturbeskrivende art. 
Af et Shakespeare-drama skal kun ca. 

40 sider læses intensivt. Det enkelte hold 
stilles frit med hensyn til, hvordan resten 
skal gennemgås. Hvis man i forvejen 
sidelФbende med den engelske Shake-
speare-tekst benytter danske oversættel-
ser, vil den ekstensive læsning kunne ske 
efter disse, eller man kan benytte den 
engelske tekst i form af båndafspilning, 
film, kommenterende hØjtlæsning eller en 
kombination af forskellige metoder. Det 
afg $геnde vil være, at også det ekstensivt 
gennemgåede behandles i samtale på en-
gelsk, og at der trækkes forbindelseslinier 
til det intensivt læste, som på denne måde 
yderligere uddybes. 
De ikke-skØnlittеræге tekster under B2 

og B4, der kan repræsentere det litterære 
essay, biografisk eller historisk stof, poli-
tiske taler, ræsonnerende artikler osv., ь•r 
ikke blot læses som en slags kulturhisto-
rie, men bar give eleverne gode eksempler 
på den angelsaksiske »non-fiction prose», 
en karakteristisk litteraturform, der for-
tjener fuldt samegen opmærksomhed som 
de tvrige litterære genrer. Opgivelserne 
under B4, alternativet til sbakespeare-
læsningen, kan ikke være non-fiction af 
en hvilken som helst art. De tekster, der 
opfylder kravet, giver en ræsonnerende 
behandling af et emne og argumenterer 

ofte på et ret abstrakt niveau, så forståel-
sen kræver en ikke ringe modenhed af 
læseren. Eksempler forekommer i for-
skellige af de gængse samlinger af ikke-
skФnlitteræге tekster og kan for ivrigt 
findes frem i essaysamlinger samt i tids-
skrifter og blade af en vis standard. De 
ca. 40 siderunder B2 skal læses af alle, 
hvad enten der vælges ræsonnerende tek-
ster eller ej under B4. 

Tekstbehandlingen. 

Behandlingen af teksten sker gennem 
samtale, diskussion, referat osv., som nær-
mere udviklet i afsnittet om орi vеlsе af 
den mundtlige sprogfærdighed. Littera-
turhistorie og realia behandles kun i det 
omfang, som skØnnеs n•dvendigt for for-

ståelsen. 
Hovédvægteп vil med de allerfleste 

tekster ganske naturligt ligge på de al-

menmenneskelige spФΡrgsmål samt på de 
bidrag, teksten kan give til at belyse ka-
rakteristiske træk i det pågældende frem-
mede kulturтФnster. Samtalen vil ofte 
kunne stimuleres, ved at man udnytter de 
muligheder, en tekst kan rumme, for en 
aktualisering af dens ideer, ligesom det 
også tit kan være naturligt at appellere til 
elevernes personlige stillingtagen, få dem 
til at vurdere på basis af en afvejning 
af alternative muligheder. Vigtigt er det, 
at eleverne lærer at dokumentere deres 
påstande og finde de steder i teksten 
frem, som de bygger deres udsagn på. I 
det hele taget må de lære betydningen af 
at kunne argumentere klart og fyldest-
gØrепde for de synspunkter, de fremsæt-

ter. 

Vejlerintng i håndbogsbenyttelse. 

På et passende tidspunkt ret tidligt i 
1. g. skal eleverne have en fØrstе vejled-
ning i håndbogsbenyttelse. Gennem syste-
matiske velser må eleverne blive fortro-
lige med de gængse engelsk-danske og 

dansk-engelske ordbØger. Vejledning i 
ordbogsanvendelse er især п dvеndig, når 
det drejer sig om en engelsk-engelsk ord-
bog. En god ensproget ordbog af den 
type, der specielt er beregnet på udlæn-
dinge, der lærer engelsk, vil være et uvur-
derligt hjælpemiddel, hvis eleverne er til-
strækkeligt ophvede i brugen af den. En 
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stadig inddragelse af den i den daglige un-
dervisning gymnasiet igennem vil natur-
ligvis pA bedste made demonstrere dens 
muligheder. 

Vejledning i håndbogsbenyttelse må 
udstrækkes til også at omfatte den bog-
bestand, der har sin plads i faglokale og 
bibliotek. Vigtigt er det, at denne vejled-
ning ikke bliver et engangsforetagende, 

men at relevante håndbøger jævnlig ind-
drages i arbejdet i forbindelse med den 
daglige .undervisning. 

Audiovisuelle hjælpemidler. 

A/V hjælpemidler har været omtalt 
flere gange i denne vejledning og burde 
måske slet ikke have et særligt afsnit, for 
det er ved at indgå som en integrerende 
del af det daglige arbejde, at A/V kan 

yde værdifulde bidrag til forskellige sider 
af undervisningen. 

Hvad indlæringsstudiet (sproglabora-
toriet) angår, er erfaringerne med dets 
udnyttelse i engelsk pA gymnasieniveau 

endnu ret begrænsede. Der er dog efter-
hånden en vis tradition for anlæggets an-
vendelse pA det tidlige indlæringstrin, 
hvor der red godt udbytte anvendes pro-
grammerede, selvkontrollerende øvelser. 
Der foreg$r imidlertid i øjegi ikket et in-
tenst eksperimentelt arbejde red pro-
grammer af andre typer, der lader sig 
anvende pA de højere trin. 
Den almindelige båndoptager vil f.eks. 

kunne benyttes til formidling af skole-
radioudsendelser, som er særdeles nyttige 
til at udvikle elevernes hørefærdighed. 
De stifter bekendtskab med mange for-
skellige former for talt engelsk i Stoгbri-
tannien, USA og andre steder, men en 
absolut forudsætning for et tilfredsstil-
lende udbytte er, at den lydtekniske kva-
litet er helt i orden, og at ingen elev 
hæmmes i sin opfattelse af det talte af 
rent akustiske Arsager. 

Arbejdsprocessen ved en intensiv ud-
nyttelse af et båndprogram vil hyppigt 
være tre-leddet og bestA i en forbehand-
ling, en konfrontation med stoffet, og 
en efterbehandling. Under konfrontati-
onen med stoffet, der naturligvis også 
kan foretages uden forbehandling, er det 
et fundamentalt krav, at der arbejdes ak-
tivt og varieret. Der kan drives klasse-

undervisning eller gruppearbejde, eller en 
kombination af disse. Eleverne aktiveres 
gennem repetition og mundtlig eller skrift-
lig referat af mindre eller større helheder, 
ved besvarelse af uddelte spørgsmål, eller 
ved at de selv formulerer spørgsmål til 
stoffet. En diskussion af behandlede em-
ner fører naturligt til en videre bearbej-
delse eller uddybning, og arbejdet vil ofte 
kunne afrundes med en skriftlig opgave. 

Herudover kan det være af værdi at 
præsentere eleverne for kunstneriske 
fremførelser af stof, de har gennemgået i 
undervisningen, og som omtalt andetsteds, 
kan man også afspille en tekst, eleverne 
ikke kender i forvejen, uden afbrydelser, 
så behandlingen af den kommer til at 
ligne behandlingen af visse former for 
ekstensiv læsning. 

De auditive hjælpemidler vil kunne 
kombineres med visuelle: TV, film, lys-
billeder og cineloop, både i forbindelse 
med systematiske øvelser, hvor de kan 
fungere som stimuli for sprogudfoldelse, 
og i forbindelse med talte tekster af for-

skellig art, hvor de kan støtte opfattelsen 
og fremme lysten til at behandle det hørte 
i forskellige former for aktiv sprogud-
øvelse. 

Fra gammel tid har klassetavlen fun-
geret som et udmærket visuelt hjælpe-
middel til at give eleverne den støtte, det 
er for de fleste, ikke alene at høre visse 
ting, der skal indprentes, men ogsA at se 
dem. Overhead projectoren overflødiggør 

ikke tavlen, men har pA flere punkter gi-
vet den et udmærket supplement. Blandt 
fordelene kan nævnes, at den er hurtig 

at betjene, den kan anvendes, uden at 
brugeren skal vende ryggen til klassen, 
og materiale kan udarbejdes pA forhånd 
og opbevares til senere fremvisning. 

Den matematiske linie. 

Bekendtgørelsen understreger det rent 
sproglige formål: at give eleverne en sA-
dan opøvelse i anvendelsen af det engel-
ske sprog, at de ikke skulle betænke sig 
pA at gA i gang med en engelsk bog eller 
tidsskriftartikel, at høre et engelsk fore-
drag og indlade sig i samtale med ud-
lændinge, ligesom de heller ikke skulle 
vige tilbage for. med brugen af passende 
hjælpemidler, at udtrykke sig skriftligt. 
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Teksterne vælges med hensyntagen til 
deres egnethed for klassetrinet og deres 
mulighed for at give eleverne et indtryk 
af det levende nutidssprog og alment-kul-
turelle forhold i engelsk-talende lande. 
Med hensyn til de metoder, der kan an-

vendes for at opfylde m$lsætпingen, hen-
vises til, hvad der er sagt ovenfor. Her 
skal kun siges lidt om det skriftlige ar-
bejde, som i betragtning af, hvad der 
ellers skal nås på det ene år, n•dvendigvis 
må indtage en beskeden plads. Det be-
tyder blandt andet, at der ikke kan afses 
tid til den gradvise og systematiske ind-
fØring i skriftlig brug af sproget, der 
normalt foregår på den sproglige linje, 
det skriftlige arbejde vil være en nyttig 
stØttеdisciplin ved оpØvelsen af talefær-
dighed og læsefærdighed. 
De skriftlige Øvelser b¢r hovedsagelig 

være af friere art og foregå i tilknytning 
til tekstlæsningen. De kan især i be-
gyndelsen, tage form af referater på tav-
len af små afsnit af teksten, der fфrst er 
behandlet mundtligt. Efterhånden kan 
ran gå over til lidt mere krævende opga-
ver af forskellig art i forbindelse red 
teksten. Helt fri udfoldelse om emner, der 
interesserer den enkelte elev, men som 
ikke har tilknytning til klassens tekstlæs-
ning, h $геr naturligvis også hjemme i 
engelskundervisningen. Øvelser i brev-
skrivning må ikke glemmes, da det netop 
er noget, den enkelte elev kan få praktisk 
brug for. 

Nogle af disse skriftlige opgaver udf-
res som hjemmearbejde. Det anses for 
passende, om den enkelte elev afleverer 

en skriftlig opgave gennemsnitlig hver 6. 
uge. Hverken type, emne eller afleverings-
tid behØver at være fælles for hele klassen. 

Tværfagligt samarbejde. 

I det daglige arbejde kan der, uden at 
der er tale om et tværfagligt samarbejde, 
gØrеs adskilligt for at knytte de forskel-

lige fag nærmere til hinanden. Viden er-
hvervet i ét fag kan udnyttes i et andet 
og sammenligninger drages ud over fag-
grænserne; i det hele taget kan der både 
af elever og lærere gфrеs meget for at 
sl•jfe de ofte kunstige skel i den traditio-
nelle faginddeling. 

Et tværfagligt samarbejde vil udmærket 
kunne dyrkes i det små. Det kan dreje sig 
om arrangementer, der kun omfatter en 

time eller to, eller der kan træffes aftale 
om tidspunktet for gennemgangen af en 
ting, som har berØring med forskellige 

fag. 
Et samarbejde med fælles emne kan 

også strække sig over et noget længere 
tidsrum. Ved et sådant mere tidkrævende . 

arrangement vil det normalt være mindre 
heldigt at lade et fag optræde udeluk-
kende som stØttе for et andet. Det, der er 
karakteristisk for et virkeligt tværfagligt 
samarbejde, er, at eleverne herigennem i 
hvert af de implicerede fag får et tilskud, 

som de ellers ikke ville få. Det kan dreje 
sig om at få en baggrund ridset op, at få 
linier fØrt videre, at inddrage nye, måske 
kontrasterende, synspunkter, eller at an-
vende helt andre metoder i behandlingen 
af et emne. 

Et sådant tværfagligt samarbejde er 
naturligvis ikke noget, der absolut skal 
foretages med enhver klasse; men der er 
nok af muligheder, og i de tilfælde, hvor 
Ønsket naturligt melder sig, og både klas-
sen og de pågældende lærere går ind for 
tanken, skulle der være gode chancer for 

et godt udbytte af samarbejdet. 
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§ 6. 

Tysk. 

A. Den sproglige linjes 1. gymnasieklasse. 

Det er af stor betydning, at eleverne så 
tidligt som muligt lærer at arbejde med 
en tekst ud fra indholdsmæssige syns-
punkter, således at arbejdet med det 
sproglige kombineres med arbejdet med 
teksternes indhold. Det må derfor anses 
for vigtigt, at den enkelte lektie fra fØrstе 
færd kommer til at udgØre en naturlig 
indholdsшxsѕig helhed. Herved vil ar-
bejdet med det sproglige få et videre per-
spektiv for eleverne. 

Det er vigtigt, at der arbejdes med tek-
ster, der i sig selv er inciterende, som er 
sprogligt lettere, men som på den anden 
side indholdsmæssigt kommer eleverne 
ved. Det vil som oftest dreje sig om kor-
tere tekster, men det ville være énsidigt 
og derfor uheldigt, om det fфrtе til, at der 
hovedsagelig blev læst noveller og kurz-
geschichten. Tysk lyrik må have en na-
turlig plads allerede i denne klavе. Tekst-
pгgívеr fra længere genrer, herunder også 
romaner, vil være lige så egnede til for-
målet, og de har ydermere den fordel, 
at de kan inspirere eleverne til at læse 
videre på egen hånd. Med hensyn til skue-
spil og hØresрil vil f.eks. skoleradioens 
programmer med tilhØrеndе teksthæfter 
kunne være til stor nytte. 

For sagprosaens vedkommende kræver 
bekеndtgØrеlsen materiale, der er egnet til 
at give elementær viden om de tyskspro-
gede lande. Hertil må der af lærer og ele-
ver fremskaffes nyt stof: foruden infor-
mative tekster kortmateriale, plancher 
(f.eks. til overheadprojector), oversigter 
osv. Der må advares rod at benytte stof, 
der er beregnet for 2, og 3. g. Det ligger i 
sagens natur, at dette materiale til stadig-
hed må fornyes og ajouгfфres. 

P$ grund af de meget forskellige ni-
veauer vil det være nt&dvendigt red en 
forsigtig start på grammatikundervisnin-
gen: analyse af hoved- og bisætninger på 
dansk og tysk, gennemgang af gramma-
tikkens hovedpunkter i forbindelse med 
de læste tekster og i nogen grad også ved 
hjælp af en sti1Фvelse. 
For at give eleverne hensigtsmæssige 

arbejdsvaner må det tilstræbes, at de bli-
ver sig de forskellige faser i arbejdet med 

en tekst bevidst. Ved ordbogsøvelser i ti-
merne kan man tilstræbe at gire dem 
fortrolige red dette hjælpemiddels ind-
retning og at vænne dem til skфnsomhed 
i brugen af dets oplysninger. Ligeledes 
kan det være frugtbart at behandle en 
tekst udelukkende ved oplæsning af den, 
således at oplæsningen bliver eleverne be-
vidst som et meningsfuldt led i en tekst-
behandling.. F.eks, i forbindelse med ord-
bоgsØvеlser kan oversættelse af en tysk 
tekst til dansk gØrеs til hovedformål med 
henblik på at demonstrere kontekstens 
rolle for et udtryks betydning. 
En vis hjælp til elevernes hjemmefor-

beredelse af lektien vil være nØdvеndig, 
f.eks. også i form af enkelte præcise 
spØrgsmål, som Фnskеs besvaret i den 

fФlgеndе time, og som tilsigter at rette 
elevernes opmærksomhed rod væsent-
lige punkter i teksten. 

Eleverne skal på enhver måde op-
muntres til at bruge sproget. Det er der-
for vigtigt, at læreren ikke ved ungdige 
rettelser bегØvеr eleverne modet dertil; 
men naturligvis skal direkte meningsfor-
styrrende fejl, specielt inden. for ordval-
get, rettes. Tekstlæsningen og šprogud-
Фvеlsen bt$r gensidigt stØttе hinanden, så-
ledes at den enkelte time får helhedspræg. 

Et middel til underbygning af sprog-
færdigheden kan sproglaboratoriet være, 
formentlig især til at give gode sproglige 
reaktioner. Ligeledes vil sproglaboratoriet 
kunne udnyttes til individualisering med 
henblik på at hjælpe enkelte elever til at 
overvinde usikkerhed på enkelte områ-
der. 

Et middel til udbygning af sрrogfær-
digheden er en gengivelse af dagens lektie 
i form af genfortælling og (for længere 
afsnits vedkommende) referat, hvorved 

eleven efterhånden får et friere forhold til 
tekstens sprogform. Sådanne opgaver kan 
tildeles enkelte elever eller stilles til hele 
klassen. Elementære ovегsættelsеs vеlsеr 
fra dansk, med stØttе i tekstens ordforråd, 
vil også være formålstjenlige. 
De skriftlige opgaver skal være af af-

vekslende karakter; både oversættelser fra 
dansk, versioner, kortere og længere re-
ferater, f.eks, af de læste tekster, kan 
gt$re god fyldest. 

I forbindelse med gennemgangen af de 
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skriftlige opgaver gennemgås den for-
пt dne grammatik. Det må anses for п d-
vendigt, at eleverne benytter en trykt 
grammatik soin hjælpemiddel hertil. Det 
grammatiske stof, som eleverne skal be-
herske aktivt, skal ang$ de mest centrale 
områder (sætningernes hovedled, kongru-
ens, præpositionsforbindelser, ordstilling 
o.l.) og skal hvile på elevernes egne sprog-
lige erfaringer. 
Da også oрфvelsen af den skriftlige 

sprogfærdighed fфrst og fremmest sigter 
mod fremstillingsevnen, skal der ved 
bedØmrnelsen af de skriftlige opgaver læg-
ges afgØrendе vægt på evnen til naturlig 
syntaktisk formulering og mindre på mor-
fologisk korrekthed. 

Oplæsning bØr indgå som et fast led i 
undervisningen, for at teksten kan Ave sin 
umiddelbare virkning, og undervisningen 
bØr i videst muligt omfang foregå p$ 
tysk. 

B. Den sproglige linjes nysproglige, mu-
siksproglige og samfundssproglige grene. 

Om oр svеlscn i sammenhængende 
mundtlig og skriftlig fremstilling gælder 
principielt det under A nævnte. 
Man kan foruden skriftlige opgaver i 

forbindelse red tekstlæsningen (herunder 
f.eks. ogs$ versioner) benytte de gængse 
genfortællings- og referatstile. Der vil og-

så med udbytte kunne gives stile i tilknyt-
ning til i klassen behandlede emner, f.eks. 
på basis af radio- og fjernsynsudsendel-
ser. 
Ved gennemgangen af elevernes be-

svarelser bØr hovedvægten lægges på den 
indholdsmæssige og syntaktiske sammen-
hæng. Kravet om stigende morfologisk 
korrekthed m$ ikke stille sig hindrende i 
vejen for slutmålet: elevens evne til at ud-
trykke sig frit og utvungent i samтіen-
hængende form. 

For at forebygge, at frеmstillingsØvel-
serne bliver stereotype, må det imidlertid 
tilstræbes, at eleverne efterh$nden er-

hverver sig et fyldigt og nuanceret glose-
kendskab. 

Grammatikken bar være hjælpedisci-
plin til fтemstillingsØvelserne: en indlæ-
ring af væsentlige grammatiske forhold i 
tilknytning til elevernes besvarelser og 

med stØttе i en trykt grammatik. Her kan 
Øvelserne i ovетsættelse fra dansk være en 

god hjælp. 
Undervisningssproget bØr i videst mu-

ligt omfang være tysk. Da det moderne 
læsestof frembyder de bedste betingelser 
for elevernes spгogud•vеlse, anbefales det 
at fordele arbejdet med disse tekster over 
begge klasser. Ved fortolkningen af de 
vanskeligere tekster, hvor det vigtigste er, 
at eleverne har tilegnet sig indholdet fuldt 
ud, kan anvendelsen af dansk være nØd-

vendig. 
Ved tekstlæsningen tilstræbes det at 

eleverne får hensigtsmæssige arbejdsfor-
mer og derigennem får stimuleret inter-
essen for selvstændig læsning. Det er vig-
tigt at eleverne vænnes til at læse efter 
synspunkter, således at de forskellige dele 
af en takst f$r den vægt, der tilkommer 
dem efter sammenhængen. Det bliver på 
denne måde den givne tekst, der bestem-
mer læserytmen og den skiftende læse-

intensitet. 
Teksterne skal gennemgås efter ind-

holdsmæssige og litterære synspunkter. 
Fortolkningen bфr tage sit udgangs-

punkt i en præcis tekstanalyse på sproglig 
basis. Læreren kan spt гge eleverne om 
hvilke steder i teksten (enkeltord, udtryk, 
vendinger, sætninger) der efter deres op-
fattelse er de for tekstens mening eller 
stil centrale. En grundig afgrænsning af 
•nØgleoгds« eller centrale sætningers be-
tydning er en forudsætning for en væsent-
lig samtale om teksten, også i litteratur-
historisk perspektiv. 

På grundlag af en tekstnær fortolk-
ning belyses værket litteraturhistorisk; 
her kan et samarbejde med andre fag 
være frugtbart. 
Mens sagprosaen i 1. g. må være egnet 

til at formidle elementær viden, drejer 
det sig i 2. og 3. g. om videreg ende be-
lysning af karakteristiske sider af de al-
menkulturelle forhold i de tysksprogede 
lande i fortid og nutid. Sоm eksempler 
p$ emner kan nævnes: Reformationen, li-
beralisme og marxisme i det 19. århun-
drede, psykoanalysen, sociale og politiske 
brydninger i det 20. århundrede. 

Behandlingen af s$danne emner må 
være baseret på læsning af tekster af do-
kumentarisk art (f.eks. tekster af Luther, 



Uv-vej1. gymn. - 71 38 

Marx, Freud; partiprogrammer eller dele 
af andre programskrifter, forfatninger 
o.lign.). Hvor der inddrages fremstillinger 
af ræsonnerende eller essayistisk art, må 
fortolkningen omfatte en kritisk belysning 
af forfatterens holdning: 

Aktuelle forhold kan belyses gennem 
læsning af avisartikler, tidsskrifter o.lign.). 

Det anbefales at sammensætte pensum 
således, at der bliver skabt en balance 
mellem det ældre (det klassiske) og det 
nyere (dvs, efter ca. 1900). — Som eks-
empler рå, hvordan der kan 'opnås en 
bredere funderet indsigt i et forfatterskab' 
nævnes 'Faust I' i forbindelse med et digt-

udvalgt af Goethe og 'Leben des Galilei' 
i forbindelse med kortere prøver af 
Brecht. 

Det kan,være frugtbart at sammenstille 
hhv, litterære og sagprosatekster efter mo-
tiv.. og emnebeslægtethed. Ved at arbejde 
på denne mMe red en gruppe tekster 
(f.eks. fra forskellige perioder) kan- man 
give undervisningen både sammenhæng 
og perspektiv. Dog må den enkelte teksts 
egenværdi altid være det primære. 

Det anbefales, at eleverne gennemgår 
en del af stoffet p$ egen hånd i gruppe-
arbejde under lærerėns vejledning, så-
ledes at udbyttet af arbejdet freшlægges 
i besvarelser af forskelligartede opgaver 
inden for den valgte tekst (det valgte 
emne), enten i skriftlig form eller som 

mundtlige referater over for klassen. 
For at belyse de læste tekster og be-

handlede emner i en større historisk og 

idėmæssig sammenhæng kan et tværfag-
ligt samarbejde være værdifuldt. Der kan 

for eleverne og lærerne være noget meget 
inspirerende i, at to kolleger gennemgår 
det samme (eller beslægtet) stof ud fra to 
forskellige fags synspunkter. For tysks 
vedkommende er der jo oplagte samar-
bejdsmuligheder med f.eks. religion, 

dansk og historie. 
Man bør ikke forsømme ved oplæsning 

at lade digtningen øve sin umiddelbare 
virkning på eleverne. Af hensyn til ele-

vernes træning i umiddelbart at opfatte 
og forstå tysk og af hensyn til elevernes 

intonation og udtale er det overordentlig 
vigtigt, at eleverne jævnligt får lejlighed 
til at høre talt tysk gennem afspilning af 
bånd eller plader med oplæsning af litte-
nare værker, med hørespil, sange, fore-
drag o.lign. Herunder vil det også være 
vigtigt at benytte relevante TV- og skole-
radioudsendelser. Disse arbejdsformer vil 
give rig lejlighed til at føre en diskussion 
p$ tysk. 

C. Den matematiske linje. 
Det er vigtigt, at der arbejdes med tek-

ster, der i sig selv er inciterende, som er 
sprogligt lettere, men som på den anden 
side indholdsmæssigt kommer eleverne 
ved. Det vil som oftest dreje sig om kor-
tere og lettere tekster, men er klasserne 
interesseret, behøver man ikke at g$ uden 
om noget vanskeligere tekster (f.eks. digte 
og brudstykker af ældre og nyere dra-
maer). Tekstprøver fra længere genrer, 
herunder også romaner, vil være lige s$ 
egnede til formålet, og de har ydermere 
den fordel, at de kan inspirere eleverne 

til at l  р е videre på egen hånd. Med hen-
syn til skuespil og hørespil vil f.eks. skole-
radioens programmer med tilhørende 
teksthæfter kunne være til stor nytte. 
Hvad angår sagprosaen, henvises til det 

for 1, sproglige gymnasieklasse anførte. 
Det vil være af stor betydning fra første 

færd at lære eleverne at forberede sig på 
en s$dan m$de, at de kan f$ deres læse-
færdighed betydeligt udviklet. Øvelser i 
at bruge et leksikon på en fornuftig måde 
og i at opløse vanskeligere konstruktioner 

vil give et godt udbytte ved senere læs-
ning. Ved hjælp af bånd og lærerens op-
læsning kan elevernes evne til at forstå 
talt tysk udvikles. 
Den mundtlige sprogfærdighed opøves 

i forbindelse med læsningen af litteratu-
ren og sagprosaen. 

Det vil give sammenhæng mellem den 
mundtlige og skriftlige undervisning, hvis 
enkelte tekstreferater skrives på tysk. 
Lette genfortællinger eller gengivelser af 
avisartikler vil ogsA kunne udvikle den 
skriftlige sprogfærdighed. 
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§ 7. 
Fransk. 

Læsefærdighed. Gennem undervisnin-
gen skal eleven nå frem ti'' at kunne for-
stå en fransk tekst, der i det væsentlige 
bygger på et centralt ordforråd og nor-
mal syntaks, og derved komme i besid-
delse af de nФΡdvendigе forudsætninger 
for på egen hånd at kunne beskæftige sig 
med fransk og herunder at nå frem til at 
læse tekster inden for et fremtidigt fag-
område. 

Mundtlig sprogfærdighed. Der til-
stræbes en sådan beherskelse af sætnings-
intonation og en så korrekt udtale af de 
enkelte lyde, at misforståelser udelukkes. 
Eleverne ьфr i vid udstrækning have lej-
lighed til at hфrе indfфdte franskmænds 
stemmer på bånd og plader, således at de 
vænner sig til at forstå talt fransk på bre-
dere basis og får et autentisk forbillede 
for deres egen brug af sproget. Som mål 
for talefærdigheden regner ran med, at 

eleven kan nå til at demonstrere en ak-
tiv beherskelse af det elementære ordfor-
råd og grundsyntaksen gennem en enkel 
samtale både over de læste tekster og ud 
fra et ikke-tekstligt oplæg, eksempelvis 
billedmateriale eller dagligdags emner. 
Det tilrådes i den forbindelse, at eleverne 
vænnes til at indtage såvel sрфrgeгéns som 

svarerens rolle. 
Grammatik. En væsentlig del af gram-

matiken indфvеs og læres i forbindelse 
med begynderstoffet. På senere stadier 
vedligeholdes og udbygges elevernes fær-
digheder gennem en sproglig udnyttelse 
af arbejdsmaterialet (tekster, bånd, pla-
der m.m.). Det tilrådes, at eleverne på 
fortsætterniveauet vænnes til at bruge en 
grammatlk som opslagsbog. 

Teksternes art. I overensstemmelse 
med undervisningens formål vil det være 
naturligt at lægge hovedvægten på læs-
fling af tekster fra vor tid. Valget af teks-
ter foretages af lærer og elever i fælles-
skab og ЬфΡг omfatte såvel skфnlitterære 
som ikke-skфпlitterærе tekster af forskel-
lig art, således kan f.eks. avis- og tids-

skriftartikler m.m. inddrages 'i undervis-
ningen, i det omfang som sværhedsgraden 
tillader det. Det vil være formålstjenligt 
at læse tekster eller uddrag af tekster, som 
forefindes indtalt på bånd eller plade af 

iііdfфdte kunstnere. Her kan også både 
film, fjernsyns- og skoleudsendelser kom-

me p$ tale. 
Baggrundsviden. Det er væsentligt i he-

le undеrvisniпgsfoгlФΡbet at inddrage sam-
tale om franske samfundsforhold og 
fransk dagligliv, om landets geografi, hi-
storie og kulturhistorie. Dette gфres alle-
rede fra begyndertrinnet, idet teksternes 
stednavne, personnavne, navne på institu-
tioner osv., giver rig anledning til at tale 
om aktuelle og kulturhistoriske emner. 
Det er af betydning at bruge alle former 
for kort og bieder, reproduktioner o. 

liga., som kan belyse stoffet. 
Niveau'er. I undervisningens f9$rste fase 

anvendes helt naturligt et begynderbogs-
system, der, hvis der ikke er integreret et 
audio-visuelt materiale i selve systemet, 
kan suppleres med lydbånd, båndfilm, 
dias, filttavle, transparenter til overhead-
projector m.m. På dette trin vil undervis-
ningen især samle sig om indфvelsе af 
sproglyde, iпtonаtionsmфflstre, det ele-
mentære ordforråd og de væsentlige sæt-
ningsstrukturer. Dette opnås gennem imi-
tation af forlæg fra læreren eller lydbAnd 
samt gennem elementære samtaletљvelser, 
der fra fФΡгstе færd er et naturligt og væ 
sentlig led i undervisningen. 

Når audio-visuelle hjælpemidler ind-
går som en tidkrævende faktor i denne el-
ler senere faser, vil der ved henvendelse 
til direktoratet vedrфrеndе materialets 
omfang kunne træffes aftale om nedsæt-
telse af det krævede sidetal i tekstlæsnin-

gen. 
Når den egentlige tekstlæsning begyn-

der, er det af afgфгende betydning, at 
man i den firste tid læser ganske lette 

tekster, så at arbejdet med den praktiske 
sprogfærdighed kan bevare sin centrale 
plads. Det vil være rimeligt at drtfte 
teksternes indhold på fransk i den ud-
strækning, det kan lade sig g•гe i over-
ensstemmelse med teksternes sværheds-

grad og klassernes niveau. I samtaleфvel-
serne er det vigtigt at finde en balance 
mellem udtryksfærdighed og sproglig kor-
rekthed, da begge disse elementer i den 
praktiske sprogfærdighed bar tilgodeses. 
Når der senere i undervisningsfoгl•bеt 
vælges sværere tekster, ændres arbejds-
formen ikke væsentligt. Under alt arbejde 

• 

• 
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med teksterne er det vigtigt, at eleverne 
øves i kritisk brug af hjælpemidler. I de 
sidste måneder er det hensigtsmæssigt at 
læse tekster af ca. samme sværhedsgrad 
som de til eksamen anvendte ekstempo-
raltekster, dvs. af en type som ikke inde-

holder indviklede syntaktiske konstruk-
tioner, og hvis ordforråd og stilistiske op-
bygning ikke går ud over normalsproget. 
Tekstens indhold m$ danne et passende 
grundlag for en samtale. 

• 
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§ 8. 

Russisk. 

Læsefærdighed. Gennem undervisnin-
gen skal eleven nA til at kunne læse og 
forstå en russisk tekst, der i det væsentlige 
bygger pA et centralt moderne ordforråd, 
og derved komme i besiddelse af de nØd-
vendige forudsætninger for i sit senere 
arbejde at kunne læse en tekst inden for 
sit fagområde. 

Mundtlig sprogfærdighed. Der tilstræ-
bes en sA korrekt udtale af de enkelte ly-
de og en sådan beherskelse af sætnings-
intonationen, at misforståelser udelukkes. 
Eleverne bØr til stadighed have lejlighed 
til at hØre indfØdtе russeres stemmer på 
bAnd og plader, således at de kan oрØve 
en god udtale og vænne sig til at opfatte 
talt russisk. Som mAl for talefærdigheden 
regner man med, at eleven kan nå til i 
ganske enkle sætninger at tale frit om de 
læste tekster og om dagligdags emner. 

Grammatik. Grammatik er en hjælре-
disciplin. En betydelig del af den indlæ-
res umiddelbart gennem beskæftigelsen 
med begynderstoffet. På senere stadier 

tilrådes det, at eleverne benytter en lære-
bog i grammatik som håndbog. 

Teksternes art. I overensstemmelse 
med undervisningens formål vil det være 
naturligt at lægge hovedvægten pA læs-
ning af tekster fra vor tid. Tekstudvalget 
bØr omfatte bAde skØnlittеratur og sag-
prosa af forskellig art. Adapterede tekster 
fra forskellige perioder kan indgå i pen-
sum. Endelig kan korte tekstprØver af be-
tydelige ældre og nyere forfattere læses i 
uadapteret form, især sådanne, hvortil 
forfatterens egen eller en russisk kunstners 
oplæsning foreligger pA bånd eller plade. 
Sagprosa kan både vække interesse ved 
sit emne og danne et godt grundlag for 
arbejdet med den mundtlige sprogfærdig-
hed. Valget af tekster foretages af elever 
og lærer i fællesskab. 

Baggrundsviden. Det er væsentligt i he-
le undervisningsforlØbеt at inddrage sam-
tale om sovjetiske samfundsforhold og 
sovjetisk dagligliv, om landets geografi, 
historie og kulturhistorie. Dette g•гes al-
lerede fra begyndertrinnet, idet teksternes 
stednavne, personnavne, navne pA byg-
ninger, institutioner osv, giver rig anled-
ning til at tale om aktuelle og kulturhi-
storiske emner. Aktuelle begivenheder 
kan særlig belyses ved læsning af korte 

avisartikler. Det er af betydning at bruge 
hele det materiale af kort, billeder, repro-
duktioner og lignende, som kan belyse 

stoffet. 
Niveauer. I undervisningens fфгstе fase 

anvendes helt naturligt et begynderbogs-
system, almindeligvis med tilhØrеnde 
bånd- eller plademateriale, eventuelt film. 
På dette trin vil undervisningen især sam-
le sig om sproglydene og om indtbvelsen 
af et helt elementært ordforråd og en ræk-
ke enkle, men væsentlige sætпingsm•n-
strе. Dette opnås gennem de elementære 
samt аІе vеlsеr, der fra fØrstе færd er et 
naturligt led i undervisningen, eventuelt 
i forbindelse med brug af båndoptager. 
Det er praktisk at indØvе det skrevne rus-
siske alfabet pA et tidligt tidspunkt. 

Hvis forsфg med audiovisuelle hjælpe-
midle indgår som tidskrævende faktor i 
denne eller senere faser af undervisnin-
gen, vil der ved henvendelse til direkto-
ratet kunne træffes aftale om en til for-
sØgеts omfang svarende nedsættelse af det 
krævede sidetal. 

Når den egentlige tekstlæsning begyn-
der, er det af afgØrеnde betydning, at 
man i den fØrste tid læser ganske lette 

tekster, så at arbejdet med den praktiske 
sprogfærdighed kan bevare sin centrale 
plads. Gennem elementære samtaler om 
indholdet, indholdsreferat og strukturØvel-

ser befæstes tillige det centrale ordforråd. 
NAr der senere i undervisningsforlØbеt 
vælges sværere tekster, ændres arbejdsfor-
men ikke afgØrеnde. Under alt arbejde 
med tekster er det vigtigt, at eleverne Øves 
i kritisk brug af hjælpemidler. I de sidste 
måneder fØr eksamen er det hensigtsmæs-
sigt at læse en del middelsvære tekster, 
hvor det ikke er n$vendigt at oversætte 
alt, således at der dels kan blive god tid 
til samtalе velser og dels oparbejdes en 

tryghed hos eleverne over for tekster af 
den karakter og sværhedsgrad, som an-
vendes ved eksamen. 

Eksamen. Ved eksamen benyttes mid-

delsvære tekster, som ikke må indeholde 
forældede eller indviklede syntaktiske 
konstruktioner eller ophobning af sjæl-
dent anvendte gloser. 

Gloseforrådet mA i det væsentlige være 

' nutidigt og centralt. Teksten mA pA rime-
lig måde kunne danne grundlag for sam-
talen på russisk. 

А 
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§ 9. 

Latin. 

1. g sproglig og 2. g. nysproglig og musik-
sproglig. 

Undervisningen i gymnasiet forudsæt-
ter, at eleverne har gennemgået et ele-
mentært latinkursus, der normalt falder i 
2. real. En del elever kommer imidlertid 
til 1. g, fra 3. real og har derfor som re-
gel ikke deres latinkundskaber i helt frisk 
erindring. Hertil kommer, at elever i en 
1. g. næsten altid vil være blevet under-
vist i latin af flere lærere og derfor ikke er 
vant til den samme metode og terminolo-
gi. Derfor kan det være vanskeligt at 
komme i gang _med forfatterlæsningen. 
Klassen kan da benytte tilbuddet om at 
måtte læse 10 sider bearbejdet tekst. De 
kan evt, tages fra en begynderbog og læ-
ses sideløbende med en hurtig repetition 
af den elementære grammatik. 
Da undervisningens formål er, at ele-

ven på egen hånd og med hjælpemidler 
skal kunne læse en latinsk tekst, bør gen-
nemgangen af ukendt tekst så vidt muligt 
foretages af eleverne og læreren i fælles-
skab. Det kan f.eks. ske ved, at en enkelt 
elev med lærerens og de andre elevers 
hjælp ekstemporerer, eller ved at eleverne 
læser sammen i grupper, der så kan søge 
lærerens bistand. En meget almindelig 
metode for gennemgang af ny tekst er at 
lade analysen gå forud for oversættelsen 
(først findes hovedsætningens verbum, 
dernæst dens subjekt og så fremdeles). 
Det er imidlertid en metode, som begyn-
deren næppe kan praktisere på egen hånd. 
En lettere og natuгligére fremgangsmåde 
er at læse hver sætning forfra og oversæt-
te den ordret og således, at hvert ord så 

vidt muligt gengives med den tilsvarende 
danske form. Når et tekststed således er 
blevet nødtørftigt oversat og nogenlunde 
forstået af eleven, følger analysen af den 
sproglige form og af indholdet, der har 
den dybere forståelse og dermed tilfreds-
stillende oversættelse til et mundret mo-
derne dansk som hensigt. 

Formlære og syntaks skal kun tilegnes 
i det omfang, der er nødvendigt for at 
kunne forstå og dermed oversætte en tekst. 
Læreren bør derfor overveje, hvor man-
ge af de regler, den benyttede lærebog i 
grammatik indeholder, der kun er nød-

versdige ved stilskrivning og dermed er 
oveгflødigе i en undervisning, der blot 
har læsefærdighed som mål. Som eks-
empler herpå kan nævnes underafdelin-
gerne af den instrumentale ablativ og reg-
lerne for brug af gerundiv i stedet for ge-
rundium. 

For at læse en latinsk tekst må eleven 
også være fortrolig med ordbogen. Der 
må, især hvis der benyttes en større ord-
bog, bruges nogen tid på at træne elever-
ne i brugen deraf. Det kan f.eks, ske ved 
at man i fællesskab gennemgår enkelte 
artikler for at undersøge deres disposition 
og forklare betydningen af forkortelser 
og andre symboler. Overhovedet bør det 
sproglige arbejde ikke blot rettes mod den 
morfologisk-syntaktiske analyse, men og-
så mod en udvikling af forståelse for ord-
betydning. Det vil være vanskeligere at 
fatte interesse for teksterne, hvis de ukri-
tisk oversættes i en forældet og stereotyp 
jargon. Den fremmedartede forestillings-
verden, der rummes i mange latinske glo-
ser og ofte tilsløres ved oversættelsen, må 

regelmæssigt gøres til genstand for vurde-
ringer. Som eksempler kan nævnes digni-
tas, amicus, of f icium, virtus, novus. 

Til sidst kan teksten oplæses. Der er i 
dag ingen fast udtalepraksis for latin her 
i landet. Det er europæisk tradition at 

udtale latin efter reglerne for modersmå-
let, men denne fremgangsmåde er over-
alt ved at blive fortrængt af en reformeret 
udtale, der forsøger at følge den formode-
de antikke. Hvad enten den ene eller den 
anden metode vælges, bør det tilstræbes, 
at udtalen er konsekvent og tydelig, og at 
oplæsningen ved betoning og pauser vidner 
om forståelse af tekstens indhold. Elever og 
lærer bør vænne sig til altid at accentuere 
ordene rigtigt. Læses der poesi, kan en kor-

rekt oplæsning og metrisk forståelse ikke 
forventes. Det kan være værdifuldt at ople-
ve, at latinen har været et levende sprog, og 
at al latinsk litteratur er beregnet på oplæs-
ning. Taler og poesi i egen oplæsning eller 
indspillet på grammofonplade og lydbånd 
kan være en god hjælp. 

Da et af undervisningens mål er, at ele-
ven skal lære at læse en latinsk tekst ved 
hjælp af en paralleloversættelse, bør i 
hvert fald nogle tekster læses med en over-
sættelse ved hånden. Desværre er der end-
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nu kun meget f$ litterært værdifulde over-
sættelser til dansk, der vil kunne anskaffes 
til skolebrug, ligesom der endnu ikke fin-
des tosprogede udgaver til undervisnings-
brug. Oversættelsen kan tjene dels som 
almindelig hjælp til forståelse af den la-
tinske tekst, dels til læsning af de dele af 
et værk, der ikke læses på latin. Desuden 
kan en lejlighedsvis nøje sammenligning 
mellem den latinske tekst og en god over-
sættelse medvirke til at åbne elevernes 
øjne for forskelle og ligheder mellem 
dansk og latinsk udtryksmåde. 

Læreren kan kort orientere eleverne 
om sprogslægtskab og sprogsammenlig-
ning og forklare, hvad der forstås ved 
fællesord, låneord, fremmedord og over-
sættelseslån. Man bør således til stadig-
hed være opmærksom på forbindelsen 
mellem latin og det franske og engelske 
ordforråd og på de mange ovеrsættеlses-
lån i dansk og tysk. Under det daglige 
arbejde kan man til stadighed være op-
mærksom på, hvorledes det latinske ord 
forråd er udbygget ved hjælp af præfik-
ser, suffikser o.1., og hvorledes kendska-
bet hertil letter forståelsen af vore frem-
medord. 
I tilknytning til tekstlæsningen arbejdes 

der med kulturhistorisk stof. Det politi-
ske og sociale liv, dagliglivet, religion, 
mytologi, litteraturhistorie, rhetorik, 
kunsthistorie, topografi m.v. behandles i 
det omfang, der er nФΡdvendigt for for-
ståelsen af det læste. Disse meget væsent-

lige dele af faget bør ikke være be-
grænset til sporadisk detailkommentering 
af teksterne. Et litterært værk fra en fjern 
fortid kræver en vis baggrundsoriente-
ring hos læseren for at blive levende. Læ-
reren kan derfor gennem fortælling, frem-

læggelse af billeder, oplæsning m.v. pr've 
at give eleverne en mere sammenhængen 
de opfattelse af den antikke kultur. Også 
eleverne vil — frivilligt — enkeltvis eller i 
grupper kunne deltage aktivt i dette ar-
bejde. Mange elever i en 1. g. har aldrig 
hørt eller læst noget om antikken, og da 
historieundervisningen i 1. g. ikke nød-
vendigvis begynder med oldtiden, bør læ-
reren være opmærksom på de helt ele-
mentære forståelsesvanskeligheder, en 
elev kan have. 

Benyttes en større læsebog kan tekst-

valget være ret bundet. Det kan suppleres 
ved anvendelsen af mindre hæfter af dansk 
eller udenlandsk oprindelse. Det er nyt-
tigt, at eleverne læser indledninger og no-
ter på et moderne fremmedsprog og der-
med opdager dets betydning som red-

skabssprog. 
Ved siden af tekster fra den klassiske 

tid, som må være repræsenteret, for at 
punkt 4 kan opfyldes, kan der læses prø-
ver fra hele den senere latinske litteratur: 
den kristne, den middelalderlige og den 
nyere. Når bekendtgørelsen anbefaler læs-

ningen af poetiske stykker, skyldes det, 
at den ofte korte og overskuelige form 
sammen med det brogede indhold plejer 
at vække elevernes interesse; desuden vi-
ser erfaringen, at poesien ikke volder stФΡr-
re vanskeligheder end prosaen. 

Når bеkeпdtgørеlsen taler om den ro-
mersk-latinske tradition, tænkes der på, 
at det latinske sprog ikke blot var Ro-
merrigets sprog, men at det også еr det 
medium, hvorigennem oldtidens kultur er 
blevet formidlet til Europa. Det er såle-
des gennem latinen, at græsk filosofi, ro-
merret og kristendom overgives til de nye 
europæiske falk. Den omstændighed, at 
der gennem tiderne har været tænkt og 
skrevet på latin, har haft stor betydning 
i Europas kulturhistorie. 

Latin, klassisk-sproglig gren. 

Undervisningen på den klassisk-sprog-
lige gren foregår i det væsentlige efter de 
samme retningslinjer, som er anfФΡrt for 
den nysproglige og musiksproglige gren, 
dog med følgende tilføjelser: 

Læsefærdighed, der ikke er afhængig 
af oversættelse, opnås dels gennem ins-
ag af det større pensum, der vil give 
bedre mulighed for aktiv elevmedvirken 
ved gennemgang af ny tekst og efterhAn-
den også for selvstændig hjemmeforbere-
delse i et vist omfang, dels ved version-

skrivning. Da interessen i den klassisk-
sproglige latinundervisning må konen-
treres om den egentlige romerske littera-
tur og kultur, vil det være naturligt i høje-

re grad end på den nysproglige gren at 
læse længere passager eller hele, afslutte-
de værker af klassiske forfattere. 
Den vigtigste side af studiet af den ro-

merske kultur er det daglige arbejde med 
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teksterne, og dersom disse vælges uden 
ensidighed, skulle det være muligt at n$ 
til et nogenlunde afrundet billede af den 
senrepubl ikanske og augusteiske kultur 

og historie. For at opfylde dette formål 
kan specialet blive af stor betydning. 

Sе1v om den klassiske litteratur m$ væ-
re dominerende i tekstvalget, er det dog 
ikke udelukket at læse mindre рrфver p$ 
kristent, middelalderligt og nyere latin. 
De vigtigste prosaforfattere m$ være Cæ 
sar (med mindre han allerede er blevet 
læst i 1. g.), Cicero og Livius. Det er dog 
ogs$ muligt at læse f.eks. Sallust, Seneca, 
Plinius, Tacitus og Sueton. Blandt digter-
ne ьØr borats, Vergil og Ovid være re-
præsenteret, men det er ogs$ muligt at 
læse Catul, de andre elegikere og måske 
Lucrets, Martial og Juvenal. Poesien vil 
ofte kræve et stærkt kommenteret tekst-
materiale og måske paralleloversættelse. 
Det er flere steder med held fогs gt at 
læse Plautus og Terents. Sker det, vil det 
formentlig være næsten udelukket at be-
skæftige sig med versbygningen, og ko-
medietekster kan derfor anfØres som 
prosa. 

Specialet er en ny form og m$ derfor 

i særlig grad være åbent for forsØg. Det 
er rimeligt at anvende indtil 15 timer, 
samlet eller delt, p$ et speciale. Emnet 
bØr afgrænses s$ rummeligt, at eleverne 
individuelt kan vælge at anlægge forskel-
lige synsvinkler, f.eks. sproglige, litterære, 
historiske, kulturhistoriske eller kunsthi-
storiske. Det vil naturligt p$hvile læreren 
at give en indledende oversigt over spe-
cialeomr$det, dets overleverede kildema-
teriale og den nyere tilgængelige og egne-
de faglitteratur. Elevernes skriftlige rap-
porter over selvvalgte emner inden for 
specialet udarbejdes under lærerens sta-
dige vejledning; der gives herunder in-
struktion i benyttelsen af danske og uden-
landske håndbØger og oversigtsværker. 
Arbejdet med et speciale skal ikke sigte 
mod omfattende enkeltpræstationer; det 
er af stØrгe vigtighed, at alle elever tileg-
ner sig forståelse af specialet som helhed, 

derved at en væsentlig del af tiden anven-
des til mundtlig fremlæggelse og til en af-
sluttende sammenfatning af enkeltiagtta-
gelserne. 

Betydningen af et samarbejde med 
græsk p$peges, herunder muligheden for 
at læse et tværfagligt speciale. 
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§ 10. 

Græsk. 

Undervisningen i græsk foregår i det 
væsentlige efter de samme retningslinjer, 
som er anfØrt for latin. 
Den indledende gennemgang af den 

elementære grammatik og det mest cen-
trale ordforråd bgr være kortvarig og i 
hvert fald afsluttes inden jul i 2. g. 

Arbejdet med oversættelser og kunst-
værker må i begyndelsen af 2, g. fortsæt-
te den undervisning, der er givet i old-

tidskundskab i 1. g; men så snart еlėvеr-
ne er i stand til at læse græsk, må man 
gфrе forfatterlæsningen på originalsproget 
til det centrale og på dette grundlag ved 
hjælp af kunstværker og oversættelser for-
s ge at opbygge en forståelse af græsk 
væsen og tankegang, der er både bredere 
og dybere end, hvad der kan nås i old-
tidskundskab. Der skal ikke på forhånd 
gives anvisninger på, hvorledes dette i det 
enkelte tilfælde bØr ske. Angående spe-
сialеlæsniпg henvises til latin. 1 

1 
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§ 11. 

Oldtidskundskab. 

Undervisningen i oldtidskundskab bØr 
foreg$ p$ dokumentarisk grundlag, dvs. 
s$ledes at eleverne altid arbejder med 
teksten eller gengivelsen af kunstværket 
foran sig. Systematisk fremstilling af f.eks. 
historie, mytologi, kunsthistorie bØr kun 
gives i en s$dan form, at den tjener og 
stØtter den direkte iagttagelse i det givne 
tilfælde; den ЬØг ikke have karakter af 
lærebogsstof. 

Ved læsningen af litteraturværkerne 

drejer det sig fØrst og fremmest om, at 
eleverne f$r et indtryk af værkernes al-
menmenneskelige og kunstneriske værdi 
og deres stilling i den historiske udvik-
ling. Arkæologiske, historiske og andre 
detaljer ЬØг kun medtages for s$ vidt de 
tjener dette hovedform$1. Hvad gennem-
gangen af kunstværkerne angår, overlades 
det til lærer og elever at bestemme under-
visningens indhold og metode, n$r blot 
de i bekendtgØrelsen stillede krav opfyl-
des. Dog m$ der ogs$ p$ dette punkt ad-
vares mod fordybelse i detaljer, der kun 
har betydning for specialisten. 
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§ 12. 

Historie og 
samfundskundskab. 

Formalet med undervisningen. 

Til formålene red undervisningen h¢-
rer, at eleven erhverver sig indsigt i sam-
spillet mellem de faktorer, der kan være 
bestemmende i skiftende sociale situati-
oner. Eleven må her opnå kendskab til 
menneskets stilling og problemer i forskel-
lige samfundsgrupper og dets kulturelle, 
politiske og ¢konomiske vilk$r. For for-
st$elsen af mennesket som socialt væsen 
er det ogs$ vigtigt, at der opn$s indsigt 
i samfundsforholdene i kulturkredse, der 
er anderledes end elevens egen. 

Eleven b¢r komme til forståelse af, at 
det ikke er muligt at vurdere historiske 
problemer og samfundssp¢гgsmål ud fra 
snævre og ensidige synspunkter, og at vor 
viden i mange tilfælde bygger p$ et man-
gelfuldt grundlag, samt at menneskers 
holdning og handlem$de må bed¢mmes 
ud fra deres egne forudsætninger. Eleven 
b¢r erhverve sig indsigt i forskellige syns-
måders og teoriers betydning for vurde-
ringen af samfundsforholdene i tidligere 
tider og i dag. 

Eleven må opnå færdighed i selv at 
sætte sig ind i et sp¢rgs$1 og må kunne 
erkende og formulere problemstillinger, 
finde relevante oplysninger i kilder og 
fremstillinger, samt at kunne analysere og 
vurdere disse med henblik på selvstændigt 
at kunne g¢re rede for forhold og sam-
menhænge i det historiske forl¢b og i 
nutidens samfund, således at de vigtigste 
kendsgerninger og relationerne mellem 
dem træder frem. 

Eleven bar udvikle færdighed i at på-
vise b$de det typiske og det unike ved 
samfundsfænomenerne f¢r og nu. 
I et vist omfang bØr eleven selv kunne 

orientere sig i foreliggende litteratur og 
finde egnet kildemateriale frem. 

Til formålet med undervisningen h¢-
rer ogs$, at eleven udvikler interesse for 
samfundssрt гgsmål og vænner sig til selv 
at s¢gе oplysninger om dem. Efterhånden 
b¢г eleven kunne udtrykke egne motive-
rede standpunkter overfor samfundspro-
blemerne. Eleven må kunne begrunde 
sine standpunkter og sagligt kunne over-

veje argumenter, der går imod egne me-
ninger, således at man aldrig n¢jes med 
en ensidig og overfladisk forklaring. 

Undervisningen. 

B. Historie. 
Undervisningen i historie må p$ grund 

af den overvældende stofmængde i hoved-
sagen forme sig som periode- og emne-
arbejde, der giver mulighed for at få tin 
til fordybelse og selvstændigt arbejde. 
Ved undervisningens begyndelse b¢г 

der afsættes tid til introduktion af faget 

med eri dr¢ftеlsе af dets mål og indhold. 
Perioder ,emner eller områder, der skal 

arbejdes med i historie, vælges af elever 
og lærer i fællesskab. Læreren b¢г her 
orientere eleverne om de muligheder, for-
skellige perioder og emner indeholder for 

at fremdrage og behandle væsentlige træk 
i samfundslivet, samt redеg¢re for mulig-
hederne for at fremskaffe egnet materiale. 

Det er vigtigt, at man ved planlægnin-
gen ikke binder sig i så h¢j grad, at man 
ikke kan tage andet stof op, når indh$te-
de erfaringer, aktuelle begivenheder og 
koordineringsmuligheder med andre fag 
g¢г det Фnskеligt. 

Normalt placeres arbejdet med det hi-
storiske stof fra tiden f¢г ca. 1930 i den 
f¢rste del af undеrvisningsforl¢bet, og der 
sluttes med gennemgangen af den moder-
ne historie. Der er dog intet i vejen for, at 
det enkelte hold kan vælge at arbejde 
med dele af stoffet i en anden orden. 
Ved valget af det stof, man vil arbejde 

med, skal der være en spredning, således 
at de i bekеndtg¢геlsen og ovenfor an-
f¢rtе mål for undervisningen kan tilgode-
ses. De perioder eller emner, der vælges, 
kan være af varierende omfang. Verdens-
historie og Danmarks historie kan indgå 
i samme periode eller emne. Ikke-euro-
pæisk stof bфr inddrages i så stort om-
fang, som det er muligt. Under behand-
lingen af den moderne historie skal der 
arbejdes med udviklingen helt op til i dag. 
Som eksempler på perioder og emner 

fra tiden f¢r ca. 1930 kan nævnes: 
Rom fra Cæsar til 180, reformations-

tiden, enevældens tidsalder, Østasien 
1750-1930, Danmarks historie 800-
1241, Amerika f¢r opdagelserne, koloni-
politik 1500-1850, Europas Фkonomiskе 

д 
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udvikling 1600-1900, dansk landbrug 
1750-1914, tysk udenrigspolitik efter 
1871, stat og kirke i europæisk middel-
alder, den arabiske ekspansion og dens 
følger, kongemagt og adel i Norden 1050 
—1660, fra europæisk nationalisme i 
1800-tallet til nutidens nationalisme i 
Afrika og Asien, Østersøen i europæisk 
politik, den katolske kirke som politisk 
og social magtfaktor, forholdet mellem 
Danmark og Sverige 1660-1864, arbej-
derklassen i Danmark 1870-1914, euro-
pæisk arkitektur 1400-1800, græsk demo-
krati, renæssancen, imperialismen, social-
ismen, den russiske revolution, et bygnings-

en enkelt begivenhed, en person. 
Det enkelte hold er frit stillet, hvad 

angår det stof, der, ligger uden for de 
valgte perioder eller emner, men hvis 
disses antal eller omfang muliggør det, 
kan man eventuelt tage andre problemer 
op. En del væsentlige træk fra de store 
ikke-behandlede områder kan inddrages 
som baggrund ved påbegyndelsen af ar-
bejdet med en periode eller et emne. 
Eleverne skal under alle omstændigheder 
ved оpøvelse i brug af fremstillinger og 
håndbøger kunne skaffe sig kendskab til 
de vigtigste historiske begreber som f.eks. 
feudalisme, renæssance, enevælde, refor-
mation, liberalisme. 

Hvis man ikke i forbindelse red peri-
oder eller emner før ca. 1930 er kom-
met ind på de vigtigste forudsætninger 
for det moderne samfund (f.eks. indu-
strialismen, liberalismen, imperialismen, 
socialismen, den russiske revolution) er 
det nødvendigt at inddrage dem i arbejdet 
med tiden efter ca. 1930. 
Som eksempler på emner fra tiden efter 

ca. 1930 kan nævnes: 
Forholdet mellem Israel og araberne, 

30-ernes ideologier, Berlinproblemet, Cu-
ba-krisen 1962, afkolonialiseringen i Afri-
ka, kulturrevolutionen i Kina, den danske 
modstandsbevægelse under 2. verdens-
krig, amerikansk indflydelse i Europa 
1917-70, dansk udenrigspolitik efter 
1930, Grækenland siden 1944, folkede-
mokratierne, Sydøstasien efter 2. verdens-
krig, politiske og økonomiske brydninger 
i Latinamerika. 

Under arbejdet med de valgte perioder, 
emner eller områder skal benyttes kilde-

materiale (trykte eller duplikerede tekster, 
statistisk materiale, billeder, museumsgen-
stande, bygninger m.v.) i det omfang, det 
kan lade sig gøre. 

Eleverne bør på et eller andet tidspunkt 
under arbejdet stifte bekendtskab med me-
re end én fremstilling. Man kan også lej-
lighedsvis anvende forskellige historikeres 
synspunkter ved uddrag af bøger og artik-
ler; herved kan eleverne selv kontrollere 
deres forståelse af kildematėгialеt og sti-
muleres til debat og stillingtagen. 

Der skal i hele undervisningsfоrløbеt 
være mulighed for at drøfte aktuelle pro-
blemer. Man må i planlægningen påregne, 
at et antal timer vil blive anvendt hertil. 

Et speciale kræver et klart afgrænset 
emne, og det skal bygge på et fyldigt kil-

demateriale. Det vil ofte være en støtte for 
eleverne, at der tilvejebringes en trykt eller 
duplikeret oversigt over emnet. Arbejdet 
med et speciale bør normalt ikke strække 
sig over mere end 35 timer. Ved specialer, 
der falder i tiden efter ca. 1930, skal de 
hertil nødvendige timer tages fra den tid, 
der er afsat til behandling af tiden efter 
ca. 1930. Specialer skal anmeldes til di-
rektoratet med angivelse af emnets titel og 
omfang, en oversigt over det materiale, 
der skal benyttes, samt en kort beskrivelse 
af arbejdsgangen. 

С. SamfuпdsktrпdskпЬ. 

Medens undervisningen i samfunds-
kundskab tidligere lagde hovedvægten på 
en historisk-juridisk beskrivelse af samfun-
dets vigtigste institutioner, er det nu hen-
sigten, at arbejdet med samfundsproble-
merne skal ske ud fra sociologiske, økonо-
miske og politologiske synsvinkler. 

Under de enkelte stofområder kan f.eks. 
følgėпde punkter tages op: 

I. a. Gruppens struktur, interaktion, 
rollefordeling, gruppesammert 

hold, evt, behandlet ved gennem-
gang af en konkret gruppe (fami-
lien, arbejdspladsgruppen, skole-
klassen). 

b. Det enkelte individs forhold til so-
ciale systemer som familie, skole, 
arbejdsplads, kammeratskabsgrup-
pe og samfundet som helhed. Des-
uden kan der arbejdes med for-
skellige typer på skiale progi e-
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II. 

mer, f.eks.: Kriminalitet, sygdom, 
spørgsmål vеdrфrendе en etnisk og 
kulturel gruppes stilling til sociale 
systemer. Samfundets og gruppers 
positive og negative sanktioner, 
herunder formelle (f.eks. retlige og 
forsоrgsmæssige) og uformelle. 

c. Befolkningens sammensætning ef-
ter alder, køn, erhverv, geografi-
ske områder, nationalitet, samt 
vandringer. Bef оІknіпgѕbеКгіvеі-
ser ved hjælp af forskellige socio-
logiske ogkonomiske modeller. 

d. Elementær indføring i de vigtigste. 
begreber og sammenhænge i den 
moderne kоnomi, f.eks. national-
produkt og nationalindkomst, for-
brug og investering, penge og kre-
ditvæsen, priser, lønninger og pro-
fit, konkurrence, monopoler, han-
dels- og betalingsbalance. 

e. Forskellige typer ФΡkonomisk poli-
tik, f.eks. finanspolitik, pengepoli-
tik, indkomstpolitik. Forskellige 
typer økonomiske samfundssyste-
mer, f.eks. markedsøkonomi, ram-
meøkonomi, planøkonomi. 

For alle fire underpunkter gælder, 
at det vil være hensigtsmæssigt at 
foretage sammenligninger mellem 
det danske og andre politiske sy-
stemer. 

f. Personlig kommunikation, masse-
kommunikation, massemediernes 
og gruppepåvirkningens betydning 
for den politiske meningsdannelse. 

g. Individets holdning til det politi-
ske system, til konkrete politiske 
spørgsmål m.v. Vælgeradfærd. Po-
litiske ideologier. 

h. Politiske partier, interesseorgani-
sationer, pressionsgrupper, vælger-
adfærd. 

i. Folketinget, regering, central- og 
lokaladministration, lokalt selvsty-
re, kontrol med forvaltningen. 
Der bt г lægges særlig vægt på den 
politiske beslutningsproces og de 
faktorer, der påvirker den. 

III. j. Betingelser hvorunder en stats 
udenrigspolitik bliver til, f.eks. be-

tydningen af geopolitiske forhold, 
historiske erfaringer, religiøse for-
hold. Beslutningstagere og beslut-
ningsproces. Sikkerhеdspofitiske, 
økonomiske og kulturelle fakto-
rers indflydelse på udformningen 
af dansk udenrigspolitik. 

k. Dette punkt omfatter sammen med 
det sidste punkt hele spektret 
af interaktion mellem staterne fra 
sаmarbеjdsbеstгæbelser til konflik-
ter. Endvidere kan behandles for-
skellige former for samarbejde 
mellem stater fra diplomatiske til-
nærnеlseг over alliancer til forsøg 
på sammenslutning. Desuden na-
turligvis universelle og regionale 
institutioner. 

I. ,Årsager til konflikter, f.eks. græn-
se-, økonomiske og ideologiske 
problemer. Konflikttyper, f.eks. 
diplomatiske kriser, stormagtskon-
frontation, krig. 

Der kan også arbejdes med emner på 
tværs af de under a-1 nævnte områder. 

I så fald svarer dette arbejde til arbejdet 
red ét oniråde. Det kan være hensigts-
mæssigt at sаmтensætte de 5-7 områder, 
således at der bliver en vis sammenhæng 
mellem nogle af dem. 

Hvor man gør et område eller et emne 
til genstand for mere dybtgående behand-
ling, bøг der inddrages kildemateriale. Be-
nyttes der særligt meget kildemateriale, 
kan det pågældende områdes eller emnes 
omfang tilsvarende begrænses. 
De områder, der skal arbejdes med i 

samfundskundskab, vælges af elever og læ-
rer i fællesskab. Også her må læreren vej-
lede eleverne med hensyn til stoffets mu-
ligheder og tilgængeligt materiale. 

Det enkelte hold afgør, på hvilket tids-
punkt i gymnasie- eller kursusforløbet 
man vil arbejde med de valgte oniråder. 

Er der på holdet elever fra samfunds-
faglige grene, bør arbejdet i samfunds-
kundskab fortrinsvis placeres i 3. g. Den 
ene time, hvori de samfundsfaglige elever 
ikke deltager, svarer til ca. halvdelen af 
den tid, der skal anvendes til samfunds-
kundskab. I resten af den tid, der er til 
rådighed hertil, må der efter aftale med 
lærer og elever i samfundsfag arbejdes 
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red udvalgte emner, som ikke underka-
stes almindelig behandling i samfundsfags-
undervisningen. 

D. Arbejdsformer og hjælpemidler. 

Valget af arbejdsformer bØr foretages 
af elever og lærer i fællesskab ud fra mål-
sætningen, stoffets karakter og holdets for-
udsætninger. 

Studiefremmende og aktiviserende ar-
bejdsformer som individuelt arbejde og 
gruppearbejde ъфr anvendes, hvor de em-
ner, man arbejder med, gØr det naturligt. 

Eleverne b 6г under arbejdet med en-
kelte af de valgte område, perioder, em-
ner eller specialer udarbеide skriftlige op-
gaver. 

Ekskursioner, herunder mйseumsbеsØg 
og institutionsbеs g, bфr indgå som et led 
i undervisningen. De bØr normalt fore-
tages som en del af arbejdet red perio-
der, emner, områder eller specialer. 
Under arbejdet må eleven foruden det 

benyttede kildemateriale også råde over 
grundbфgeг med en samlet fremstilling. De 
eksisterende lærebØger vil nok normalt 
kunne anvendes som grundbØgеr, men 
der kan også benyttes andre, egnede frem-
stillinger, især til arbejdet med de sidste 
års historie og dele af stoffet i samfunds-
kundskab. 

E. Tværfagligt samarbejde. 

For at give eleverne lejlighed til i hФjеre 
grad at se sammenhængen mellem de for-
skellige sider af samfundsudviklingen bØr 
man sØge at etablere et samarbejde med 
andre fag, således at emner kan behand-
les under medvirken af lærere fra flere fag. 

Fagene kan f.eks. behandle det samme 
emne ud fra forskellige synsvinkler eller 
foretage en arbejdsdeling ved gennemgan-
gen af et stofområde. Det vil også i nogle 
tilfælde være muligt at skabe en bedre 
sammenhæng, ved at undervisningen i hi-
storie benytter tekster eller andet materia-
le, som andre fag arbejder med. Endvidere 
vil tilrettelæggelsen og gennemfØrеlsеn af 
ekskursioner ofte med fordel kunne ske 
med andre fag. 

Det er nФdveпdigt, at undervisningen i 
historie og samfundskundskab på hold 
med elever fra samfundsfaglige grene til-
rettelægges i samråd med læreren i sam-
fundsfag. Dette samarbejde må indledes 
allerede i 2. g., således at man tidligt kan 
f$ afklaret, hvilke emner, de samfunds-
faglige elever kan være med til at behandle 
i samfundskundskab. DгФftеlsеn af aktu-
elle emner må også tilrettelægges i samar-
bejde med samfundsfag. 
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§ 13. 

Samfundsfag. 

Stk. I. Formålet med undervisningen. 

Formålet med undervisningen er, at ele-
verne erhverver sig kendskab til væsent-
lige træk i sociale systemers strukturer og 
funktioner og opn$r færdighed i præcis 
og systematisk iagttagelse, i sammenlig-
ning af iagttagelser og i kritisk analyse af 
samfundsmæssige sammenhænge. Det er 
Ønskeligt, at eleverne herved på nogle om-
råder når frem til indsigt i forskningstek-
niske problemer og samfundsvidenskabe-
lige metodeproblemer. 

Stk. 2. Stofvalg. 
Undervisningen omfatter fire hovedom-

råder (I—IV), idet der lægges vægt på, at 
emnerne belyses ud fra forskellige syns-
punkter. 

I. sociologi. .. 

Herunder f.eks.: Den lille gruppes so-
ciologi, social perception, interaktion og 
kommunikation, individets socialisering, 
social differentiering, integration og social 
forandring. 

II. økonomi. 

Herunder f.eks.: Befolknings- og er-
hvervstruktur, det ФΡkonomiske kreds-
IØb, nationalregnskabet, pris- og 1ФΡпdan-
nelsen, indkomstfordelingen, Økonomisk 
politik (det offentliges finanser og finans-
politik, pengevæsen og pengepolitik samt 
andre former for Økonomisk politik), in-
ternational Økonomi, ФΡkonomisk fluktua-
tion og vækst, Økonomiske samfundssy-

stemer. 

III. Politologi. 

Herunder f.eks.: Politisk adfærd (aktivi-
tet, meningsdannelse, holdninger), beslut-
ningsprocesser. Politiske idésystemer, po-

litiske institutioner, politiske grupperinger, 
det danske politiske system. 

IV. International politik. 

Herunder f.eks.: Det internationale po- 
litiske system, aktфrеrne i international po-
litik og deres indbyrdes relationer, de 
kræfter, der påvirker relationerne i retning 
af integration eller konflikt, universelle og 

regionale internationale organisationer, 
Danmarks udenrigspolitik. 

Fфlgende punkter under de fire hoved-
omrAder bØr altid være genstand for en 
udfфrlig gennemgang: 

Under I: Den lille gruppes sociologi, so-
cial perception, interaktion og 
kommunikation. 

Under II. Det konoюiske kтedslØb, den 
Økonomiske politik. 

Under III: Det danske politiske system. 

Under IV: Universelle og regionale orga-
nisationer, Danmarks uden-
rigspolitik. 

Blandt de Øvrige punkter kan elever og 
lærer i forening afgФΡrе, hvilke der skal 
læses mere indg ende end andre. 

Forat sikre den faglige integration mel-
lem fagets hovedområder kan det i et vist 
omfang være hensigtsmæssigt enten at la-
de undervisningen være emneorienteret p$ 
en sådan m$de, at de valgte emner bely-
ses ud fra problemstillinger, der vеdrØrer 
flere af hovedemnerne (f.eks. boligproble-
mer set ud fra en sociologisk, en Økono- 
risk og en politologisk synsvinkel), eller 
at tilrettelægge undervisningen således, at 
en tilsvarende integration opnås (f.eks. 
ved at Danmarks erhvervsstruktur gen-
nemgås i nær sammenhæng med landets 
markeds- og sikkerhedspolitik). Det vil 
være formålstjenligt at anvende denne 
form for gennemgang af de valgte emner 
i Øget omfang, efterhånden som eleverne 
bliver fфгt ind i faget. 

Det ьфг tilstræbes, at samarbejdet med 
andre af gymnasiets fag er videst muligt. 
Hvilke fag det i en konkret undervisnings-
situation er naturligt at samarbejde med er 
afhængig af det stof, der behandles. 

Det vil i de fleste tilfælde være rime-
ligt under undervisningsforl•ьet at etab-
lere kontakter med fagene matematik, 
geografi, dansk og historie, men det må 
understreges, at næsten alle fag kan kom-
me i betragtning. 

Et særlig nært samarbejde med historie 
vil være påkrævet, fordi eleverne fra de 
samfundsfaglige grene skal deltage i un-
dervisningen i samfundskundskab i 3. g. 

Undervisningen ь•r tilrettelægges såle-
des, at aktuelle forhold eller begivenhe-
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der indtager en naturlig plads i arbejdet 
og belyses og dг $ftеs ud fra fagets pro-
blemstillinger. 

Stk. 3. Arbejdsgangen. 

Det er hensigtsmæssigt, at undervisnin-
gen i samfundsfag begyrídеr med en intro- 
duktion, hvor fagets målsætning, de enkel-
te discipliners indhold, og de arbejdsfor-
mer, der tænkes anvendt, dг ftеs igen-
nem. Det vil være rimeligt ved enkelte se-
nere lejligheder i undеrvisningsforlØbеt at 
genoptage drфftelsernе om fagets målsæt-
fling. 

De enkelte hovedområder vil naturligt 
kunne behandles. i den i stk. 2 angivne 
гækkеfØlgе, uden at denne binder under-
visningsplanlægningen. 

Specialet (if. under stk. 4) bØr normalt 
læses i sidste klasse; der anvendes hertil ca. 
40 undervisningstimer. Arbejdet med spe-
cialet ЬØт som hovedregel være af en så-
dan karakter, at der er mulighed for en 
belysning ud fra flere af de fire hoved-
gruppers problemstillinger. 

Stk. 4. Arbejdsformer og hjælpemidler. 

Bestemmelse om, hvilke arbejdsformer 
en klasse skal anvende, træffes af lærer og 

elever i fællesskab. 
Passende steder i undervisningsfoгlØ-

bet ьФΡr klassen foretage en vurdering af 
den benyttede arbejdsform. 
Gennem Øvеlsе og arbejde med skrift-

lige opgaver i tilknytning til gennem-
gangen af de fire hovedområder er det 
hensigten, at eleverne erhverver sig de i 
stk. 1 nævnte færdigheder. 

Øvelserne kan være tilrettelagt som in-
dividuelt arbejde, som gruppearbejde eller 
som en kombination af disse arbejdsme-
toder. 

Øvelserne kan antage forskellige for-
mer. Her kan f.eks. nævnes: Arbejde med 
tekst- og talmateriale, materiale fra mas-
semedierne, eksperimenter i klassen, for-
skellige typer af direkte iagttagelse i sam-
fundet, bl.a, gennem ekskursioner. 

Specialet vælges af elever og lærer i fæl-
lesskab og skal godkendes af direktoratet 
for gymnasieskolerne og HF. 

Der skal tilvejebringes et trykt eller du-
plikeret grundlag for specialelæsningen. 

Som eksempler på speciale kan nævnes: 
Social lagdeling i Skandinavien, det tyske 
mindretal i Danmark og det danske min-
dretal i Tyskland, arbejdssociologi, ar-
bejdsmarkedets forhandlinger, socialpoli-
tik, europæiske markedsdannelser, dansk 
skattepolitik, den Økonomiske udvikling i 
Danmark i de senere år, ét eller flere po 
litiske partier i Danmark, vælgeradfærd i 
Danmark og Norge, en stormagts uden-
rigspolitik, regional integration i Afrika 
eller Latinamerika, befolkningsproblemer 
i udviklingslandene. 

Som udgangspunkt for gennemgangen 
af hovedområderne skal anvendes et lære-
bogssystem eller et andet egnet grundlag. 
Herunder skal arbejdet med tekst- og tal-
materiale af forskellig karakter udgØre en 
central del af undervisningen, ligesom 
skriftlige elevarbejder skal indgå som 
grundlag for denne. 
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§ 14. 

Geografi. 

Generelle betragtninger. 

Ved skoleårets begyndelse gennemgås 
de afsnit i ьekendtg6геlsеn, der vеdrфreг 
faget, og lærerens forslag til det indleden-
de arbejde diskuteres med eleverne. 

Læreren og eleverne vælger derefter i 
fællеsskab emner og metoder. Emnerne 
vælges mest hensigtsmæssigt ud fra for-
skellige synspunkter , hvorved flere omr$-
der inden for geografien kan blive tilgo-
deset. 

Metoderne vælges således, at en pas-
sende grad af variation opnås. Det er vig-
tigt, at en stor del af behandlingen sker 
ved elevernes selvstændige arbejde med 
emnerne ud fra kort, flyfotos, statistikker, 
registre m.m., og at dette kommer til ud-
tryk gennem et arbejdshæfte. Arbejdet 
bØr i vid udstrækning finde sted på sko-
len, så hjemmearbejdet ikke kommer til 
at overstige det rimelige. 
De hidtil anvendte former for egentlige 

lærеbØgег o.lign. vil fortsat indgå som et 
væsentligt hjælpemiddel i undervisningen, 
især hvis de kan anvendes som håndbф-
gеr, hvor de enkelte afsnit ikke nФΡdven-
digvis skal gennemarbejdes i en bestemt 
rækkеfФlge. Læreren kan fremme elever-
nes mulighed for at Ave studieteknik ved 
i sit oplæg til den næste undervisningsti-
me at henvise til forskellige steder i den 
litteratur, der er udleveret til eleverne, ud 
fra hvilke steder det behandlede tema kan 
belyses. Derudover vil det være nskеligt, 
at der i geografilokalet arbejdes med sup-
plerende litteratur, der i varieret grad stil-

ler krav til eleverne samt at disse får lej-
lighed til at arbejde med statistikker, at-
las og faglitteratur på flere af hovedspro-

gene. 
Under hele arbejdet bar der lægges 

vægt på at indarbejde brugbare arbejds-
metoder såvel ved det selvstændige arbej-
de som ved gruppe- og holdarbejdet. 
Med mellemrum ь•r der ske en analyse 

af arbejdsprocessen med henblik på en 
eventuel ændring i indlæringsmetoden. 

Ekskursioner indgår som et naturligt 

og uundværligt led i geografiundervisnin-
gen, bl.a. som et middel til at gire denne 
mere konkret og aktuel. I særlig grad kan 

de gфre nytte med henblik p$ studiet af 
aгealbenyttelsesmØnstrenе i by og på land, 
og kombineret med institutiоnsbеs g på 
offentlige kontorer og virksomheder i 
forbindelse med karteringer på egen hånd 
kan de fØrе til et eget indblik i bysamfun-
dets funktioner. 
De selvvalgte emner i 2. og 3. gymna-

sieklasse vil ried fordel kunne findes ud 
fra de kriterier, der muliggФг et tværfag-
ligt samarbejde, men der må i фvrigt i 
valget indrфmmеs eleverne en så stor fri-
hed som muligt, hvad enten det gælder 
фnsket om individuelle opgaver eller grup-
peopgaver, ligesom det meget vel kan 
tænkes, at hele klassen kan gå ind for 
i fællesskab at behandle en mere omfat-
tende emnekreds. En sådan behandling 
kan indebære frugtbare diskussioner og 

kritisk stillingtagen til såvel basismateria-
ler som til de slutninger, der kan drages 

ud fra disse. 

Den sproglige linjes 1. gymnasieklasse. 

Langt de fleste elever på den sproglige 
linje har kun dette år til at beskæftige sig 
med geografiske problemer og arbejds-
metoder. Det vil derfor være form$lstjen-
ligt, at undervisningen koncentrerer sig 
om at belyse befolkningsforholdene, som 
de afspejler sig på forskellige konomiske 
niveauer og under forskellige fysiske mil-
j ег jorden over, således at eleverne her-
igennem kan opnå en bedre forst$else af 
de kår, hvorunder mennesket virker. 
Som basis herfor vil det være praktisk 

ved udvalgte eksempler at belyse forskel-
le og ligheder i de demografiske forhold, 
idet man trækker emner som alders- og 
к пsfordеling frem. Ved at omsætte de 
statistiske oplysninger i enkle grafiske 
former som alderspyramider og trekant-
diagrammer får man grundlag for en vi-
dereg$ende diskussion af en lang række 
forhold af betydning for forståelsen af be-
folkningssituationen både i tid og rum. 
Simplе befolkningskurver stФΡttеr denne 

diskussion. . 
Trekantdiagrammet kan endvidere an-

vendes til at sammenligne forskellige lan-
des Фkоnomiske niveauer, ved at man be-
nytter den gængse inddeling i primære, 
sekundære og tertiære erhverv. Den pro-
centiske erhvervsfordeling og ændringer-
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ne heri еr et af midlerne til belysning af 
urbaniseringen, p$ samme måde som mi-
grationen fra land til by giver sig udtryk 
i befolkningspyramidernes forskellige 
form. 

Erhvervslivets forskéllige kår kan illu-
streres gennem eksempler som indisk 
landbrug, Gгsnlands fiskeri, Japans in-
dustri etc., idet man ved valget af eks-
empler understreger miljtЅets betydning. 

Sider af det fysiske miljt$ beskrives og 
siges i rimeligt omfang forklaret ud fra 
tekster, blokdiagrammer og andre egnede 
illustrationsfоrmеr. 

Inden for meteorologien behandles de 
meteorologiske elementer, idet ikke alene 
gennemsnitsværdier, men også middelaf-
vigelser og ekstreme situationer samt kort-
tidssvingninger diskuteres. 

Plantegeografien benyttes som et mid-
del til at demonstrere de menneskelige 
livsmuligheder, idet det dog samtidig un-
derstreges, at man ved ydre indgreb kan 
ændre mikroklimaet i såvel gunstig (f.eks. 
ved kunstvanding) som i ugùnstig retning 
(gennem jordфdelæggelse). 
Ved behandlingen af en række globale 

udbredelsesforhold kan specielt tematiske 
kort i elevernes atlas som vægkort og dia-
positiver gфrе god, fyldest; selve studiet af 
atlas'et kan være en af de arbejdsmetoder, 
der bærer stфΡгst frugt. 

Der bфг gives eleverne mulighed for at 
arbejde selvstændigt med en del af stof-
fet efter eget valg; det kan enten dreje 
sig om en bestemt problematik, man stф-
der på undervejs, eller t$nsket om at for-
dybe sig i et af de udvalgte eksempler. 

Den sproglige linjes samfundsfaglige 
gren, 2. og 3. gymnasieklasse. 

Det vil være rimeligt på disse klassetrin 
at benytte de indlærte metoder til at sy-
stematisere den erhvervede viden om be-
folknings- og erhvervsforhold, f.eks. gen-
nem en bearbejdelse af dansk og interna-
tional statistik, hvorefter de således op-
nåede resultater kan s•mmеnholdеs med 
en orientering om de forskellige landes 
historisk-politiske og teknologiske udvik-
lingstrin. 

Det vil være naturligt at beskæftige sig 
mere indgående med danske forhold som 
stфttе for samfundsfag, idet statistikken 

giver mulighed for et detaljeret indblik i 
de interne migrationer og urbaniserings-
mфnstrеt (fra- og tilflytningsområder) 
samt forlфbеt af industrialiseringsproces-
sen og den udvikling, der i vor tid fore-
går i landbrugsstrukturen. 

Under arbejdet med statistik vil pro-
blemer vedrфгеnde indsamlingsmetodik, 
prognoser. o.a. kunne behandles. 

Studiet af infrastrukturen skal påpege 
betydningen af et veludviklet trafiknet, 
kraftværker, gode havnemuligheder o.a., 
der i lige grad med investeringer på ud-
dannelsens og forsorgens omr$der er et 
middel til at udtrykke et områdes udvik-
ling. 

Til studiet i grove træk af arealbenyt-
telsen på landet kan man benytte den in-
ternationale statistiks klassificering, men 
til en mere detaljeret behandling må na-
tional statistik (f.eks. dansk landbrugssta-
tistik) sammenholdt med studiet af kort i 
stor målestok (målebordsblade, 4 cm-
kort, matrikelkort m.v.) foretrækkes. Sam-
tidig kan man bl.a. belyse det fysiske mil-
j$s betydning, og særlige udviklingsfor-
lфb (hedeopdyrkning, inddæmning af lav-
vandede havarealer m.m.) kan trækkes 
frem. 

I handelsgeografien kan det anbefales 
at lægge vægt på enkelte vigtige varer 
som jernmalm, råolie, vegetabilske fedt-
stoffer m.v., idet en fordybelse i et enkelt 
produkts vej fra producent til forbruger 
kan fire ind i en lang række geografiske 
betragtninger med berфring til produk-
tionsforhold, handels- og forsyningsfor-
hold, u-landsproblematik samt еrnæгings-
situationer i lande på forskelligt udvik-
lingstrin og med forskelligt udviklings-
tempo. 

Den matematiske linjes matematisk-
fysiske gren, 2, gymnasieklasse. 

Der skal foretages en analyse af ud-
valgte regioner med henblik på en for-
ståelse af samfundsforhold i såvel i-lande 
som u-lande. Det er således vigtigt, at re-
gionen vælges ud fra kriterier som .alsi-
dighed, interesse og variation i hjnipe-
midler. Der bar være tale om mikrore-
gioner (eks.: et dansk sogn), mesoregio-
ner (Bornholm, en alpedal, Ruhrdistrik-
tet) og et helt land (Nederlandene, Gha-
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na), men uanset regionens stфrгelse bØr 
behandlingen stort set have samme sigte, 
idet analysen skal være et redskab til for-
ståelsen af det geografiske mi1jф. 
Med hensyn til selve analysen henvises 

til ` afsnittet om undervisningen i den 
sproglige linjes 1. gymnasieklasse. 

Det er vigtigt, at regionen ikke betrag-
tes som en isoleret situation, men som et 

led i en stфrrе sammenhæng. Man bØr 
derfor inddrage globale synspunkter, og 
der bØr ske en almindelig orientering i 
emnekredse som landskabsformer, jord-
bundsgeografi, klimatologi og plantegeo-
grafi. 

55 

Den matematiske linjes samfunds- og пa-
turfaglige grene, 2. og 3. gymnasieklasse. 

Det vil være naturligt, om undervisnin-
gen stort set tilrettelægges i lighed med, 
hvad der er tilfældet på den sproglige lin-
jes samfundsfaglige gren, idet det dog må 
tages i betragtning, at de matematiske 
elever ikke har de samme forkundskaber 
som de sproglige. Det vil derfor være nØd-
vendigt at g$ noget dybere ind i analyse-
metoderne med hensyn til befolknings-
og erhvervsstruktur, migrationer og urba-
iiisering i de lande, inden for hvilke re-
gionerne vælges. 
Der henvises i Øvrigt til afsnittet om 

undervisningen på den sproglige linjes 
samfundsfaglige gren. 
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§ 15. 

Biologi. 

Undervisningens formål. 

Undervisningen har til formål at udvik-
le elevernes evne til at forstå og anvende 
biologien. Dette opnås bl.a. ved i under-
visningen at lægge vægt på biologiske pгo-
bl emer, såvel formulering af problemerne 
som løsning af dem, og ved at man over-
alt i undervisningen lægger vægt på en 
kritisk og analyserende holdning. Hertil 
kræves en rimelig biologisk basalviden. 

Hensigten er at sætte eleverne i stand 
til — også efter studentereksamen — at . 
kunne bedømme de mange individuelle 
og samfundsmæssige problemer med bio-
logisk baggrund, som alle vil møde. 

Undervisningens tilrettelæggelse. 
Da biologien omfatter et meget stort 

antal emner som har direkte betydning 
for individet og samtidig danner basis for 
lØsØg af et stigende antal samfundspro-
blemer, m$ der desværre foretages et valg 
mellem de emner som egner sig til under-
visning i gymnasiet. Bekendtgørelsen er 
udtryk for et sådant valg, men for at stille 
elever og lærere så frit som muligt, og for 
at give biologiundervisningen mulighed 
for fortsat at udvikle sig i nye retninger, 
begrænser bekendtgørelsen sig på de fle-
ste punkter til at fastsætte vide rammer 
for undervisningens indhold, som elever 
og lærer ret frit kan udfylde til en konkret 
undervisningsplan. Elever og lærer ЬØг i 
denne forbindelse være opmærksomme 
p$ at der er en klar risiko for at under-
visningen kommer til at bestå af en ræk-
ke isolerede emner uden indbyrdes sam-
menhæng. For at modvirke dette kan ele-
ver og lærer vælge et hovedtema, som i 
videst muligt omfang danner basis for 
årets undervisning. Som eksempler på te-
maer, som kan vælges af elever og lærer, 
kan nævnes økologi, molekalarbiologi, 
evolution, forholdet struktur/funktion, 
homeostasi (opretholdelse af balance) el-
ler biologi og samfund. Hvis man i en 
klasse vælger Økologi, betyder det, at de 
fleste emner i årets I•b belyses ud fra Øko-
logiske grundsynspunkter. Dette udeluk-
ker naturligvis ikke, at undervisningen 
med relevante eksempler belyser de ivri-
ge temaer, blot fagets indre sammenhæng 
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ikke dermed går tabt. Elevers og lærers 
eventuelle valg af et hovedtema skal na-
turligvis ikke opfattes som et bånd, der 
lægger valgmulighederne i undervisnin-
gen inden for meget snævre rammer, man 
bør blot have for øje, at det er hensigts-
mæssigt, at undervisningen har en vis hel-
hedskarakter. 
I undervisningen må der lægges vægt 

på indlæring af biologiens hovedprincip-
per og arbejdsmetoder. Men metoder og 
principper lader sig næppe lære uden en 
vis basalviden, ligesom det er nyttigt over-
alt at eksemplificere. 
Som regel vil mange forskellige under-

visningsformer komme til anvendelse i lø-
bet af et skoleår. Udover de almindelige 
undervisningsformer som: klasseundervis-
ning, gruppeundervisning, lærer- og elev-
foredrag, elevforsøg og dėmonstrations-

forsøg benytter faget sig i høj grad af alle 
AV-hjælpemidler. 

I den daglige undervisning vil diskus-
sion og uddybning af de enkelte emner 
ofte være den foretrukne undervisnings-
form sammen med det integrerede elev-
forsøg. Ved det integrerede elеvfогsøg 
forstås eksperimenter, som udføres af ele-
verne samtidig med at emnet behandles 
bogligt-teoretisk, således at eksperiment 
og tekst udgør et hele. 

At aktualisere undervisningen vil ofte 
være en fordel og lader sig let praktisere, 
da biologiske emner ofte behandles i mas-
semedierne. Netop denne undervisning 
kan give lejlighed til at opøve de vigtigste 
af de færdigheder, som er nævnt i for-
målsparagraffen, nemlig den præcise for-
mulering af biologiskE problemer, at kun-
ne følge en biologisk tankegang og for-
holde sig kritisk og analyserende overfor 
forelagt materiale. 

Ekskursioner (eventuelt lejrskole) bør 
indgå i undervisningen, idet disse er et 
naturligt led i biologiundervisningen, og 
kun specielle forhold kan bevirke, at eks-
kursioner ikke udføres. Ekskursioner be-
høver dog ikke at være langvarige, men 
kan være besøg på en biotop på 1 eller 2 
timers varighed i skolens umiddelbare 
nærhed. 
En række fag, først og fremmest geo-

grafi, kemi, fysik og matematik, er vig-
tige støttefag for biologi. De fra disse fag 
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anvendte emner afpasses i omfang og 
sværhedsgrad efter elevernes forudsætnin-
ger og integreres så vidt muligt i biologien. 

Et egentligt samarbejde med disse og 
andre fag i gymnasiet ville være ønske-
ligt. Lettest lader det sig vel praktisere i 
emneuger 0.1. 

Fra biologiens side kan som emner 
nævnes evolutionsteorierne, mi1j -kontrol, 
de store sygdomsepidemier, ernnringspro-
blemer og overbefolkning. 

Biologiundervisningen vil herudover 
kunne yde bidrag til belysning af mange 
emner, som andre fag m$tte foreslå. 

Den sproglige og den matematiske linjes 
matematisk-fysiske gren og samfundsfag-

lige gren. 

Punkt 3. Introduktion. 

Der er afsat ca. 3 timer, som tænkes 
anvendt til: 
a). Orientering om og diskussion af fagets 

foгт$1 og indhold, herunder de valg-

muligheder, som findes, og fagets for-
hold til andre fag. 

b) Orientering om og diskussion af fagets 
metoder, herunder laboratoriearbejdet. 
Da faget er nyt for eleverne i 3. g., vil 

ovennævnte orientering og diskussion væ-
re en nødvendig forudsætning for, at ele-
verne kan udnytte valgmulighederne og 
dermed for, at elever og lærer i fællesskab 
kan tilrettelægge undervisningen. 
I det omfang det er muligt, bør man i 

disse indledningstimer træffe foreløbig af-
tale om de vigtigste valg, herunder det 
hovedtema, som skal præge undervisnin-
gen. Biologiundervisningen løber let en 
risiko for at blive delt op i mange adskil-
te discipliner. For at undg$ dette, kan 
man vælge et enkelt eller nogle f$ hoved-
temaer, der ligesom samler undervisnin-
gen og gфr den til et hele. Blandt hoved-
temaer kan nævnes evolution, Økologi, 
struktur/funktion-relationen og oprethol-

delse af balance. Vælger man f.eks. øko-
logi som hovedtema, betyder det, at man 
forsøger at belyse de enkelte emner ud fra 
Økologiske grundsynspunkter, men det be-
tyder naturligvis ikke, at de Øvrige hoved-
temaer forbliver uomtalte. Har man valgt 
undervisningens hovedlinje, vii de Øvrige 
valg sikkert forekomme lettere. Der må 
dog være mulighed for senere i $rets lØb 

at ændre og supplere valget, når eleverne 
efterhånden gennem undervisningen har 
fået bedre kendskab til faget. integrerin-
gen af de forskellige emner bør ligeledes 
overvejes under introduktionen. De fle-
ste, som vælger punkt 5 a, vil integrere 
dette red punkt 3 og store dele af punkt 
2 og punkt 4, ligesom mange elever i 
dette tilfælde vil vælge speciale (punkt 7). 
Desværre vil en række forhold kunne ind-
skrænke valgmulighеdeгnе, f.eks. vil øn-
sker om nye lærebøger eller supplеrend• 
litteratur ligesom ønsker om specielt la-
boratorieudstyr ikke kunne honoreres af 

alle skoler. 
Da biologien er inde i en rivende ud-

vikling, kan læreren ikke være ekspert på 
alle områder. Dette skal dog ikke forhin-
dre, at nye emner og metoder tages op, 
men det bør understreges, at de valg og 
den planlægning, elever og lærer foreta-
ger i fællesskab, pålægger eleverne et be-
tydeligt medansvar for en tilfredsstillende 
gennemførelse af undervisningen. 

Det bør ligeledes understreges, at det 
ikke er hovedformålet med biologiunder-
visningen at beskæftige sig med dagsak-
tuelle emner, men at få eleverne til at er-
hverve sig en biologisk grundviden gen-
nem anvendelse af biologisk arbejdsme-
tode, således at de får udviklet deres evne 
til at erkende og forstå samfundsproble-
mer med biologisk baggrund og udvider 
deres muligheder for at få indflydelse på 
og eventuelt at deltage i løsning af sådan-
ne problemer. 

Punkt 2. Livsytringer på forskellige orga-

nisationsniveauer. 
Biologiens generelle arbejdsområde om-

fatter beskrivelse og udforskning af livs-
ytringerne, de processer, der adskiller le-
vende stof fra ddt. Man kan derfor på. 
den korte tid, der er afsat til behandling 
af dette punkt kun nå at beskæftige sig 
med emnet i oversigt og belyse principper 
og analyseniveauer. Det vil dog nok være 
hensigtsmæssigt at anskueliggøre pгincip-
perne v.h.a. en lidt mere dybtg$ende be-
handling af nogle få af li,sytringeгnе. Her 
vii det være naturligt at overveje en ind-
arbejdning af nogle af emnerne, der er 
nævnt under økologien fx stofkredsløb. 

Livsytringer er processer, men proces-
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ser, der altid er forbundet med en række 
komplekse strukturer på forskellige orga 
nisationsnivеauer. Derfor er relationen 
mellem struktur og funktion et af biolo-
giens hovedtemaer. 
Som eksempel til belysning af dette 

punkt kan vi tage en næsten ger)еrеl livs-
ytring som iltoptagelse. Det vil være umu-
ligt at behandle iltoptagelse hos fx menne-
sket uden at komme ind på de specifikke 
strukturer, der er forudsætningen for men-
neskets iltoptagelse. 

Processens strukturelle baggrund kan 
anskues på forskellige organisationsni-
veauer: 

Det molekylære: hæmoglobin, myoglo-
bin m.m. 
Det cellulære: cellemembran, miti-
chondrier m.m. 
Det histologiske: epiteltyper, røde blod-
legemer m.m. 
Organniveauet: lungernes mekaniske 
funktion 
Individniveauet: iltoptagelse i relation 
til andre organers funktion 

Men også endnu mere overordnede 
organisationsniveauers iltoptagelse hører 

med i billèdеt. Populationernes iltopta-
gelsesproblemer i forskellige habitater fx 
iltfattigt dynd og iltrig brændingszone. 
Endelig kan iltoptagelsen anskues på bio-
sfæгеnivеau, og hermed er man inde på 
de totale balancer og stofkredsløb. 
Man kan også indlede undervisningen 

i emnet livsytringer med at studere fæno-
menerne på konkrete forsøgsdyr fx labo-
ratorierotter. Man vil da umiddelbart kun-
ne iagttage stofoptagelse, stofudskillelse, 
irritabilitet og bevægelse. Iagttagelse af 
гespiгationsbevægelseгne fører naturligt 
over i en undегsØgеlse af luftsamnien-
sætningen omkring dyrene, og hermed er 
ran inde på former for stofoptagelse og 
-udskillelse, som ikke umiddelbart kan 
ses, nemlig iltoptagelse og С02 udskillеl-
sen. Disse processer kunne derefter gen-
nemgås p$ de forskellige organisations-
niveauer, idet ran eventuelt kunne dis-
sekere sig frem til de forskellige strukturer 
på laboratorierotterne eller på materiale 
udleveret af et slagteri. 

Til dette punkt tænkes anvendt ca. 20 

timer. 

Punkt 3. Økologi 

Økologien er den disciplin under biolo-
gien, som beskæftiger sig med forholdet 
mellem organismer og deres fysiske miljø 
samt andre organismer. 
Dermed bliver økologien en nødvendig 

basis for forst$else af vigtige emner som 
produktion af fødemidler, overbefolkning, 
forurening af jordens energetiske forhold. 
Da økologien ofte vil fremtræde som 

en syntese af flere biologiske discipliner 
og nødvendigvis inddrager fysik, kemi og 
matematik som nødvendige redskabsfag, 
frembyder den specielle pædagogiske pro-
b emer. Eksemplificering vil lette tilegnel-
sen, og besøg på en eller flere biotoper vil 
være ønskelig: Nogle foretrækker at be-
søge en biotop flere gange. Egnede bioto-
per findes overalt: Skolens havebassin, 
haveanlæg, et større træ, vejrabatter osv. 
Jo nærmere skolen des bedre, helst inden 
for skolens område. 

Emnet egner sig fortrinligt for eksperi-
mentelt arbejde, s$vel enkeltforsøg som 
forsøgsserier. 

Opmærksomheden henledes p$ at em-
net adfærdsbiologi ikke nødvendigvis skal 
behandles ud fra økologiske synspunkter. 

Til dette punkt tænkes anvendt ca. 20 
timer. 

Punkt 4. Menneskets formering. 

Dette punkt er lagt i mere faste ram-
mer end de øvrige for at sikre, at dette 
emne inddrages i undervisningen i et ri-
meligt omfang. 

Der tænkes anvendt ca. 6 timer til 
denne del af stoffet, men der er intet i 
vejen for at uddybe emnet mere end for-
udsat i bekendtgørelsen. 

Punkt 5a. Økologi. 

Under dette punkt uddybes et eller 
flere økologiske emner. Vælges dette 
punkt vil det være naturligt at samar-
bejde det med punkt 3. Dette emne vil 
være velegnet til anvendelse af undervis-
ningsmateriale som ikke er fremstillet spe-
cielt til brug i gymnasiet, ligesom der kan 
lægges op til en selvstændig arbejdsform 
hos eleverne. Der tænkes anvendt ca. 15 
timer til dette eller til det efterfølgende 
punkt. 
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Punkt Sb. Mennesket. 

Dette .emne er tænkt som en mulighed 
for uddybning af nogle af de emner, der 
er behandlet under punkt 2, dels — og 
især — som en mulighed for at anvende de 
indlærte principper og metoder på emner 
fra menneskets biologi. De nævnte ek-
sempler kan erstattes af andre. I det hele 

taget er der mulighed for under dette 
punkt at tage emner op som ikke er be-
handlet i biolоgibøgerne, ligesom traditio-
nelle emner kan behandles ud fra nye 
synsvinkler. Der tænkes anvendt ca. 15 
timer til dette eller til det ovennævnte 
punkt. 

Punkt 6. Biologi og samfund 

Den offentlige debat beskæftiger sig i 
stigende grad med emner, som direkte 
eller indirekte har en biologisk baggrund. 
Det må anses for rimeligt at behandle 
nogle af disse problemer i biologiunder-
visningen, oftest i relation til og integreret 
med den øvrige biologi. Det understreges, 
at ved ordet »aktuelle« forstås ikke nød-
vendigvis »dagsaktuelt«, men snarere »in-
den for de sidste år«. 
Emnet skulle gerne give lejlighed til 

at arbejde med problemstilling i biologi 
og til at behandle forelagt materiale (avis-
udklip m.m.) kritisk og analytisk. Emnet 
vil ligeledes ofte give mulighed for sam-
arbejde med andre af gymnasiets fag. 
Den saglige information om de aktuelle 

emner vil oftest kunne findes i det store 
udbud af populær-videnskabelige tids-
skrifter. 

Punkt 7. Eksperimentelt speciale. 

Hensigten med specialet er at give ele-
verne.lejlighed til at arbejde eksperimen-
telt i en sammenhængende periode og 
derved få større chance for at forstå de 
afgørende principper: at formulere et pro-
blem klart og fremsætte en hypotese in-
den man går i gang med laboratoriearbej-
det, at planlægge et kontrolleret ekspe-
riment, såvel praktisk som m.h.t. litte-
rære forudsætninger, at føre en labora-
toriejournal og drage konklusioner ud fra 
de fundne data samt at udarbejde en rap-
port. 

Yderligere skal specialet, i det omfang 

det er praktisk gennemførligt, tilgodese 
den enkelte elevs ønsker. Eleverne har 
ikke krav p$ individuelt speciale, men så 
mange elevønsker som muligt bør opfyl-
des. Det understreges, at der intet er i 
vejen for, at alle elever udfører samme 
speciale, eller at eleverne i mindre hold 
arbejder p$ delprojekter af et klassespe-
ciale. 
Da antallet og omfanget af rapporter 

ved denne arbejdsmetode kan blive meget 
stort, bør eleverne og lærer overveje føl-
gende: 

і) Er der afgørende grunde til, at elever-
ne afleverer skriftlig rapport? 

b) Er det tilstrækkeligt med et kort skrift-
ligt resumé? 

c) Er' det tilstrækkeligt med en labora-
toriejournal, som kan medbringes til 
eksamen? 

d) Kan ran skrive rapport på grundlag 
af en mundtlig diskussion i klassen? 

Der tænkes anvendt 10-18 timer til det 
eksperimentelle speciale. 

Den naturfaglige gren 

Vejledningen for den naturfaglige gren 
er ikke særlig omfattende, fordi de al-
mene bemærkØger om form$1 og under-
visning også gælder for den naturfaglige 
gren, ligesom der vedrørende punkterne 
1, 5, 6, 7, 11 og 12 henvises til oven-
stående for ikke-naturfaglige. 

Vigtigt er det dog at gøre opmærksom 
på, at med det timetal der er tillagt na-
turfaglig gren, er det muligt at behandle 
alle bekendtgørelsens punkter. Da det cen-
trale i undervisningen er fagets principper 
og metoder, vil en grundig behandling 
af nogle emner bevirke, at andre må læses 
kursorisk. Med landsdækkende, skriftlig 
eksamen i faget må man forudsætte, at 
alle i bekеndtgørеlsеn omtalte emner er 
behandlet, men for ikke at stille eleverne 

dårligt m.h.t, det kursorisk læste stof, ind-
føres der nedsat eksamenspensum, mulig-
hed for bortvalg af opgave og tilladelse 
til at medbringe rapporter, laboratorie-
journal, egne notater samt de af skolen 
udleverede og i undervisningen benyttede 
bøger til den skriftlige eksaren. 
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Punkt 2. Biokemi og ыдfysik. 

Biokemi og biofysik er ikke selvstæn-
dige discipliner, men en integreret del af 
biologien. Undervisningen bØr ikke bela-
stes med et stort antal formler, men 
mange biologiske processer forstås kun 
med et vist kendskab til biokemiske og 
biofysiske processer. 

Punkt 3. Systematik. 

Der er ikke krav om, at hele plante-
og dyreriget tages igennem. Ved udvalgte 
eksempler behandles de principper, som 
benyttes ved den systematiske inddeling 
af plante- og dyreriget. Artsbegrebet om-
tales, ligesom kromosomale og serologi-
ske metoder behandles. 
Opmærksomheden henledes på, at man-

ge eksempler fra palæontologien kan 
tages blandt invertebrater. 

Punkt 4. Mikrobiologi. 

Mikroorganismerne omtales af tre 
grunde: 
a) som nedbrydere og led i stof- og ener-

gikredslØb, dette punkt vil ofte blive 
sammenkædet med Økologien. Mikro-
organismernes betydning i land- og 
skovbrug kan omtales. 

b) som sygdomsfremkaldere. Herunder 
behandles smittekilder, bekæmpelse af 
infektionssygdomme og forebyggelse. . 
Nogle tropesygdomme kan omtales 
dels p.gr.a. deres store betydning i 
u-lande dels p.gr.a. disse sygdommes 
optræden globalt, 

c) som forskningsobjekter i den moderne 

biologi. Med den stærkt forfinede tek-
nik er mikroorganismerne i stigende 
grad blevet forskningsobjekter, ikke 
mindst inden for genetiker. 

Punkt 8. Etologi. 

Adfærdsformer hos dyr behandles fyl-

digt i den populærvidenskabelige litte-
ratur og i fjernsynet, ligesom der eksi-
sterer en del film om emnet. Emnet lader 
sig behandle eksperimentelt, og erfaringer 
synes at vise, at kyllinger, mus og nogle 
fisk er bedst egnede til skolefогs g. Etolo-
giske studier i marken vil ofte være for 
tidsфуеnde. At inddrage mennesket un-
der emnet er rimeligt, men opmærksom-
heden henledes på, at der kun er foretaget 
få eksakte studier over menneskets eto-
logi. 

Punkt 9. Arvelighedslære. 

Da bekendtgфrelsen angående dette 
punkt er ret detaljeret, skal det blot un-
derstreges, at det forventes, at eleverne 
kan regne opgaveeksempler med Hardy-
Weinberg-loven. Opmærksomheden hen-
ledes på mikróorganismernes stigende be-
tydning i arvelighedsforskningen. 

Punkt 10. Evolutionslære. 

Den mest omfattende biologiske teori, 
evolutionsteorien, vil præge en stor del af 
biologiundervisningen og kan vælges som 
et gennemgående tema. Dvs, at man ud-
over en samlet fremstilling af_ evolutions-
teorien vil vende tilbage til den talrige 
gange i årets lb. 

Punkt 13. Speciale. 

Selv om der på den naturfaglige gren 
vil blive udf $гt meget eksperimentelt ar-
bejde i undervisningens 1Øb, kan der være 
behov for at arbejde eksperimentelt med 
ét emne i en længere, sammenhængende 
periode. Der er åbnet mulighed for at 

gØre specialet litteratur kritisk, da en kri-
tisk vurdering af helst flere skriftlige ar-
bejder om et emne altid vil indgå i den 
metode, faget benytter. sig af. En kombi-
nation af de to metoder kan også be-
nyttes. 
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§ 16. KEMI. 

Den matematiske linie. 

Gennemgangen af emnelistens punkter 
skal lægges eksperimentelt til rette, og 
gennemgangen af punkterne 1 og 2 til-
rettelægges således at teoretiske problem-
stillinger, demonstrationsforsØg og elev-
forsØg får en tidsmæssig ligestilling i un-
dervisningen. 
De eksperimentelle elementer i gen-

nemgangen af emnelistens punkter 1 og 2, 
der altså omfatter ca. halvdelen af under-
visningstiden, bygger pA kvantitative og 

kvalitative iagttagelser og fØrer pA bag-
grund heraf eleverne frem til et kendskab 
til stofferne og deres reaktioner samt til 
forståelse af generelle kemiske lovmæs-
sigheder. 

Grundstoffernes egenskaber sammen-
holdes med deres placering i det periodi-
ske system. 

Hvor det er muligt ь sг en kvantitativ 
behandling af kemien finde sted, blandt 
andet udbytteberegning i forbindelse med 
udfØrte synteser, kvantitativ behandling 
af begrebet pH incl. puffeгligеvægtе, eks-
perimentel ,bestemmelse af varmetoning 
ved enkelte processer og stØkiometгiskе 
beregninger i almindelighed. 

Mulighederne for ved bеs g pA indu-
strivirksomheder eller lignende at stimu-
lere elevernes interesse for kemiens prak-
tiske anvendelse og samfundsmæssige be-
tydning udnyttes i rimeligt omfang, uden 
det dog er meningen, at der i den daglige 
undervisning skal lægges vægt pA den tek-
niske fremstilling af de enkelte stoffer. 

Det er Ønskeligt, at problemer vedrØ-

rende samfundets kemikalieforbrug drØf-

tes. 
Ordningen af emner under emnelistens 

punkter 1 og 2 angiver ikke den tidsmæs-
sige rækkеfØlge, i hvilken emnerne tages 

op i undervisningen. 
Elever og lærer træffer i fællesskab 

beslutning om den rækkеf9$lge, der af pæ-
dagogiske og systematiske grunde er mest 
hensigtsmæssig, Herunder tages der hen-
syn til samarbejdet med andre fag, lige-
som pensum for 1. gymnasieklasse må 
vælges inden for den fælles del af de 
samlede pensa for alle matematiske grene. 

PA den matematisk-sатfundsf aglige gren 
skal undervisningen i 2. gymnasieklasse 
afrunde den undervisning, der pA den pA-
gældendе skole er blevet meddelt i 1. 
gymnasieklasse, og derudover give elever-
ne et indtryk af nogle vigtige omr$der, 
hvor keØens resultater har f$et sam-

fupdsmæssig betydning. 

ElеvfоrsØg og demоnstrаtionsfоrsфg dan-
ner grundlaget for en journal, som den 
enkelte elev fØrer i timerne. Denne jour-
nal skal sammen med lærebogen og even-
tuelle duplikerede noter samt elevens egne 
notater stå til rAdighed for eleven i for-
beredelsestiden til eksamen. 

Læreren vejleder eleven i udfærdigel-
sen af journalen og diskuterer indholdet 
af, jornalen red eleven. Som en del af 
journalen kan Øvelsesvejledninger i dupli-
keret form indg$. 

Det ьØг tilstræbes, at IUPAC-nomen-
klatur i dansk version og SI-enheder an-
vendes. 
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§ 17. 

FYSIK 

Undervisningen i fysik på matematisk 
linie omfatter fфlgende discipliner: 

Mekanisk fysik 
Varmelære 
BØlgelære 
Elektricitetslære 
Atomfysik 

De centrale områder af disse emner, 
inden for hvilke der skal arbejdes, frem-
går af det af direktoratet udsendte kom-
pendium. Herudover skal fØlgеndе akti-
viteter tilgodeses: 

Demonstrationsforsøg 
Elеvøvelser 
Opgaveregning 

og for elever på matematisk-fysisk gren: 
Valgfri emner 

De ovennævnte områder behandles ikke 
lige detailleret på henholdsvis matema-
tisk-fysisk gren og de matematisk-sam-

fundsfaglige og matematisk-naturfaglige 
grene, hvorfor der angives to emnelister 
for de centrale omrAder. 
Da undervisningen på de forskellige 

grene er fælles i 1. gymnasieklasse, er der 
angivet en emneliste for denne klasse. 
Herved opnås, at eleverne efter 1. gymna-
sieklasse, når der skal tages stilling til de 
forskellige muligheder for grenvalg, mø-
der med fælles forudsætninger i fysik. 
Ulemperne ved skoleskift, lærer- og bog-
skift er dermed reduceret i væsentlig grad. 
De centrale emmneområder, der skal 

læses i 1. gymnasieklasse, skal bygge på 
fØlgеndе: 

Energisætningen opstillet på simpel 
mekanisk grundlag 
Kinetisk molekylteori 
Gaslove 
Varmelære byggende på energisætnin-
gen 
Stationære elektriske strØmme 

For at tilgodese indholdet i formåls-. 
beskrivelsen for fysik og de ovennævnte 
emneområder for 1. gymnasieklasse op-
stilles to emnelister med tilknyttede be-
mærkninger for henholdsvis matematisk. 

fysisk gren og de samfundsfaglige og na-
turfaglige grene: 
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A: 1. gymnasieklasse og den matematisk-
fysiske gren. 

I Emneliste for 1. gymnasieklasse: 

1. Mekanik 1: 

Retlinet bevægelse med konstant hastig-
hed af en partikel 
Retlinet bevægelse med konstant accele-
ration af en partikel 
Kraft og masse 
Newton love 
Arbejde, energi og effekt 
Energisætningen 

2. Varmelære: 

Temperaturbegrebet 
Gaslovene, der er indeholdt i tilstandslig-
ningen 
Varmeteoriens 1. hovedsætning med sim-
ple eksempler på dens anvendelse 

3. Elektricitetslære: 

Stationære elektriske strømme 
Emneliste for 2. og 3. gymnasieklasse: 

4. Bølgelære og fysisk optik: 

Bølgers udbredelse 
BØlgers tilbagekastning, brydning, inter-
ferens og bøjning 
Spektre 

5. Mekanik 11: 

Plan bevægelse af en partikel 
En partikels bevægelse i et homogent 
kraftfelt 
Cirkelbevægelse med konstant fart 
Harmoniske svingninger 
Keplers love 
Bevægelsesmængde og bevægеlsеs-
mængdemoment 
Kinetisk molekylteori 
Relativ bevægelse 
Elementer af relativitetsteorien 

6. Elektricitetslære: 

Elektrostatiske og stationære magnetiske 
felter i vacuum 
Elektromagnetisme 
Elektromagnetisk induktion og veksel-
strøm 

7. Atomfysik: 

Atomfysikkens konstanter 
Fotoelektrisk effekt 
Atomers emission og absorption af elek-
tromagnetisk stråling 
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Atomare partiklers bevægelser i homo-
gene elektriske og magnetiske felter 
Atomkerner 
Atomkerneprocesser 
Stjerners opbygning og udvikling 

8. Valgfrit stof: 

Supplerende stof 
Valgfri emner 

II. Bemærkninger til emnelistens enkelte 
punkter: 

Emnelistens punkter 1-7 udgyг det 
stof, der skal være fælles for alle elever 
på den matematisk-fysiske gren. 

ad 1. 
I 1. g. bфr der læses et indledende af-

snit i mekanisk fysik. Folkeskolens be-
handling af begreberne hastighed, acce-
leration, masse og kraft fortsættes som 
en endimensional partikeldynamik, der 
i mangel af infinitesimalregning benytter 
grafer og regninger med små intervaller. 
Udtryk for potentiel energi i tyngdefelt og 
fpr elastiske kræfter opstilles. Energisæt-
ningen behandles i et sådant omfang, at 
den kan danne grundlag for varmelæren. 

ad 2. 
En kort introduktion af temperaturbe-

grebet på grundlag af lufttermometeret. 

En fænomenologisk og kvalitativ kine-
tisk molekylteori bar danne indledning til 
afsnittet om gaslovene. 
Som eksempler på anvendelsesområder 

af varmeteoriens 1. hovedsætning skal 
medtages: Tilstandsændringer, rumfangs-
ændringer, temperаtuгændringer og kalo-
rimetri. 

ad З. 
Det magnetiske felt kan introduceres i 

det omfang, det er nydvеndigt for defini-
tionen af enheden ampere i SI. 

ad 4. 
Huyghens princip skal være det funda-

mentale grundlag for bylgelæren. B•lgе-
tal, fase- og gruppehastighed byr introdu-
ceres. 
En behandling af spektre bфr indeholde 

en analyse og tolkning af kontinuerte og 
diskrete emissionsspektre samt absorp-

tionsspektre. Eleverne skal ligeledes gires 
bekendt med r•ntgenstгålingens konti-
nuerte spektrum og liniespektrum. 

ad 5. 
Newtons love behandles mere alment. 

МаssemidtpuпКtsætningеn anfфres. Ar-
bejds- og energibegrebet behandles og an-
vendes p$ en mere-generel form end i den 
indledende undervisning. De radialsyme-
triske gravitations- og coulombfelter ind-
drages i behandlingen. I forbindelse med 
Keplers love undersyges satellitbevægеl-
ser. Initialsystemet omtales. Samtidighe-
dens, længdens og tidsvarighedens rela-

t vitet behandles kvalitativt. 

ad 6. 
Under vekselstгфm behandles sinusfor-

mede elektromotoriske kræfter, sinusfor-
mede stгyтme samt de pågældende stфr-
relsers effektive værdier. Impedans og 
faseforskydning for rene ohmske, induk-

tive og kapacitive kгedslфb findes. 

ad 7. 
De atomfysiske konstanter, der skal 

gyres til genstand for behandling, er: 
elektronens ladning e, elektronens speci-
fikke ladning elm, Plancks konstant h, 
protonens masse mp og neutronens masse 
m•. Indeterminisme i atomfysikken i re-
lation til den klassiske fysiks deternmi-
nisme skal omtales. 
I forbindelse med ladede partiklers be-

vægelse i elektriske og magnetiske felter 
kan f.eks. cyklotron, lineær accelerator, 
betatron og massespektrograf drages ind 
som vigtige kernefysiske apparater. Stjer-
ners opbygning og udvikling behandles 
på grundlag af den atomfysiske viden, 
som eleverne får i gymnasieforíybet. 

ad 8. 
Det valgfri stof bфг udfylde mindst 1/4 

af undervisningstiden og skal udvælges af 

lærer og elev i fællesskab. Det kan tjene 
til at give forståelse af apparater og ar-
bejdsmetoder, til en naturlig supplering 
af fællesstoffet eller til gennemgang af 
emner, der skфnnеs særligt interessante. 

Tilfældigt valgte eksempler på valgfrie 

emner: 
Relativitetsteori, videregående kerne-

fysik, eksperimental elektronik, termo-
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dynamik, vekselstг ш, elektromagnetiske 
bØlger teoretisk og eksperimentelt, ele-
mentær kvantemekanik, geometrisk optik, 
magnetiske materialer, stive legemers dy-
namik, elementarpartikler, astrofysik, ele-
menter af faststoffysikken o.a. 

III. Almindelige bemærkninger: 

Undervisningen bØr være lagt både eks-
perimentelt og teoretisk til rette. Eleverne 
ЬФг gennem dеmоnstrationsforsØg og egne 
Øvelser vænnes til en omhyggelig vurde 

ring af de slutninger, der kan drages af de 
anstillede forsdg. 
Ved stoffets behandling bØr de indfØrte 

begreber præciseres omhyggeligt. Det er 
af afgфrende betydning, at fællestræk i 
stoffet understreges. F.eks. bØr den kue-
tiske molekylteori og energisætningen 
danne bindeled mellem forskellige afsnit, 
ligesom ligheden mellem forskellige typer 
af konservative kraftfelter bØr spille en 
rolle. 

Det matematiske apparat, som eleverne 
bliver fortrolig med i gymnasiet, bØr i så 
hdj grad som muligt udnyttes i fysikun-
dervisningen (funkionsbegrebet, vektorer, 
skalar- og krydsprodukt af vektorer, 
svingningsfunktioner, infinitesimalregning 
o.a.). Det fysiske indhold i matematiske 
udtryk bØr trækkes kraftigt frem. 

Eleverne skal gennem regning af sim-
ple opgaver i snæver tilknytning til det 
læste stof vænnes til rationel vurdering af 
stØгrelsеsfoгhold og dimensioner af fy-
siske st•rrеlser. Det anbefales, at der i 
almindelighed regnes med stØrrelseslig-
ninger. Det m$ tilstræbes, at man i un-
dervisning konsekvent anvender SI defi-
nitioner og enheder. Eleverne ЬØг kunne 
foretage omregninger fra SI enheder til 
enkelte andre vigtige enheder. Opgaverne 
skal tjene til at undersØge elevens for-
st$else af og hans færdighed i at 1фse 
simple fysiske problemer. Til studenter-
eksamen stilles der ikke opgaver i stjer-
ners opbygning og udvikling samt indeter-
minismen i atomfysikken. Ved besvarel-
sen af opgaverne til studentereksamen er 
det eleven tilladt at benytte fdlgende hjæl-
pemidler: Logaritmetabel, regnestok samt 
de af direktoratet udsendte kompendier i 
fysik og matematik. 

I tilslutning til det under I anfØrte pen-
sum udfØгеs elevØvеlsеr i et omfang sva-
rende til 50-60 timer. Der udarbejdes 
rapporter over Øvelserne. Øvelserne kaa 

inddeles i tre grupper: a) Øvelser der fæ-
nomenologisk indfØrer grundlæggende be-
greber og fysiske forhold, der ikke gdres 
til genstand for en egentlig teoretisk be-
handling f.eks, det simple temperaturbe-
greb, temperaturkoefficienter og geome-
trisk optik. Disse Øvelsеr kan blandt an-
dre anbefales til 1. gymnasieklasse. b) 
Øvelsеr, der illustrerer teorien fra det ob-
ligatoriske pensum samt c) Øvelser, der 
introducerer og illustrerer nye problem-
stillinger. Øvelserne i 1. gymnasieklasse 
udfØres i et omfang svarende til 16-20 
timer og der benyttes fortrins 1-times 
Øvelser. Vurderingsprincipper og simpel 
måleteori inddrages i arbejdet med elev-
Øvelser og demonstrationsforsdg. 

Ordenen af emnelistens punkter angi-
ver ikke rækkefфlgen af stoffet i under-
visningen. Læreren må i samarbejde med 
eleverne tage stilling til, hvilken række-
fØlgе der anses for mest formålstjenlig ud 
fra pædagogiske og systematiske hensyn, 
herunder hsyn til samarbejdet med an-
dre fag. 
I tilknytning til emnelistens punkt 8 

skal læreren og eleverne vælge tre emner. 
De to emner skal vælges af eleverne i 
samråd med læreren. Af disse to emner, 
der hver skal have et omfang p$ ca. 10 
timer, skal det ene være eksperimentelt, 
og det andet teoretisk. Det tredie emne 
vælges af læreren i samråd med eleverne. 
Dette emne, der skal have et omfang af 
15-20 timer, skal i særlig grad være egnet 
til en dyberegående behandling. Under-
visningen af dette meddeles i et omfang 
af 15-20 timer. Mindst to af de valgfri 
emner skal helt eller delvis indgå i eksa-
menspensum. 
Man kan udnytte forh$ndеnværende 

muligheder for ved enkelte besØg p$ indu-
strivirksomheder, museer eller lignende at 
stimulere elevernes interesse for fysikkens 
praktiske anvendelse. Det anbefales af 
historisk fysik at medtage enkelte træk, 
som har haft banebrydende betydning i 
fysikkens udvikling, og som kan have in-
teresse for elevens andre fag. 

Der bфr i undervisningen indgå en 
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drøftelse af de fysiske opdagelsers betyd-
ning for samfundet. 

Læreren bør tilrettelægge sit arbejde $ 
en sådan m$de, at der anvendes en rime-
lig tid på at trække hovedlinier og hoved-
synspunkter frem i det til eksamen op-
givne pensum. 

B: 2. og 3. gymnasieklasse på den mate-
matisk-samfundsfaglige og den mate-
matisk-naturfaglige gren. 

I Emneliste for 2. og 3. gymnasieklasse. 

9. Bølgelære. 

B¢Igeгs udbredelse 
Bølgers tilbagekastning, brydning, inter-

ferens og bøjning 
Spektre 

10. Mekanik 71 

Plan bevægelse af en partikel 
En partikels bevægelse i et homogent 
kraftfelt 
Cirkelbevægelse med konstant fart 
Harmoniske svingninger 
Bevægelsesmængde . 
Kinetisk molekylteori 

11. Elektricitetslære 

Eksempler på feltbeskrivelse 
Elektromagnetisk induktion 

12. Atomfysik 

Atomfysikkens konstanter 
Fotoelektrisk effekt 
Absorption og emission af stråling 
Atomare partiklers bevægelse i homogene 
elektriske og magnetiske felter 
Atomkerner og atomkerneprocesser 

13. Valgfrit stof 

II. Bemærkninger til emnelistens 
enkelte punkter. 

ad 9. 
Det anbefales at give en kort omtale af 

røntgenstråling. 

ad 10. 
Newtons love behandles mere alment, 

idet bl.a. massеmidtрunktsætningen an-
føres. Arbejds- og energibegrebet behand-
les og anvendes på en mere generel form 
end i den indledende undervisning. 

ad 11. 
Foruden en fænomenologisk, overvej-

ende kvalitativ beskrivelse af statisk elek-
trisk felt og magnetfelt uden om magneter 
og strømførende ledere, anbefales det at 
opstille kvantitative udtryk for den elek-
triske feltstyrke i kondensatoren, og for 
fluхtætheden om en lang, ret leder, i cen-
trum af en cirkulær leder og inden i en 
lang cylinderspole. Enkelte af disse ud-
tryk kan gives uden udledning, afhængig 
af om man vælger at bruge Amperes lov 
eller Biot og Savarts lov som grundlag 

for beskrivelsen. 

ad 12. 
De atomfysiske konstanter, der skal gø-

res til genstand for behandling, er: elek-
tronens jаdning e, elektronens specifikke 
ladning elm, Plancks konstant h, proto-
nens masse mp og neutronens masse т o, 

ad 13. 
I det omfang der er tid, bør eleverne 

have lejlighed til at beskæftige sig med 
andre emner end de i emnelisten anførte. 

III. Almindelige bemærkninger. 

Undervisningen bør være lagt eksperi-
mentclt til rette, stiledes at eleverne både 
gennem demonstrationsforsФΡg og egne 
¢velser vænnes til iagttagelse af fænore-
nerne og en kritisk vurdering af de slut-

ninger, der drages af forsøgene. 
Det matematiske apparat, eleverne læ-

гer i gymnasiet, bør anvendes i den ud-
strækning, det letter tilegnelsen af stoffet. 

Det er af betydning, at sammenhængen 
i fremstillingen understreges af ledende 
principper som energisætningen og den 
kinetiske molekylteori. 

Eleverne b¢r gennem numerisk be-
handling af ganske enkle problemer have 
mulighed for at få forståelsen uddybet 
Eleverne b¢r lære SI definitioner og en-
heder, og ь$r kunne foretage omregnin-
ger fra S1 enheder til enkelte andre vig-
tige enheder. Ved numeriske regninger 

bruges regnestok. 
Ud over det under I og II beskrevne 

stof udføres obligatoriske elevøvelser i et 
omfang svarende til ca. 30 timer, heri 
indbefattet Фvelsеrnе udført i 1. gymnasie-

klasse. 

гi 
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Ordenen af emnelistens punkter angi-
ver ikke rækkеfØlgеп af stoffet i undervis-
ningen. Læreren må i samarbejde red 
eleverne tage stilling til, hvilken гække-
fØlgе der anses for mest formålstjenlig ud 
fra pædagogiske og systematiske hensyn, 
herunder hensyn til samarbejdet med an-
dre fag. 

Man kan udnytte forhåndenværende 
muligheder for ved ьesØg på industrivirk-
somheder, museer eller lignende at stimu-
lere elevernes interesse for fysikkens prak-
tiske anvendelse. 
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Det anbefales af historisk fysik at 
medtage enkelte træk, der har haft bane-
brydende betydning for fysikkens udvik-
ling. 

Der ьØr i undervisningen indgå en 
dг ftelsе af de fysiske opdagelsers betyd-
ning for samfundet. 

Læreren ьØr tilrettelægge sit arbejde på 

en sådan måde, at der anvendes en rime-
lig tid på at trække hovedlinier og hoved-
synspunkter frem i det til eksamen op-
givne pensum. 
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§ 18. 

MATEMATIK 

1. Undervisningen. 

Formålet med undervisningen i faget 
matematik er anfфrt i bеkеndtgØгelsеn. 

Såvel lærer som elever har pligt til at 
deltage i undervisningens tilrettelæggelse. 
Denne tilrettelæggelse omfatter såve] det 
faglige indhold som den form, hvori til-
egnelsen af og indsigten i dette faglige 
indhold opnås. 
Med hensyn til det faglige indhold må 

bl.a. fФlgende elementer tages i betragt-
ning: 

(1) Den tidsmæssige rækkefФlgе i hvilken 
emnerne behandles, idet der tages hensyn 
til den indre faglige sammenhæng og til 
koordinationen med andre fag (For mf. 
grenen specielt til fysikundervisningen). I 
denne forbindelse skal bemærkes, at em-
nelisten ikke angiver noget tidsmæssigt 
forlØb. 
(2) Den vægt man under hensyn til be-
kendtgØrelsеns minimumskrav vil tildele 
de forskellige emner — og dermed omfan-
get af behandlingen af disse emner. 
(3) Den måde, hvorpå behandlingen af 
emnerne 

— kan give en forståelse for fagets 
deduktive natur 

— kan oр ve i en induktiv arbejds-
form 

— kan bibringe Фvеlse i præcis for-
mulering og fremstilling. 

(4) Den mAde hvorpå behandlingen af 
emnerne er påvirket af det samspil, der i 
undervisningssituationen findes mellem 
faget og fagets anvendelsessituationer. 

Faget lægger op til forskellige arbejds-
former, fra individuelle former over for-
skellige gruppeprægede former til en ar-
bejdsform, hvor hele klassen er engageret 
samtidig i samme situation. Ingen af disse 
former vil være velegnet til alle dele af 
stoffet, så en tilpasning af undervisnings-
formen til de forskellige stofområder er 
•nskel]g. 

Det er et fælles ansvar for elever og læ-
rere, at undervisningen bliver tilrettelagt 
på en for alle parter tilfredsstillende mAde, 
og i overensstemmelse med ьеkendtgt геl-
sens krav. 

Under anvendelse af en induktiv ar-
bejdsform kan behandlingen af et nyt pro-
blem f.eks. foregå ved, at ran så vidt mu-
ligt gØr sig fortrolig med problemets ind-
hold, belyser problemet fra forskellige si-
der, sØger at opnå en forståelse for pro-
blemets placering i forhold til tidligere 
behandlede emner — og endelig, såfremt 
det drejer sig om et rent matematisk 
emne, indplacerer problemstillingen i den 
aksiomatiske opbygning, således at den 
logiske saтпгeпhæng er respekteret. En 
sådan arbejdsform er i sig selv motive-
rende for behandlingen af de emner der 
tages op, samtidig med at den kan med-
virke til at give en god forståelse for em-
nernes indhold og for deres sammenhæng 
med andre områder. 
Med hensyn til vægtningen af de for-

skellige emner, kan ran af og til vælge at 
udelade ьevisfфrеlse for visse sætninger — 
den aksiomatiske indplacering — og ind-
skrænke sig til, at eleverne opnår forstå-
else for sætningcrnеs grundlag, indholdet 
af sætningerne og deres placering i alle-
rede etablerede sammenhænge. Dette vil 
især gælde undervisningen på den sprog-
lige linie. 

Behandlingen af eksempler på matema-
tikkens anvendelse ьØr bl.a. give eleverne 
en forståelse af matematikkens betydning 
i samfundet og udvikle deres evne til kri-
tisk at vurdere den mAde, hvorpå mate-
matikken anvendes. 

Under arbejdet med anvendelsen af 
matematik inden for andre fagområder, 
er det bl.a. væsentligt, at de der optuæ-
dende problemer formuleres præcist, og 
at sammenhængen mellem den matemati-
ske 1Фsning og dennes betydning for an-
vendelsen træder klart frem for eleverne. 
Ved den præcise formulering kan man og-
så opnå at fremdrage den fælles struktur 
af problemer, der i deres oprindelse frem-

træder som værende uden sammenhæng. 
Det er ligeledes væsentligt, at man be-

stræber sig på at indse, at ikke-matemati-
kerens brug af matematiske begreber er i 
overensstemmelse med disse begrebers de-
finition, selv om det sprog, hvori man i 
anvendelsessituationen af praktiske grun-
de formulerer sit ræsonnement, ofte er 
mere kortfattet, end det er almindeligt i 

matematik. 
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Behandlingen af eksempler fra fagom-
råder, som ikke er eleverne bekendt, m$ i 
fornфdent omfang ledsages af omtale af 
de begreber og sammenhænge, der indgår 
i eksemplerne. 

2.a. Fællesemner for grenene på matema-

tisk linie. 

1. Almene begreber fra mængdelæren. 

Mængde, delmængde, komplementær-

mængde, foreningsmængde, fællesmæng-

de, mængdedifferens. Afbildning af en 

mængde ind i og på en mængde (funk-

tionsbegrebet), énentydig afbildning, invers 

afbildning (omvendt funktion), sammensæt-

ning af afbildninger (sammensat funktion). 

2. Hele, rationale og reelle tal. 

De naturlige tal. Rationale og reelle tal 

(regneregler); de reelle tals ordning. Absolut 

(numerisk) værdi. 

З. Kombinatorik, sandsynlighedsreg-
ning og statistik. 

Kombinationer og permutationer, bi-
nomialformlen. Endelige sandsynligheds-
felter. Additionssætningег og multiplika-
tionssætninger. Binomialfordelingen. Sto-
kastisk variabel. Middelværdi og spred-
ning. 

4. Ligninger og uligheder. 

Ligninger og uligheder af fØrste og an-
den grad med én ubekendt. Ligninger og 
uligheder af fØrste grad med to ube-
kendte. Simple eksempler på andre lignin-
ger. 

5. Plangeometri. 

Det retvinklede koordinatsystem. Vek-
torer og deres koordinater. Regning med 
vektorer, herunder to vektorers skalære 
produkt. Den rette linies analytiske frem-
stillinger. Afstand. Cirklens, analytiske 
fremstillinger. Areal af trekant og paralle-
logram. 

6. Elementære funktioner. 

Den lineære funktion af én variabel. 

Polynomier af én variabel, herunder deres 

faktoroplßsning. Logaritmefunktionerne, 

den logaritmiske skala. Eksponentialfunk-

tionerne. Potensfunktionerne. De trigono-

metriske funktioner, additionsformlerne, de 
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logaritmiske formler. De trigonometriske 

funktioners anvendelse ved behandlingen af 

den retvinklede trekant. 

2.b. Bemærkninger til emnelisterne på 
matematisk linie. 

Til elevernes hjemmearbejde hфгеr re-
gelmæssigt at lØsе opgaver og aflevere be-
svarelserne, som rettes og kommenteres af 
læreren. Omfanget og karakteren af det 
skriftlige arbejde fastsættes indenfor de 
givne rammer ved den fælles tilrettelæg-
gelse af undervisningen. 

Under hensyn til andre fags anvendelse 
af matematik btlг infinitesimalregningen 
tages op senest ved begyndelsen af 2: 
gymnasieklasse. 

Det er en forudsætning, at de simple 
algebraiske ornskrivninger, som eleverne 
har kendskab til fra tidligere skoleformer, 
i passende omfang suppleres i gymnasiet. 
Eleverne bØr således f.eks. have kendskab 
til og kunne anvende formlerne for sum-
men af en differensrække og summen af 
en kvotientrække. 

Behandlingen af teorien for længdetal 
for liniestykker og buer og arealtal for 
plane områder kan baseres på aksioms-
systemer således udformede, at eksisten-
sen af sådanne additive måltal forud-
sættes. 

Bemærkninger til emnelistens enkelte 
afsnit, Matematisk-Fysisk gren. 

Til pkt. 1. 

De almindelige begreber fra mængde-
læren tænkes fglrst og fremmest benyttet 
som et middel til klargi геlsе af grundlig-
gende begreber og ræsonnementer og som 
grundlag for en præcis matematisk ud-
tryksmåde. Begreberne fra mængdelæren 
forudsættes defineret på tidspunkter, hvor 
behandlingen af andre emner g lг dette 
naturligt, og hvor man har mulighed for 
at illustrere de almene begreber med en 
række varierede eksempler. Det kan end-
videre være af betydning at vise, hvor-
ledes nogle af de simple begreber fra 
mængdelæren kan anvendes inden for 10- 
gikken. 

Afbildningsbegrebet bØr optræde i dcii 
generelle form. Herved opnår man mulig-
hed for at vise, hvorledes afbildningsbe-
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grebet er et i matematikken stadig til-
bagevendende element, og at indse, hvor-
ledes de midler, hvorved en afbildning 
kan beskrives og anskueliggøres, må vari-
ere efter arten af de optrædende mæng-
der. 

Til pkt. 2. 

Under omtalen af de naturlige tal bør 
induktionsaksiomets fundamentale rolle 
og dets hyppige anvendelse som bevismid-
del påpeges. 

Behandlingen af primtal kan indskræn-
kes til at omfatte sætningen om, at ræk-
ken af prinital er uendelig, og sætningen 
om den entydige primfaktoгopløsniпg. 

Eleverne bør opnå rutine i arbejdet 
red absolut (numerisk) værdi, som i op-
gavematerialet bør optræde både i lignin-
ger, uligheder og funktionsundersøgelser. 

Såfremt tiden tillader det, kan man 
med rimelighed omtale de komplexe tal. 

Til pkt. 3. 

Behandlingen af sandsynlighedsregnin-
gen forudsættes begrænset til endelige 
sandsynlighedsfelter. Arbejdet med dette 
område kan med rimelighed danne grund-
lag for en diskussion af begrebet =en ma-
tematisk model«. 

Til pkt. 4. 

Under behandlingen af andre ligninger 
kan der gives eksempler på følgende lig-
ningstyper: et system af tre lineære lignin-
ger med tre ubekendte, et system af to 
ligninger med to ubekendte, den ene lig-
ning af første, den anden af anden grad, 
ligninger, hvor den ubekendte forekom-
mer under rodtegn og eksponentielle lig-
ninger. En systematisk behandling af tri-
gonometriske ligninger, bortset fra grund-
ligninger, er ikke tilsigtet. Trigonometri-
ske ligninger med én ubekendt, hvis løs-
ning kun kræver få omskrivninger, Ьo/г 
dog forekomme. 

Behandlingen af ligninger og uligheder 
bør kaste lys over principielle spørgsmål 
knyttet til løsningen af sådanne opgaver. 
På den anden side forudsættes der ikke 
givet nogen systematiseret behandling af 
de specielle løsningsmetoder, der kan an-
vendes på de enkelte typer af ligninger og 
uligheder. Ved behandling af mere kom-
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plicerede eksempler på ligninger bør man 
diskutere metoder til bestemmelse af ap-
proximerede 1Øsninger, herunder evnt. an-
vendelse af lommeregner. 

Til pkt. 5. 
Koordinatskifte skal omfatte parallel-

forskydning og drejning af koordinatsy-
stemet. 
I den analytiske geometri ЬØг vektor-

begrebet spille en central rolle, og elever-
ne ЬØг vænnes til at regne med vektorer-
ne, således at overgang til koordinater ik-
ke nødvendigvis finder sted. 
Med udtrykket »den rette linies analyti-

ske fremstillinger« er der tænkt på såvel 
koordinatligning som på vektorligning, 
parameterfremstillinger og ligning på nor-
malform. 
Ud over definitionen af keglesnit for-

udsættes ikke yderligere behandling. 
Som allerede antydet i emnelisten er 

det tanken at de nævnte afbildninger op-
fattes som afbildninger af hele planen på 
sig selv og ikke blot som afbildninger af 
enkelte figurer. Der bør gøres rede for, 
hvorledes egenskaber ved figurer, f.eks. 
størrelse af vinkler, afstande og arealer, 
forholder sig ved afbildningen (invariante 
og ikke invariante egenskaber). Såfremt 
tiden tillader det kan man med rimelig-
hed belyse tilsvarende problemstillinger 
fra rumgeometrien. - 

Til pkt. 6. 

Under omtalen af den lineære funktion 
af to variable og dens niveaulinier kan 
ran behandle opgaver gående ud på at 
bestemme en sådan lineær funktions stør-
ste og mindste værdi inden for et område 
bestemt ved et system af lineære ulighe-
der (lineær programmering). 

Til pkt. 8. 

Rumfangsberegning ved integration 
skal omfatte bestemmelse af omdrejnings-
legemers rumfang. 
Som eksempler på fysiske anvendelser 

af infinitesimalregningen kan f.eks. med-
tages simple bestemmelser af inertimo-
menter og simple tyngdepunktsbestem-
melser. 

Behandlingen af differentialligninger kan 
ske ved behandling af' ligninger af formen 



Uv-vej1. gymn. - 71 70 

f'(x) = g(x), f'(x) = k • f(x), f'(x) = 

g(f(x)), f'(x) = h(х) . g(f(x)) og f'Xx) = k • 
f(x). Der kræves ikke nogen almen teori for 
d i f fe re nt ial l ig n inger. 

Til pkt. 9. 

Mindsteomfanget af det valgfri emne 
forudsættes at være ca. 40 undervisnings-
timer. Arbejdet med ,det valgfri emne 
kan lægges på det tidspunkt i undervis-
ningen, hvor det valgfri emne kommer i 
den naturligste sammenhæng. Læsningen 
af det valgfri emne skal altså ikke nød-
vendigvis finde sted i slutningen af 3. 
gymnasieklasse. Det valgfri emne kan i 
øvrigt tilrettelægges sideløbende med læs-
ningen af dele af der obligatoriske pen-
sum. Indhold, omfang og behandlingsmå-
de af det valgfri emne bør tilrettelægges 
på en sådan måde, at elevernes hjemme-
arbejde ikke bliver større end det er nor-
malt i undervisningen i faget på dette ni-
veau. 
Som eksempler på områder, hvorfra 

det valgfrie emne kan hentes, nævnes: 
Matematikkens historie, talteori, lineære 
ligningssystemer, logisk algebra, gruppe-
teori, reelle tal, vektorrum (rumgeomerti), 
komplexe tal, differentialligninger, ræk-
ker og rækkeudviklinger, topologi, sand-
synlighedsregning, statistik og ikke eukli-
disk geometri. 

Det valgfri emne kan endvidere vælges 
i samarbejde red et eller flere andre fag. 
Hvis ]ærer og elever som valgfrit emne 
vælger et matematisk emne, som de øn-
sker at behandle ved EDB er det muligt 
(indtil EDB bliver indført som selvstæn-
digt fag i gymnasiet) at bruge indtil halv-
delen af den tid, der er afsat til det valg-
fri emne, til at give eleverne en passende 
datalogisk baggrund. 

Til pkt. 10. 

I forbindelse med løsning af konkrete pro-
blemer må eleverne opnå fortrolighed med 
anvendelsen af forskellige regnetekniske 
hjælpemidler. Det gælder således lommereg-
ner, tabelsamlinger og forskellige typer af 
funktionspapir. 

Arbejdet med lommeregneren kan kon-
centreres om brugen af de grundliggende 
operationer. 
Tabelsamlingerne skal omfatte tabeller 

over binomialkoefficienter og kumulerede 
sandsynligheder for binomialfordelinger. Af 
funktionspapirer skal enkelt- og dobbelt- . 
logaritmisk papir behandles. 

Bemærkninger til emnelistens enkelte af-
snit — Naturfaglig- og samfundsfaglig gren. . 

Til pkt. 1. . 

De almindelige begreber fra шængdе-
læren tænkes først og fremmest benyttet 
som et middel til klargørelse af grundlig-
gende begreber og ræsonnementer og 
som grundlag for en præcis matematisk 
udtryksmåde. Begreberne fra mængdelæ-
ren forudsættes definèret på tidspunkter, 
hvor behandlingen af andre emner gør 
dette naturligt, og hvor man har mulig-
hed for at illustrere de almene begreber 
med en række varierede eksempler. Det 
kan endvidere være af betydning at vise, 
hvorledes nogle af de simple begreber fra 
шængdelæren kan anvendes indenfor lo-
gikken. . 

Afbildningsbegrebet bør optræde i den 
generelle form. Herved opnår man mu-
lighed for at vise, hvorledes afbildnings-
begrebet er et i matematikken stadig til-
bagevendende element, og at indse, hvor-
ledes de midler, hvorved en afbildning 
kan beskrives og anskueliggøres, må va-
riere efter arten af de optrædende mæng-
der. 

Til pkt. 3. 

Behandlingen af sandsynlighedsbereg-
ningen forudsættes i det væsentlige be-
grænset til endelige sandsynlighedsfelter. 

Arbejdet med statistiske emner (mid-
delværdi og spredning) tænkes gennem-
ført på eksempelbasis, således at det teo-
retiske stof alene kommer til at omfatte 
de benyttede begrebers definitioner. 

Normalfordelingen bør omtales og be-
handles i eksempler, hvortil kræves tabel-
brug. 

Til pkt. 4. 
Under behandlingen af andre ligninger 

kan der gives eksempler på følgende lig-
ningstyper: et system af tre lineære lig-
ninger med tre ubekendte, et system af 
to ligninger med to ubekendte, den ene 
ligning af føгstе, den anden af anden grad, 
ligninger, hvor den ubekendte forekom-
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mer under, rodtegn og eksponentielle lig-
ninger. En systematisk behandling af tri-
gonometriske ligninger, bortset fra grund-
ligninger, er ikke tilsigtet. Trigonometri-
ske ligninger med én ubekendt, hvis løs-
ning kun kræver få omskrivninger, bør 
dog forekomme. 

Behandlingen af ligninger og uligheder 
bфr kaste lys over principielle sрфrgsmål 
knyttet til lØsпingen af sådanne opgaver. 
På den anden side forudsættes der ikke 
givet nogen systematiseret' behandling af 
de specielle lфsпingsmetodeг, der kan an-
vendes på de enkelte typer af ligninger og 
uligheder. Ved behandling af mere kom-
plicerede eksempler p$ ligninger, b lг man 
diskutere metoder til bestemmelse af ар-
proximerede lØsningeг, herunder evt. an-
vendelse af lommeregner. 

Til pkt. 5. 

I den analytiske geometri b lг vektor-
begrebet spille en central rolle, og elever-
ne Ьфг vænnes til at regne med vektorer-
ne, således at overgang til koordinater 
ikke nødvendigvis finder sted. 
Med udtrykket den rette linies analyti-

ske fremstillinger er der tænkt pIt såvel 
koordinatligning som p$ vektorligning, 
parameterfremstillinger og ligning på nor-
malform. 

Til pkt. 7. 

Det må anbefales gennem passende 
valgte eksempler at motivere indførelsen 
af begreberne grænseværdi og kontinuitet, 
og det er ikke rimeligt at kræve en eksakt 
behandling af disse emner. 

N$r sætninger om kontinuerte funktio-
ner finder anvendelse, må disse klart præ-
ciseres. Selv om man ikke kan bevise sæt-
u ngerne, mA det tilrådes, at de nØdven-
dige forudsætninger i disse belyses ved 
eksempler. 

Til pkt. 8. 

Rumfangsberegning ved integration 
skal omfatte bestemmelse om omdrej-
ningslegemers rumfang. 

Til pkt. 9. 

I forbindelse med løsning af konkrete pro-
blemer må eleverne opnå fortrolighed med 
anvendelsen af forskellige ' regnetekniske 

hjælpemidler. Det gælder således lommereg-
ner, tabelsamlinger og forskellige typer af 
funktionspapir. Arbejdet med lommeregne-
ren kan koncentreres om brugen af de 
grundliggende operationer. 

Tabelsamlingerne skal omfatte tabeller 
over normalfordeling, binomialkoefficienter 

og kumulerede sandsynligheder for bino-
mialfordelinger. 
Af funktionspapirer skal enkelt- og dob-

beltlogaritmisk papir samt normalfordelings-

papir behandles. 

2 c. Bemærkninger til emnelisten for 
sproglig linie. 

Da det ikke er tanken, at der skal afle-
veres skriftligt hjemmearbejde i matema-
tik, må der i timerne. ofres tid på arbejde 
med ópgaver og eksempler, herunder brug 
af lommeregnere, således at eleverne opnår 
tilstrækkelig færdighed i arbejdet med de 
matematiske problemer. Arbejdet med lom-
meregneren kan koncentreres om brugen af 
de grundliggende operationer. 

Til pkt. 1 

De almindelige begreber fra mængde-
læren tænkes benyttet som et middel til 
klargørelse af grundliggende begreber og 
ræsonnementer og som grundlag for en 
præcis matematisk udtryksmåde. Begre-
berne fra mængdelæren forudsættes defi-
neret på tidspunkter, hvor behandlingen 
af andre emner gør dette naturligt, og 
hvor man har mulighed for at illustrere 
de almene begreber med en række varie-
rede eksempler. Det kan endvidere være 
af betydning at vise, hvorledes nogle af de 
simple begreber fra mængdelæren kan an-
vendes indenfor logikken. , 

Øildningsbegrebet bør optræde i den 
generelle form. Herved opn$r man mulig-

hed for at vise, hvorledes afbildningsbe-
grebet er et i matematikken stadig tilbage-
vendende element, og at indse, hvorledes 
de midler, hvorved en afbildning kan be-
skrives og anskueliggØrеs, må variere ef-
ter arten af de optrædende mængder. 

Til pkt. 2. 

Om polynomier vises sætningen om 
delelighed med fфrstеgradspolynomium. 

For de trigonometriske funktioner for-
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langes ikke kendskab til additionsformler-
ne og de logaritmiske formler. 

Til pkt. 3. 

En behandling af kontinuitetsbegrebet 
er ikke påkrævet. 

Differential- og integralregning er et af 
de områder, hvor vægten kan lægges på 
at skabe fortrolighed med stoffet og opnå 
et indblik i emnernes betydning og anven-
delsesmuligheder. En række sætninger og 
regneregler kan således indøves og for-
stås gennem et passende valgt eksempel-
materiale. Specielt kræves ikke kendskab 
til reglerne for partiel integration og inte-
gration ved substitution, ligesom udledel-
sen af differentialkvotienterne for funk-

tionerne sinus og cosinus samt logaritrne-
og eksponentialfunktioner ikke forlanges. 

Til pkt. 4. 

Eleverne skal stifte bekendtskab med 
begrebet »et endeligt sandsynlighedsfelt«. 
Der er således tale om præsentation af en 
simpel matematisk model og anvendelse 
af den udtryksmåde, der knytter sig hertil. 
De opgaver vedrørende sandsynlighe-

ders bestemmelse på kombinatorisk 
grundlag, der gennemarbejdes, bør dels 
pege mod praktiske anvendelsessituatio-
ner og dels være af en sådan art, at de 
kan løses ved simple anvendelser af kom-
binatorikkens regler. 
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§ 19. 

Legemsøvelser. 

Timerne bør disponeres således, at så-
vel grundtræning som specialidræt tilgo-
deses. Det er betydningsfuldt, at under-
visningen forløber på en sådan måde, at 
eleverne er glade for arbejdet og forlader 
timen med en følelse af velbefindende. 
Glæden ved at bevæge sig er for mange 
motivering nok for arbejdet. Men det 
gælder ikke alle, og det er derfor vigtigt, 
at læreren, gennem de tilbud undervisnin-
gen omfatter, giver eleverne motivering 
for fysisk aktivitet og derved bibringer 
dem gode motionsvaner. 

Gruпdtræntng. 

Opvarmningsprogrammer. For at opnå 
det bedste udbytte af undervisningen og 
for at formindske risikoen for skader, bør 
hver time indledes med et opvarmnings-
program à 6-8 min.'s varighed. Det er 
vigtigt at opvarmningsprogrammet tilgo-
deser den specialidræt, der skal dyrkes 
senere i timen. Arbejdes der med boldspil, 
vil det være rimeligt, at der til opvarmnin-
gen anvendes boldøvеlsет, der ikke pri-
mært har til formål at forbedre elevernes 
tekniske færdigheder. Arbejdes der med 
atletik i timen, skal opvarmningen rum-
me øvelser, der tilgodeser de efterfølgen-
de discipliner (f.eks. kuglestød, løb, høj-
despring). Ved opvarmning til f.eks. red-

skabsgymnastik og rytmisk gymnastik kan 
med fordel anvendes musikledsagelse 
(bånd eller plader). Man bør bestræbe sig 
på, at den valgte musik understreger be-
vægelsегnes karakter og virker inciteren-
de på arbejdet. 

For alle typer àf opvarmningsprogram-
mer gælder det, at de skal omfatte enkle, 
totalitetsprægede velseг for kroppens vig-
tigste led og muskelgrupper, samt at de 
skal have en vis konditionsgivende effekt. 
Efterhånden som eleverne får større ind-
sigt i det velsеsstof, der kan indgå i op-
varmningsprogrammer samt bliver i stand 
til at bedømme, hvilken sværhedsgrad, der 
svarer til deres eget niveau, er der mulig-
hed for at individualisere opvarmningen 
i større eller mindre grad og lade den fo-
regn under friere former. 

Konditionstræning. Med den betyd-
ning, man i dag tilægger træØg af hjer-
te og kredsløb, og i betragtning af den 
kendsgerning, at de færreste gymnasieele-
ver har lejlighed til at træne uden for 
skoletiden, er det yderst vigtigt, dels at 
alle timer rummer et konditionsgivende 
moment, dels at eleverne lærer principper 

for konditionstræning samt de metoder, 
hvorefter en sådan tгæпing tilrettelægges. 
De bør stifte bekendtskab med såvel ryk-
træпing, intervaltræning som distancetræ 
ning, og de enkelte træningsformers spe-
cifikke virkning må klargøres for dem. 
For at gøre konditionstræningen s$ at-
traktiv som r$uligt, bør der udarbejdes 
flere forskellige programmer, indendørs 
(f.eks. hoppeprogrammer, sjippeprogram-
mer pg passage af redskabsbaner) såvel 
som udendørs (f.eks. løb på skolens idræts-
baner og hvor der er mulighed derfor 
parkløb eller skovløb samt benyttelse af 
motionsstier), hvor de tre nævnte træ-
ningsformer kommer til anvendelse. Som 
motivation for konditionstræningen bør 
anvendes testning, cykleergometertestning 
eller Harvard steptest, således at eleverne 
gennem en traingspėriode kan måle de-
res fremgang og blive klar over den gode 
konditions betydning for andre aktivite-
ter. Det er af betydning at lære eleverne, 
hvorledes de gennem kontrol af pulsen 
kan måle den belastning, de udsættes for 
(individuelle hensyn). 

Styrketræning. Af de 3 former for styr-
ketræning for muskler: optræning af hur-
tigkraft, udholdenhed og råkraft er de 2 
første de vigtigste i gymnasieundervisnin-
gen. For at sikre at der opnås den tilsigte-
de virkning af træningsprogrammerne, 
kræves indsigt hos læreren i de forskellige 
træningsformer samt den problematik, der 
knytter sig dertil. Det er afgørende be-
tydning for gennemførelsen af en sådan 
træng, at læreren motiverer eleverne for 
træningen og nøje gør rede for de enkelte 
øvelsers effekt for at opnå det bedste ud-
bytte. Samme dosering vil sjældent kunne 
anvendes for hele klassen. På grund af de 
ofte meget store variationer i elevernes fy-
siske ydeevne, må der i udstrakt grad ta-
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ges individuelle hensyn, således at den en-
kelte elev får netop det træningsprogram, 
der fremmer hans styrke. Styrketrænings-
programmer baseres hovedsagelig på dy-
namisk arbejde, men statisk arbejde skal 
også indgå. Ligesom for opvarmningspro-
grammernes vedkommende, vil det være 
rimeligt, at en periodes styrketræning ho-
vedsagelig tilgodeser den idrætsgren, der 
netop arbejdes med. FØ gendе trænings-
metoder kan f.eks. anvendes: circuittræ-
ning, intervalstyrketræning og pyramide-
træming. 

Når man i en time arbejder med et 
styrketræningsprogram, vi± det ikke være 
rimeligt også at indlægge et konditions-
program. Dels vii det være for belastende 
for eleverne, dels vil det tage for meget 

tid fra specialidrætten. Man kan i s$ fald 
Øge det konditionsgivende moment i op-
varmningen. 

Selvtræn ingsprogrammer. 

led den stigende forståelse af motio-
nens betydning ЬØг eleverne i skoletiden 
hjælpes til at udarbejde individuelle selv-
træningsprogrammer. Disse m$ bestå af 
grundtræningens forskellige elementer 
(opvarmning, kondition, styrke, bevæge-
lighed) og det er også her af værdi, at 
eleverne kender virkningen af de forskel-
lige Øvеlsег, således at de senere i livet 
kan finde frem til den rette dosering. 

Arbejdsteknik. 

Det må mere end nogen sinde anses 
for vigtigt at eleverne lærer rigtig arbejds-
teknik og rigtige arbejdsstillinger til fore-
byggelse af belastningssygdomme. Det 
kan anbefales at lægge et kursus svarende 
til 6-8 timer tidligt i undеrvisningsforlØ-
bet, hvor der rеdеgØrеs for grundprincip-
perne og i forbindelse dermed praktisk 
ind $уеs rigtig lфftе-, bære-, trække- og 
skubbeteknik. Der ЬØг henvises til og bru-
ges typiske eksempler fra hverdagslivet. 
Læreren må være opmærksom på at den 
indlærte teknik anvendes f.eks. når ele-
verne skal flytte redskaber, således at de 
vænnes til automatisk at bruge kroppen 
rigtigt. 

Specialidrætter. 

Aletik. Der undervises i såvel Sprinter-
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lØb som lØb over længere distancer, hæk-
kelØb, stаfеtlфb, kuglestØd, spydkast, 
slyngboldkast, diskoskast, hфjdespring, 
længdespring, trespring og stangspring. 
Af hensyn til alsidigheden ьØr en ligelig 
fordeling inden for 1Øb, kast og spring til-
stræbes. Ved hjælp af omhyggelig instruk-
tion må risikomomentet specielt ved ka-
steØvelserne nedsættes til det mindst mu-
lige. 

Badminton. Der undervises i grundsla-
gene: serv, clear, drop, drive og smash 
samt i spillets taktik i såvel single som 
double. 

Basketball. Der undervises i individuelt 
angreb (lay-up, hopskud, afleveringer, 
standsning og pivotering, screeninger og 
to-håndsskud), individuelt forsvar (for-
svarsstiuing, sliding, blokering, rebound 
og opdækning af skud), holdforsvar (zone-
opdækning, zone-pres, lØs , personlig op-
dækning og personligt pres-forsvar) og 
holdangreb mod ovennævnte forsvarsty-
per. 

Fodbold. Der undervises i teknik: de 
forskellige spark (indersidespark, vrist-
spark, hel- og halvflugtning), tæmninger, 
finter, tacklinger, dribling, headning og 
målmandsteknik samt taktik: de lettest 
tilgængelige systemer 2 backs- og WI 
system) og modtræk over for disse og 
eventuelt de moderne systemer 4-2-4 og 
4-3-3). 

Håndbold. Der undervises i tekniske 
og taktiske emner. Almen teknik: almin-
delig kaste- og gribeteknik, skudteknik 
(atm. langskud, underhåndsskud, lodret 
hopskud, faldskud (herunder faldteknik) 
og springskud), dribleteknik, finteteknik, 
screeneteknik og forsvarsteknik (obstruk-
tion, armparader og mandsopdækning), 
speciel teknik: målmandsteknik og hen-
sigtsmæssige bevægelser i såvel angreb 
som forsvar og taktik: angrebsmetoder 
mod forskellige forsvarsopstillinger, an-
vendelse af forskellige spillehastigheder, 
forskellige forsvarsopstillinger (herunder 
mandsopdækning). 

Volleyball. Der undervises i grundslag 
(fingerslag), baggerslag, smash, push, blo-

kader, forskellige former for faldteknik 



Uv-vej1. gymn. - 71 75 

sart underhånds- og overhåndsserv. De 
enkelte elementer indØves gennem spille-
relevante trænings velsеr. Foruden syste-
mer med to mulige smashere bØr eleverne 
stifte bekendtskab med systemer, hvori 
indgår mindst tre mulige smashere, samt 
forsvarssystemer, der imфdegår de fØrst-
nævnte angrebssystemer. 

Redskabsgymnastik. Der undervises i 
Фvelsesstоf ved hævrеdskаber (f.eks. bom, 
tove, ringe, barre og reck) og springred-
skaber (f.eks. buk, plint, hest og måtte). 
Der bØr lægges vægt på at fremhæve 
slægtskabet mellem ФΡvelsеrnе ved de for-
skellige redskaber ved at undervise i fun-
damentale bevægelsesm9nstге som f.eks. 
rulninger, kipninger og nedspring. Op-
bygning af bevægelsesbaner ved forskelli-
ge redskaber bØr udnyttes i vid udstræk-
ning i denne forbindelse. Undervisningen 
i redskabsgymnastik bØr individualiseres 
i videst muligt omfang, så de enkelte ele-
ver stilles over for opgaver, de har mu-
lighed for at Ilse. Risikomomentet ved 
rеdskabsuvelsernе bØr nedsættes til det 
mindst mulige, bl.a. ved omhyggelig in-
struktion i 6velseгnes udfurelsе samt i 
modtagning, hvor denne er påkrævet. 

Rytmisk gymnastik. I undervisningen i 
rytmisk gymnastik er der rig lejlighed til 
at formidle en elementær bevægelseslære 
gennem induvelsе af funktionel bevæge-
måde, således f.eks. opuvelsе af evnen til 
total og partiel afspænding, rigtig dose-
ring af kraftindsats, induvеlse af totali-
tеtsbevægelseг, fjedreteknik samt balance. 
Der arbejdes hovedsageligt med enkle 
usammensatte $vеlsеr, som kan kædes 
sammen, når de enkelte bevægelser er ind-
lært. I så fald ьФr man dog være opmærk-
som på, at komplicerede overgange og 
lignende ikke forringer det bevægelses-
mæssige udbytte. Det må anses for rime-
ligt, at der — under hensyntagen til elever-
nes interesse — undervises i forskellige for-
mer for rytmisk gymnastik. Til variation 
i det rytmiske arbejde kan anvendes små-
redskaber (f.eks. bolde, kФlleг og rytmein-
strumenter), ligesom lejlighedsvis forskel-
lige. former for rytmik og dans kan indgå; 
dog må det stadig understreges, at rigelig 
bevægelse absolut er det primære. 

Til rytmisk gymnastik er valget af mu-

sik af stØrstе vigtighed. Helt аfgФтendе er 
det, at der er overensstenínielse mellem 
bevægelsens karakter og musikken, således 
at denne virker inciterende på arbejdet. 
Derudover bØr musikvalget varieres og så 
vidt muligt fØlge tidens rytmer. I mange 
tilfælde kan .man med fordel implicere 
eleverne i valget af musik. Mens man tid-
ligere hovedsagelig anvendte klavermu-
sik til gymnastik, foretrækkes i dag bl.a. 
af kvalitetsmæssige grunde musik på bånd 
eller grammofonplader. 

Orientering. Der undervises i elemen-
_æг kortlære og brug af kompas. Under-
visningen bØr tilrettelægges sådan, at ind-
læringen fortrinsvis sker ved praktiske 
Фvelseг i terræn. Eleverne bØr præsenteres 
for flere forskellige 1Фbstyper som f.eks. 
pointsorientering, linieorientering, kom-
pasorientering og baneorientering. 

Svømning. Der undervises i alle svØm-
mearter (brystsvumning, butterfly, ryg-
svmning, crawl, rygcrawl, undervands-
svфmning og dykning), således at eleverne 
opnår en så alsidig svФmmefærdighed som 
muligt, samt i livredning (bjergning, fri-
gurеlsestag, genoplivning (mund-til-næse-
metoden, IN-metoden)), redningsruller, 
pejling og isulykker. SidеlФbеndе med un-
dervisning i de forskellige svФгmeаrter 
og i livredning indaves der udspring fra 
kant og vipper, dels småspring og dels 
kunstudspring. 

Det bur tilstræbes, at så mange elever 
som muligt aflægger en eller flere af de 
autoriserede svФnІn eерг veг. 

Vinteridrætter. Skiløb. Der undervises 
i den elementære teknik for langrend (dia-
gonalgang og stagning) og i de indledende 
Фvеlsег i svingteknik (skråk9sгјng, plov, 
plovsving og stemsving). Skøjteløb. Der 
undervises i forlæns og baglæns 1фb med 
og uden kryds, bremseteknik og de enkle-

ste sving (forlæns,og baglæns sving, otte-
tal og tretal). I den udstrækning, der er 
mulighed for det, bur der undervises i is-
spil som bandy og ishockey. 

Almindelige bestemmelser. 
Planlægning. Planlægning af årets ar-

bejde og dermed også valget af special-

ii 
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idrætter bør ske ved samarbejde mellem 
elever og lærer(e) under hensyntagen til 
elevernes interesser, de faciliteter, skolen 
disponerer over, holdstørrelsen samt en 
fordeling over såvel holdidrætter som in-
dividuelle idrætter. I det omfang det er 
muligt og hensigtsmæssigt bør et samar-
bejde med andre fag indg$ i planlægnin-
gen. Det er et naturligt ønske at undervis-
ningen i legemsøvelser fra 1.-3, g skal 
være tilrettelagt således, at timerne i sti-
gende grad præges af elevernes selvstæn-
dige arbejde. 

Undervisningsenheder. Ved sammen-
lægning af klasser bør holdenes størrelse 
ikke overstige almindelig klassekvotient, 
eleverne være på samme klassetrin og hol-
denes sammensætning ikke ændres i gym-
nasietiden. Dersom et hold undtagelsesvis 
overstiger den normale klassekvotient, 
bør det undervises af to lærere. Ved ske-
malægningen bør det tilstræbes, at ikke 
alle en klasses timer i legemsøvelser pla-
ceres som ydertimer eller uden for den 
normale skoletid. 

Arbejdsformer. Udover den traditionel-
le arbejdsform, hvor læreren i detaljer 
gennemgår evt. foreviser en øvelse, som 
eleverne derpå søger at efterligne bedst 
muligt, kan det være frugtbart ind imel-
lem også dels at arbejde såvel individuelt 
som i større eller mindre grupper dels at 
stille opgaver, som åbner mulighed for 
flere løsninger og som derved appellerer 
til elevens selvvirksomhed, fantasi og om-
tanke, og hvorved den enkelte måske i 
højere grad får indsigt i sine egne mulig-
heder og lærer at udnytte disse bedst mu-
ligt. 

Samundervisning. Samundervisning af 
de to køn kan etableres over kortere eller 
længere perioder. Mens samundervisning 
set ud fra et fagligt synspunkt kan gen-
nemføres med udbytte i opvarmningspro-
grammer, rytmisk gymnastik og svøm-
ning, til dels også i de mere individualise-
rende aktiviteter såsom badminton, atle-
tik, redskabsgymnastik, styrke- og kondi-
tionstræning, melder der sig med de erfa-
ringer, man har i dag, vanskeligheder i 
holdidrætter såsom basketball, håndbold 
og volleyball, så snart man er kommet ud 

e 
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over begynderniveauet, på grund af for-
skel i kønпenеs fysiske ydeevne. Ved si-
den af det rent faglige synspunkt kan der 
anlægges et mere socialt synspunkt. Så 
længe samundervisningen kan gennemfø-
res med udbytte, fagligt og kammeratligt, 
kan den anbefales, dog er det helt nød-
vendigt, at den ny undervisningssituation 
accepteres af alle. Når det faglige udbytte 
væsentligt forringes eller såfremt nogle af 
eleverne føler sig utrygge, b¢г samunder-
visningen ophøre, derfor bør læreren væ-
re opmærksom på de enkelte elevers ad-
færd i timerne, deres fremmøde til timer-
ne o.lign. forhold. Forud for etablering af 
samundervisning bør der finde en åben 
drøftelse sted lærere og elever imellem, 
så alle er klar over, hvilke problemer, der 
kan melde sig. 

Fritagelse. Hel eller delvis fritagelse for 
legemsøvelser kan kun finde sted i hen-
hold til cirkulære om fritagelse for delta-
gelse i legemsøvelser, 8. april 1968. (Sær-
lig lægeattest udleveres på skolen). I den 
udstrækning, det er naturligt, bør det 
etableres et samarbejde mellem skolele-
gen og gymnastiklærerne, bl.a. ved elevers 
fritagelse og ved gennemførelse af hygiej-
niske foranstaltninger i forbindelse med 
undervisningen. 

Læreren bør være opmærksom på, at 
enkelte elever på grund af sart konstitu-
tion, legemlige skavanker, psykiske van-
skeligheder eller lign, ikke kan tåle de 
samme øvelser som de andre, og tillempe 
sådanne elevers deltagelse herefter. Det er 
væsentligt, at eleverne vænnes til at forstå 
hinandens specielle anlæg og svagheder, 
således at de kan supplere hinanden i 1¢s-
ningen af opgaver. 

Omklædпiпg. Der kræves fuldstændig 
omklædning til timerne og gymnastik-
dragten skal være hensigtsmæssig. Timer-
ne afsluttes med brusebad. 

Fritidssport. Der bør ud over den obli-
gatoriske undervisning ved skolerne ar-
rangeres frivillig træning i faget i et så-
dant omfang, at alle elever får lejlighed 
til at træne en gang om ugen under friere 
former. Holdene bør ikke være større, 
end at en effektiv træning kan gennemfø-
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res, dog på mindst 10 deltagere. Disse ti-
mer kan dels ligge i skoletiden såfremt 
salen er ledig eller uden for den normale 
skoletid. Såfremt timerne bestrides i hele 

skoleåret kan de medregnes i lærerens 
pligtige timetal og må i så fald påftres 
skemaet; hvis timerne kun bestrides i en 
periode aflфnnes de efter normal timesats. 
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§ 20. 

Musik. 

Indledning 

Den efterfølgende undervisningsvejled-

ning for musik er delt op i en række afsnit, 
der behandler hver enkelt af fagets discipli-

ner. Denne opsplitning er kun foretaget af 
hensyn til overskueligheden. Bekendtgørel-

sen kræver udtrykkeligt, at sammenhængen 

mellem fagets områder skal fremgå for ele-
verne, og tilrettelæggelsen af undervisnin-

gen må altså foretages sådan, at det sker. 

Det er naturligvis ikke altid muligt at inte-

grere alle fagets discipliner, men vejlednin-

gen giver nogle eksempler, som forhåbent-

lig kan give inspiration til arbejde på andre 

områder og med andet materiale. 

Bekendtgørelsen tager konsekvensen af 
værdinormernes tilbagetog og massemedier-

nes fremmarch. Den bryder med det dan-

❑elsesideal, som lis implicit i den tidligere 
bekendtgørelse, og giver rammerne for en 

musikundervisning, der har opgivet den bre-

de historisk bestemte orientering mod et 

bestemt dannelsesideal til fordel for en ind-

gående beskæftigelse med musikken som 

udtryksform og meddelelsesmiddel og med 

dens funktion i det samfund, som den er en 

del af. Det betyder ikke en indskrænkning 

af faget. Tværtimod: der åbnes for mange 

tværfaglige samarbejdsmuligheder, samtidig 

med at valgmulighederne med hensyn til 

stofområde, stofmængde og undervisnings-

metoder udvides. 

Undervisningen i i g 

Læreren skal ved skoleårets begyndelse 

søge at danne sig et overblik over holdets 

niveau,foііdsætninger og holdning; det kan 

f. eks. ske gennem samtaler med eleverne, 

spørgeskemaer og lignende. Undervisningen 

kan begynde med en diskussion af fagets 

indhold, således at eleverne får en baggrund 

for at deltage i tilrettelæggelsen af under-

visningsforløbet. I langt de fleste tilfælde 

vil det dog nok være formålstjenligt, hvis de 

første måneder viser fagets muligheder, ind-

hold og metoder gennem en mere lærersty-

ret undervisning, da de fleste elever ikke vil 

have tilstrækkelige forudsætninger til at bi-

drage direkte tit undervisningens tilrettelæg-

gelse helt fra begyndelsen af 1 g. 

En del elever forlader musikundervisnin-

gen til fordel for formning i 2. og 3. g. Det 

vil derfor være ønskeligt, at de tre hoved-

arbejdsområder, den aktive musikudøvelse, 

den bevidste lytten og musik som socialt 

kulturfænomen, tilgodeses i nogenlunde lige 

stort omfang. Derved sikres det, at eleverne 

får en rimelig bevidsthed og viden om for-

skellige sider af musikken, og de får en bed-

re baggrund for at træffe deres valg i slut-
ningen af 1. g. 

AKTIV мusIкUDØVELSE 
En- og flerstemmig song 

Da eleverne oftest ikke har været under-

vist i faget i folkeskolens sidste klasser, er 

der grund til straks fra starten af 1 g inten-

sivt at gå i gang med enstemmig sang og i 

forbindelse hermed at sætte ind med en sy-

stematisk stemmetræning og en udvidelse af 
repertoi rekendskabet. 

Stemmetræningen kan bestå af nogle ele-

mentære sangøvelser, kendte sange sunget 

på forskellige vokaler, åndedrætsøvelser, 

evt. lydimprovisationer, råbeøvelser. Er ele-

verne fra starten motiveret for et mindre 

opvarmningsprogram, vil det kunne indgå 

som en fast bestanddel i begyndelsen af de 

timer, hvor der primært skal synges. 

Repertoiret kan bl . a. findes i det store 
udvalg af danske og udenlandske sange, der 

rummes i de gængse samlinger. De i nyere 

tid tilkomne danske beatsange og politiske 

sange samt især engelsksprogede folke- og 
protestsange bør, selv om de i reglen ikke 

er beregnet på fællessang og derfor kan give 

en del indlæringsvanskeligheder, indgå som 

et naturligt led i sangtimerne. I forbindelse 

med den enstemmige sang bør man diskute-

re tekstens indhold og de livsholdninger, der 

kommer til udtryk. 

Den enstemmige sang og den lettere fler-

stemmige sang kan også indgå i en d emen-

tær instrumental sammenhæng (se under 

Sammenspil). Af den mere kunstprægede 

enstemmige sang kan nævnes Elizabethan 

Love Soпgs og lettere tyske lieder som vel-

egnede til undervisningsbrug. 

Den flerstemmige sang udvikler klangfor-

nemmelsen og skærper kravene til renhed 

og præcision. Det bør dog ikke blive et mål 
i sig selv, at klassen bliver god til „at holde 

stemmer`. En enstemmig sang sunget med 

sikkerhed og god klang og frasering er at 
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foretrække frem for en uren og urytmisk 

flerstemmig sang, hvor man stiller sig til-

freds, fkr blot stemmerne holdes. Når der 

arbejdes med flerstemmig sang, bør indstu-

deringsteknikken varieres. En god overgang 

til flerstemmig sang er kanonsang. 

Ved tilrettelæggelsen af et sangrepertoire 
mA man undgå at sprede sig for meget og i 

stedet prøve at skabe et fast og velkendt 

repertoire inden for den enkelte klasse og 

- i samarbejde med fagkollegerne - om mu-

ligt inden for hele skolen, så eleverne kan 

synge sammen, når lejlighed gives. PA sko-
ler, hvor der synges ved morgensamlingen, 

er en sådan koordinering helt nødvendig. 

Det er vigtigt, at en klasses repertoire bå-

de med hensyn til omfang og sværhedsgrad 

er så overkommeligt, at eleverne kan nA ud 

over det stadium, som kunne kalde „af-

syngning", og frem til det stadium, 1',or de 

pA baggrund af den oparbejdede sangteknik 

forsøger at skabe et udtryk og dermed erfa-

rer, at der ikke bare i teksten, men også i 

tonerne er et udsagn. 

Sammenspil 

En vigtig grund til at beskæftige sig med 

sammenspil er, at alle kan deltage, uanset 

forudsætninger. Hvilket materiale der skal 

udvælges til sammenspil mA afhænge af den 

enkelte lærers forudsætninger og tempera-

ment, traditioner pA skolen og en koordihe-

ring af musikfaggruppens og elevernes øn-

sker. Ligesom ved sangrepertoiret kan der 

også her advares imod, at man spreder sig 

for meget. 

1) Orff-instrumentarret kombineret med 

melodi- og basinstrumenter giver gode mu-

ligheder for at aktivisere alle i en klasse. 

Der er efterhånden udgivet et anseligt antal 

arrangementer for dette instrumentarium 

med udførlig metodisk vejledning, beregnet 

for gymnasiealdersgruppen. Arrangemen-

terne omfatter ofte korstemmer og giver 

således mulighed for at kombinere sammen-

spil, flerstemmig sang og dans. 

2) Rytmisk musik. Pædagogiske udgivel-

ser og efteruddannelseskurser gennem de se-

nere Ar har skabt mulighed for, selv i store 

klasser, at arbejde med den rytmiske musik 

(jazz, beat, latinamerikansk m. v.). Til ind-

øvelse af de grundlæggende rytmer inden 

for de forskellige stilarter kan man anven-

de diverse håndtrommer. Det er et musi-
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kalsk stof, man ikke uden videre kan give 

sig i kast med, idet en personlig tilegnelse 

af det er nødvendig for læreren, men nAr 

det fungerer, rummer det store muligheder 

for at udvikle fagets kreative side. 

Generelle bemærkninger 

Hørelære og musikteori inddrages natur-

ligt i arbejdet med sang og sammenspil, sA-

ledes at beskæftigelsen med disse ting fører 

til en mere tilfredsstillende udførelse af mu-

sikken. 
Sammenspil og sang, såvel en- som fler-

stemmig, bør så vidt muligt kombineres. 

Den aktive musikudøvelse bør i videst 

muligt omfang integreres i fagets Øvrige 

omrader, hvilket vil krævе megen fantasi 

og omtanke ved planlægningen. I forbin-
delse med bekendtgørelsens punkt 2 (bevidst. 

lytten)'er der talrige muligheder for en for-

dybelse i musikken, ved at eleverne selv ud-

fører temaer, rytmer, ostinate figurer, bas-

gange o.s.v. synger man en duet fra en 

opera ellėr et arrangement, som findes pA 

plade, kan man efter indstuderingen have 

megen glæde af at høre pladen og pA det 

grundlag fA en diskussion i gang om stil, 

kvalitet m. v. 
Arbejder man med et musiksociologisk 

emne, vil den aktive musikudøvelse kunne 
integreres pA tilsvarende vis (f. eks. kan 

dansktopnumre og reklamemusik synges 

med ledsagelse af rytmeinstrumenter). Sam-

ler man de sange, der synges i en time, un-

der en bestemt synsvinkel (f. eks. fædre-

landssange eller protestsange, vil man kunne 

foretage en perspektivering heraf ved at dis-

kutere deres samfundsmæssige sammen-

hæng. 

Bevægelse til musik 

Der mA her skelnes mellem organiseret 

og fri bevægelse som to områder, der gri-

bes vidt forskelligt an. 

Organiseret bevægelse har vi i folkedan-

sen. Der findes et stort rerpertoire af lette 

folkedanse pA plade med tilhørende dan-

sebeskrivelse. Dansene viderebringes dog 

bedst fra mand til mand, da det er vigtigt, 

at den, der instruerer, har fornemmet noget 

af dansenes stil. Særlig velegnede er balkan-

danse og andre kædedanse med lette trin. 

Fri bevægelse har hidtil været dyrket 

mere inden for dramatik end inden for mu-

sik, men ved at eleverne selv „digter med" 
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gennem deres bevægelse, er der store mu-

ligheder for at levendegøre udtrykket i mu-

sikken. På et avanceret niveau kan arbejdet 
med bevægelse motivere eleverne for at gen-

nemanalysere et musikstykke med personlig 

stillingtagen og diskussioner om struktur og 

udtryk. Bevægеlsesimprоvisation sammen 

med lydimprovisation kan på en elementær 

måde lette forståelsen af megen eksperi-

menterende musik. Men for at nå dertil må 

der bruges megen tid på at opdyrke krops-

fornemmelse, evne til spontan bevægelse 

samt tillidsforholdet i gruppen. Det er såle- 

des et arbejde, der kræver megen undervis-

ningstid tillige med stor viden og motivation 
hos lгегеп. 

Kordramatik og improvisation 

Her gives der mulighed for at imødekomme 

elevernes evner og ønsker på det selvstæn-
digt skabende område. Det vil ofte være i 

forbindelse med det frivillige korarbejde, at 

disse to områder kan dyrkes intensivt, men 

også i musiktimerne vil de kunne anvendes. 

Der kan f. eks. tages udgangspunkt i en 

kortere tekst eller et dramatisk forløb, som 

illustreres med en ledsagende klanglig musi-

kalsk udfoldelse, evt. også en kropslig-ko-

reografisk. Mulighederne er talrige og sр æ-

der fra beat-,, jazz- og latinamerikanskinspi-

rerede rytmer og klange over folkedanse 

til helt abstrakt og frirytmisk formede 

klangforløb, afhængig af det foreliggende 

oplæg. 

I de sidste årtiers musik møder man ofte 

utraditionelle notationsmåder. Den bedste 

vej til at skabe forståelse herfor er, at ele-

verne selv arbejder med notation af egne 

lyd/støj-formningskompositioner. Man kan 

begynde med enkle talekor, d.v.s. rytmise-

ring af en given tekst, og derfra arbejde vi-

dere med forskellige former for improvisa-

tion og aleatorik. Herfra er springet ikke 

langt til arbejde med nyere lyd/støj-form-

ningskompositioner og egentlige kordrama-

tiske værker. 

BEVIDST LYTTEN 

Målet for arbejdet med bevidst lytten er: 

1) at vække og fastholde den musikalske 

opmærksomhed, 

2) gennem fastholdelse af opmærksom-

heden at muliggøre en oplevelse af musik-

ken, d.v s. en forståelse (eller en vis grad 

af forståelse) af den musikalske meddelelse, 

3) ud fra oplevelsen at skabe bevidsthed 

om musik som struktur og som middel til 
udtryk og påvirkning. 

Den bevidste lytten er ikke noget nyt fæ-

nomen i gymnasiemusikundervisningen. 
Den har været praktiseret på mange må-

der, og nogen generel arbejdsmetode kan 

ikke anvises. Men uanset metoden er det 

af værdi for tilegnelsen af musik, at op-

mærksomheden fastholdes i flere gennem-
lytninger. Bedst kendt har hidtil været ana-

lyse med partituranvendelse. Denne metode 

har fortsat gyldighed og kan anvendes med 

udbytte, men рartiturlæsning må ikke blive 
et mål i sig selv. 

Over for denne velkendte metode står 
den auditive analyse. Da denne har været 

anvendt i mindre omfang, beskrives den 

noget mere udførligt. En af dens åbenbare 

fordele er, at den muliggør arbejdet med 

den ikke-noterede musik og derved kan ind-

drage musikalske stofområder, som i sti-

gende grad er blevet en del af vor musikal-

ske hverdag, men som i nogen grad har væ-

ret forsømt i den hidtidige gymnasieunder-

visning. Som det fremgår af vejledningens 

indledende afsnit, skal der netop arbejdes 

med musik i vid forstand og i sammenhæn-

ge, man ikke hidtil har beskæftiget sig me-

get med. 

Auditiv analyse 

Arbejdet med bevidst lytten kan tilrette-
lægges som auditiv analyse af varierende 

intensitet ud fra forskellige indfaldsvinkler 

til musikken. Den auditive analyse stiller 

ikke på forhånd krav om særlige færdighe-

der eller kendskab til terminologi; den skær-

per og udvikler lytteevnen, den udvider de 

musikalske erfaringer og aktiviserer fanta-

sien. Efterhånden vil der via lærerens vej-

ledning og klassediskussionen blive oparbej-

det en musikalsk terminologi. 

Det er en forudsætning for arbejdet med 

musik, at det klingende forløb opleves. 

Auditiv analyse er en mulig indgangsvej til 

enhver form for musik og for nogle slags 

musiks vedkommende (f. eks, en del jazz og 

beat, megen ny musik, fremmede kulturers 

musik) den eneste mulighed for en dybere 

tilegnelse. 70'ernes rock-jazz med dens op-

bygning omkring ostinatfigurer, karakteris-
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tiske skift undervejs og lignende fænomener 

er særdeles velegnet til analyse af denne art. 

Også i arbejdet med nedskrevet musik vil 

det være fordelagtigt at begynde med audi-

tiv analyse og senere fortsætte med en vi-
suel analyse af den noterede musik. Uanset 

valget af analyse bør det imidlertid tilstræ-

bes, at der oparbejdes en musikalsk termi-

nologi, som kan bidrage til at gøre analysen 

mere nuanceret og eksakt. 

Som afrunding af arbejdet med et musik-

værk bør man forsøge at nå til en syntese 

og en samlet vurdering. Dette afgørende 

punkt må ikke udelades, selv om det kan 

føre ud i meget subjektive betragtninger. 

Eksempel pd praktisk tilrettelæggelse 

af auditiv analyse 

Det er væsentligt, at det musikalske hel-

hedsforløb er både udgangspunkt og ende-

mål for arbejdet; detailanalyser må altid væ-

re begrundet i undеrsøgеlseп af helheden. 

Arbejder man med et længere værk, kan 

det være nødvendigt at udvælge et eller fle-

re repræsentative afsnit til nøjere under-

søgelse. Da det som regel vil være nødven-

digt at gennemspille musikken flere gange, 

vil arbejdet med et musikstykke ofte stræk-

ke sig over flere timer. 

1. fase af arbejdet er en gennemspilning 

med enkelte kommentarer. Herefter kar' 

man eventuelt diskutere de umiddelbare 

reaktioner på musikken. 

1 2. fase orienterer mari sig i det musikal-

ske forløb, stiledes at der skabes mulighed 

for, at alle kan tale med om det samme sted 

i musikken. Det er enklest at benytte sig 

af et stort stopur, der stilles op, sá alle 

kan se det; hver elev tegner en tidslinie, 

som skal være ramme for markering af de 

fremtrædende træk i det musikalske forløb. 

Det kan spare tid, hvis der anvendes præ-

fabrikeret materiale, f. eks. et stykke dupli-

keret papir, hvorpä der er afsat en tidslinie 

af passende længde, plads til angivelse af 

instrumentation, styrkeforhold o.s.v. 

Hvis musikken har et klart metrum, kan 

man beskrive tidsforløbet ved at tælle tak-

ter og formafsnit og derved nå direkte til en 

skitse af et formomrids; i jazz og beat vil 

det som regel være relevant at registrere 

opbygningen i kor. 

Hvis man ikke sigter mod en udtømmen-
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le analyse, kan det være tilstrækkeligt at 

mærke sig nogle fâ fremtrædende steder, 

som alle kan genkende, og orientere sig i 

musikken ud fra dem. 
I 3. fase er opgaven at lytte efter noget 

bestemt eller at beskrive musikken på en 

bestemt måde. Man kan f. eks. anvende føl-

gende fremgangsmåder: 

1) Grafisk partitur 

På grundlag af en tidslinie afbildes det mu-

sikalske forløb grafisk. De fleste vil finde 

det naturligt at tegne høje lyde højt oppe 

og dybe lyde langt nede pä papiret. Der er 

iøvrigt rige muligheder for udfoldelse af in-

dividuel fantasi, når man prøver at afbilde 

musikken. Det grafiske partitur egner sig 

særligt til musik, hvori klangfarven spiller 

en væsentlig rolle for den musikalske struk-

tur (f, eks. elektronisk musik, moderne in-

strumentalmusik, beatmusik). 

2) Følelsespartitur 

1 forhold til tidsinddelingen beskrives de 

følelser, det musikalske forløb udtrykker el-

ler vækker. Det er lettest at tage udgangs-

punkt i en liste over adjektiver, der anses 

for relevante for det pâgældendе musikstyk-

ke (f. eks. b Ød, legende, voldsom, alvorlig, 

højtidelig, urolig, rasende, glad, afslappet, 

dyster, længselsfuld, vild), og at eleverne 

derudover forsøger at finde mere dækkende 

ord. Man kan også beskrive musikken med 

ord uden at lave et egentligt partitur, hvis 

man blot ønsker en mere generel karakte-

ristik af musikken eller ønsker at sammen-

ligne de generelle træk ved forskellige mu-

sikstykker eller genrer. Eventuelt kan man 

arbejde med forskellige former for spørgе-

skemaer. 

3) Analytisk partitur 

1 forhold til tidsinddelingen markeres mu-

sikalske elementer og formindsnit: motiver, 

fraser, temaer, harmonier, formdele, perio-
der, instrumenter, styrkegrad, tempo, grund-

rytme o.s.v. Dette svarer til en traditionel 

analyse af et musikstykkes tekniske opbyg-

ning, og et arbejde af denne art er det na-

turlige grundlag for at arbejde med parti-

turer. 
Når man stiller sådanne mere tekniske 

spørgsmäl til opbygningen af det musikalske 

forløb, má analysen ikke blive et mål i sig 
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selv, men et middel til oplevelse og forståel-

se af den musikalske meddelelse. Det vil 

således være relevant som afslutning på gen-
nemgangen at diskutere, om kommunikatio-

nen er lykkedes. 

4) Friere associeret beskrivelse 

Det kan ofte bringe nye sider af musik-

ken frem at forestille sig billeder, situatio-

ner, bevægelse eller dramatiske forløb i for-

bindelse med musikken. 

F. eks. kan eleverne i det første stadium 

af arbejdet med et stykke programmusik 

forestille sig og beskrive et handlingsforløb 

og derefter sammenligne med det originale 

program. 

De friere former for beskrivelse kan føre 

over i formning, dramatik og bevægelse til 

musik. Man kan arbejde ret frit i forhold 

til en tidsinddeling - dog vil det stadig være 

en fordel at sikre sig, at alle taler om det 

samme sted i musikken. 

I det praktiske arbejde vil det oftest være 

fordelagtigt at kombinere flere former for 

beskrivelse, og i mange tilfælde vil det give 

uventet udbytte at beskrive et traditionelt 

stykke musik p$ utraditionel tude og om-

vendt. 

Det er af central betydning for udviklin-

gen af en bevidsthed om musik, at eleverne 

trænes i at lytte ud fra flere forskellige lyt-
temåder. 

Arbejdet med auditiv analyse bør kom-

bineres med og følges op af diskussioner af 

den musikalske stil, musikstykkets histori-

ske placering, forskellige holdninger til mu-

siklytning, forskellige kriterier for vurdering 

etc. 

Da den bevidste lytten ikke er en sely-

stændig disciplin, men en del af bekendtgø-

relsens overordnede mel, er det en selvfølge, 

at man i undervisningen i så stor udstræk-

ning som muligt søger at integrere den med 

fagets øvrige omreder. Den aktive musik-

udøvelse inddrages ved at rytmer bankes, 

temaer synges o.s.v. Særligt afgørende er 

dette for arbejdet med den rytmiske musik, 

hvor f. eks. et begreb som puls helt mister 

sin værdi, hvis den ikke udøves. Også mu-

sikkens rolle som socialt kulturfænomen 

bør inddrages ved en bibringelse af viden 

om og en diskussion af, i hvilke miljøer 

musikken er opst$еt og i hvilke den spilles, 

musikudøvernes baggrund og kår, etc. Еnd-
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videre må man erkende samspillet mellem 

musikken og dens udøvere og samfundsfor-

holdene i almindelighed, samt hvilke kræf-

ter, der styrer musikken, herunder medier-

nes og den kommercielle musikindustris 

rolle. 

MUSIK SOM 

SOCIALT KULTURFÆNOMEN 

Arbejdet med musik som socialt kultur-

fænomen, der er umuligt at adskille fra 

arbejdet med bevidst lytten, må søge at give 

eleverne en forståelse af, at musik er med-

delelse, kommunikation. Det, der kommu-

nikeres gennem musik, er først og fremmest 

en musikalsk struktur; men dertil kommer 

m$ske et 'budskab', som komponisten har 

ønsket at formidle. Det kommer selvfølgelig 

klarest til udtryk, når det drejer sid om mu-

sik med tekst (arbejdersange, Brittens „War 

Requiem" f. eks.), men 'budskabet' kan og-

så ligge gemt i anden musik, der henvender 

sig til mennesker med en fælles referens-

ramme (frimurermusik, „Den gule Flod"). 

Den vanskeligste form for 'budskab' at be-

handle i undervisningen er det, der ligger 

så godt skjult, at end ikke afsenderen gør 

sig dets tilstedeværelse klart; det gælder 

formentlig en del pop- og trivialmusik. 

Hvis eleverne skal opnå en forståelse af 

musik som en del af samfundet, er det imid-

lertid ikke tilstrækkeligt at beskæftige sig 

med den musikalske meddelelse. Det er nød-

vendigt at g$ nærmere ind p$ selve medde-

lelsesprocessen. Hvad enten meddelelsen er 

bevidst politisk eller ej, er meddelelsespro-

cessen politisk i den forstand, at den fore-

ger inden for de samfundsrammer, der til 

enhver tid bestemmer forholdene omkring 

produktion, distribution og konsumtion. In-

den musikken når frem til tilhøreren eller 

forbrugeren, har den været ude for utallige 

p$virkninger af økonomisk, teknisk og me-

ningsmæssig art i alle tre led. Disse aspekter 

skal ifølge bekendtgørelsen inddrages i un-

dervisningen, f. eks. ved en behandling af 

koncertinstitutionen, pladeproduktionen, 

kulturpolitikken, samfundsstrukturen o.s.v. 

Behandlingen af s$danne emner bør i al-

mindelighed ske i tilknytning til gennem-

gang af musikværker og udførelse af musik, 

ikke alene fordi stoffet ellers let kan kom-

me til at virke påklistret og anekdoteagtigt, 
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men også fordi musikken lyder, som den 

gør, på grund af mange andre forhold end 

de ydre påvirkninger: tradition, opførelses-

praksis, stil og teknik spiller en stor rolle 

for musikkens udformning. Undervisningen 

skal vise samspillet mellem tradition og ydre 

påvirkninger, således at der oparbejdes en 

forståelse af musikkens placering og funk-

tion i samfundet. Det er væsentligt at be-

skæftige sig med den musikalsk-æstetiske 

side af musikken, men det er ikke tilstræk-

keligt. Musikundervisningen skal også åbne 

for nye perspektiver og sammenhænge. Der-

igennem oparbejdes der en kritisk bevidst-

hed, og derved skabes der sammenhæng 

mellem faget musik og de øvrige gymnasie-

fag. 

Netop fordi stoffet er en del af den al-

mindelige musikgennemgang, er det vanske-

ligt at give eksempler på undervisningsfor-

løb. Der foreligger dog en del materiale til 

undervisningsbrug, og den daglige avis by-

der i reglen på anvendeligt stof. 

FRIVILLIGT ARBEJDE 

Det frivillige arbejde omfatter elevernes 

frivillige deltagelse i korsang, orkesterspil 

og sammenspil i mindre grupper. Tilbud om 

disse aktiviteter skal gives eleverne i så vid 

udstrækning som overhovedet muligt. Alle 

interesserede elever skal kunne deltage, 

men arbejdes der med f, eks. flere kor, kan 

det ene have adgangsbegrænsning. Timerne 

til det frivillige arbejde kan ikke medregnes 

i klassens ordinære timetal i faget. 

Kor 

Korets øvetimer kan i mange tilfælde 

bedst placeres om aftenen (dobbelttimer). 

Da elevernes undervisning slutter på meget 

forskellige tidspunkter, kan det være van-

skeligt at finde en egnet eftermiddag, men 

det kan være nødvendigt på grund af dår-

lige transportforhold. Korets Øvetimer skal 

anføres på skolens ugeskema og planlægnin-

gen heraf indgå i skolens skemalægning. 

Repertoiret skal være alsidigt. Det bør 

omfatte såvel a capella-satser som opgaver 

ledsaget af forskellige sammenspilsgrupper 

eller orkester. Det vil således være ønske-

ligt, at koret får lejlighed til at medvirke 

i større værker, eventuelt i samarbejde med 

andre skolers kor på regional basis. Er der 
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tale om scenisk fremførelse, kan der etable-

res et samarbejde med andre faggrupper, 

der kan tage sig af dragter, dekorationer, 

danse, lys, lyd r. m. 

Orkester og sammenspilsgrupper 

Et orkester på et gymnasium er naturligvis 

i høj grad afhængigt af, hvilke instrumen-

ter, eleverne kan spille i forvejen. Der vil 

derfor oftest være tale om ers utraditionel 

orkesterbesætning, og man må regne med 

at der skal omarrangeres en del. De instru-

menter, som skolen har anskaffet til brug 

for den obligatoriske undervisning, vil na-

turligvis kunne anvendes i det frivillige ar-

bejde, for så vidt de to aktiviteter ikke 

falder sammen. 
Mindre sammenspilsgrupper kan oprettes 

i det' omfang, forholdene tillader det. Man-

ge grupper er afhængige af, om de kan få 

øvemulighed, og det er ønskeligt, at skolen 
stiller lokaler til rådighed for dette formål. 

Instrumentalundervisning 

Da der ikke i loven er hjemmel for in-

strumentalundervisning af gymnasieelever, 

bør det tilrådes i de kommuner, hvor der er 

mulighed for det, at tage kontakt med den 

1ютmunâle musikskole. Ligeledes bør man 

undersøge tilskudsmulighederne gennem 

ungdoms- og aftenskoler, — og så iøvrigt 

beklage, at elevernes muligheder ikke er lige 

gode alle steder- i landet. 

Musikarrangementer 

I løbet af skoleåret skal der afholdes 

mindst eet musikarrangement; såfremt der 

kun afholdes et, skal dette ifølge bekendt-

gørelsen foregå i forårshalvåret. Det vil væ 

re naturligt, at kor, orkester og sammen-

spilsgrupper optræder her sammen med 

hold fra den obligatoriske undervisning. 

Nogle arrangementer kan foregå andre ste-

der епд på skolen, f. eks. kirkekoncerter, 

fælleskoncerter med andre skoler og lignen-

de, men det er vigtigt, at der også еr arran-

gementer på skolen, og at mange elever ind-

drages, så der ikke fortrinsvis bliver tale om 

solopræstationer. En musikalsk „gør-det-

selv"-aften i begyndelsen af skoleåret kan 

have en særdeles stimulerende virkning på 

skolens musikliv. Hvis der er mulighed for . 

det, vil lejrskoler m. m. også være en sti-

mulans for arbejdet. 



Uv-vejl, gymp. - 71 

UNDERVISNINGEN PÅ 

MUSIKSPROGLIG GREN 

Det ovenfor nævnte gælder også for un-

dervisningen på den musiksproglige gren. 

Mere specielt gælder endvidere følgende: 

Sangundervisпгпgeп 

Undervisningen tilsigter at give eleverne 

et sådant herredømme over stemmen, at de 

kan synge i kor og foredrage enklere sange 

musikalsk rigtigt og klangligt tilfredsstillen-

de. Selv om en del af undervisningstiden an-

vendes til korsang og fællessang, skal der og-

så arbejdes med stemmerne individuelt. De 

elementære sangtekniske problemer bør be-

handles systematisk (støtte, registerproble-

mer, renhed, klang, tekstudtale m. v.), og 

både ved fællessang og individuel fremfø-

relse bør der til stadighed arbejdes med det 

musikalske udtryk. 

Repеrtoiremæssigt bør der være så stor 

spredning af sangstoffet, at, eleverne får lej-

lighed til at bruge deres stemme i forskellige 

stilarter og syngemåder. Denne spredning i 

repertoiret bør tilsvarende komme til ud-

tryk i de 30 sange, som opgives til eksamen. 

Om sværhedsgraden af den selvvalgte sang 

kan der ikke siges noget generelt. Den skal 

primært vælges efter elevens egne præfeгen-

cer og muligheder. 

Det ЬØг tilstræbes, at de instrumenter, 

som eleverne har mulighed for at spille på, 

udnyttes i sangtimerne. En time om ugen 

kan - hvis det skemateknisk kan lade sig 

gøre - 2. og 3. musikklasse have undervis-

ning samtidigt, hvilket giver øgede mulighe-

der for korsang og den nævnte kombigation 

af instrumenter og sang. 

Musik kundskabsundervisningen 

I musikkundskab skal der gennemgås 30 

hele værker eller fuldstændige enkeltsatser. 

De skal tilsammen repræsentere et alsidigt 

udsnit af genrer og stilarter fra middelalde-

ren til vore dage. Som det fremgår af be-

kendtgørelsen, skal der p. a. arbejdes med 

„helt ny musik"; kompositionsmusik fra vor 

tid og rytmisk musik skal således indgå i 

pensum. Der er dog intet til hinder for at 

lægge særlig vægt på bestemte perioder eller 

genrer (f. eks. barok, lied, beat). Op' til 3 af 

de 30 værker kan erstattes af tekster eller 

tekstsammenstillinger til belysning af musik-
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sociologiske problemstillinger. Sеly om der 

ikke kan angives noget normalsideantal for 

sådanne tekster, må der dog være tale om 

et ret anseligt antal sider, hvis de skal er-

statte hele tre værker. Det er vanskeligt at 

præcisere, hvor dybtgående værkgennem-

gangen skal være, men generelt kan det 

siges, at eleverne skal kunne orientere sig i 

et stykke musik, som de hører med støtte 

af et partitur eller andet grafisk materiale, 

således at de kan gøre rede for de relevante 

musikalske strukturer (form, harmonik, dy-

namik, melodik, rytmik, instrumentation 

m. m.) og sammenhængen mellem dem. Ni-

veauet for kendskabet til instrumentation, 

dynamik, melodik. og rytmik behøver ikke 

præciseres nærmere. Hvad specielt fórmlære 

angår, bør eleverne kende de mest almin-

delige formtyper, men det er vigtigere, at 

de er i stand til at opfatte og beskrive det 

musikalske forløb, end at de kan hefte en 

betegnelse som sonateform eller rondo på 

det. I harmonisk analyse vil et solidt kend-

skab til det i barok og klassisk anvendte 
akkordmateriale 'kunne forventes, mens 

man næppe i almindelighed kan forlange 

et detaljeret kendskab til de mere kompli-

cerede af romantikkens akkorder. 

Da der ved studentereksamen ikke eksa-

mineres i et opgivet værk, er det vigtigt, at 

læreren ved udvælgelsen af ekstemporal-

værker sørger for at vælge musikstykker, 

der giver eleverne lejlighed til at anvende 

den viden og de færdigheder, de har tileg-

net sig, også inden for musiksociologi. Der 

kan være visse vanskeligheder forbundet 

med at stille opgaver inden for rytmisk mu-

sik, fordi det foreliggende nodemateriale 

er sparsomt, men et grafisk partitur frem-

stillet af læreren, eller eventuelt en tekst 

alene, kan gøre god fyldest i mangel af 

bedre. 

Specialelæsning 

giver eleverne mulighed for selvstændigt 

at arbejde med et afgrænset område, som 

særligt interesserer dem. Specialet, der er-

statter 2 af de 30 værker i musikkundskab, 

indgår ikke i den mundtlige eksamen, men 

den færdige opgave influerer naturligvis på 

årskarakteren. 

Arbejdet med specialet placeres mest hen-

sigtsmæssigt i januar-februar måned i 3 g. 

(En indkredsning af emnet bør dog finde 
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sted allerede før jul). På det tidspunkt er 

det teoretisk-analytiske værktøj til stede i 

et sådant omfang, at det er rimeligt at give 

sig i kast med en større selvstændig op-

gave. 
Der er flere muligheder for tilrettelæg-

gelsen af specialelæsning. Her skal nævnes 

enkelte af dem: 

1) Hver elev udvælger sig sit eget emne 

og аlbеjder med dette helt individuelt. 

2) To eller flere kan lave et gruppespe-

ciale, som skal udformes således, at hver 
enkelt bliver ansvarlig for delemner inden 

for specialet. 

3) Specialet kan kombineres med en af 

klassen og læreren valgt emnegruppe, idet 

der ifølge bekendtgørelsen er mulighed for, 

at „et længere tekststykke eller tekstsam-

menstillinger til belysning af musiksociolo-

giske progi emstilinger" kan erstatte indtil 3 

værker. Specialet kan bygges på en sådan 

emnegruppe, hvorved det vil kunne blive 

en del af et større projekt, fælles for klas-

sen. 

Normalt vil der til specialelæsпingen 

knyttes en skriftlig rapport, men ordningen 

kan iøvгigt administreres meget frit. Dette 

gælder også med hensyn til hjælp og r$dgiv-

ning. Læreren bør under forløbet holde sig 

nøje orienteret om elėverпes arbejde, såle-

des at han kan fornemme, hvem der har 

hjælp behov, og hvem der har mulighed for 

at klare sig mere selvstændigt. 

Det er nødvendigt at bruge en hel del 

timer til formålet, og disse bør i skemaet 

være placeret som dobbelttimer. Men lære-

ren skal understrege over for eleverne, at 

hjemmearbejdet i forbindelse med speciale-

læsning normalt vil være ret betydeligt. 

HØrelæreundervisniпg 

Undervisningen tilsigter dels at styrke to-

neforestillingsevnen, således at nodebilledet 

får musikalsk realitet for eleverne, dels at 

øge deres sans for og forståelse af melo-

diske, harmoniske og rytmiske sammen-

hænge. 

Ved eksamen gives der i prima vista-sang 

en let opgave (af sværhedsgrad som „Nu 

lyser løv i lunde", „sig nærmer tiden" (Oluf 

Ring)), og hvis denne opgave klares nogen-

lunde tilfredsstillende, gives der tillige en 

sværere (som f.,eks. Schuberts „Lachen und 
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weinen, 1. strofe. Rytmeopgaven kan være 

af sværhedsgrad som Bachs „Air" (fra orke-
stersuite nr. 3), 1. violinstemmen, eller De-

bussys præludium „Pigen med høгhâret" 

(bind I). Det skal imidlertid betones, at un-

dervisningen ikke bør lægges snævert an på 

at klare disse opgaver. En stadig integre-

ring med disciplinerne sang, teori og musik-
kundskab er naturlig og nødvendig. Her skal 

blot peges på hørelæren son! en uundværlig 

støttedisciplin for solosang og korsang. På 

samme måde er akkordhøring en forudsæt-

ning for en intensiv dyrkelse af auditiv ana-

lyse. 

Teoriundervisningen 

Undervisningen i musikteori kan med for-

del kædes sammen med undervisningen i 

musikkundskab og hørelære. Hvis eleverne 

synger deres egne teoretiske opgaver, opnâr 

de ikke alene en praktisk indsigt i stemme-

føгingsprоbl emеr, men fir samtidig øvelse 

i at synge fra bladet. Eksempler til belysning 

af harmoniske, instrumentations- og stem-
meføriпgsmæssige problemer kan med for-

del hentes i de gennemgåede værker, lige-

som teoriopgaverne, hvis de bliver tilrette-

lagt fornuftigt, ofte kan belyse og lette for-

ståelsen af fænomener i anden musik. 

Arbejdet med musikteori er stort, og un-

dervisningen i koralharmonisering bør pä-

begyndes straks i 2 g, mens arbejdet med 

den anden musikteoretiske disciplin kan 

vente til et stykke ind i 2 g. 

I koralharmonisering skal eleverne kunne 

harmonisere melodier i dur og mol for so-

pran, alt, tenor og bas. Det er vigtigt, at 

undervisningen tilrettelægges. således, at den 

udvikler elevernes musikalitet; det vil sige 

at eleverne skal lære at vælge mellem for-

skellige akkordmuligheder og at begrunde 

deres valg over for sig selv. Harmonilære-

undervisningen må altså ikke tilrettelægges 

som en indlæring af en serie faste formler. 

Progressionen bør være langsom. Anven-

delsen af det gennemgåede stof skal beher-

skes, inden der gennemgis nyt. Det er mu-

ligt, at slutresultatet bliver et ikke særlig 

stort akkordmateriale, men hellere et for-

holdsvis lille, vel anvendt materiale, end et 

stort, der ikke beherskes. Noget bestemt 

stilg"rundlag kan ikke angives, men det 17. 

ärhundredes protestantiske koral er velegnet, 

ikke mindst fordi der findes et stort og let 
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tilgængeligt eksempelmateriale for denne 

stil, som tillige byder på et akkordudvalg af 
passende omfang. Det væsentlige er imid-
lertid ikke, hvilket stilgrundlag der bygges 

på, men at det valgte grundlag anvendes 
konsekvent. 

Undervisningen i Pálestrinakontrapunkt 

giver eleverne lejlighed til at beskæftige sig 

mere indgående med polyfon skrivemåde 

og kan give en dybere forståelse af disso-
nansbegrebet. De skal kunne skrive en to-

stemmig, imiterende sats på mindst 12 tak-

ter over et opgive(tema med tekst. 

I instrumentalbearbejdelse af en barok-

melodi skal eleverne kunne sætte en bas-

stemme til en opgivet melodi. Det er vigtigt, 

at undervisningen tilstræber at lære elever-
ne, at en basstemme ikke er det samme 

som en andenstemme, men at den består 

af akkordbastoner og gennemgangstoner; 

ved udarbejdelsen af basstemmen skal der 

altså tages både harmoniske og melodiske 

hensyn. Lærebogen bdr suppleres med eks-
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empler hentet fra originalkompositioner. 

Lettest overskuelige er stykker i ikke-ud-

skrevet generalbasnotation. 

I folkemelodiudsættelsen skal eleven lære 

at udforme en bearbejdelse af en opgivet 
melodi for instrumenter eller sangstemmer 

eller for begge dele. Der skal føjes mindst 
to modstemmer til melodien, og den kan 

eventuelt forsynes med becifring. Et spe-
cielt stilgrundlag kan ikke angives; disci-

plinen giver eleverne gode personlige ud-. 

foldelsesmuligheder, men den kræver utvivl-
somt et vist talent — både hos lærer og elev 

— og en særdeles grundig vejledning, idet 
der jo ikke findes forlæg, som kan doku-
mentere, at dette eller hint er „korrekt" 

eller „ukorrekt". For at være musikalsk 

tilfredsstillende skal en udsættelse være præ-

get af en vis stilmæssig enhed og konse-

kvens. Det skal understreges, at en 4-stem-

mig 'koraludsættelse' af den opgivne melodi 

ikke i álmindеlighed kan anses for ldsning 

af opgaven. 
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§ 21. 

Formning og kunstfor-
ståelse. 

Det er undervisningens mål at bringe 
eleverne i levende kontakt med billedspro-
get som menneskelig udtryksform. Det er 
ikke tilstrækkeligt at eleverne får oriente-
ring om, hvad der er skabt og skabes рå 
dette område; de må derfor selv have mu-
lighed for at beskæftige sig aktivt med 
skabende virksomhed. Det er i denne for-

bindelse аfgфrendе, at undervisningen 
lægges sådan til rette at den kan engagere 

den enkelte elev og medvirke til udvikling 
af kreative kræfter og personlig fordybel-
se. Udviklingen af den receptive evne vil 
erfaringsmæssigt stØttеs bedst af et arbej-
de med de materialer og metoder, som 
står til rådighed for den professionelle 
billedskaber, hvorfor fagets to sider den 
aktiviserende og den mere meddelende 
må arbejde helt integreret som to aspek-

ter af samme sag. 

Ved et selvstændigt arbejde med vi-
suelle udtryk udvikles den personlige vur-
deringsevne over for andre præstationer. 
En forudsætning for, at det kan lykkes 
læreren at give de enkelte elever den nØd-
vendige vejledning, er, at holdene er små 
(ikke over 12-15 elever). 

Arbejdet med opgaver, som eleverne 
vælger individuelt eller i grupper i sam-
råd med læreren, eller som stilles holdet 
som helhed til lØsning, bØr være så varie-
ret, at den enkelte elev finder mulighed 
for at finde områder, der giver mulighe-
der for engagement og helst omfatte 
hovedformerne: maleri, (f.eks. tempera, 
akvarel, gouasche, olie), skulptur (f.eks. 

ler, træ, metal), tegning/grafik (træsnit, 
radering, serigrafi) ligesom der, hvor mu-

lighederne taler for det, kan arbejdes med 
foto. Den store bredde, som dette udvalg 
giver faget, må dog ikke hindre en fordy-
belse i arbejdet, som må anses for at væ-
re en meget vigtig del af faget. 

Undervisningen i kunstforståelse skal 
bygge på iagttagelse og sammenligning og 

må fфrst og fremmest stræbe efter at ud-
vikle elevernes evne til at opleve, kunst; 
den bØr tage sit udgangspunkt i de erfa-
ringer, eleverne har kunnet gфre i det ak-
tive arbejde. På grundlag af en alsidig op-
Øvеlsе i at se de enkelte arbejders elemen-
ter skal eleverne fØrеs frem til en forståel-
se af kunstværkets dobbelte placering: 
dels som led i en udvikling, afhængigt af 
et kulturelt og socialt mи1j $, dels som en 
organisme, beroende i sig selv og fØlgen-

de egne indre love. 
Det er ikke formålet at give en syste-

matisk fremstilling af kunsthistorien, men 

ved en mere indgående beskæftigelse med 
enkelte væsentlige epokers eller kunstne-
res værker at indfØгe eleverne således i 
metoden og forudsætningerne for kunst-
forståelse og kunstvurdering, at de der-
igennem får en tilskyndelse til at arbejde 

videre selv. 
Arbejdsoinråderne bØr vælges med hen-
blik både på de muligheder, der ligger 
i set samarbejde med andre fag og de 
tendenser, der Øjeblikkeligt indgår i ele-
vernes interessesfære. 

Det må dog betragtes som Ønskeligt, at 
eleverne så tidligt som muligt stifter be-
kendtskab med deres egen tids kunst. Det 

er vigtigt, at de i videst mulig udstræk-
ning stilles over for originale arbejder. 

l-;P..•., r„1.č.л_1-..s• 
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§22. 

Idéhistorie. 

En vigtig side af al gymnasieundervis-
ning er beskæftigelse med ideer, som op 
gennem tiden har spillet en аfgØrende rol-
le i vor kultur. Men da det er n¢dvendigt 
i gymnasiet at gennеmf tге en betydelig 
fagspecialisering, er det uundg$eligt, at 
eleverne mфder beslægtede tankegange 
ikke blot i forskellig sammenhæng, men 
også på vidt forskellige tidspunkter. Det 
kan fфre til, at de har vanskeligt ved at 
se den forbindelse, der ofte er mellem fa-
gene, og at de har svært ved at forstå, at 
enhver problemstilling fфrst får virkeligt 
perspektiv, når den betragtes ude fra sine 
naturlige forudsætninger og sættes i rela-
tion til beslægtede tanker på andre områ-
der. 
Som stфtte for en tværfaglig oriente-

ring, der kan styrke elevernes forståelse 

af kultursammenhængen, skal de have en 
bog, der giver en ikke for omfattende, 
men dog solid oversigt over hovedpunk-
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terne af ideernes historie, med hovеdvæg-
ten lagt på Vesteuropas kultur. Denne 
fremstilling som udleveres til eleverne i 
1, gymnasieklasse, vil lærere kunne byg-
ge p$ og henvise til, når de inden for de-
res fagområde orienterer eleverne om 
ideer, som har været bestemmende for 
mennesker til forskellige tider. Bogen ьфr 
referere til dokumenterende tekster, hvor-
af der findes mange i de almindeligt be-
nyttede gymnasielæгеbфger. Det er også 
Ønskeligt, at bogen anviser litteratur, ved 
hjælp af hvilken interesserede elever kan 
uddybe de behandlede emner. 
Mens det forudsættes, at eleverne in-

den eksamen har læst en sådan bog, stil-
les der ikke krav om, at lærerne skal 
gennemgå idéhistorisk stof i tilslutning til 
den; men det anbefales, at det sker i det 
omfang, lærerne finder det rimeligt, helst 
gennem et samarbejde mellem en klasses 
lærere. Det overlades den enkelte lærer 
at аfgфre, i hvilket omfang han ved eksa-
men vil inddrage dette stof i sin eksamina-
tion. 
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§ 23. 

Uddannelses- og erhvervs-
orientering. 

Formålet med undervisningen i ud-
dannelses- og erhvervsorientering er at gi-
ve den enkelte elev bedre forudsætninger 
for at vælge videregående uddannelse og 
erhverv. 

Orienteringen er fordelt over alle tre 
klasser, men hovedvægten lægges i 1. og 
2. gymnasieklasse for at give eleverne god 
tid til personlige overvejelser, før beslut-
ning om videreuddannelse skal tages. 

Orienteringen i 1. gymnasieklasse bør 
omfatte forberedelse af grenvalget ved 

indgangen til 2. gymnasieklasse. Denne 
del af orienteringen bør være afsluttet i 
god tid, inden valget skal træffes i midten 
af april, og ЬØг ske i samarbejde med de 
lærere, der underviser i grenenes særfag. 

Orienteringen i 1. og 2. gymnasieklas-
se ЬØт omfatte: 

1. En oversigt over de forskellige uddan-
nelsesveje, som studentereksamen giver 
muligheder for, herunder en præsеn-
tation af det forh$ndenværеndе skrift-
lige materiale og anvisninger på, hvor-
dan den enkelte elev selv kan arbejde 
videre med dette. 

2. Drøftelse af de krav til anlæg og in-
teresser, som de forskellige uddannel-
ser og erhverv stiller, og den enkelte 
elevs muligheder for at bedømme eg-
ne forudsætninger i forhold til disse 
krav. Heri ЬØт også indgå en diskus-
sion om miljøets indflydelse p$ ud-
viklingen af interesser og anlæg. 

3. Præsentation af de arbejdsmetoder, 
der benyttes under videregående ud-
dannelser. 

4. Drøftelse af problemerne i forbindelse 
med overgangen til videreuddannelse 
(tilrettelæggelse, financiering, boligpro-
blemer, selve miljøskiftet m.m.). 

5. Forberedelse af eleverne til de forskel-
lige arrangementer, som de vil få til-
budt i løbet af gymnasietiden: studie-
orienterende møder, bordmøder eller 
andre former for kontakt med stude-
rende, erhvervsrepræsentanter og den 
offentlige erhvervsvejledning. 
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Orienteringen i 3. gymnasieklasse bør 
være en afrunding, hvor der bl.a. gøres 
opmærksom på væsentlige ændringer i 
uddannelsernes form og indhold, der kan 
være indtruffet siden timerne i 2. gym-
nasieklasse, ligesom der gives oplysning 
om en række praktiske forhold som til-
meldingsfrister, ansøgningsteknik, stipen-
dier, studielån og kollegier. 

Der bar fra hvert skoleårs begyndelse 
lægges en plan for undervisningen, men 
den må være så smidig, at der i årets løb 
kan foretages ændringer i den på grund-
lag af de indhøstede erfaringer. 

Undervisningen bør tilrettelægges i sam-
arbejde med eleverne på en sådan måde, 
at den i så høj grad som muligt appellerer 
til elevernes selvvirksomhed. Klassedis-
kussioner, gruppedrøftelser o.lign. vil ofte 
kunne anvendes med fordel. 
I de tilfælde, hvor en elev beder om råd 

og vejledning, må læreren søge at hjælpe 
vedkommende til en selvstændig stilling-
tagen til sine problemer. Læreren må i 
hvert enkelt af disse tilfælde tage stilling 
til, hvornår det vil være hensigtsmæssigt 
at henvise til hjælpeinstanser uden for 
skolen, herunder den offentlige erhvervs-
vejledning. 
Da undervisningen i uddannelses- og 

erhvervsorientering ikke har en fast form, 
er der behov for, at den enkelte lærer i 
samarbejde med sine elever forsøger nye 
veje og prøver at finde metoder, der er 
egnede til at fremme formålet med un-
dervisningen. 

Formålet med undervisningen i studie-
teknik er at give eleverne de fоrnødne 
forudsætninger for at tilrettelægge arbej-
det i gymnasiet på en hensigtsmæssig må-
de. Der må i undervisningen tages hen-
syn til både elevernes hjemmearbejde og 
til arbejdet i timerne. 

Undervisningen kan tilrettelægges så-
ledes, at eleverne får kendskab til de vig-
tigste indlæriпgspsykologiske faktorer, 
samtidig med at de — evt, gennem prakti-
ske øvelser — gøres bekendt med det al-
mene grundlag for faktorer som læseha-
stighed, notetagning og forskellige af de 
aktiviserende metoder, der kan anvendes, 
når man skal tilegne sig indholdet af en 
tekst. 
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Det må anses for vigtigt, at skolens Øv- 
rige lærere gøres bekendt med såvel tids-
punkt for som indhold af timerne i studie-
teknik. Det vil derved være muligt i de 
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enkelte fag at bygge videre på det almene 
grundlag og tillempe det efter de forskel-
lige former for studieteknik, som de en-
kelte fag kræver. 
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§ 24. 

Fællestimer. 

Der afholdes mindst 8 fællesarrange-
menter i 1Фbеt af skoleåret. Programmet 
vil normalt bestå i foredrag, oplæsning, 
musik eller film, men også andre mulig-
heder kan komme i betragtning, f.eks. 
ekstemporalspil og rundbordssamtale. Stu-
diekredse tilrettelægges i serier, strækken-
de sig over 6-10 timer. De kan ledes af 
skolens lærere eller andre af rektor god-
kendte. personer, og de skal stå åbne for 
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alle gymnasiets elever. Etablering af en 
studiekreds forudsætter, at mindst 10 ele-
ver har tilmeldt sig. 

På gymnasier med tilknyttet kursus til 
hØjerе forberedelseseksamen bØr studie-
kredsene tilrettelægges således, at også 
HF-kursister kan deltage. 

Der lægges program for fællestimerne 
for et semester ad gangen, og program-
met skal normalt være udarbejdet 2 må-
neder, fØr det skal iværksættes. 

Fællestimerne tilrettelægges af samar-
bejdsudvalget. 
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