Kernlehrplan
fur das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8)
in Nordrhein-Westfalen

Erdkunde



ISBN 978-3-89314-878-3
Heft 3408 (G8)

Herausgegeben vom
Ministerium fur Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Vélklinger StralRe 49, 40221 Dusseldorf

Copyright by Ritterbach Verlag GmbH, Frechen

Druck und Verlag: Ritterbach Verlag
Rudolf-Diesel-Stralle 57, 50226 Frechen
Telefon (022 34) 18 66-0, Fax (022 34) 1866 90
www.ritterbach.de

1. Auflage 2007



Vorwort

Schulen brauchen Gestaltungsspielraume. Nur dann konnen der Unter-
richt und die Erziehungsangebote den jeweiligen Voraussetzungen der
Schulerinnen und Schuler gerecht werden. Im Mittelpunkt der Erneuerung
der Schulen steht daher die eigenverantwortliche Schule. Sie legt selbst
die Ziele der innerschulischen Qualitatsentwicklung fest und entscheidet,
wie die grundlegenden Vorgaben des Schulgesetzes erflllt und umgesetzt
werden.

Dennoch bleibt auch die eigenverantwortliche Schule in staatlicher Ver-
antwortung. Notwendig sind allgemein verbindliche Orientierungen Uber
die erwarteten Lernergebnisse und regelmaRige Uberpriifungen, inwieweit
diese erreicht werden.

In Nordrhein-Westfalen wurde deshalb in den letzten Jahren ein umfas-
sendes System der Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung aufge-
baut. Ein wichtiges Element dieses Systems sind an landertbergreifenden
Bildungsstandards orientierte Kernlehrplane. Sie stehen in einem engen
Zusammenhang mit den zentralen Abschlussprifungen, den Lernstands-
erhebungen und der Qualitatsanalyse.

Kernlehrplane wurden erstmalig 2004 in Nordrhein-Westfalen als neue
Form kompetenzorientierter Unterrichtsvorgaben eingefuhrt. Sie wurden
zunachst fur die Schulformen der Sekundarstufe | in den Fachern
Deutsch, Mathematik und erste Fremdsprache entwickelt. Die Kernlehr-
plane fur die gesellschaftswissenschaftlichen Facher greifen die kompe-
tenzorientierte Konzeption auf und Ubertragen sie auf die spezifischen An-
forderungen des eigenen Lernbereichs. Zugleich tragen sie der Schulzeit-
verkdrzung am Gymnasium Rechnung.

Zukunftig wird in den Gymnasien das Abitur nunmehr statt nach neun
nach acht Jahren erreicht. Diese Verkurzung der Schulzeit ist ein wichtiger
Schritt, um die Chancen unserer Schulerinnen und Schiler im nationalen
und internationalen Vergleich zu sichern. Ein verantwortlicher Umgang mit
der Lern- und Lebenszeit junger Menschen erfordert eine Anpassung der
schulischen Ausbildungszeiten an die entsprechenden Regelungen in den
meisten europaischen Staaten.

Im Hinblick auf den verkurzten Bildungsgang ist eine Konzentration und
Straffung der Kompetenzvorgaben und obligatorischen Unterrichtsinhalte
notwendig. Dies hat zur Folge, dass einige inhaltliche Aspekte der zurzeit
in der Schule vorhandenen Lehrblcher im Unterricht nicht thematisiert



werden. Im Zentrum des Unterrichts stehen die schulinternen Curricula,
die sich an den kompetenzorientierten Kernlehrplanen orientieren.

Die vorliegenden Kernlehrplane stellen damit eine tragfahige und innovati-
ve Grundlage dar, um die Qualitdt des gymnasialen Bildungsgangs auch
in Zukunft sichern und weiter entwickeln zu konnen.

Ich winsche allen Schulen eine ertragreiche Umsetzung.

Allen, die an der Erarbeitung der Kernlehrplane mitgearbeitet haben, dan-
ke ich fur ihre engagierten Beitrage.

X (e C

Barbara Sommer

Ministerin fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen



Sekundarstufe | - Gymnasium
Richtlinien und Lehrplane

RdErl. d. Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung
v. 2.8.2007 - 525 - 6.03.15.03 - 57936

Fur die Sekundarstufe | der Gymnasien werden hiermit Kern-
lehrplane fur die Facher Erdkunde, Geschichte und Poli-
tik/Wirtschaft gemafR} § 29 SchulG (BASS 1-1) festgesetzt.

Sie treten zum 1. August 2007 fur alle Klassen des verkurzten
Bildungsgangs bis zum Abitur in Kraft.

Fir alle Klassen des nicht verkirzten Bildungsgangs bis zum
Abitur bleiben die bisher giltigen Lehrplane weiterhin in Kraft.

Die Richtlinien fur das Gymnasium in der Sekundarstufe | gel-
ten unverandert fort.

Die Veroffentlichung der Kernlehrplane erfolgt in der Schriften-
reihe "Schule in NRW".

Heft 3408 (G8) Erdkunde
3407 (G8) Geschichte

3429 (G8) Politik/Wirtschaft

Die vom Verlag ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek
einzustellen und dort auch fur die Mitwirkungsberechtigten zur
Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar zu halten.

Zum 31. Juli 2010 treten die folgenden Lehrplane aul3er Kraft:

Gymnasium bis Klasse 10, Fach Erdkunde
RdErl. v. 8.2.1993 (BASS 15-25 Nr. 8)

Gymnasium bis Klasse 10, Fach Geschichte
RdErl. v. 8.2.1993 (BASS 15-25 Nr. 7)
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Vorbemerkungen: Kompetenzorientierte Lehrplane als
neue Form der Unterrichtsvorgaben fiir die Facher des
Lernbereichs Gesellschaftslehre

Im Jahr 2004 wurden erstmals in Nordrhein-Westfalen Kernlehrplane ein-
gefuhrt. Kernlehrpldne beschreiben das Abschlussprofil am Ende der Se-
kundarstufe | und legen Kompetenzerwartungen fest, die als Zwischenstu-
fen am Ende bestimmter Jahrgangsstufen erreicht sein missen. Diese
neue Form kompetenzorientierter Unterrichtsvorgaben wurde zunachst fir
jene Facher entwickelt, fur die von der Kultusministerkonferenz lan-
derlbergreifende Bildungsstandards vorgelegt wurden. Fir diese Facher
hat sich die Konzeption der Kernlehrpldne inzwischen bewahrt. Kompe-
tenzorientierte Lehrplane sind ein wichtiges Element eines zeitgeméalen
und umfassenden Gesamtkonzepts fur die Entwicklung und Sicherung der
Qualitat schulischer Arbeit. Sie bieten allen an Schule Beteiligten Orientie-
rungen daruber, welche Kompetenzen zu bestimmten Zeitpunkten im Bil-
dungsgang verbindlich erreicht werden sollen, und bilden einen Rahmen
fur die Bewertung der erreichten Ergebnisse.

Kompetenzorientierte Lehrplane

e sind Lehrplane, bei denen die erwarteten Lernergebnisse im Mittel-
punkt stehen,

e beschreiben die erwarteten Lernergebnisse in Form von fachbezoge-
nen Kompetenzen, die fachdidaktisch begrindeten Kompetenzberei-
chen zugeordnet sind,

e zeigen, in welchen Stufungen diese Kompetenzen im Unterricht in der
Sekundarstufe | erreicht werden kdnnen, indem sie die erwarteten
Kompetenzen am Ende ausgewéhlter Klassenstufen néher beschrei-
ben,

e beschranken sich dabei auf wesentliche Kenntnisse und Fahigkeiten
sowie die mit ihnen verbundenen Inhalte, die fir den weiteren Bil-
dungsweg unverzichtbar sind,

e bestimmen durch die Ausweisung von verbindlichen Erwartungen die
Bezugspunkte fir die Uberpriifung der Lernergebnisse und Leistungs-
stande in der schulischen Leistungsbewertung und

e schaffen so die Voraussetzungen, um definierte Anspruchsniveaus an
der Einzelschule sowie im Land zu sichern.

Indem sich Lehrplane dieser Generation auf die zentralen Kompetenzen
beschranken, geben sie den Schulen die Méglichkeit, sich auf diese zu
konzentrieren und ihre Beherrschung zu sichern. Die Schulen kénnen da-
bei entstehende Freirdume zur Vertiefung und Erweiterung der aufgefihr-
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ten Kompetenzen und Inhalte und damit zu einer schulbezogenen
Schwerpunktsetzung nutzen.

Aufgrund der Neufassung von § 10 Abs. 3 des Schulgesetzes, der die
Schulzeitverkirzung am Gymnasium Uber eine Verklrzung der Sekundar-
stufe | realisiert, ist fur die Gymnasien eine Anpassung der Lehrplane er-
forderlich geworden. Die Sekundarstufe | endet an den Gymnasien nun-
mehr am Ende von Klasse 9. Im Zuge der damit verbundenen Lehrplanre-
vision wurden auch fir den Bereich der gesellschaftswissenschaftlichen
Facher erstmals kompetenzorientierte Unterrichtsvorgaben entwickelt.
Dabei konnte nicht auf legitimierte Bildungsstandards der Kultusminister-
konferenz Bezug genommen werden; auch auf absehbare Zeit werden
sich diese weiterhin auf Deutsch, Mathematik, die erste Fremdsprache
sowie die naturwissenschaftlichen Facher beschranken. Die Lehrplane fur
die gesellschaftswissenschaftlichen Facher greifen jedoch die Formate der
Kernlehrplane auf und Ubertragen ihre kompetenzorientierte Konzeption
auf die spezifischen Anforderungen des Lernbereichs Gesellschaftslehre.
Gleichzeitig tragen die Lehrplane den Anspruchen und Orientierungen der
"Rahmenvorgaben fur die politische Bildung" und der "Rahmenvorgaben
fur die 6konomische Bildung" hinreichend Rechnung. Mit dieser gemein-
samen Neuausrichtung der Lehrplane fur die Facher des Lernbereichs
Gesellschaftslehre ist eine tragfahige Grundlage fir ein koordiniertes Zu-
sammenspiel der Facher Erdkunde, Geschichte und Politik/Wirtschaft ge-
geben.

Durch die Verkurzung der Sekundarstufe | wurde eine Anpassung der
Stundentafel in der Ausbildungs- und Prifungsordnung flr die Sekundar-
stufe | (APO-SI, Anlage 3) notwendig. Bei der Gestaltung der neuen Lehr-
plane mussten deshalb zum Teil veranderte Stundenvolumina bertcksich-
tigt werden. Die vorliegenden Curricula gehen nunmehr einheitlich von
mindestens sechs Jahreswochenstunden je Fach in der gesamten Sekun-
darstufe | sowie einer Berucksichtigung aller gesellschaftswissenschaftli-
chen Facher in der Erprobungsstufe und in Klasse 9 aus. Schulen, die
hiervon - z.B. Uber eine gesellschaftswissenschaftliche Schwerpunktset-
zung unter Einbringung zusatzlicher Erganzungsstunden - abweichen, ha-
ben daflr Sorge zu tragen, dass mindestens die ausgewiesenen Kompe-
tenzen und Inhalte des Lehrplans beherrscht sowie ggf. zusatzliche Fa-
higkeiten und Fertigkeiten erworben werden konnen. Insgesamt bleibt es
Aufgabe der Schulen, Fachkonferenzen und Lehrkrafte, geeignete schul-
und fachinterne, aber auch -Ubergreifende Absprachen zu treffen, die fur
eine wirksame Nutzung der verfugbaren Ressourcen im Lernbereich un-
abdingbar sind.
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Um den veradnderten Rahmenbedingungen in angemessener Form Rech-
nung zu tragen, erfolgt

¢ die Ausweisung und Fokussierung auf bis zum Ende der Sekundarstufe
| verbindlich zu erreichende Standards,

e die Zuordnung erwarteter Kompetenzen und zentraler Inhaltsfelder zu
den Jahrgangsstufen 5/6 sowie 7 bis 9,

e die Uberfiihrung der iber diesen Kern hinausgehenden Anforderungen
in die neu strukturierte gymnasiale Oberstufe,

e die Bereitstellung eines Ubersichtstableaus fiir die inhaltliche Abstim-
mung der Fachkonferenzen im Lernbereich Gesellschaftslehre.

Die bisherigen Richtlinien der Schulformen bleiben bis auf weiteres in
Kraft. Sie beschreiben die Aufgaben und Ziele der Schulformen in der Se-
kundarstufe | und enthalten auch die jeweils spezifischen Hinweise zum
Lehren und Lernen.
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1 Der Beitrag des Lernbereichs Gesellschaftslehre zur
Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe |

Die Facher Erdkunde, Geschichte und Politik/Wirtschaft sind im Lernbe-
reich Gesellschaftslehre zusammengefasst. Sie leisten einen fachspezifi-
schen und fachibergreifenden Beitrag zur Entwicklung von Kompetenzen,
die fur das Verstehen gesellschaftlicher Wirklichkeit sowie fur das Leben
und die Mitwirkung in unserem demokratisch verfassten Gemeinwesen
bendtigt werden. Durch die Aufarbeitung historischer, raumlicher, politi-
scher, gesellschaftlicher und ékonomischer Bedingungen, Strukturen und
Prozesse legt der Fachunterricht Grundlagen, die die Lernenden dazu be-
fahigen sollen, sich in ihrer Lebenswirklichkeit zu orientieren sowie kompe-
tent zu urteilen und zu handeln.

Die Nutzung fachlicher Zugénge hilft den Schilerinnen und Schilern da-
bei, sich auch kritisch mit dieser Realitdt auseinanderzusetzen, eigene
und fremde sowie vergangene und gegenwadrtige Standorte und Gege-
benheiten zu reflektieren sowie selbstbestimmt und zugleich gemein-
schaftsbezogen an der Entwicklung und Gestaltung dieser Lebenswirk-
lichkeit mitzuarbeiten.

Dabei sollen den Schilerinnen und Schilern durch Unterricht sowie durch
eine entsprechende Beteiligung am Schulleben Erfahrungen von Mitge-
staltung eréffnet werden. Hierdurch wird ermdéglicht, dass bereits friihzeitig
ErschlieBungs-, Verstehens- und Handlungshilfen genutzt sowie Hand-
lungserfahrungen gesammelt werden kdnnen, die auch in aufierschuli-
schen Lebenssituationen bei der Ubernahme von Mitverantwortung von
Bedeutung sind.

Die Kompetenzen, die in diesem Zusammenhang im Lernbereich Gesell-
schaftslehre erworben werden sollen, unterstitzen

e den Aufbau eines Orientierungs-, Kultur- und Weltwissens,

e die Entwicklung der eigenen Persénlichkeit und damit einer eigenen
Identitat,

e die Wahrnehmung eigener Lebenschancen sowie

e die miindige und verantwortungsbewusste Teilhabe am gesell-
schaftlichen Leben sowie an demokratischen Willensbildungs- und Ent-
scheidungsprozessen.

In diesem Zusammenhang bringen die drei Facher des Lernbereichs ihre

jeweils eigenstandigen Perspektiven in die gesellschaftswissenschaftliche
Grundbildung der Schilerinnen und Schiler ein.
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Die Perspektive des Faches Erdkunde zielt auf das Verstdndnis der na-
turgeographischen, 6kologischen, politischen, wirtschaftlichen sowie so-
zialen Strukturen und Prozesse der raumlich gepragten Lebenswirklich-
keit. Die Erfassung des Gefliges dieser Strukturen und Prozesse sichert
das fir den Einzelnen und die Gesellschaft notwendige Wissen Uber den
Raum als Grundlage fur eine zukunftsfahige Gestaltung der nah- und fern-
raumlichen Umwelt. Durch die ErschlieBung sowohl des Nahraumes als
auch fremder Lebensrdume wird Toleranz gegeniber dem Eigenwert
fremder Kulturen angebahnt und auf ein Leben in einer international ver-
flochtenen Welt vorbereitet. Der Aufbau eines topographischen Grundwis-
sens Uber themenbezogene weltweite Orientierungsraster ist Vorausset-
zung fur ein differenziertes raumbezogenes Verflechtungsdenken.

Die Perspektive des Faches Geschichte l&sst fur die Schilerinnen und
Schuler unter anderem erkennbar werden, wie menschliche Gesellschaf-
ten entstanden sind, wie diese sich in den Dimensionen Zeit und Raum
entwickelt haben und welche Entwicklungsprozesse bis in die Gegenwart
hinein wirken, gesellschaftliche Verhéltnisse prdgen und dadurch Urteilen
und Handeln der Menschen sowie ihr Planen in die Zukunft beeinflussen.
Das Fach tragt auch zur Orientierung bei, indem es bei der Beschaftigung
mit vergangenen Zeiten oder anderen Kulturen Fremdes, ggf. auch Alter-
nativen zum ,Hier und Jetzt®, aufzeigt, die historische Gebundenheit des
gegenwartigen Standortes erkennbar werden lasst und damit die Mdglich-
keit zu dessen kritischer Wirdigung erdéffnet.

Die Perspektive des Faches Politik/Wirtschaft tradgt dazu bei, dass die
Lernenden politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Strukturen so-
wie relevante Probleme und Gegebenheiten, aber auch das Handeln von
Individuen und Gruppen unter Berlcksichtigung der dahinterliegenden
Wertvorstellungen verstehen und kompetent beurteilen kénnen. Sie hilft
dabei, dass Schilerinnen und Schiler in die Lage versetzt werden, ein
moglichst dauerhaftes und belastbares politisch-demokratisches Bewusst-
sein auszubilden, das sie dazu beféahigt, ihre Birgerrollen in der Demokra-
tie wahrzunehmen und politische, gesellschaftliche sowie 6konomische
Prozesse aktiv mitzugestalten.

Insgesamt erfolgt die Entwicklung der gesellschaftswissenschaftlichen
Grundbildung innerhalb von vier Kompetenzbereichen. Diese sind

Sachkompetenz,

Methodenkompetenz,
Urteilskompetenz und
Handlungskompetenz.
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Die angefuhrten Kompetenzbereiche werden in den jeweiligen fachlichen
Zusammenhangen konkretisiert und bilden die inhaltliche und methodi-
sche Basis fur die spatere FortflUhrung des Bildungsganges - sowohl im
Hinblick auf das wissenschaftspropadeutische Arbeiten in der gymnasia-
len Oberstufe als auch bezlglich der Arbeit in den weiterflihrenden beruf-
lichen Bildungsgangen.

Das Zusammenwirken der Facher auf der Basis der Rahmenvorgaben
fur die politische und fir die ckonomische Bildung sowie auf der
Grundlage lernbereichs- und fachgruppenbezogener Absprachen, facher-
verbindender Unterrichtsvorhaben sowie schulinterner Lehrplangestaltung
ermaoglicht insgesamt einen multiperspektivischen, vernetzten und vertief-
ten Kompetenzaufbau, der die Integration fachspezifischen Teilwissens in
ubergreifende Sinnzusammenhange unterstutzt. Dabei wird im Rahmen
bilingualer Angebote im Lernbereich Gesellschaftslehre zusatzlich
schrittweise auf fachsprachliches und fachmethodisches Arbeiten in der
Fremdsprache hingefihrt, was auf der Grundlage der ausgewiesenen
sachfachbezogenen Kompetenzerwartungen zur Setzung besonderer in-
haltlicher Bezlige zu den Partnerlandern fuhren kann.
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2 Der Unterricht im Fach Erdkunde in den Jahrgangs-
stufen 5 bis 9 des Gymnasiums

21 Das Fach Erdkunde im Lernbereich

Die spezifische Bedeutung des Erdkundeunterrichts innerhalb des Lernbe-
reichs Gesellschaftslehre liegt in der Erfassung des Raumes als Rahmen-
bedingung menschlichen Lebens. Der Erdkundeunterricht befahigt die
Schulerinnen und Schiuler, jene raumgebundenen Strukturen und Prozes-
se zu verstehen, in denen sich naturgeographische, dkologische, politi-
sche, wirtschaftliche und soziale Gegebenheiten und Zusammenhange zu
einem Geflige vereinen, welches den Menschen als rdumlich gepragte
Lebenswirklichkeit begegnet. Diese rdumlichen Strukturen und Prozesse
zu verstehen ist notwendig, um zur Bewaltigung der Herausforderungen
des 21. Jahrhunderts einen sachangemessenen Beitrag zu leisten, damit

e die natlrlichen Lebensgrundlagen fir Folgegenerationen durch sozial,
6konomisch und 6kologisch vertragliches Handeln nachhaltig gesichert,

e die Chancen und Risiken, die mit der zunehmenden Globalisierung,
aber auch der Regionalisierung verbunden sind, erfasst,

e durch verantwortungsbewusstes Leben die weltweiten Disparitaten ver-
ringert und zukunftsfahige Lebensverhéltnisse geschaffen sowie

e durch interkulturelles Verstandnis Wege zu einem friedlichen Miteinan-
der im Sinne globaler Nachbarschaft erméglicht

werden.

Das Fach Erdkunde leistet auf diese Weise auch einen Beitrag zur politi-
schen und zur 6konomischen Bildung. Es macht beispielsweise deutlich,
wie konkurrierende Raumanspriiche unterschiedlicher gesellschaftlicher
Interessensgruppen in demokratischen Verfahren der Raumplanung ge-
geneinander abgewogen werden missen. Es vermittelt Kenntnisse Uber
die Naturfaktoren und ihre Wechselwirkungen als Bedingung und Aus-
druck des wirtschaftlich handelnden Menschen.

2.2 Aufgaben und Ziele des Faches Erdkunde

Zentrale Aufgabe des Erdkundeunterrichts ist die Vermittlung einer raum-
bezogenen Handlungskompetenz. Darunter ist die Fahigkeit und Bereit-
schaft zur kognitiven und affektiven Teilhabe an nah- und fernrdumlichen
Erscheinungen und Prozessen zu verstehen. Die raumbezogene Hand-
lungskompetenz zielt auf die fachliche Erfassung und Durchdringung von
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Ausschnitten der rdumlich gepragten Lebenswirklichkeit auf unterschiedli-
chen Malistabsebenen und unter verschiedenen Dimensionen sowie auf
die selbstbestimmte und gemeinschaftsbezogene Mitarbeit an der Ent-
wicklung, Gestaltung und Bewahrung der rdumlichen Lebensgrundlagen.

Ausschnitte der Lebenswirklichkeit wie Natur, Ressourcen, Arbeit, Versor-
gung, Entsorgung, Freizeit, Zusammenleben verschiedener Vdlker und
Kulturen sowie internationale Beziehungen sind an raumliche Bedingun-
gen gebunden und haben rdumliche Folgen. Sie sind deshalb fir den Erd-
kundeunterricht relevant und werden unter den Dimensionen Raumaus-
stattung, Raumgestaltung, Raumverflechtung, Raumbelastung und
Raumorientierung fachlich erschlossen.

So lassen sich die vielfaltige naturgeographische Ausstattung und die
Gestaltung der Erdoberflache durch den Menschen sowie die aus unter-
schiedlichen rdumlichen Verbreitungsmustern resultierenden horizontalen
und vertikalen Verflechtungen erfassen.

Raumbezogene Handlungskompetenz zu vermitteln bedeutet auch, die
Grenzen der menschlichen Handlungsspielrdume und der Tragféahigkeit
von Rdumen bewusst zu machen; diese Grenzen ergeben sich aus ver-
anderten Nutzungsintensitaten und -interessen in Vergangenheit, Gegen-
wart und Zukunft. Die Bewusstmachung dieser Grenzen ist Vorausset-
zung, um einen Beitrag zur Sicherung der rdumlichen Lebensgrundlagen
im Sinne der Nachhaltigkeit zu leisten.

Grundvoraussetzung jeglichen raumbezogenen Denkens und Handelns ist
die Fahigkeit zur Orientierung auf lokaler, regionaler, kontinentaler und
globaler Mal3stabsebene. Sie ist an die Kenntnis von Orientierungsrastern
gebunden. Diese ergeben sich aus der Vernetzung von topographischem
Grundlagenwissen in thematischen Zusammenhéngen (,themenbezogene
topographische Verflechtungen®).

Die raumbezogene Handlungskompetenz realisiert sich Uber die Fahigkeit,

e raumliche Gegebenheiten und Entwicklungen verorten und einordnen
sowie zum eigenen Standort in Beziehung setzen zu kénnen,

e raumbezogene Fragestellungen nach wissenschaftsorientierten Prinzi-
pien bearbeiten und Informationen sachgerecht und kritisch verarbeiten
zu kénnen,

e R&ume als Systeme - zusammengesetzt aus natirlichen und anthropo-
gen bestimmten Teilsystemen - verstehen zu kénnen, bei denen Eingrif-
fe in Einzelelemente zu Folgen fir das Gesamtsystem fiihren,
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e aus der Begrenztheit der natirlichen Grundlagen unserer Umwelt Kon-
sequenzen fir 6kologisch verantwortungsbewusstes Handeln ziehen zu
kénnen,

e Raumnutzungskonflikte auf die ihnen zugrunde liegenden Interessen,
Wertvorstellungen und Machtverhéltnisse hin prifen und sich sachge-
recht, verantwortungsbewusst und kompromissfahig fur ihre L&sung
einsetzen zu kénnen,

e \Wege der demokratischen Einflussnahme auf raumpolitische Entschei-
dungsprozesse zu kennen und sie zugunsten ausgewogener Lebens-
bedingungen nutzen zu kénnen.
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3 Kompetenzentwicklung und Lernprogression

3.1 Allgemeine fachspezifische Kompetenzen

Den Anforderungen des Faches Erdkunde werden Schilerinnen und
Schiler am Ende der Sekundarstufe | gerecht, wenn sie Uber raumbezo-
gene Handlungskompetenz verfliigen. Die raumbezogene Handlungs-
kompetenz im weiteren Sinne resultiert aus den miteinander verflochtenen
Teilkompetenzen Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz im
engeren Sinne.

e Sachkompetenz

Sachkompetenz umfasst die Beherrschung von allgemein- und regional-
geographischen Kenntnissen Uber den sowohl von Naturfaktoren als auch
von menschlichen Aktivitaten gepragten Raum und von Kenntnissen tber
die Wechselwirkungen zwischen Mensch und Raum sowie damit verbun-
dene Folgen. Die Beherrschung der entsprechenden Fachsprache sowie
von themenbezogenen weltweiten Orientierungsrastern sind dafir not-
wendige Voraussetzungen.

e Methodenkompetenz

Methodenkompetenz zeigt sich in der Fahigkeit und Fertigkeit, sich ge-
genwartig und zuklnftig rdumliche Strukturen und Prozesse unter thema-
tisch allgemeingeographischem (nomothetischem) und regionalgeographi-
schem (idiographischem) Zugriff zu erschlie3en. Dies erfolgt entweder mit-
telbar durch unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel - einschliel3-
lich der informations- und kommunikationstechnologischen Medien - oder
unmittelbar durch originale Begegnungen wie Befragungen oder Erkun-
dungen. Die Methodenkompetenz umfasst auch die Fahigkeit, raumbezo-
gene Sachverhalte themen- und adressatenbezogen verbal und graphisch
angemessen darzustellen und sich rdumlich zu orientieren.

e Urteilskompetenz

Urteilskompetenz zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, rAumliche
Strukturen und Prozesse hinsichtlich ihrer Bedeutung fur die Gestaltung
der aktuellen und zukinftigen Lebenswirklichkeit - gemal dem jeweiligen
Lernstand der Schilerinnen und Schiler - zu beurteilen sowie sich mit ei-
genen und fremden Positionen und den ihnen zugrunde liegenden jeweili-
gen Wertvorstellungen auseinanderzusetzen.
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e Handlungskompetenz im engeren Sinne

Handlungskompetenz im engeren Sinne bezieht sich auf unterschiedliche
unmittelbar zielgerichtete Handlungen der Lernenden. Durch produktives
Gestalten, simulatives oder reales Handeln werden unterschiedliche
Handlungsmuster erprobt. Das Verfigen Uber ein solches Handlungsre-
pertoire ist fur eine verantwortungsbewusste Mitwirkung bei der Entwick-
lung, Gestaltung und Bewahrung von Radumen Voraussetzung.

3.2 Allgemeine Aspekte der Lernprogression

Eine erfolgreiche Lernprogression setzt fachliche, pddagogische und di-
daktische Uberlegungen voraus, die darauf ausgerichtet sind, durch eine
gezielte Auswahl von Inhalten, eine lernerbezogene methodische Gestal-
tung und angemessene Leistungsanforderungen den Lernfortschritt der
Schulerinnen und Schiler kontinuierlich und systematisch zu férdern.

Zur Erfillung der Kompetenzerwartungen am Ende der Sekundarstufe | ist
die Entwicklung von kognitiven Strukturen bei den Lernenden eine ent-
scheidende Voraussetzung.

Dabei kommt es im Ergebnis auf die Strukturiertheit des Wissens und der
kognitiven Operationen an, d. h. es geht ganz wesentlich um

¢ die elementaren inhaltlichen und methodischen Bereiche des Faches
(fachliche Relevanz und Bedeutsamkeit),

e die Feinheit der Unterscheidungen (Differenziertheit) sowie

e die Anzahl der mdglichen fachlichen und fachibergreifenden Verbin-
dungen und Beziehungen (Integriertheit und Vernetztheit).

Ziel der unterrichtlichen Bemuhungen ist es dabei, von einem Zustand
noch wenig entwickelter kognitiver Strukturen - der z.B. durch die Tendenz
zu Ubergeneralisierungen, die Neigung zu stereotypen Urteilen sowie das
Fehlen von begriffichen Abgrenzungen und Unterscheidungen gekenn-
zeichnet ist - hin zu einer héheren Strukturiertheit zu gelangen, die sich
u.a. durch eine Vielfalt fein abgestimmter und abgewogener Einstellungs-
und Beurteilungskategorien sowie Reaktionstendenzen, alternative Be-
trachtungsmoglichkeiten und die Fé&higkeit zum Perspektivwechsel aus-
zeichnet.

Neben der Entwicklung der kognitiven Strukturen geht es unter dem As-

pekt der Lernprogression zugleich auch um die Entwicklung und Férde-
rung sozial-interaktiver und emotionaler Strukturiertheit.
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Unterrichts- und Lernerfolg hangen in ganz entscheidendem Male auch
davon ab, wie im Verlauf des Bildungsgangs in der Sekundarstufe | kom-
munikative Kompetenzen (z.B. adressatenbezogen darstellen, erklaren,
argumentieren, zusammenfassen, zuhoéren, diskutieren), interaktive Lern-
verfahren (z.B. kooperieren, planen, organisieren, arbeitsteilig recherchie-
ren, helfen und sich helfen lassen) sowie soziales und interkulturelles Ver-
stehen (z.B. in Alternativen denken, eigene Gefuhle artikulieren, Gefuhle
anderer wahrnehmen und bewerten, bereit zum Perspektivwechsel sein)
gefordert und ausdifferenziert werden. Die Leitbegriffe Bedeutsamkeit, Dif-
ferenziertheit und Vernetztheit beziehen sich also ebenso auf den Bereich
der sozialen und emotionalen Lernentwicklung. Deshalb spielen insbe-
sondere auch in den Fachern des gesellschaftswissenschaftlichen Lernbe-
reichs solche unterrichtlichen Gestaltungsprozesse eine wichtige Rolle,
die mit dazu beitragen, bei den Schulerinnen und Schulern soziale Wahr-
nehmungsfahigkeit, Empathie, Engagement, Partizipation sowie Mitgestal-
tung und Mitbestimmung in Unterricht und Schulleben sukzessive zu ent-
wickeln.

Obwonhl eine allgemeingultige Stufenfolge mit der Zuordnung zu Jahr-
gangsstufen fur die Entwicklung kognitiver, sozial-interaktiver und emotio-
naler Strukturen auch angesichts der unterschiedlichen Voraussetzungen
der Schulerinnen und Schiler nicht eindeutig beschreibbar ist, lassen sich
gleichwohl Schwerpunkte und Zugange zu deren systematischer Entwick-
lung verdeutlichen. In diesem Zusammenhang sollen von der Klasse 5 bis
zur Klasse 9 — ausgehend von dem am Ende der Klasse 4 erreichten Ni-
veau — vor allem die folgenden Bereiche weiter entwickelt werden:

» der Umfang, die Differenziertheit und der Abstraktionsgrad des
Wissens und dabei vor allem die Entwicklung von Fachbegriffen und
elementaren Modellen zum Erfassen und nachhaltigen Verstehen von
Zusammenhangen;

» der Umfang und die Differenziertheit der kognitiven Operationen
(methodische Verfahren, Denkvorgange), wie sie z.B. bei der Be-
schreibung eines Sachverhaltes, dem Vergleich und der Einordnung
verschiedener Elemente des Wissens und der Bewertung eines Tatbe-
standes oder Problemgehaltes deutlich werden kdnnen;

» die Vernetztheit und der Transfer von Wissen und kognitiven Opera-
tionen mit Konsequenzen fur Meinungsbildung, Einstellungen und Mo-
tive eines Menschen;

» die selbststandige Ausdifferenzierung und kontinuierliche Nutzung
medialer und methodischer Arbeitsweisen im Hinblick auf neue und
immer komplexere fachliche Problem- und Aufgabenstellungen;
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» die Ausweitung des sozial-interaktiven Repertoires an kooperativen,
kommunikativen und sozial integrierenden Arbeitsformen;

» der Grad der Reflexion emotionaler Bedingungen bei der Bearbei-
tung und Beurteilung von Sachverhalten (emotionale Betroffenheit), in
schulischen Lernarrangements (Engagement, Interesse, Bereitschaft
zur Kooperation) sowie in fachlichen und gesellschaftlichen Kontexten
(Empathie, Perspektivwechsel);

» das Verstandnis fur die Bedeutung der eigenen Urteils- und Hand-
lungsfahigkeit und die damit verbundenen Maoglichkeiten zur Mitge-
staltung und Verantwortungsiibernahme.

Die Orientierung an einer entsprechend fur die Doppeljahrgangsstufe 5/6
sowie die Klassen 7 bis 9 konkretisierten Lernprogression dient in diesem
Kontext als Steuerungsvorgabe flr den Unterricht in den Fachern des
Lernbereichs Gesellschaftslehre in der Sekundarstufe |.

3.3 Lernprogression im Fach Erdkunde

Aufbauend auf dem Sachkundeunterricht der Grundschule fuhrt das Fach
Erdkunde das dort Vorbereitete fort, vertieft und erweitert es, um die Le-
benswirklichkeit immer starker in ihrer Vielschichtigkeit unter fachlichen
Perspektiven zu erfassen. Der Erdkundeunterricht in der Erprobungsstufe
bertcksichtigt die flr diese Altersgruppe spezifischen Fahigkeiten wie
Phantasie, Kreativitdat und sprachliche Unbefangenheit. Er muss den
Schulerinnen und Schilern Raum geben, sich mit Neugier und Anteilnah-
me erdkundliche Themen zu erschliel3en.

Im Verlauf des Fachunterrichts in der Sekundarstufe | geht es nicht nur um
eine quantitative (zunehmende Zahl der im Raum beobachteten und be-
schriebenen Phanomene), sondern auch um eine qualitative Ausweitung
(zunehmende Komplexitat und Abstraktion). Im Zuge dieses Prozesses
lernen die Schulerinnen und Schuler, fachspezifische Sicht- und Vorge-
hensweisen zu nutzen. Aus der verstarkten Hinwendung zu komplexeren
und abstrakteren Sachverhalten entsteht die Notwendigkeit, Fachbegriffe
einzuflihren, anzuwenden und sie in einem Begriffsnetz zueinander in Be-
ziehung zu setzen.

Die Bereitschaft nach vertiefter Beschaftigung mit raumlichen Strukturen
und Prozessen kann der Erdkundeunterricht insbesondere dadurch for-
dern, dass Inhalte des Faches altersgerecht, d.h. zu Beginn vor allem an-
schaulich und von konkreten lebensweltlichen Bezligen ausgehend, auf-
bereitet werden. Die Schulerinnen und Schuler lernen so gemaf ihrem
Lebens- und Lernalter den Menschen besonders in seiner rdumlichen Be-
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dingtheit, als Individuum und als Gemeinschaftswesen kennen, das raum-
liche Strukturen nutzt und verandert sowie raumrelevante Prozesse initi-
iert. Auf diesem Weg koénnen sie zunehmend raumliche Wirklichkeit ,er-
fassen®, ,verstehen“ und ,erklaren®.

Uber Einsichten in einfache Beziehungsgefiige wird in der Erprobungsstu-
fe Verstandnis fur funktionale, kausale, genetische und prozessuale Be-
trachtung der Wechselwirkungen zwischen Naturfaktoren und menschli-
chen Aktivitaten angebahnt, um dieses bis zum Ende der Sekundarstufe |
zu erweitern und zu vertiefen. Der Erwerb grundlegender Kompetenzen
ermdglicht den Einstieg in das wissenschaftspropadeutische Arbeiten in
der gymnasialen Oberstufe. Systematisierung und Verallgemeinerung von
Kenntnissen, das vernetzende Denken sowie die Arbeit mit einfachen Mo-
dellen gewinnen im Verlauf der Sekundarstufe | zunehmend an Bedeu-
tung; auf diese Weise werden grundlegende Zusammenhange globaler
raumlicher Strukturen, Verflechtungen und Prozesse erfasst. Der selbst-
standigen Anwendung der Arbeitsschritte zur Informations- und Erkennt-
nisgewinnung mit Hilfe von Darstellungs- und Arbeitsmitteln - den fachre-
levanter Arbeitsweisen - fallt in allen Bereichen immer gréferes Gewicht
zu. Die prozessuale und funktionale Betrachtungsweise gewinnt gegen-
Uber der Uberwiegend physiognomischen in der Erprobungsstufe im Ver-
lauf der Sekundarstufe | zunehmend an Bedeutung.
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4 Stufen zur Erreichung der Anforderungen am Ende
der Sekundarstufe |

Damit am Ende der Sekundarstufe | die grundlegenden Kompetenzen des
Faches und somit die Anschlussfahigkeit fur den Unterricht in der gymna-
sialen Oberstufe erreicht werden, ist ein fortschreitender Aufbau aller
Teilkompetenzen erforderlich. Mit Blick auf die angestrebte raumbezo-
gene Handlungskompetenz im weiteren Sinne sind deshalb systema-
tisch Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen (i.e.S.) im
Zusammenhang mit konkreten Inhaltsfeldern, inhaltlichen Schwerpunk-
ten sowie themenbezogenen Orientierungsraster im Sinne der topogra-
phischen Verflechtungen zu entwickeln.

Die topographischen Verflechtungen dienen dabei der Einordnung des je-
weils fur die allgemeingeographische Erkenntnisgewinnung verwendeten
Raumbeispiels in einen gréReren themenbezogenen topographischen
Rahmen. Auf diese Weise konnen topographische Orientierungsraster auf
unterschiedlichen Mal3stabsebenen aufgebaut werden.

Vor diesem Hintergrund wird nachfolgend flr die beiden Abschnitte des
Erdkundeunterrichts in der Sekundarstufe | (Jahrgangsstufen 5/6, 7-9) die
jeweilige Obligatorik ausgewiesen. Die Reihenfolge der Inhaltsfelder und
ihrer thematischen Schwerpunkte innerhalb der Abschnitte stellt eine
plausible Setzung dar, die nach Entscheidung der Fachkonferenz veran-
derbar ist. An welchen Inhaltsfeldern, Schwerpunkten und Raumbeispielen
die Kompetenzen entwickelt werden, liegt ebenfalls in der Entscheidung
der Fachkonferenz, die auf der Grundlage der Obligatorik und unter Ein-
bezug schulspezifischer Gegebenheiten und Schwerpunktsetzungen das
schulinterne Curriculum fur das Fach Erdkunde erstellt. Die Wahl des
Raumbeispiels erfolgt unter dem Gesichtspunkt der Exemplaritat fur die
mit dem Inhaltsfeld und seinen Schwerpunkten verbundenen allgemein-
geographischen Einsichten. Auf die angemessene Streuung der Raum-
beispiele innerhalb der Bezugsraume (Jgst. 5/6: Deutschland mit europai-
schen Ausblicken, Jgst. 7-9: AuRereuropa und Europa) ist zu achten. Die-
se Streuung stellt sicher, dass die lokale, regionale, kontinentale und glo-
bale Mal3stabsebene bei der Kompetenzentwicklung in gleicher Weise be-
rucksichtigt wird.

Mit Blick auf die angestrebte Kompetenzentwicklung bis zum Ende der
Sekundarstufe | ist sicherzustellen, dass die Schulerinnen und Schiler am
Ende der beiden Abschnitte Uber die jeweils ausgewiesenen Kompeten-
zen verflgen.
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4.1 Kompetenzerwartungen und zentrale Inhalte in den Jahr-
gangsstufen 5/6

Am Ende der Doppeljahrgangsstufe 5/6 sollen die Schilerinnen und Schu-
ler Gber die nachfolgenden Kompetenzen verfiigen:

Sachkompetenz

Ausgehend von konkreten lebensweltlichen Bezligen erschlieBen sich die
Schiilerinnen und Schiler durch die fachunterrichtliche Betrachtung
grundlegende Mensch-Raum-Beziehungen in unterschiedlichen Inhaltsfel-
dern. Sie verfiigen zudem am Ende der Doppeljahrgangsstufe 5/6 (iber ein
durch die topographischen Verflechtungen erworbenes themenbezogenes
Orientierungswissen zum Bezugsraum Deutschland mit Ausblicken auf
Europa.

Die Schulerinnen und Schuler

e verfligen Uber ein rdumliches Orientierungsraster zur Einordnung un-
terschiedlich strukturierter Natur- und Wirtschaftsrdume,

e beschreiben die Bedeutung einzelner Standortfaktoren flr Landwirt-
schaft, Industrie und Dienstleistungsbereich,

o stellen wesentliche Aspekte des Wandels in Industrie, Landwirtschaft
und im Dienstleistungsbereich dar und leiten die sich daraus ergeben-
den Auswirkungen auf die Lebensbedingungen der Menschen ab,

e zeigen Zusammenhdnge zwischen den naturgeographischen Gege-
benheiten, einzelnen Produktionsfaktoren und der landwirtschaftlichen
Nutzung auf,

e unterscheiden Siedlungen verschiedener Grélde nach Merkmalen, teil-
rdumlicher Gliederung und Versorgungsangeboten,

e stellen einen Zusammenhang zwischen dem Bedirfnis nach Freizeit-
gestaltung sowie der Erschliefung, Gestaltung und Veranderung von
Erholungsraumen her,

e Dbeschreiben einzelne, durch landwirtschaftliche und touristische Nut-
zung verursachte Natur- und Landschaftsschaden und die Zielsetzung
einfacher Konzepte zu ihrer Uberwindung ,

e wenden zentrale Fachbegriffe im thematischen Kontext an.
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Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen (ber ein Grundrepertoire an fach-
relevanten Arbeitsweisen zur mittelbaren und unmittelbaren Informations-
und Erkenntnisgewinnung sowie zur verbalen und graphischen Darstel-
lung von Sachinformationen.

Die Schulerinnen und Schuler

e nutzen Inhaltsverzeichnis, Register und Koordinaten im Atlas eigen-
standig zur Orientierung und topographischen Verflechtung,

e Dbeschreiben die unter einer eng gefassten Fragestellung auf Erkun-
dungsgangen identifizierten geographisch relevanten Sachverhalte,

e entnehmen aus Karten unter Benutzung der Legende und der Mal}-
stabsleiste themenbezogen Informationen,

e gewinnen aus Bildern, Graphiken, Klimadiagrammen und Tabellen
themenbezogen Informationen,

e erstellen aus Zahlenreihen (in Abstimmung mit den Lernfortschritten im
Mathematikunterricht) einfache Diagramme,

e entnehmen Texten fragenrelevante Informationen und geben sie wie-
der,

e arbeiten mit einfachen modellhaften Darstellungen.

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen raumbezogene Sachverhalte und
einfach strukturierte Problemstellungen unter Anwendung der erworbenen
Kompetenzen hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir die rdumliche Lebenswirk-
lichkeit und deren Gestaltung beurteilen.

Die Schulerinnen und Schiler

e unterscheiden zwischen Pro- und Kontra-Argumenten zu verschiede-
nen, kontrovers diskutierten Sachverhalten,
e vertreten eigene bzw. fremde Positionen argumentativ schlissig.

Handlungskompetenz im engeren Sinne
Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen durch Erkundung des Wohn- oder

Schulumfeldes, dass sie die erworbenen Kompetenzen zur Lésung einer
Fragestellung anwenden kénnen.
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Die Schulerinnen und Schuler

fuhren unter begrenzter Fragestellung einen Erkundungsgang durch,
stellen die Ergebnisse ihrer Arbeit in geeigneter Form unter Verwen-
dung der Fachbegriffe dar.

Die o.g. Kompetenzen sollen im Rahmen der Behandlung der folgenden
obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:
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. Inhaltsfeld: Zusammenleben in unterschiedlich strukturierten Siedlun-

gen

Schwerpunkte:

- Grobgliederung einer Stadt

- Unterschiede in der Ausstattung von Stadt und Dorf

Inhaltsfeld: Arbeit und Versorgung in Wirtschaftsrdumen unterschied-

licher Ausstattung

Schwerpunkte:

- Bedeutung ausgewahlter Standortfaktoren fur Industrie (Rohstoffe,
Verkehr, Arbeitskrafte), Landwirtschaft (Klima, Boden, Absatzmarkt)
und Dienstleistungen (Verkehrsanbindung, Bildung)

- Veranderung von Strukturen in Landwirtschaft und Industrie

- Produktion und Weiterverarbeitung von Nahrungsmitteln

- Beeinflussung der Ressource Wasser durch unangepasste Nutzung

Inhaltsfeld: Auswirkungen von Freizeitgestaltung auf Erholungsraume

und deren naturgeographisches Gefiige

Schwerpunkte:

- Mdglichkeiten der Freizeitgestaltung im Kontext der naturgeographi-
schen Gegebenheiten und des touristischen Angebots in Kiisten-
und Hochgebirgslandschaften

- physiognomische und sozio6konomische Veranderungen einer Ge-
meinde durch den Fremdenverkehr

- das Konzept des sanften Tourismus als Mittel zur Vermeidung von
Natur- und Landschaftsschaden



zu 1.- 3: Themenbezogene topographische Verflechtungen:

- Regionen unterschiedlicher landwirtschaftlicher Nutzung in den
deutschen GroRlandschaften

- wichtige Industrie- und Verdichtungsraume in den Mitgliedsstaaten
der Europaischen Union

- Hauptzielgebiete deutscher Touristen in verschiedenen Staaten Eu-
ropas

= Vorstufe einer fragengeleiteten Raumanalyse zur Verdeutlichung
der idiographischen Auspriagung von zuvor in den Inhaltsfeldern
erarbeiteten allgemeingeographischen Einsichten

4.2 Kompetenzerwartungen und zentrale Inhalte in den Jahr-
gangsstufen 7 bis 9

Am Ende der Jahrgangsstufe 9 sollen die Schilerinnen und Schuler Gber
die nachfolgenden Kompetenzen verflgen:

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e verflgen Uber unterschiedliche Orientierungsraster auf allen MaR3stabs-
ebenen,

e beschreiben ausgewéhlte naturgeographische Strukturen und Prozesse
(Oberflachenform, Boden, Georisiken, Klima- und Vegetationszonen)
und erklaren deren Einfluss auf die Lebens- und Wirtschaftsbedingun-
gen der Menschen,

e erdrtern unter Berlcksichtigung der jeweiligen idiographischen Gege-
benheiten die mit Eingriffen von Menschen in geodkologische Kreislau-
fe verbundenen Risiken und Méglichkeiten zu deren Vermeidung,

e stellen einen Zusammenhang zwischen den naturgeographischen Be-
dingungen, unterschiedlichen Produktionsfaktoren und der Wirtschafts-
politik her und zeigen damit verbundene Konsequenzen fir die land-
wirtschaftliche Produktion auf,

e erklaren Strukturen und Funktionen von Stadten unterschiedlicher Be-
deutung in Industrie- und Entwicklungslandern als Ergebnis unter-
schiedlicher Einflisse und (Nutzungs-) Interessen,

e stellen den durch demographische Prozesse, Migration und Globalisie-
rung verursachten Wandel in stadtischen und landlichen Rdumen dar,
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erdrtern Ursachen und Folgen der rdumlich unterschiedlichen Entwick-
lung der Weltbevdlkerung und damit verbundene klein- und grof3rdumi-
ge Auswirkungen,

nutzen ihre Kenntnisse Gber den Bedeutungswandel der Standortfakto-
ren in den drei Wirtschaftssektoren zur Erklédrung des Strukturwandels
und der zunehmenden Verflechtung von Wirtschaftsregionen und damit
verbundener Abhangigkeiten,

erbrtern die Bedeutung von Dienstleistungen im Prozess des Wandels
von der industriellen zur postindustriellen Gesellschaft,

stellen einen Zusammenhang zwischen der Entwicklung des Ferntou-
rismus und den daraus resultierenden 6kologischen, physiognomischen
und soziobkonomischen Veranderungen in Tourismusregionen von
Entwicklungslandern her,

analysieren Disparitaten auf unterschiedlichen Mal3stabsebenen sowie
deren Ursachen und Folgen anhand von Entwicklungsindikatoren und
stellen Konzepte zu ihrer Uberwindung dar,

erlautern den durch veranderte politische und sozio6konomische Rah-
menbedingungen bedingten Wandel von Raumnutzungsmustern,
verwenden ein differenziertes Fachbegriffsnetz zu allen Inhaltsfeldern.

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler
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orientieren sich mit Hilfe von Karten und weiteren Hilfsmitteln unmittel-
bar vor Ort und mittelbar,

entwickeln raumbezogene Fragestellungen, formulieren begriindete
Vermutungen dazu und schlagen fir deren Beantwortung angemesse-
ne fachrelevante Arbeitsweisen vor,

beherrschen die Arbeitsschritte zur Informations- und Erkenntnisgewin-
nung mithilfe fachrelevanter Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Erschlieung un-
terschiedlicher Sachzusammenhange und zur Entwicklung und Beant-
wortung raumbezogener Fragestellungen,

wenden die Arbeitschritte zur Erstellung von Kartenskizzen und Dia-
grammen auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssys-
teme an, um geographische Informationen graphisch darzustellen,
recherchieren in Bibliotheken und im Internet, um sich Informationen
themenbezogen zu beschaffen,

gewinnen Informationen aus Multimedia-Angeboten und aus internet-
basierten Geoinformationsdiensten (WebGis oder Geodaten-Viewer),



unterscheiden zwischen allgemeingeographischem und regionalgeo-
graphischem Zugriff,

entnehmen einfachen Modellen die allgemeingeographischen Kernaus-
sagen und die Zusammenhange verschiedener rdumlicher Elemente,
stellen geographische Sachverhalte unter Verwendung der Fachbegriffe
sachlogisch strukturiert, adressatenbezogen, anschaulich und im Zu-
sammenhang dar.

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

schéatzen die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Be-
antwortung von Fragen kritisch ein und prifen deren Relevanz zur Er-
schlieRung der raumlichen Lebenswirklichkeit,

erfassen mediale Préasentationen als auch interessengeleitete Interpre-
tationen der Wirklichkeit,

reflektieren die Ergebnisse eigener Untersuchungen kritisch mit Bezug
auf die zugrunde gelegte Fragestellung und den Arbeitsweg,

sind fahig und bereit, Interessen und Raumanspriiche verschiedener
Gruppen bei der Nutzung und Gestaltung des Lebensraumes ernst zu
nehmen und abzuwagen,

fallen unter Bericksichtigung unterschiedlicher Perspektiven begriinde-
te Urteile und vertreten sie argumentativ,

beurteilen konkrete MaRnahmen der Raumgestaltung im Hinblick auf
ihren Beitrag zur Sicherung oder Geféahrdung einer nachhaltigen Ent-
wicklung,

reflektieren ihr raumbezogenes Verhalten hinsichtlich der damit verbun-
denen Folgen selbstkritisch.

Handlungskompetenz im engeren Sinne

Die Schulerinnen und Schiler

planen themenbezogen eine Befragung oder Kartierung, fihren diese
durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch angemessen und
adressatenbezogen,

vertreten in simulierten (Pro- und Kontra-) Diskussionen Lésungsansat-
ze zu Raumnutzungskonflikten argumentativ abgesichert,

nutzen Moglichkeiten der demokratischen Einflussnahme auf raumbe-
zogene Prozesse,
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¢ sind dazu in der Lage, im Sinne nachhaltigen Wirtschaftens im eigenen

Umfeld 6kologisch verantwortungsbewusst zu handeln.

Die 0.g. Kompetenzen sollen im Rahmen der Behandlung der folgenden
obligatorischen Inhalte erworben werden:
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Inhaltsfeld: Naturbedingte und anthropogen bedingte Gefédhrdung von

Lebensrdumen

Schwerpunkte:

- Bedrohung von Lebensrdumen durch Georisiken (Erdbeben, Vulka-
ne, Hurrikane)

- Bedrohung von Lebensrdumen durch unsachgemalie Eingriffe des
Menschen in den Naturhaushalt (Bodenerosionen/Desertifikation,
globale Erwarmung, Uberschwemmungen)

Inhaltsfeld: Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszo-

nen

Schwerpunkte:

- Temperatur und Wasser als Begrenzungsfaktoren des Anbaus und
Méglichkeiten der Uberwindung der natiirlichen Grenzen

- Nutzungswandel in Trockenrdumen und damit verbundene positive
wie negative Folgen

- naturgeographisches Wirkungsgefiige des tropischen Regenwaldes
und daraus resultierende Méglichkeiten und Schwierigkeiten 6kolo-
gisch angepassten Wirtschaftens

- die gemaligte Zone als Gunstraum fur landwirtschaftliche Nutzung

- Landschaftszonen als raumliche Ausprédgung des Zusammenwir-
kens von Klima und Vegetation

Inhaltsfeld: Innerstaatliche und globale r&umliche Disparitdten als

Herausforderung

Schwerpunkte:

- verschiedene Indikatoren in ihrer Bedeutung fur die Erfassung des
Entwicklungsstandes von Wirtschaftsregionen und Staaten

- Raumentwicklung auf der Grundlage von Ressourcenverfligbarkeit,
Arbeitsmarktsituation und wirtschaftspolitischen Zielsetzungen

- das Ungleichgewicht beim Austausch von Rohstoffen und Industrie-
waren als eine Ursache fir die weltweite Verteilung von Reichtum
und Armut auf der Welt



- Chancen und Risiken des Dritte-Welt-Tourismus fur die Entwicklung
der Zielregion

7. Inhaltsfeld: Wachstum und Verteilung der Weltbevdlkerung als globa-
les Problem
= Schwerpunkte:

- Ursachen und Folgen der regional unterschiedlichen Verteilung,
Entwicklung und Altersstruktur der Bevolkerung in Industrie- und
Entwicklungslandern

- Wachsen und Schrumpfen als Problem von Stadten in Ent-
wicklungs- und Industrielandern

- raumliche Auswirkungen politisch und wirtschaftlich bedingter Migra-
tion in Herkunfts- und Zielgebieten

8. Inhaltsfeld: Wandel wirtschaftsraumlicher und politischer Strukturen
unter dem Einfluss der Globalisierung
= Schwerpunkte:
- Veranderungen des Standortgefiges im Zuge weltweiter Arbeitstei-
lung
landwirtschaftliche Produktion im Spannungsfeld von natlrlichen
Faktoren, weltweitem Handel und Umweltbelastung
Konkurrenz europaischer Regionen im Kontext von Strukturwandel,
Transformation und Integration
Global Cities als Ausdruck veranderter Welthandelsbeziehungen

zu 4.- 8.: Themenbezogene topographische Verflechtungen:
Landschaftszonen der Erde

Schwachezonen der Erde

soziookonomische Gliederung der Erde

wirtschaftliche Aktiv- und Passiv-Raume in den Mitgliedsstaaten der
EU

Handelsstrome zwischen den Wirtschaftsregionen der Welt

» Eine fragengeleitete Raumanalyse zur Verdeutlichung der idi-
ographischen Auspragung von zuvor in den Inhaltsfeldern erar-
beiteten allgemeingeographischen Einsichten
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5 Leistungsbewertung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im
Schulgesetz (§ 48 SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Prufungsord-
nung fur die Sekundarstufe | (§ 6 APO - Sl) dargestellt. Da im Pflichtunter-
richt der Facher des Lernbereichs Gesellschaftslehre in der Sekundarstufe
| keine Klassenarbeiten und Lernstandserhebungen vorgesehen sind, er-
folgt die Leistungsbewertung ausschlief3lich im Beurteilungsbereich "Sons-
tige Leistungen im Unterricht". Dabei bezieht sich die Leistungsbewertung
insgesamt auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen
Kompetenzen.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzer-
wartungen im Lehrplan jeweils in ansteigender Progression und Komplexi-
tat formuliert. Dies bedingt, dass Unterricht und Lernerfolgstberprifungen
darauf ausgerichtet sein mussen, Schulerinnen und Schulern Gelegenheit
zu geben, grundlegende Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen
Jahren erworben haben, wiederholt und in wechselnden Kontexten anzu-
wenden. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgs-
uberprufungen Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unter-
richts zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Flr die Schulerinnen und
Schuler sollen die Ruckmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine
Hilfe fir das weitere Lernen darstellen.

Lernerfolgsuberprufungen sind daher so anzulegen, dass sie den in den
Fachkonferenzen beschlossenen Grundsatzen der Leistungsbewertung
entsprechen, dass die Kriterien fir die Notengebung den Schilerinnen
und Schiilern transparent sind und die jeweilige Uberpriifungsform den
Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung er-
moglicht. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach mit der Diagnose
des erreichten Lernstandes und individuellen Hinweisen fur das Weiterler-
nen verbunden werden. Wichtig fur den weiteren Lernfortschritt ist es, be-
reits erreichte Kompetenzen herauszustellen und die Lernenden - ihrem
jeweiligen individuellen Lernstand entsprechend - zum Weiterlernen zu
ermutigen. Dazu gehdren auch Hinweise zu erfolgversprechenden indivi-
duellen Lernstrategien. Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und For-
derempfehlungen Wege aufgezeigt werden, wie sie das Lernen ihrer Kin-
der unterstutzen kdnnen.

Im Sinne der Orientierung an den formulierten Anforderungen sind grund-
satzlich alle in Kapitel 3 des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzberei-
che (,Sachkompetenz®, ,Methodenkompetenz®, ,Urteilskompetenz“ und
,=Handlungskompetenz®) bei der Leistungsbewertung angemessen zu be-
rucksichtigen. Aufgabenstellungen mundlicher und schriftlicher Art sollen
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in diesem Zusammenhang darauf ausgerichtet sein, die Erreichung der in
Kapitel 4 ausgefiihrten Kompetenzen zu Uberprifen. Ein isoliertes, ledig-
lich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachver-
halte kann dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die Leistungsfest-
stellung nicht gerecht werden.

In den Fachern des Lernbereichs Gesellschaftslehre kommen im Beurtei-
lungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® sowohl schriftliche als
auch mindliche Formen der Leistungstberprifung zum Tragen. Dabei ist
im Verlauf der Sekundarstufe | durch eine geeignete Vorbereitung sicher-
zustellen, dass eine Anschlussféahigkeit fur die Uberpriifungsformen der
gymnasialen Oberstufe gegeben ist.

Zu den Bestandteilen der "Sonstigen Leistungen im Unterricht" z&hlen u.a.

e muindliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Beitrdge zum Unterrichtsge-
spréch, Kurzreferate),

e schriftliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Protokolle, Materialsammlun-
gen, Hefte/ Mappen, Portfolios, Lerntagebiicher),

e kurze schriftliche Ubungen sowie

e Beitrdge im Rahmen eigenverantwortlichen, schuileraktiven Handelns
(z.B. Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Prasentation).

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® erfasst die
Qualitdt und die Kontinuitat der mundlichen und schriftlichen Beitrdge im
unterrichtlichen Zusammenhang. Mundliche Leistungen werden dabei in
einem kontinuierlichen Prozess vor allem durch Beobachtung wahrend
des Schuljahres festgestellt. Dabei ist zwischen Lern- und Leistungssitua-
tionen im Unterricht zu unterscheiden.

Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel ei-
nen langeren, zusammenhangenden Beitrag einer einzelnen Schilerin
bzw. eines einzelnen Schuilers oder einer Schilergruppe darstellen, der je
nach unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf, Fragestellung oder
Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.
Fur die Bewertung dieser Leistungen ist die Unterscheidung in eine Ver-
stehensleistung und eine vor allem sprachlich repréasentierte Darstellungs-
leistung hilfreich und notwendig.
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