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Das Niedersachsische Kultusministerium

11/1 — 4024/69
GiltL KultM 175/14
Hannover, den 18. Dezember 1969

Betr.:  Richtlinien fiir den Unterricht an den Realschulen in Niedersachsen

Bezug: ErlaR vom 17.10.1965 — I11/M 120/56, 11l A — GultL KultM 175/5
(nicht veroffentlicht)

Die hier vorliegenden Richtlinien sind fiir die Realschule entwickelt worden,
wie sie sich heute im Schulwesen darstellt. Sie sollen Lehrern und Schiilern
eine Hilfe fiur ihren Unterricht sein und halten sich offen fiir alle kiinftigen
Entwicklungen.

Der vor allem durch Wissenschaft und Technik bedingte Wandel der gesell-
schaftlichen Strukturen bleibt nicht ohne Auswirkung auf die Schule. Da-
mit andert sich aber auch der Charakter von Richtlinien, sie werden einem
viel schnelleren Wechsel unterworfen sein als bisher.

Die neuen Richtlinien sind in den letzten Jahren von Fachwissenschaftlern,
Vertretern der Kirchen, Lehrern und Schulaufsichtsbeamten erarbeitet wor-
den. lhnen allen spreche ich auch an dieser Stelle meinen Dank fiir ihre sach-
kundige und selbstlose Mitarbeit aus.

Ich bitte Lehrer, Schulleiter und Schulaufsichtsbeamte, die Richtlinien zum
Gegenstand der standigen Auseinandersetzung zu machen, weil ohne eine
solche die Weiterentwicklung der Schule nicht moglich ist.

gez. Langeheine



Allgemeine Richtlinien

fur den Unterricht an den Realschulen

des Landes Niedersachsen

Bildungsfragen in der Schule unserer Zeit

i,

Unsere heutige Welt ist gekennzeichnet durch die Beschleunigung aller
Gesellschafts- und Zivilisationsprozesse und einen dadurch bedingten Wan-
del vieler Lebensbereiche. Wissenschaft und Technik formen das Gesicht
der Erde in einem bisher nicht bekannten AusmaR um, und die Verhalt-
nisse unserer Umwelt verandern sich ebenso schnell wie die Malstabe,
nach denen sie bewertet werden. Die Schule wird daher einmal die Auf-
gabe haben, aus dem Uberlieferten das fiir unsere Zeit Giiltige auszuwah-
len und weiterzugeben, zum anderen wird sie den jungen Menschen so
vorbereiten missen, dal® er jetzt und spater den sich wandelnden Ansprii-
chen und Forderungen der Welt gewachsen ist.

. Die technische, industrielle und wirtschaftliche Entwicklung wird weiter-

hin einen immer groBeren Zuwachs an Freizeit bringen. Die Schule soll
dem Heranwachsenden helfen, die Bedeutung der Freizeit fiir seine Weiter-
bildung zu erkennen. Er muR lernen, die Zivilisationsgiiter, die ihm unse-
re Zeit in wachsendem Umfang zur Verfiigung stellt, sinnvoll zu gebrau-
chen. Er muB aber auch erfahren, daR die Gesellschaft Anspriiche an ihn
stellt, die ihn zu aktiver sozialer Betatigung verpflichten.

. Die Industriegesellschaft fordert von dem einzelnen neben einem hohen

MaR an Rationalitat und Beweglichkeit geistige und moralische Krafte,
um eigene Entscheidungsfreiheit und soziales VerantwortungsbewuRt-
sein in einer Welt lebendig zu erhalten, die weitgehend durch Planung be-
stimmt sein mufl. Daher muB der Jugendliche in erster Linie lernen, wie
man lernt; anders wird er den Anforderungen eines lebenslangen Lern-
prozesses nicht gewachsen sein. Gleichzeitig muB er erfahren, daR politi-
sche, wissenschaftliche und technische Macht vom Menschen zu verant-
worten sind. Sie sind Mittel, deren Verwendung immer nur im Blick auf
das Wohl der Gesamtheit erlaubt ist.

Die Erziehungdes Jugendlichen zu kritischem VerantwortungsbewulBtsein
ist eine wesentliche Aufgabe der Schule. So wie dem Heranwachsenden
die Bedeutung mitmenschlicher Beziehungen und Anspruche immer klarer
bewuBt wird und er daraus seine eigene Rolle in der Gesellschaft erkennen
kann, muR ihm die Schule die Moglichkeit der verantwortungsvollen Mit-



arbeit im Schulleben geben. Sie wird ihn mit seinen Rechten vertraut
machen, und sie wird seine Bereitschaft, Pflichten innerhalb der Gemein-
schaft auf sich nehmen, herausfordern und zu verstarken suchen.

. Das heutige Bildungswesen kann nur dann seiner Aufgabe gerecht werden,
wenn es sich als sinnvoll gegliedertes Ganzes .versteht. Alle Bildungswege
werden daher so zu entwickeln sein, daR sie ihren Schulern die besten
Moglichkeiten fir Bildung und Ausbildung bieten. Vor allem muf die
scharfe Abgrenzung zwischen dem allgemeinbildenden und dem berufs-
bildenden Schulwesen iiberwunden werden. Je enger alle Schularten zu-
sammenrlicken, desto durchlassiger werden sie fir Lehrer und Schiler,
und um so groBer wird ihre Wirksamkeit.

. Das Bildungsangebot der Sekundarschule hat folgende Ziele:

a) Hinfihrung zu einem Grundversténdnis der wissenschaftlichen Funk-
tionen in standiger Verbindung mit lebenspraktischen Situationen.
Das ist notwendig, weil alle Lebensgebiete in zunehmendem Male
wissenschaftlichen Mal3staben unterworfen werden.

Das Verstdndnis der wissenschaftlichen Funktionen und ihr Bezug auf
lebenspraktische Situationen erfordert eine vielfaltige Differenzierung
der Ziele, Inhalte und Verfahren in der Sekundarschule.

Einflihrung in die kulturellen, politischen, sozialen und wirtschaft-
lichen Strukturen, von denen die moderne Industriegesellschaft be-
stimmt wird.

¢) Vorbereitung auf die Berufswelt und die Welt der Freizeit.

b

. Ein groBer Teil der Realschiiler tritt unmittelbar nach dem Abschluf} der
Schule in die Arbeitswelt ein. Dabei lassen sich die gewahlten Berufsfel-
der nicht eindeutig abgrenzen. Jedoch erfordert der wachsende Bedarf im
Bereich der kaufmannischen, technischen, Verwaltungs- und sozialpflege-
rischen Berufe eine Schicht von Fiihrungskraften, die weithin von der
Realschule herangebildet werden. Ihre Bildungsarbeit liegt damit zwischen
dem wissenschaftlichen und dem praktischen Erkenntnisansatz, d. h. sie
strebt nicht die Systematik der Wissenschaft an, sondern zielt im wesent-
lichen darauf hin, die Arbeitswelt in ihren vielfaltigen Erscheinungen ob-
jektiv zu erkennen und zu bewaltigen.

Dariiber hinaus 6ffnet die Realschule aber auch den Zugang zu den diffe-
renzierten Fach- und Fachhochschulen und ermoglicht ohne Zeitverlust
den Ubergang zum Gymnasium. Damit ist auch fiir den Realschiler die
Hochschulreife erreichbar. ¢ ‘
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Richtlinien fiir den
evangelischen Religionsunterricht

Religionsunterricht und Schule

Der Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen bedarf in unserer Gesell-
schaft, die verschiedenen Weltanschauungen und Religionen Raum gibt, und
in unserem Staat, der keine Staatsreligion kennt, einer Begriindung vom Auf-
trag der Schule her. Diese Begriindung muB auch die Einstellung der Schiiler
beriicksichtigen, die oft von der allgemein herrschenden Gleichgiiltigkeit und
Skepsis gegeniiber Kirche und Glaube beeinflult ist. Hier liegt die besondere
Problematik des Religionsunterrichts an unseren Schulen.

Angesichts dieser Situation hat der Religionsunterricht in der Realschule fol-
gende Aufgaben:

1. Das Christentum hat unsere Kultur und Gesellschaft in Sprache und Sitte
sowie im Verstandnis von Mensch, Welt und Geschichte bis heute auf man-
nigfache Weise gepragt und die Lebensgestaltung des einzelnen in vielen
Bereichen beeinfluBt. Deshalb ist es notwendig, dal eine Schule, die um
der Erhellung heutiger Wirklichkeit und zukiinftiger Aufgaben willen die
Uberlieferung kritisch bedenkt, auch die christliche Uberlieferung in ihren
verschiedenen Auspragungen vermittelt und auf ihren gegenwartigen Sinn
hin befragt.

2. Die Auseinandersetzung damit, wie Menschen anderer Generationen vom
christlichen Glauben her Leben und Welt verstanden haben und wie Chri-
sten heute denken und leben, leitet den Schiiler dazu an, ein eigenes Ver-
standnis seines Daseins in der heutigen Welt zu gewinnen.

Diese Aufgaben hat die Schule in eigener Verantwortung wahrzunehmen.

Ziele des Religionsunterrichts

Als Auslegung heutiger Wirklichkeit durch christliche Uberlieferung will der
evangelische Religionsunterricht

Kenntnis wichtiger Zeugnisse des Glaubens aus der Bibel und ihrer Wir-
kungsgeschichte vermitteln,

elementare Einsichten in die Bedeutung des christlichen Glaubens fiir
Gegenwart und Zukuntt des Schiilers erschlieBen,

I-1



den Abbau gesellschaftlich und alterspsychologisch bedingter MiRver-
standnisse des Glaubens und der Eibel erleichtern,

zur Fahigkeit verhelfen, der eigenen Einstellung zu Glaubensfragen Aus-
druck zu geben.

Um dies zu erreichen, sind fiir den Schiiler notwendig

Grundkenntnisse iiber ausgewahlte Texte der Bibel Alten und Neuen Te-
stamentes, ihre sprachlichen Gestaltungen, ihren historischen Hinter-
grund und ihre Absicht;

elementare Einsichten in den Bedeutungszusammenhang der Zeugnisse
des christlichen Glaubens (Glaubenslehre);

die Anbahnung des Verstehens kirchengeschichtlicher Erscheinungen und
Zusammenhange unter besonderer Beriicksichtigung der jingsten Kir-
chengeschichte;

die Kenntnis der Formen gegenwartigen kirchlichen Lebens in der eigenen
Konfession und in der Okumene;

die Beschaftigung mit nichtchristlichen Zeugnissen und Erscheinungen,
die in Beziehung zur Frage nach dem Menschen vor Gott stehen; dazu ge-
hoéren auch Zeugnisse des Unglaubens;

die thematische Behandlung der Mitverantwortung des Christen in Poli-
tik, Wirtschaft, Beruf und Familie.

Das alles ist nur moglich unter der Voraussetzung, dal der Religionsunter-
richt das engagierte selbstandige und kritische Denken der Schiiler durch alle
Stufen hindurch entwickelt und fordert.

Didaktische Voraussetzungen

Damit der Lehrer diese Ziele verwirklichen und entscheiden kann, welche
Unterrichtsstoffe und Arbeitsformen dazu am besten geeignet sind, sollte er
sich bemiihen um

1:

die Fahigkeit, die wichtigsten Zeugnisse des christlichen Glaubens nach
den Regeln wissenschaftlicher Exegese auszulegen, historische Zusammen-
hange zu iberschauen, sie auf das Fundamentale des christlichen Glaubens
hin zu befragen und im Horizont einer Altersstufe didaktisch zu reflek-
tieren;

. die Auseinandersetzung mit den kirchlichen und theologischen Bewegun-

gen der Gegenwart im Zusammenhang mit den Einstellungen und Urtei-
len der Gesellschaft;

. die Kenntnis der in jedem Unterricht den LernprozeR bedingenden psy-

chologischen undsoziologischen Faktoren (Entwicklungsstand, Begabung,
Motivationen, soziale Determinanten, Klassensituation);
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4. die Kooperation mit anderen Fichern, damit die Moglichkeit zu einem
fachiibergreifenden Unterricht geniitzt werden konnen;

5. die Fahigkeit, die Vielfalt der Arbeitsformen und Arbeitsmittel sachge-
recht einzusetzen.

Fir die Vermittlung von wesentlicher Bedeutung ist die Offenheit des Leh-
rers fiir den Glauben und die ,,personale Reprasentanz’ der Sache.

Literaturhinweise:

1. Zur Grundlegung des Religionsunterrichts:

R. Dross, Religionsunterricht und Verkiindigung, 1964

W. Neidhardt, Psychologie des Religionsunterrichts, 1967

K. E. Nipkow, Grundfragen des Religionsunterrichts in der Gegenwart
(Padagogische Forschungen, 35), 1967

G. Otto, Schule — Religionsunterricht — Kirche, 3 1968

M. Stallmann, Christentum und Schule, 1958

H. Stock, Religionsunterricht in der kritischen Schule, 1968

K. Wegenast, Der biblische Unterricht zwischen Theologie und Didaktik,
31969

W. Langer, Kerygma und Katechese, 1966 (kath)

2. Zur Didaktik und Methodik des Religionsunterrichts

H. Angermeyer, Didaktik und Methodik der Evangelischen Unterweisung,
21968

|. Baldermann, Biblische Didaktik, 3 1966

|. Baldermann, Der biblische Unterricht, 1969

E. Bochinger, Anschaulicher Religionsunterricht, 2 1967

E. Bochinger, Distanz und Nahe, 1968

Handbiicherei fiir den Religionsunterricht, hg. v. U. Becker, H. Stock,
K. Wegenast, S. Wibbing, 1965 ff

J. Miiller-Bardorf, Verstehen und Unterweisung, 1967

G. Otto, Handbuch des Religionsunterrichts, 31967

J. Schreiber, Theologische Erkenntnis und unterrichtlicher Vollzug, 1966

M. Stallmann, Die biblische Geschichte im Unterricht, 1963

M. Stallmann, Evangelischer Religionsunterricht, 1968

H. Stock, Studien zur Auslegung der synoptischen Evangelien im Unter-
richt, 4 1967 . :

H. W. Surkau, Vom Text zum Unterrichtsentwurf
(Handblicherei fur die Gemeindearbeit, 31/32), 1965

H. Halbfas, Fundamentalkatechetik, 1968 (kath)

3. Zur Arbeit mit den Richtlinien im Unterricht

P. Biehl, Arbeitsplan fiir den evangelischen Religionsunterricht an Real-
schulen, 1966, 2 1969
(dort Literatur zu den Sachgebieten und Arbeitsmitteln)



Zum 5. und 6. Schuljahr (Eingangsstufe):

Unterrichtsinhalte sind vorwiegend biblische Geschichten, die auf dem Wege
tiber ein Nachfragen nach konkreten Einzelheiten erschlossen werden sollen.
Sie geben die Maglichkeit, Schiiler dieser Altersstufe in die Welt des Alten
und Neuen Testaments einzufiihren; fiir die hier notwendige historische, geo-
graphische und kulturkundliche Arbeit sind u. a. Karten, Dias, Bilder, Skiz-
zen heranzuziehen. Auf diese Weise wird deutlich, daR es in der Bibel um das
Leben wirklicher Menschen geht. Erste Beobachtungen zur sprachlichen

- Form (Bericht — Erzahlung; Spruch — Lied; Sage — Legende) zeigen, wie im
Alten und Neuen Testament historische und geographische Fakten vom Glau-
ben her gedeutet und wie Wahrheit auch auf andere Weise als durch den
Tatsachenbericht zur Sprache gebracht werden kann. Da diese Altersstufe
bereits umfangreichere Zusammenhange zu erfassen vermag, sind Einzelge-
schichten nach Ubergreifenden Gesichtspunkten zu gréReren Zusammenhan-
gen zu ordnen; das geschieht im Alten Testament z. B. durch eine Wiederho-
lung der Mosegeschichten im Blick auf Auszug und Landnahme (5. Mos. 26,
5—9 und Jos. 24, 2—13). Im Neuen Testament erlaubt eine ,,Kunde’’ von
Jesus von Nazareth bekannte Einzelgeschichten zusammenzufassen und die
Bedeutung der historischen Uberiieferung zu erhellen, ohne in den Fehler
einer historisierenden Biographie zu verfallen (vgl. hierzu G. Bornkamm:
Jesus von Nazareth).

Ein Ineinander von historischer Erinnerung und kerygmatischer Aussage
findet sich ebenso in der Apostelgeschichte wie in den chronikartigen Er-
zdhlungen der Samuelbiicher (z. B. Davidsgeschichten). Sie ermdglichen,die
Schiiler zum Verstehen groBerer Zusammenhédnge hinzufiihren, und stellen
somit eine Vorbereitung auf den Kirchengeschichtsunterricht dar.

Die Aufgabe, ein erstes kirchengeschichtliches Verstehen anzubahnen, kann
weiterhin wahrgenommen werden durch eine Kirchenkunde, die von 6rtlichen
und heimatlichen Gegebenheiten ausgeht, aber auch durch Geschichtserzah-
lungen, die typische Situationen aus der Geschichte der Kirche widerspiegeln.

Neben das Erzdhlen, das im Unterricht der Klassen 5 und 6 seine Berechti-
gung behalt, wird in zunehmendem MaRe das texterschlieBende Gesprach
treten: das gilt besonders dort, wo es im Textvergleich und bei sprachlichen
Beobachtungen um ein Anbahnen kritischen Verstehens geht. Daneben kon-
nen dem Religionsunterricht auch andere Unterrichtsformen nutzbar gemacht
werden: z. B. darstellendes Spiel (Stegreifspiel, Rollenspiel, Lesespiel), Ge-
staltung einer Horszene, Bildbetrachtung; bildnerisches Gestalten.

Die Lernfreudigkeit und Gedachtniskraft dieses Alters legt die Pflege des
Memorierens nahe.
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Vorgeschlagene Inhalte fiir Klasse 5 und 6:

A Altes Testament

1. Die Erwahlung des Volkes Israel (Wiederholung nach 5. Mos. 26, 5—9
oder Jos. 24, 2—13)

2. Richter als berufene Retter des Volkes (nach Ri. 2, 6—3, 6; Ri. 6, 1-8,
35; Ri. 9, 1-57; 1. Sam. 1-12)

3. Der Konig als der Gesalbte Gottes (nach 1. Sam. 13—15 in Auswahl;
1. Sam. 16—2. Sam. 5 in Auswahl)

4. Das Scheitern der Konige Israels an Gottes Verheilung (nach 2. Sam.
6 und 7; 2. Sam. 10—12; 2. Sam. 15—19; 1. Kén. 1=10 in Auswahl)

5. Der Verfall des Konigtums und die Predigt der Propheten (Elia, His-
kia) (nach 1. Kon. 12—2. Kon. 25 in Auswahl)

B Neues Testament

1. Kunde von Jesus von Nazareth
a) Johannes der Taufer und die Gruppen des zeitgenossischen Juden-
tums (nach G. Bornkamm: Jesus von Nazareth, Kap. 11—I11)
b) Jesu Wort und Tat (nach G. Bornkamm: Jesus von Nazareth,
Kap. IV-V)
c) Jesu Leiden (die Passionsgeschichte nach Mt. 21, 1—-17; Mt. 26—28)

2. Die Zeit der Urkirche
(Vorschlag: Apg. 1 und 2: Das Christuszeugnis der Urgemeinde; Apg.
3—4, 22: Bekenntnis des Petrus vor dem Hohen Rat; Apg. 2, 42—47; 5,
1-11; 6, 1-15; 7, 48—59; 8, 26—40: Die Urgemeinde; Apg. 9, 1-31;
13, 1-5; 13, 13—-16, 26—31, 42—52; 14, 8—20: Die Mission des Paulus
unter Juden und Heiden)

3. Die Weltmission des Paulus
(Vorschlag: Apg. 15, 1—35: Apostelkonzil; 16, 6—10, 11—-40: Philip-
pi; 17, 16—34: Athen; 19, 23—40: Ephesus; Apg. 21, 17—26, 32: Ge-
fangennahme und ProzeR des Paulus; Apg. 27, 1—44: Fahrt nach Rom;
Apg. 28, 17-31: Paulus in Rom)

(& Kirchengeschichte

1. Kirchenkunde (aus der Chronik der Heimatkirche: Ereignisse aus dem
Kirchenkampf, Auswirkungen der Reformation in der engeren Heimat,
Christianisierung; — Gotteshauser, Kloster, Anstalten der Inneren Mis-
sion der ndheren Umgebung u. a.)

2. Erzahlungen aus der Geschichte der Kirche (z. B. Gottesdienst in der
Alten Kirche, die Monche im Mittelalter, die Reformation in einer
deutschen Stadt) i
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Zum 7. und 8. Schuljahr:

In dieser Altersstufe stehen viele Schiiler in einer Umbruchsituation. Sie
dringen von einem realistischen Nachfragen zu der Moglichkeit vor, im Ge-
sagten das Gemeinte zu horen und verschiedene Sprachformen in ihrer Be-
deutung zu unterscheiden. Sie lernen geschichtliche und gesellschaftliche
Zusammenhange verstehen und beginnen dariiber hinaus, tber ihre eigene
Selbstwerdung zu reflektieren.

Von dieser alterspsychologischen Situation her bieten sich zwei didaktische
Grundformen an. In dem ersten Grundtypus geht es darum, biblische und
kirchengeschichtliche Texte zu verstehen und auf ihre gegenwartige Bedeu-
tung zu befragen. Im Alten Testament steht die Auslegung prophetischer
Texte im Vordergrund, an denen gezeigt werden kann, wie gesellschaftliche
und politische Zustinde im Lichte der VerheiBung auf eine mogliche Verén-
derung hin bedacht werden. Der Prophet Jeremia wird als exemplarisches Bei-
spiel vorgeschlagen; bei ihm kann der historische Hintergrund aus den Tex -
ten selbst erschlossen und der Zwiespalt zwischen eigene}n gehorsamem Tun
und Verhalten der Umwelt deutlich werden. Im Neuen Testament wird die
,.Kunde” von Jesus von Nazareth (siehe Klasse 5 und 6) wieder aufgenom-
men; dariiber hinaus sollen die Schiiler jetzt erkennen, wie der historische
Jesus in der nachosterlichen Gemeinde zum Geglaubten wird. Die Auslegung
der Gleichnisse Jesu und die Lektiire eines Evangeliums als ,,Ganzschrift” die-
nen dazu, die Botschaft Jesu, bzw. die Antwort eines neutestamentlichen
Zeugen auf Jesu Wort, Verhalten und Geschick herauszuarbeiten. Beide Un-
terrichtsgegenstande sollten mit Hilfe exemplarischer Texte erschlossen
werden. Dabei kann die Arbeit am Markus-Evangelium durch einen Kurs er-
ganzt werden, der in die Entstehung der Evangelien einfiihrt.

Der Kirchengeschichtsunterricht, der die Arbeit des Geschichtsunterrichts
beriicksichtigt, versucht, die Geschichte als Wirkungsgeschichte des Evange-
liums verstandlich zu machen. Bei der Auswahl reprasentativer Themen geht
es einerseits um die stellvertretende Verdichtung entscheidender Knoten-
und Wendepunkte in iiberschaubaren Einheiten, andererseits um die Verge-
genwartigung kirchengeschichtlicher Fragestellungen in der jeweiligen Ge-
genwart des jungen Menschen. Dabei kommen Themen in Frage, die das Ge-
wordensein des Heute verdeutlichen, und solche, die gleichsam als ,,Ge-
genbilder”” heutiger Moglichkeiten die Geschichtlichkeit der eigenen Situa-
tion besser verstehen lehren. Die an den Tatsachen orientierte Erzahlung und
die Arbeit mit einfachen Quellen (Texte, Bilder, Kirchenlieder) ermaglichen
schon in dieser Altersstufe eine kritische Auseinandersetzung mit der Ge-
schichte der Kirche, auch mit ihren Fehlentwicklungen.

Der zweite didaktische Grundtypus geht von der Wirklichkeit des Jugendli-
chen und seinen Problemen aus. Konkrete Fragen und Sachverhalte werden
auf Grundphanomene menschlicher Existenz zuriickgefiihrt und im Horizont
des christlichen Glaubens reflektiert. Hierbei wird es sich um Themen han-
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deln miissen, die schon jetzt in der Lebenswirklichkeit des Schiilers Bedeu-
tung haben. Wo es sich anbietet, kann die Auslegung kirchengeschichtlicher
und biblischer Texte (etwa der Gebote) einbezogen werden. Eine Mdglich-
keit, solche Themen aufzugreifen, bildet die Interpretation moderner litera-
rischer Kurzformen.

Die Themenvorschlage sind dabei im Blick auf die Unterrichtssituation und
auf die jeweiligen Schiiler auszuwahlen und didaktisch zu reflektieren. Als
methodische Formen bieten sich in dieser Altersstufe an: der informierende
Lehrervortrag, das an Texte gebundene Gespréich, die Diskussion, die Kir-
chengeschichtserzahlung, die Bildbetrachtung und verschiedene Formen des
darstellenden Spiels.

Unterrichtsinhalte fiir Klasse 7 und 8:
A Biblische Themenkreise:

| Altes Testament

Die Propheten in Israel

1. Der Prophet Jeremia
(Der historische Kontakt seines Auftretens; Jer. 1, 4—19: Berufung
und Verheiung; Jer. 7, 1—15 und 26, 1-24: Die Tempelrede gegen
Israel; Jer. 18, 1—12: Das Gleichnis vom Topfer; Jer. 12, 1-6; 15,
10 und 17—-20; 20, 7—10, 14—18: Der angefochtene Prophet ange-
sichts des Widerspruchs von VerheiBung und Wirklichkeit; Jer. 36,
1-32: Die Schriftrolle Baruchs; Jer. 37—39: Jeremias Leiden)

2. Der Prophet Amos
(Der historische Kontext seines Auftretens; Am. 7, 10—17: Der
Streit im Tempel; Am. 6, 1—8: Eine Predigt gegen die Selbstliebe;
Am.5,21-27: Falscher Gottesdienst; Am. 7, 1-9; (8, 1-3;9, 1-4:
Die fiinf Visionen)

Il Neues Testament:

1. Vom historischen Jesus zum Christus des Glaubens
(Jesus ein Prophet? — Jesus ein Rabbi? — Die christologischen
Titel der glaubenden Gemeinde)

2. Die Gleichnisse Jesu — die Botschaft vom Kommen Gottes in die
Welt ;
(Gleichnisse vom Himmelreich: Mt. 13, 44—46; Lk. 15, 1-10;
Parabeln: Lk. 14, 15—24 im Vergleich mit Mt. 22, 1-14; Lk. 15,
11-32; Mt. 20, 1-15; Beispielerzahlung vom Phariséer und Zoll-
ner: Lk, 18, 9—14)

B Kirchengeschichte
1. Das Wachsen der Kirche in der Verfolgung



2. Das Monchtum, eine Antwort auf die Verweltlichung der Reichskir-
che
3. Augustinus

4. Die Christianisierung der Germanen und die Germanisierung des
Christentums

5. Innozenz Il und Franziskus von Assisi

: C Thematischer Unterricht:

Themenvorschlage:

Eltern und Autoritat
Wahrheit und Liige
Gerechtigkeit

Freundschaft und Kameradschaft
Gehorsam und Strafe

Bitte und Dank

Vertrauen und MiRtrauen
Vorurteil

Lebenserwartung und Gliick
Leid und Tod

Zum 9. und 10. Schuljahr

Der Religionsunterricht in den Klassen 9 und 10 hat die besondere Situation
der Schiiler nach der Konfirmation zu beriicksichtigen; sie ist oft gekenn-
zeichnet durch eine zunehmende Distanziertheit gegentiber den Unterrichts-
inhalten dieses Faches. Diese Situation verlangt vom Religionslehrer eine
groRe Offenheit fiir die kritischen Fragen und Stellungnahmen seiner Schii-
ler. Der thematische Unterricht sollte jetzt das gleiche Gewicht bekommen
wie der biblische und kirchengeschichtliche Unterricht. Neue Unterrichtsin-
halte sollen dem Schiiler einerseits die heutige gesellschaftliche Wirklichkeit
und andererseits bisher unbekannte Dimensionen biblischen Denkens er-
schlieBen. Neue Arbeitsformen, die die Schiiler in neuer Weise aktivieren
und zur Kooperation veranlassen (Schiilerreferat, Protokolle, Podiumsge-
sprach, Gestaltung oder Analyse von Horspielen u. a. m.), sollten den Unter-
richtsstil bestimmen.

Im biblischen Unterricht |akt sich am Beispiel eines Paulus-Briefes die ver-
anderte geschichtliche Situation der zweiten christlichen Generation zeigen.
Zugleich konnen durch die besondere Struktur paulinischen Denkens die
neuen geistigen Moglichkeiten dieser Altersstufe, paradoxe und dialektische
Gedankenbewegungen zu erfassen, angesprochen und Grundfragen biblischen
und reformatorischen Denkens deutlich gemacht werden. An ausgewahlten
Abschnitten der Paulus-Briefe werden ferner Probleme christlicher Ethik
thematisch, die es erlauben, entsprechende aktuelle Fragen der Jugendlichen
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zu durchdenken. Bei der Interpretation der Bergpredigt steht noch einmal
die historische Arbeit an den Evangelien im Vordergrund, da es hier notwen-
dig ist, die Botschaft des historischen Jesus und das Christuszeugnis des
Matthaus-Evangeliums herauszuarbeiten. — Andere Zugange zum biblischen
Unterricht ergeben sich aus den kritischen Fragen der Jugendlichen, die aus
der Spannung zwischen naturwissenschaftlichem und biblichem Weltbild ,
zwischen Glauben und Denken, zwischen Gotteswort und Menschenwort er-
wachsen. Die Zweifel der Jugendlichen missen auf jeden Fall aufgenommen,
ja durch geeignete didaktische MaRnahmen provoziert und auf der Grund-
lage sachlicher Information sorgfaltig bedacht werden.

Die Aufgabe des kirchengeschichtlichen Unterrichts, geschichtliche Grund-
entscheidungen in bezug auf den christlichen Glauben aufzuzeigen (z. B. in
der Reformationszeit) bzw. die uns heute gestellten Fragen in ihrer ge-
schichtlichen Bedingtheit deutlich zu machen, kann in dieser Altersstufe
durch die Erarbeitung reprasentativer Themen in Langs- und Querschnitten
wahrgenommen werden.

Da die Wirkungsgeschichte des Evangeliums alle Aspekte geschichtlicher
Wirklichkeit betrifft, sollten besonders die gesellschaftlichen Zusammenhan-
ge beriicksichtigt werden, zumal gerade sie das Interesse der Jugendlichen
finden. Unter diesem Gesichtspunkt erhalt z. B. in der Reformationsge-
schichte Luthers und Miintzers Haltung im Bauernkrieg ein besonderes Ge-
wicht.

Vielfach laRt sich die geschichtliche Dimension besonders gut in den Pro-
blembereich des thematischen Unterrichts einbeziehen; so kann z. B. inner-
halb des Themenkreises ,,Mitbestimmung’’ die soziale Frage des 19. Jahrhun-
derts angesprochen werden.

Im thematischen Unterricht konnen jetzt tiber den personalen Bereich hinaus
komplexe politische und soziale Probleme der Gegenwart diskutiert werden,
an deren Losung christlicher Glaube um des Menschen willen interessiert sein
mul3. Dabei empfiehlt es sich, fruchtbare Wechselbeziehungen zu anderen
Fachern (besonders zur Sozialkunde) wahrzunehmen und nach Mag-
lichkeit fachiibergreifend zu unterrichten. Unter dem Gesichtspunkt der
unmittelbaren und zukiinftigen Bedeutung fiir den jungen Menschen kénnen
etwa folgende Themen ausgewahlt werden: Mensch und Mitmensch, An-
passung und Widerstand, Anerkennung und Selbstbestatigung, Selbstmord,

Gewissen, Krieg und Frieden, die Manipulierbarkeit des Menschen durch
Technik und Massenmedien. —

Eine andere Themengruppe beriicksichtigt das Interesse dieses Alters an sach-
licher Information iber religions- und kirchenkundliche Fragen. Dazu geho-
ren Themen wie Weltreligionen, Sekten, Juden und Christen, Katholizis-
mus und Protestantismus. Die notwendige Information muR dabei so angelegt
sein, dal die den konkreten geschichtlichen Erscheinungen zugrundeliegen-
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den allgemeinen religidsen Phanomene erkannt werden. Auch hier sollte die
Auswahl im Blick auf aktuelle Fragen erfolgen. So ergibt sich z. B. ein Zu-
gang zu dem Komplex ,,Mission und Oekumene’ auf dem Hintergrund des
Problems der Dritten Welt, zum Islam von seiner heutigen sozialen und poli-
tischen Rolle im Nahen Osten her.

Eine sachgemaRe Beriicksichtigung dieses thematischen Unterrichts setzt
voraus, daR die vorgeschlagenen Unterricntsinhalte aus dem Bereich des bib-
lischen und kirchengeschichtlichen Unterrichts im Sinne von Wah/themen
aufgefaRt werden. Die angegebenen Themenkreise bezeichnen Ausschnitte
aus der Wirklichkeit, die im Blick auf die konkreten Fragestellungen der Ju-
gendlichen didaktisch zu reflektieren und zu entsprechenden Unterrichtsein-
heiten zu entwickeln sind. Themen der Klassen 7 und 8 kdnnen unter ande-
rer Fragestellung wieder aufgenommen werden; so kann z. B. das Thema
,,Leidund Tod"”, das in Klasse 8 etwa unter der Frage: ,,Wie kani: Gott soviel
Leid in der Welt zulassen? *“ angesprochen wurde, jetzt in folgender Weise
entfaltet werden: a) Du sollst nicht toten!? (Abtreibung — Euthanasie —
Selbstmord — Wehrdienst), b) Mein Tod (Tod — was ist das? — tot und was
dann? — Hoffnung angesichts des Todes).

Unterrichtsinhalte fiir Klasse 9 und 10:
A Biblische Themenkreise

| Altes Testament:
Das umstrittene Alte Testamenrt

a) Entstehung und Uberlieferung des Alten Testaments
Die alten Glaubensbekenntnisse (5. Mos. 26, 5—9; 6, 20—25; Jos.
24, 1—28) — die sammelnde und deutende Tatigkeit der Pentateuch-
zeugen — das deuteronomistische und chronistische Geschichtswerk
— die Vergegenwartigung der Bekenntnisse in der Botschaft der Pro-
pheten
b) Schopfungsglaube und das biblische Rild vom Menschen
Aufbau der Urgeschichite — die beicen Schopfungsgeschichten (1.
Mos. 1, 1-2, 4a; 2, 4b—25) — die Schopfungsaussagen von 1. Mos. 1
und 2 im Gegeniiber zu anderen biblischen und auBerbiblischen
Schopfungsaussagen — christlicher Glaube und Naturwissenschaft
Das Bild des Menschen in der Sicht des Jahwisten (vgl. das Gefalle
in der Urgeschichte bis 12, 3)
Die Autoritat des Alten Testaments und sein Verhaltnis zum Neuen
Testament
Das Alte Testament als ein Bestandteil des biblischen Kanons —
Religionsgeschichtliches Verstandnis des Alten Testaments und das
Alte Testament als Buch der Kirche

c



Il Neues Testament:
1. Ausgewahlte Abschnitte aus den Paulusbriefen

a) Die Selbstdeutung des Paulus in seinen Briefen (sein Wirken vor
und nach der Bekehrung: Gal. 1, 11-16; 2, 1—10; Phil. 3, 4-9;
1. Kor. 4,11-13; 2. Kor. 4, 8-12; 6, 4—10; 2. Kor. 11, 23-33;
12, 7-10)

Die Verkiindigung des Paulus

aus dem 1. Korintherbrief: Der Briefcharakter (1, 1-9; 16, 19—
24) — die Parteien in der Gemeinde (1, 10—17; 3, 5—-11; 4, 14—
21) Grundlegung der Ethik (8, 1-13; 10, 23—11, 1)

aus dem Galaterbrief: Gesetz und Freiheit in der galatischen
Gemeinde — das MiRverstandnis (Gal. 3, 1-2;4,8-10; 5, 3—4)
und die Freiheit des Evangeliums (3, 26—28; 5, 1—6)

c) der Philipperbrief als Ganzschrift

b

=

. Alternativ zu 1.: Das Christuszeugnis des Johannesevangeliums

Joh. 21; 1, 35—51; 2, 1—-22 (die Tempelreinigung in Vergleich zu
Mk. 11, 15—19), Joh. 4, 1-30; Joh. 9, 1—41; Joh. 11, 1-46; 20.
1-29; 30-31)

. Die Bergpredigt des Matthausevangeliums

(Mt. 5, 3—-12; 13-16; 5, 17—20; 21-22a; 27—28; 33—37. 6, 5-15;
7,7-11;6,19-34;7,1-6; 7, 12—19)

. Das umstrittene Neue Testament

a) Der historische Jesus und das Bekenntnis der Urgemeinde (Fort-
fihrung des Themas vom 7./8. Schuljahr)

b) Das Wunder als Argernis des Glaubens
(Verstehenshilfen zu Wundergeschichten z. B. Mk. 4, 356—41 par.,
Mk.5,21-43 par., Mk. 6, 30—44 par., Mk. 9, 14—29 par., Lk. 7,
11-17) und zu Weihnachts- und Ostergeschichten.

B Kirchengeschichte

1. Die Auslegung des Evangeliums in der Reformationszeit
a) Luthers neues Verstandnis vom Worte Gottes

(Lektiire der Schrift von der Freiheit eines Christenmenschen in
Auswahl — Rede auf dem Reichstag zu Worms)

b) Luthers Kampf gegen die Schwarmer (1522)
c) Luther und Miintzers Haltung im Bauernkrieg (1525)
d) Zwingli und Calvin

Reformation in Ziirich und in Genf — Marburger Religion . esprach
— Heidelberger Katechismus
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2. Die Antwort der romisch-katholischen Kirche auf die Reformation
(Trienter Konzil — Jesuitenorden — innere Erneuerung)

3. Die Bedeutung von Pietismus und Aufklarung fir den Glauben in der
Sakularitat
(Spener — Francke — Zinzendorf; Aufklarung und Sakularisierung)

4. Das Evangelium in den Spannungen des 19. und 20. Jahrhunderts
a) Die Erweckungsbewegung und ihre Auswirkungen
b) Soziale Frage
c) Die Kirche im 3. Reich (das Problem das Nationalismus)

- d) Mission und Oekumene

alternativ fiir 1—4:
Das Christusbild in der Geschichte — ein Langsschnitt durch die Kir-
chengeschichte anhand von Bekenntnissen, Liedern, Predigten, theologi-
schen und philosophischen Texten, Darstellungen der bildenden Kunst
und der Dichtung.

C Thematischer Unterricht:
Themenvorschlage:

I

Mensch und Mitmensch

Anerkennung und Selbstbestatigung

Der christliche Gottesgedanke und die Frage nach Gott in der modernen
Literatur

Das biblische Bild des Menschen und das Bild des Menschen in der Lite-
ratur ;

Krieg und Frieden — Vietnam, Volkermord, Friedensstrategie, Kriegs-
dienstverweigerung

Weltarmut und Hunger — Entwicklungshilfe, Uberbevolkerung, Familien-
planung

Der Christ in Staat und Gesellschaft — die politische und soziale Verant-
wortung des Christen, das Widerstandsrecht des Christen, Staat und
Kirche

Der Mensch in der industriellen Arbeitswelt — Arbeit und Beruf, Eigen-
tum und Mitbestimmung, Automation und Freizeit

Die Manipulierbarkeit des Menschen — Werbung, Massenmedien; Human
genetik, ethische Indikation, Euthanasie

Die Deutschlandfrage — Anerkennung der DDR, die deutschen Ostgebie-
te (Denkschrift), die Kirche im geteilten Deutschland

Die Menschenrechte — Rassenprobleme, Vorurteil, das Recht von Minder-
heiten, Toleranz

Marxismus — der dialektische und historische Materialismus, das Gesprach
zwischen Christen und Marxisten
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1.

Juden und Christen

Die Weltreligionen und ihre Bedeutung in den gegenwartigen geistigen
und gesellschaftlichen Auseinandersetzungen

Die Sekten als Frage an die Kirche

Die Kirche nach evangelischem und katholischem Verstandnis

Neue Wege der Verkiindigung und der Diakonie — Jugendgottesdienste,
das Christusbild in der modernen Kunst, neue musikalische Formen
(Spiritual, Jazz und Beat, Chanson, Protestsong) Industriediakonie

Das miBverstandene Glaubensbekenntnis — Verstehenshilfen zum aposto-

lischen Glaubensbekenntnis, neue Gestaltungsversuche des Bekenntnis-
ses






Best.-Nr. 36 366
Schroedel-Verlag

Richtlinien fiir den
katholischen Religionsunterricht

Bildungsaufgabe

Der Religionsunterricht hat die Aufgabe, jungen Menschen die Frohe Bot-
schaft nahezubringen, in der Christus der Herr allen Menschen das Heil ver-
kiindet.

Der Religionslehrer kann seinen Schiilern den Glauben nicht erwirken, wohl
aber durch das Zeugnis seines Lehrens und Lebens jenem gnadenhaften Glau-
ben die Wege bereiten ,,der in der Liebe tatig ist” (Gal. 5, 6).

Lehrer und Schiiler empfangen gemeinsam von der Kirche das Wort der Wahr-
heit und die Sendung in die Welt.

Weil die heilige Liturgie ,,Gipfel und Quelle’ des kirchlichen Lebens ist (I1.
Vatikanum), richtet sich der Religionsunterricht auf sie aus. Er erschlief3t
den Sinn der heiligen Mysterien, weist den Weg zur titigen Mitfeier und sieht
in der gemeinsamen Feier der Eucharistie seine Erfiillung; deshalb gehort
auch die Schulmesse in den Bereich des Religionsunterrichts.

Im biblischen Unterricht steht Christus im Mittelpunkt als die Fiille der
gottlichen Offenbarung. Die lebendige Kraft der Heiligen Schrift so zu er-
schlieRen, daR die jungen Menschen in ihr Licht und Leben finden, ist Auf-
gabe der biblischen Katechese.

Da Bibel und Katechismus zusammengehoren, fiihrt der Religionslehrer von
der Bibel zum Katechismus und erschlieRt von ihm aus wieder den Sinn der
Heiligen Schrift. (vgl. Rahmenplan S. 8 u. 42/43) *)

Die systematische Katechese stellt die innere Ordnung der Glaubenswahrhei-
ten dar. Sie soll den Schiiler befahigen, in einfacher Form iiber seinen Glau-
ben zu sprechen und auf die Fragen der Gegenwart selbstandig eine Antwort
zu suchen.

Die Lebensweisungen Gottes, die Christus im Hauptgebot der Gottes- und
Nachstenliebe zusammengefat hat, sind ihm , Licht auf dem Weg" (vgl.
Psalm 118). Indem er sich in seinem Gewissen an Gottes Willen bindet, ge-
winnt er die Freiheit des Christen.

Der kirchengeschichtliche Unterricht verfolgt den Weg der Kirche als des
neuen Gottesvolkes in den verschiedenen Zeiten und Volkern. Er hat zu be-
denken, daB die Kirche ein Geheimnis des Glaubens ist und daR erst der wie-

*) ,,Rahmenplan’’ siehe Seite 4
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derkommende Herr das vollendete Gottesreich bringen wird. In Wahrheit
und Liebe wird er das Gottliche und das Menschliche der Kirche aufzeigen.

Bildungsinhalte und Arbeitsverfahren

Die Arbeitsweise richtet sich in allen Klassen nach dem jeweiligen geistigen,
psychischen und religiosen Entwicklungsstand der Schiiler. Das Leben in der
Familie, Pfarrgemeinde und Umwelt ist Hintergrund und Fundament der re-
ligiosen Einstellung des heranwachsenden jungen Menschen. Der Lehrer soll-
te sich bemiihen, die Vorstellungen und Erfahrungen seiner Schiiler kennen-
zulernen und daran anzukniipfen.

Die Bildungsinhalte sind so auszuwéahlen, daR die entscheidenden Glaubens-
aussagen fruchtbar entfaltet werden konnen. Klares religioses Wissen ist eine
wichtige Voraussetzung fiir bewul3tes Leben aus dem Glauben.

Auch der Religionsunterricht verlangt eine Gestaltung, die alle Krafte und
Fahigkeiten der Schiiler anspricht. Tafel, Landkarte, Bild, Film, Fernsehen,
Tonband und Schallplatte helfen, den Religionsunterricht lebendig und an-
schaulich zu machen. Werkhefte und Sammelmappen regen zur Selbstandig-
keit an. Die Pflege des religiosen Liedgutes hat grofle Bedeutung fiir das Le-
ben des Einzelnen; der Familie und der Gemeinde.

In allen Klassen sucht der Lehrer die Selbstandigkeit der Schiiler im religi-
osen Denken und Leben zu fordern. Dazu dienen auch Unterrichtsgange
(kirchliche Einrichtungen am Ort), Begegnungsfahrten (z. B. zur Bischofs-
stadt oder in ein Kloster), oftere religiose Gemeinschaftstage und Schul-
endtage.

In der Eingangsstufe (Klassen 5 und 6) geht das Unterrichtsgeschehen vor-
wiegend vom Vortrag des Lehrers aus. Die Kinder erfassen einfache Zusam-
menhange der biblischen Heilsgeschichte. Sie lernen wichtige Schrifttexte,
Merksatze. Gebete und Lieder.

Inden Klassen 7 und 8 tritt der Vortrag des Lehrers zugunsten einer selbstan-
digeren Arbeit der Schiiler zuriick. Die Unterrichtsformen werden differen-
zierter. Gesprach und Gruppenarbeit gewinnen wachsende Bedeutung. Von
daher laBt sich in geduldiger und behutsamer Fiihrung durch den Lehrer auch
das BewufBtsein fiir die Verantwortlichkeit des Menschen in der Gemein-
schaft anbahnen.

Die kritischen Fragen, die die Jugendlichen in den Klassen 9 und 10 stellen,
verlangen erweiterte Arbeitsformen, wie Referat, Erfahrungsbericht, Proto-
koll und Diskussion. (vgl. RPL S. 74—76) Der Religionslehrer muR auf die
eigentlichen Anliegen der Jugendlichen aufgeschlossen und geduldig einge-
hen und die Antworten gemeinsam mit den Schiilern suchen. Er wird sich
auch bemihen, mit ihnen ein tieferes Verstandnis der Lebensgeheimnisse zu
erarbeiten und ihnen in personlichen Schwierigkeiten zu helfen. Dabei fin-
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den die besonderen Aufgaben der Jungen- und Madchenbildung entsprechen-
de Beachtung.

Weil der Religionsunterricht in vielfaltiger Beziehung zu den ubrigen Fachern
steht, pflegt der Religionslehrer das kollegiale Gesprach, um Grenzfragen sach-
lich zu klaren. Von besonderem Gewicht ist in diesem Zusammenhang die
Zusammenarbeit mit den Eltern. So gewinnt er die Moglichkeit, dem Schii-
ler zu helfen, die Wirklichkeiten des heutigen Lebens sachgerecht zu beur-
teilen und als Christ zu handeln.

Zur Gestaltung des Religionsunterrichts:

vgl. RPLS.10-16
,.Gestaltungsprinzipien der Schulkatechese’” und
,.Die religionspadagogischen Hauptaufgaben’’;
ferner RPL S. 41—-43.

Literatur:

,,Rahmenplan fiir die Glaubensunterweisung mit Planen fiir das 1.—10. Schul-
jahr"’, herausgegeben von den katholischen Bischofen Deutschlands durch
den Deutschen Katecheten-Verein (RPL) *)

,.Katechetische Beihefte zum Rahmenplan fiir die Klassen 5—9 (10)"’, heraus-
gegeben vom Deutschen Katecheten-Verein *)

,.Einfiihrung in den Rahmenplan”, herausgegeben von Hubert Fischer, Ver-
lag Deutscher Katecheten-Verein *)

,.Praxis der Glaubensunterweisung”, ein Kommentarwerk zum Rahmenplan
fiir die Glaubensunterweisung’’, herausgegeben von Beck, Hertle, Miller,

Quadflieg. (Die Bande fiir das 5.—10. Schuljahr erscheinen demnéchst im
Kosel-Verlag Miinchen).

*)zu beziehen durch: Deutscher Katecheten-Verein, 8 Miinchen 80, Preysingstrae 83c
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Unterrichtsinhalte

Vorbemerkung:

Wihrend der Arbeiten an diesen Richtlinien erschien der ,,Rahmenplan fir
die Glaubensunterweisung mit Planen fiir das 1.—10. Schuljahr”, herausge-
geben von den katholischen Bischofen Deutschlands.

Der Religionslehrer sollte ihn standig beachten.

O Fiir den Stoffbereich ,,Gottesdienst und christliches Leben” wird in je-
dem Jahrgang auf den Rahmenplan verwiesen. Dabei ist zu beachten, dal’
dieser bewuRt ein breites Angebot vorlegt, um dem Religionslehrer die
situationsgemaRe Auswahl des Notwendigen und Maoglichen zu Ubertragen.

O Der Rahmenplan liefert ein Modell fiir die sachgerechte Zuordnung von
Bibel- und Katechismuskatechese.

O Der Rahmenplan gibt Hinweise und Anregungen fiir die Verwirklichung
einer kerygmatisch orientierten Katechese im Leben der Schiler.

O In den Voriiberlegungen zu den Jahrgangsplanen gibt der Rahmenplan
wichtige Hinweise auf psychologische Gegebenheiten, die in der Religi-
onspadagogik zu beachten sind.



Klasse 5

A. Altes Testament

1. Die Patriarchen empfangen den groBen Gottessegen.
Nr.9-11, 14, (15—29); )

2. Das befreite Israel erhalt Gesetz und Bund am Sinai.
Nr. 31, 33, 36, (38—40);

3. Das Gottesvolk zieht in das Land der VerheiBung und nimmt von ihm
Besitz.
Nr. (41-48), 52;

4. Konige werden als Statthalter Gottes erwihit.
Nr. (54-59), 60, (61—63), 64, 65;

5. Das Reich Davids zerfallt.
Nr. 67, 69, (70—73), 75, 94, 96, 101, 111;

B. Katechismus

Der Inhalt der Lehrstiicke 4—15 und 92—106 ist aus den passenden bibli-
schen Erzahlungen zu erschlieRen.

C. Gottesdienst und christliches Leben
Rahmenplan S. 47, 49, 51

*) Die in Klammern gesetzten Texte der Schulbibel konnen kursorisch behandelt werden.
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Klasse 6

A. Neues Testament
Das offentliche Leben Jesu

1. Das Wirken des Vorlaufers und das erste Auftreten des Messias.
Nr. 125—127, 129, 139, 145;

2. Jesus in Galilaa.
Nr. 130—135, 137, 140, 141 (in Auswahl), 149, 152, 153;

3. Wende in Galilaa.
Nr. 167, 169, 170, 173, 175;

4. Auf dem Wege nach Jerusalem.
Nr. 181-183

5. Jesus in Jerusalem.
Nr. 185, 197, 198, 202, 203 (in Auswahl), 205 -

B. Katechismus

Der Inhalt der Lehrstiicke 22—38 ist in Auswahl von den passenden bibli-
schen Erzahlungen her zu erschlieRen.

C. Gottesdienst und christliches Leben
Rahmenplan S. 55, 57, 59



Klasse 7

A.Neues Testament

1. Die Verherrlichung Jesu.
Nr. 204, 206—214;

2. Die junge Kirche auf dem Weg in die Welt.
Nr. 215-230;
B. Katechismus

Die Lehrstiicke Nr. 44, 62, 73, 74, 75—79, 80—85, 87—90;

C. Gottesdienst und christliches Leben
Rahmenplan S. 63, 65
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Klasse 8

A. Heilige Schrift

1. Propheten als Kiinder des Wortes Gottes.
(Die Abschnitte 79—91 der Schulbibel in Auswahl)

2. Hinfiihrung zu Gottes Wort in den heiligen Schriften des Neuen Testa-
mentes.
(Aufbau des NT und Umgang mit ihm; Eigenart der Evangelien; einige
Grundbegriffe aus dem NT)
Rahmenplan S. 80

B. Katechismus

Vom Leben nach den Geboten Gottes
im AnschluR an die Lehrstiicke 107—126;

C. Kirchengeschichte

|. Die Ausbreitung der Kirche im ersten Jahrtausend: Verfolgungszeit,
romische Reichskirche, Germanenbekehrung.

I1. Aus dem christlichen Mittelalter
1. Die Anfange unseres Bistums
2. Monche des Abendlandes: Benedikt — Bernhard— Franziskus
3. Papste und Kaiser
4. Mittelalterliche Frommigkeit:
Heilige — Kirchen — Kunst — Brauchtum — Lieder

D. Gottesdienst und christliches Leben
Rahmenplan S. 69, 71, 73



Klasse 9

A. Die Frage nach der Kirche

1
2.
3.

Die katholische Kirche und die Weltreligionen
Die katholische Kirche und das Volk Israel

Glaubensspaltungen und kirchliche Einheit
(Rahmenplan S. 72/73)

. Die katholische Kirche heute

(Rahmenplan S. 82/83)

a) ihre duBere Gestalt

b) ihr inneres Geheimnis

c) ihr Anspruch

d) lhre Auseinandersetzung mit den Zeitfragen

. Die katholische Kirche und das Reich Gottes

(mit Einbeziehung der Eschatologie)

B. Kirchengeschichte der Neuzeit
(in jeweiliger Zuordnung zu A)

()

LT i)

Glaubensspaltungen im Abendland

Die Reform der Kirche durch das Trienter Konzil
Die Frommigkeit der Barockzeit

Die Sakularisation

Das erste und zweite Vatikanische Konzil



Klasse 10

Vom christlichen Leben

1)

Der Glaube als Fundament christlichen Lebens — ErschlieBung anhand
von Bibeltexten —
(Rahmenplan S. 82/1V)

2. Die sakramentale Durchformung christlichen Lebens

3. Die vom Gewissen bestimmte Verwirklichung christlichen Lebens

(Rahmenplan S. 77 ff.)

a) im personlichen Bereich
(Bildung — Beruf)

b) im Verhaltnis zu Gott
¢) im Verhaltnis zur Mitwelt
(Familie — Gemeinde — Staat — Volker)
d) im Verhaltnis zur Umwelt
(Massenmedien — Besitz — Technik — Presse u. a.)

. Die Vollendung christlichen Lebens
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Best.-Nr. 36 368
Schroedel-Verlag

i
Richtlinien fiir den
Mathematik- und Physikunterricht



A. Mathematik

. Bildungsaufgabe und Bildungsziel

Das wachsende Eindringen mathematischer Betrachtungsweisen in die ver-
schiedenen Bereiche unseres Lebens beeinfluBt auch den Mathematikun-
terricht in der Schule.

Mathematik und Naturwissenschaften haben mit Beginn des 20. Jahrhun-
derts Denkweisen -entwickelt, die fiir das Begreifen der Lebensbedingun-
gen unserer Zeit von groRer Bedeutung sind. Der Mensch als handelndes
Wesen in einer Welt der Technik wird heute immer starker vor Probleme
gestellt, die er umso besser |0sen kann, je friher und umfassender er Ein-
sicht in naturwissenschaftliche Betrachtungsweisen gewonnen und den
Umgang mit mathematischen Strukturen erfahren hat. Der Schule er-
wachst daraus die Aufgabe, im Mathematikunterricht eine Grundbildung
zu vermitteln, die mehr als bisher auf ein mathematisches Erfassen unse-
rer Wirklichkeit gerichtet ist. Ohne sie ist eine Ausweitung der Leistungs-
und Anpassungsfahigkeit in zahlreichen Berufen nicht mehr moglich.

Der Mathematikunterricht in der Realschule ist vorwiegend wirklich-
keitsbezogen. Er soll dem Schiiler eine klare Auffassung von Zahlen, geo-
metrischen Gebilden und den Beziehungen zwischen ihnen vermitteln
und ihn befahigen, Erscheinungen und Vorgange der Umwelt nach ihren
mathematischen Zusammenhangen und GesetzmaRigkeiten zu begreifen.
Die so erworbenen mathematischen Einsichten, Fertigkeiten und Kennt-
nisse kann er dann in der spateren Arbeit anwenden.

.Allgemeine didaktische und methodische Hinweise

Der Mathematikunterricht muR so angelegt werden, daB er die Féahigkeit
des Schiilers zu folgerichtigem, kritischem und selbstandigem Denken
entwickelt, seine mathematische Phantasie anregt und sein Kombinations-
und Abstraktionsvermogen fordert.

Die neuere Entwicklung der mathematischen Wissenschaft wirkt sich un-
mittelbar auf den mathematischen Unterricht aus, indem sie ein neues
Verhaltnis zu seinem Inhalt schafft. Es gibt Begriffe, die in der ganzen
Mathematik Einheitlichkeit und Einfachheit bewirken. Dazu gehort bei-
spielsweise der Mengenbegriff, dessen Vorstellungsgehalt den gesamten
Mathematikunterricht in einer der jeweiligen Altersstufe angemessenen
Weise durchdringen muR.
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Die mathematische Vorstellungswelt soll so friih wie moglich erschlossen
werden; ebene und raumliche Anschauung miissen dauernd geiibt werden,
graphische Darstellungen von Funktionen und Relationen sind bei jeder
sich bietenden Gelegenheit zu benutzen; Abbildungen sind auf verschie-
dene Objekte anzuwenden. '

Mathematische GesetzmaRigkeiten mussen moglichst von Tatsachlichkei-
ten her entwickelt werden. Dabei sind die Schiiler zu selbstandigem Ar-
beiten anzuregen. Durch vielfaltige Anwendungen ist dafiir zu sorgen, dal
die erarbeiteten Begriffe und Verfahren zum aktiven geistigen Besitz der
Schiiler werden.

Abstraktionen um ihrer selbst willen sind zu vermeiden, ebenso die schar-
fe Trennung von ,,reiner’” und ,,angewandter’’ Mathematik. Klares Erfas-
sen des Problems, Vermuten von Lésungsmoglichkeiten, Durchdenken der
Vermutungen, Auswahlen eines Weges und einwandfreies Darstellen der
Losung miissen vom Schiiler als Teilschritte des Losungsweges erkannt,
eingelibt und beherrscht werden. Beim Vorhandensein mehrerer Losungs-
wege kann die Aufgabe auch durch Arbeit in mehreren Gruppen gelost
werden. Die einzelnen Losungswege und das Ergebnis sind dann Gegen-
stand einer abschlieBenden Erorterung.

Kopfrechnen und halbschriftliches Rechnen sind in allen Klassen sinnvoll
und sorgfaltig zu pflegen; die Rechenfertigkeit mull durch regelmaliges
Wiederholen und Uben gefestigt werden. Das vorausgehende Abschatzen
des Ergebnisses und die nachfolgende Probe sind dabei notwendig und
wertvoll.

Das gilt auch fiir die schriftliche Losung von Aufgaben, bei der auf Sorg-
falt, Sauberkeit und Ubersichtlichkeit Wert gelegt werden muR.

Hausaufgaben ergeben sich aus dem Unterricht. Sie missen — vor allem
auch ihrem Umfang nach -- sorgfaltig ausgewahlt und regelmaRig liber-
priift werden.

Die schriftlichen Klassenarbeiten gehen aus dem Unterricht hervor. Die
Schiiler sollen zeigen, dal sie den behandelten Stoff verstanden haben.

Die Maglichkeiten der programmierten Unterweisung sind zu nutzen. Ge-
eignete Programme miissen sinnvoll in den Unterricht eingebaut werden.

lll.Unterrichtsziele, Unterrichtsgegenstande
Eingangsstufe — Klasse 5 und 6

Unterrichtsziele

In der Eingangsstufe sollen die Schiiler Sicherheit und Gelaufigkeit im
Umgang mit natlirlichen Zahlen, positiven rationalen Zahlen (Briichen)
sowie mit GroRen erwerben. Kopfrechnen, Schatzen, Uberschlagsrechnen
und Ergebniskontrolle sind standig zu tUben. Rechenoperationen und Re-
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chengesetze soll der Schiler seiner Altersstufe entsprechend verstehen
lernen. Dabei sind mathematische Fachausdriicke einzufiihren und lau-
fend zu verwenden. Die Bedeutung der Stellenwertsysteme als Mittel zur
Bezeichnung von Zahlen mul3 den Schiilern klar werden.

Dariiber hinaus muB der Schiiler eine deutliche Vorstellung von der An-
wendbarkeit der natiirlichen Zahlen als Kardinalzahlen von Mengen und
positiven rationalen Zahlen als MaRzahlen fir GroRen erhalten. Er mul}
weiter im Umgang mit einfachen Mengen, deren Elemente Zahlen sind,
vertraut gemacht werden.

In der Geometrie gewinnen die Schiiler die ersten Grundvorstellungen
aus dem handelnden Umgang mit einfachen geometrischen Figuren, die
dann bald als Punktmengen aufgefalRt werden konnen.

Im Quadratgitter wird das Abbilden durch Spiegeln, Verschieben und
Drehen auf anschauliche Weise eingefiihrt.

Der Gebrauch der Zeichengerate soll erlernt und gelibt werden.

Unterrichtsgegenstande
Klasse 5 und 6
Einfihrung in die Mengenlehre

Mengenbegriff, Mengenbild,
Mengenschreibweise ({ . . . .. ]

Element ( € ), Nichtelement (& )
Grundmenge, Teilmenge (C)

Die Verkniipfungen Durchschnitt ( )
und Vereinigung ( |J)

Eigenschaften dieser Verkniipfungen

Klasse 5

Grundplan Empfehlungen, Anregungen

1. Themenkreis: Die Menge IN
der natiirlichen Zahlen

Natiirliche Zahlen als Kardinal-
zahlen von Mengen

Die Zahl Null

Der Zahlenstrahl, natiirliche
Zahlen als MaBzahlen

Die Ordnung der natiirlichen
Zahlen (<, =, >)
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2. Themenkreis: Ziffern und
Stellenwertsysteme

Zahl und Ziffer
Verschiedener Stellenwertsysteme

Die Potenz als besondere
Schreibweise

Addition und Multiplikation in
verschiedenen Stellenwertsyste-
men, z. B. im Dualsystem

3. Themenkreis: Verkniipfungen
in der Menge IN der natiirlichen

Zahlen

Die Verkniipfungen Addition und
Subtraktion, Multiplikation und
Division

Eigenschaften dieser Verkniip-
fungen, Gebrauch von Klammern

Richtige Anwendung des Gleich-
heitszeichens

Einfache Gleichungen und Un-
gleichungen

Gebrauch von Platzhaltern
(Variable)
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Das romische Zahlensystem kann
als Beispiel fiir ein Ziffernsystem
ohne Stellenwerte dienen

Zusammenhang zwischen Addition
und Vereinigung disjunkter Men-
gen sowie Multiplikation von Zah-
len und Kreuzprodukt von Men-
gen (als Anwendung, nicht zur Neu-
einfiilhrung)

Deutung der Addition und Sub-
traktion an dem Zahlenstrahl:
Additionsstab

Rechenverfahren im Zusammen-
hang mit dem 2. Themenkreis

Sicherheit und Gewandtheit im
miindlichen und schriftlichen
Rechnen

Assoziativgesetz , Kommutativge-
setz, Distributivgesetz, Rechenvor-
teile

Bestimmung der Losungsmengen
ohne Umformungen



4. Themenkreis: Geometrische
Grundbegriffe

Geometrische Grundvorstellungen:
Wiirfel und Quadrat,
Quader und Rechteck

Punkt, Strecke, Gerade, Halb-
gerade, Parallele, Quadratgitter

Abbildungen im Quadratgitter

Spiegelung, Drehung (durch rechte
Winkel und Vielfache davon)

Parallelverschiebung

5. Themenkreis: GroRen

Zusammenfassende Wiederholung
der einfachen GroRen: Wahrung,
Mal3e, Lange, Zeit

MaRzahl, MaReinheit

Einfiihrung der GroRen: Flachen-
und Rauminhalt

Umfang und Flache von Quadrat
und Rechteck

Oberflache und Rauminhalt von
Wiirfel und Quader

6. Themenkreis: Teilbarkeit
Teilbarkeit

Primzahlen

Teilermengen, Vielfachenmengen,
ggT und kgV

Klasse 6

1. Themenkreis: Erweiterung
der Menge IN der natiirlichen
Zahlen zur Menge Q* der po-
sitiven rationalen Zahlen

Bruchzahlen als MaBzahlen
fir teilbare GroRen

Erfassen, Darstellen und Benennen
dieser geometrischen Figuren

Einfaches geometrisches Zeichen
in exemplarischer Behandlung an

konkreten Gegenstanden

Schiebungspfeil

Rechnen mit diesen GroRen; Sach-
aufgaben, Vorbereitung der SchiuR-
rechnung (Zweisatz)

tiber Inhaltsvergleich und Inhalts-
messung bei Rechtecken und ein-
fachen, daraus zusammengesetzten
Figuren sowie bei Quadern

Teilbarkeitsregeln

Zusammenhang mit Durchschnitt
und Vereinigung von Mengen

Zuordnung von Briichen zu Prink-
ten des Zahlenstrahls
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Losbarkeit der Gleichung Die Menge IN der natirlichen Zah-
ax =b fur alle a, bE N len als Teilmenge der Menge Qf
der positiven rationalen Zahlen

Schreibweise von Bruchzahlen Erweitern und Kiirzen

Systembruch, insbesondere Dezimal-
und Dualbruch

Verkniipfungen von Bruchzahlen, Ubung im Bruchrechnen

Eigenschaften der Verknipfungen

Die Anordnung der Bruchzahlen Runden und Naherungswerte
(GroRenvergleich)

Einfache Gleichungen und Unglei- Sachaufgaben: Anwenden der .
chungen in der Menge Q" (ohne Bruchzahlen in der SchluRrech-
Umformung, entsprechend Kl. 5) nung (Zweisatz)

2. Themenkreis: Erweiterung der
Menge IN der natiirlichen Zahlen
zur Menge Z der ganzen Zahlen

Losbarkeit der Gleichung Zahlengerade
atx=bfirallea, b EIN

Verknipfung der ganzen Zahlen Nur Addition und Subtraktion
Eigenschaften der Verkniipfungen

Einfache Gleichungen und Unglei- Auch Sachaufgaben
chungen in der Menge Z (ohne
Umformungen)

3. Themenkreis: Erweiterung der

geometrischen Grundbegriffe ‘
Zylinder, Kreis, Kugel Ubungen mit dem Zirkel: einfache

Ornamente
Winkel und Winkelmal Ubungen mit dem Winkelmesser

Verkniipfung der in der Klasse 5
erarbeiteten Abbildungen durch
Hintereinanderausfiihrung

Punktmengen: Ebene, Halbebene,
Gerade, Strahl, Kreisscheibe,
Kreislinie

Durchschnitt von Punktmengen
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4. Themenkreis: Flachen und
Korper

Berechnung von Umfang und Flache MaRzahlen aus der Menge Q* der
des Quadrats und des Rechtecks, positiven rationalen Zahlen

von Oberflache und Rauminhalt

des Wiirfels und des Quaders und

daraus zusammengesetzter Punktmengen

Besondere methodische Hinweise

Zu Klasse 5 und 6: Einfilhrung in die Mengenlehre

Der Mengenbegriff ist grundlegend fiir die moderne mathematische Be-
trachtungsweise. Er wird im Zusammenhang mit den einzelnen Themen-
kreisen und nicht als selbstandiger Abschnitt erarbeitet. Die Sachverhalte
werden in kindgemaRer Weise experimentell, die Erfahrungen durch un-
vollstandige Induktion gewonnen.

Zu Klasse 5

1. Themenkreis: Der Schiiler hat in der Grundschule den Begriff Zahl
durch Vergleich von Mengen gleicher Machtigkeit anschaulich gewonnen.
Diese Auffassung des Zahlbegriffs ist zu festigen: zu jeder (endlichen)
Menge gehort eine wohlbestimmte Zahl als Kardinalzahl, zur leeren Men-
ge gehort die Zahl Null.

Die Zahlen lassen sich in natiirlicher Weise der GroRe nach ordnen und auf
der Zahlengeraden nach Wahl zweier beliebiger Punkte fiir die Zahlen
Null und 1 darstellen. Dabei entspricht jede Zahl zugleich dem Abschnitt
zwischen 0 und dem betreffenden Punkt.

2. Themenkreis: Der Aufbau eines Bezeichnungssystems fiir Zahlen
und der Vorteil der Stellenschreibweise werden besonders deutlich, wenn
mehrere Systeme miteinander verglichen werden. Die Bedeutung der Re-
chenoperation ist von ihrer Ausfilhrung im Stellenwertsystem zu unter-
scheiden.

3. Themenkreis: Um dem Schiiler eine bewuRBte Aneignung der Rechen-
operationen zu ermdglichen, konnen mehrere methodische Wege beschrit-
ten werden. Dabei muR der Lehrer in jedem Fall erreichen, dal der Schii-
ler ein tieferes Verstandnis fiir Rechenoperationen und Rechengesetze ge-
winnt und sich nicht auf mechanisierte Rechenverfahren beschrankt.

Bei der Hintereinanderausfiihrung von Rechenoperationen (Klammern)
kann der Schiiler den Unterschied zwischen mathematischem Gesetz und
zweck maRiger Vereinbarung erkennen (,,Punktrechnung vor Strichrech-
nung’’ als Vereinbarung).
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Mit Hilfe der Leerstelle als Zahlzeichen konnen einfache Gleichungen und
Ungleichungen aufgestellt werden. Der Schiiler darf sie noch nicht mit
algebraischen Methoden l6sen. Vielmehr soll er durch systematisches
Probieren und anschauliches Uberlegen die Zahlen finden, fiir welche die
betreffende Aussage richtig ist.

Die Behandlung der Rechengesetze kann durch Rechenvorteile motiviert
werden.

4. Themenkreis: Einfache geometrische Grundformen und topologi-

sche Sachverhalte (Gebietseinteilungen, Ecken-, Kanten- und Flachenzah-

len) sind in der Erfahrungswelt des Schiilers aufzusuchen und zu beob-

achten. Die auf dieser Stufe gewonnenen Aussagen sollen noch nicht
systematisiert werden. Das eigene Tun und Experimentieren wird einen .
groflen Raum einnehmen. : ;

Das Abbilden durch Spiegeln, Verschieben und Drehen wird im Quadrat-

gitter auf anschauliche Weise eingefiihrt.

Die Festlegung von Punkten im Quadratgitter durch Netzzahlen ist zu

empfehlen.

5. Themenkreis: Zudenaus der Grundschule bereits bekannten GroRen
werden nunmehr alle gebrauchlichen MaReinheiten eingefiihrt. Die neu-
einzufilhrenden GroRen fiir Flache und Rauminhalt dirfen auf keinen
Fall durch formales Potenzieren der Lange gewonnen werden.
Umrechnungen sind zu iben, sollten jedoch nur zwischen benachbarten
MaReinheiten erfolgen.

Bei der Vorbereitung der SchluRrechnung erweist sich die Benutzung von
Preistabellen als zweckmaRig.

6. Themenkreis: Eine Beschrankung auf die Teilbarkeit durch 2, 5, 3,
9, 4, 25 ist angebracht. Die Teilbarkeitsregeln lassen sich leicht iiber die
Restbildung finden.

Zu Klasse 6

1. Themenkreis: Am Zahlenstrahl kann gezeigt werden, dal? die Bruch - ‘
zahlen ihren Platz in den ,,Licken’ zwischen den natiirlichen Zahlen ha-
ben. Bruchzahlen sollen auch als Operatoren fiir GroRen verstanden wer-
den. Hierbei ergibt sich eine natiirliche Deutung der Multiplikation von
Briichen als Hintereinanderausfiihrung der Operatoren.

Der Zusammenhang zwischen Briichen und Dezimalbriichen ist gewahrt,
wenn deutlich wird, daR die Dezimalzahlen eine ,,vereinfachte Schreib-
weise’’ der Bruchzahlen sind.

2. Themenkreis: Die Einfiihrung der negativen Zahlen stellt eine Er-
weiterung des Zahlenbereichs dar. Praktische Erfahrungen mit Thermome-
ter, Konto, Pegel, Zeitrechnung usw. motivieren die Notwendigkeit dieser
Erweiterung, liefern jedoch keinen Anhaltspunkt fiir die Gewinnung der
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Rechenoperationen. Hierfiir wird die Verwendung des erweiterten Addi-
tionsstabes oder die Pfeildarstellung empfohlen.

3. Themenkreis: Es empfiehlt sich, Kreis und Winkel vor der Behand-
lung der Bruchrechnung einzufiihren. Das Zusammensetzen der in Klasse
5 erarbeiteten Abbildungen kann zur Aufstellung einfacher Verkniipfungs-
tafeln flhren.

Nach der Betrachtung der im Stoffplan aufgefiihrten Punktmengen sollen
die verschiedenen Falle untersucht werden, die bei der Durchschnittsbil-
dung, insbesondere von Halbebenen und Geraden, Kreisscheiben und
Kreislinien auftreten.

4. Themenkreis: Die Bestimmungvon Flachen- und Rauminhalten kann
nun auch mit Hilfe von Formeln erfolgen.

Mittelstufe — Klasse 7 und 8

Unterrichtsziele

Der Schiiler muR auf dieser Stufe befahigt werden, mathematische Aus-
sagen zu formulieren, ihre Richtigkeit zu beurteilen und sie auf die Ge-
gebenheiten des praktischen Lebens anzuwenden.

Phantasie und Vorstellungsvermogen sind zu fordern, so daB er einfache
Satze vermuten und entdecken lernt. Er muR behutsam an die Form des
beweisenden Denkens herangefiihrt werden und sie an durchsichtigen
Beweisgangen iiben.

Die im propadeutischen Unterricht der Eingangsstufe vorbereiteten Inhal-
te (Gleichung, Variable, Abbildung, Funktion) miissen jetzt klarer gefal3t
und in ihren Zusammenhangen gesehen werden.

Unterrichtsgegenstinde

Klasse 7

Grundplan Empfehiungen, Anregungen
1. Themenkreis: Gebrauch des .

Rechenstabes

Multiplikation, Division Skalen: C, D; (CF, DF)

Tabellenbildung

Proportionen
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2. Themenkreis: SchluBrechnung

Systematische Erarbeitung des Proportionalitdt und Antipropor-
Dreisatzes tionalitat (umgekehrte Proportio-
nalitat).

Verstarkter Einbau graphischer Lo-
sungsmoglichkeiten zur Vorberei-
tung des Funktionsbegriffes; Wer-
tetabellen

Prozent- und Promillerechnung Anwendung auf Gebiete des prak-
tischen Lebens mit Kldarung wichti-
ger Begriffe des Geschaftslebens.

3. Themenkreis: Die Menge Q
der rationalen Zahlen

Die Menge Z der ganzen Zahlen,

Verkniipfungen: Multiplikation und  Vorzeichenregeln

Division ;

Die Menge Q der rationalen Zahlen Sicherheit im Rechnen mit ratio-
Verkniipfungen: Addition, Sub- nalen Zahlen

traktion, Multiplikation, Division;

Die Anordnung der rationalen

Zahlen

4. Themenkreis: Aussageformen

Aussage und Aussageform

Termumformungen

Aquivalenzumformungen von

Aussageformen

Lineare Gleichungen und Unglei- Grundmenge und Definitionsbe-
chungen mit einer Variablen reich

Abhangigkeit der Losungsmenge
von der Grundmenge

5. Themenkreis:
Kongruenzabbildur.gen

Achsenspiegelung Grundkonstruktion als Anwendung
Einfache symmetrische Figuren

Parallelverschiebung Einfiihrung des Vektorbegriffes

Drehung (soweit fir Kongruenz-
satze erforderlich)

Ortslinien als Punktmengen

II-A-10



Dreieckslehre

Klasse 8

1. Themenkreis: Die Funktion
als Abbildung und ihre Dar-
stellung als Paarmenge

Die Funktionen
X — ax

X

sowie die linearen Funktionen
X —>ax+thb

und ihre Graphen

2. Themenkreis: Algebraische
Aussageformen

Verkniipfung von Aussageformen

Gesetze des Rechnens im angeord-
neten Korper der rationalen
Zahlen

Lineare Gleichungen und Unglei-
chungen mit einer und zwei
Variablen

3. Themenkreis: SchluBrechnung

(Fortsetzung)

Zinsrechnung

Verhaltnisgleichungen

4. Themenkreis: Kongruenz-
abbildungen (Fortsetzung)

Hintereinanderausfiihrung von
Kongruenzabbildungen

Drehung

Kongruenzsatze, einfache Drei-

eckskonstruktionen

Anwendungen aus der SchluRrech-
nung

Die Verkniipfung ,,und” (A),
soder’”” {\). Zusammenhang mit
Durchschnitt und Vereinigung

Kommutativ-, Assoziativ- und Di-
stributivgesetz, Monotoniegesetze

auch Bruchgleichungen, Anwen-
dungen in Textaufgaben, beson-
dere Betonung graphischer Lo-
sungsmethoden

Aufgaben der einfachen Verzin-
sung
Zinszahl und Zinsteiler

Anwendung zur Losung von Drei-
satzaufgaben, dabei haufig den
Rechenstab benutzen

Vektoraddition, Gruppeneigen-
schaften
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Punktspiegelung als Sonderfall
der Drehung

Viereckslehre Klassifizierung der Vierecke, Sym-
metriegruppen, Mengendiagramm

Kreis Gerade und Winkel am Kreis
5. Themenkreis: Flachen-
und Rauminhalte

Fléchénverwandlung (eventuell durch Scherung)
Dreieck, Viereck, Vieleck

Flachenberechnung

Oberflache und Rauminhalt Empfohlen wird die Darstellung
prismatischer Korper der Korper im Schragbildverfahren

Besondere methodische Hinweise

Zu Klasse 7

1. Themenkreis: Bei der Einfiihrung des Rechenstabes bleibt es dem
Lehrer liberlassen, ob er den induktiven Weg vom Additionsstab wahlt
oder probierend die Moglichkeiten des fertigen Gerates erforschen laRt.
Auf jeden Fall sollte der Rechenstab nach seiner Einfiihrung fiir den
Schiiler ein standig benutztes Hilfsmittel werden.

2. Themenkreis: Der Schiiler soll lernen, seine Denkschritte in klaren
sprachlichen Formulierungen darzustellen. Abgekiirzte Darstellungsfor-
men (Wertetabellen) helfen dem Schiiler zu erkennen, ob Proportionalitat
bzw. Anti-Proportionalitdt oder keine von beiden vorliegt; auch Gegen-
beispiele sind wichtig.

Der Funktionsbegriff wird durch Tabellen und graphische Darstellung
vorbereitet.

Die Verwandtschaft der Prozentrechnung mit der Bruchrechnung muR
betont werden.

Die Losung von Aufgaben der Prozentrechnung durch die Quotienten-
gleichung wird mit Hilfe des Rechenstabes erleichtert.

3. Themenkreis: Es mull erreicht werden, daR der Schiiler die vier
Grundrechnungsarten und den GroRenvergleich fiir rationale Zahlen —
natirliche Zahlen, negative ganze Zahlen, positive und negative Bruch-
zahlen — sicher beherrscht.

4. Themenkreis: Der Unterschied zwischen Aussage und Aussageform
ist dem Schiiler an Beispielen deutlich zu machen. Hierbei sind Aussage-
formen zu benutzen, deren Losungsmengen mehr-elementig, ein-elemen-
tig, leer oder gleich der Grundmenge sind.
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Zu den hier verlangten Termumformungen gehoren das Auflésen und
die Multiplikation von Klammerausdriicken, die binomischen Regeln usw..
Der Schiiler muR erkennen, daR Gleichungen umgeformt werden miissen,
ohne daR die Losungsmenge sich andert (Aquivalenzumformung). Sie
wird durch die Umformung lediglich leichter ablesbar.

5. Themenkreis: Die Grundkonstruktionen werden nach dem Erarbei-
ten der Spiegelung aus Figuren mit Spiegelachsen (Schnitt zweier Kreise,
Raute oder Drachen) hergeleitet.

Die geometrischen Abbildungen diirfen nicht isoliertes Stoffgebiet bleiben,
vielmehr sind sie bei moglichst vielen Gelegenheiten — etwa bei der Lo-
sungvon Konstruktionsaufgaben oder beim Ableiten von Beweisen — her-
anzuziehen.

Fiir die Drehung genligt es, sie an dieser Stelle zu erklaren und zu zeigen,
daR sie zu den kongruenten Abbildungen gehort.

Die Behandlung der Dreieckskonstruktionen mit Angabe von Hohen, Sei-
ten- und Winkelhalbierenden ist auf einfache Falle zu beschranken.

Zu Klasse 8

1. Themenkreis: Der vielféltig vorbereitete Funktionsbegriff wird nun
genau gefalt. Die Graphen aller genannten Funktionstypen miissen den
Schiilern vollstandig vertraut werden.

2. Themenkreis: Beim Rechnen mitgebrochenen Termen sollten die
Schiiler auch Aufgaben bewaltigen, bei denen Summen im Nenner von
Briichen auftreten. Doch sind Aufgaben dieser Art auf einfache Falle zu
beschranken.

Systeme von Gleichungen und Ungleichungen sollten als Konjunktion von
Aussageformen angesehen werden. |hre Lésungsmengen erscheinen ent-
sprechend als Durchschnitt der einzelnen Losungsmengen.

Ungleichungssysteme bilden eine natiirliche Vorlbung fir das lineare
Optimieren (Planungspolygone).

3. Themenkreis: Die Behandlung der Zinsrechnung soll die Schiler in
den Stand setzen, die Vor- und Nachteile von Sparvertragen, Abzahlungs-
kaufen und Schuldentilgungen zu beurteilen.

4. Themenkreis: Diein Klasse 7 begonnene Untersuchung der Drehung
wird fortgesetzt; ihre Ergebnisse werden in Ubungen angewandt. Bei der
Hintereinanderausfiihrung von Kongruenzabbildungen sollen Verschiebung
und Drehung als zusammengesetzte Spiegelung erarbeitet werden.

Die Symmetrieeigenschaften bilden den Gesichtspunkt der Klassifikation
der Vierecke, deren Ergebnis zweckmaRig in einem Mengendiagramm dar-
gestellt wird.
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Sowohl bei der Vektoraddition als auch bei der Behandlung der Vier-
eckssymmetrie sind nicht der abstrakte Gruppenbegriff, sondern nur die
Gruppeneigenschaften aufzuzeigen und zu benennen.

Die elementare Kreislehre kann nach abbildungsgeometrischen Gesichts-
punkten behandelt werden. Es ist zweckmaRig, Figuren aus Geraden und
Kreisen auf ihre Symmetrie zu untersuchen.

5. Themenkreis: Die Flachengleichheit von Figuren ist vorwiegend geo-
metrisch zu begriinden. Die Betrachtungen sollten sich nicht auf Dreieck
und Parallelogramm beschranken, sondern auch andere Flachenformen
bertcksichtigen.

Oberstufe — Klasse 9 und 10

Unterrichtsziele

Das bislang noch stark gegenstandsgebundene Denken des Schiilers . muf
auf dieser Stufe zunehmend durch formal-logisches Denken erganzt wer-
den. Dabei bleibt das Interesse weitgehend an konkrete Situationen ge-
bunden. Dennoch muR dem Schiiller nun zugemutet werden, einfache
mathematische Gedankengange losgeldst von der Anschauung zu verfolgen.
Die Unterrichtsgegenstande sind so auszuwahlen, daR der Schiiler seine
Einsichten und Fertigkeiten auf die Bereiche des praktischen Lebens an-
wenden kann und dabei gleichzeitig zu einer Uberschau gelangt.

Unterrichtsgegensténde

Grundplan Empfehlungen, Anregungen
1. Themenkreis: Reelle Zahlen

Die Funktion x — x2 und ihre Wurzeln werden nur fiir nicht-ne-
Umkehrfunktion gative Radikanden erklart.

Sie sind nicht-negativ. Sie sollen
mit Hilfe von rationalen Intervall-
schachtelungen erklart und berech-

net werden.
Die Funktionen x — ax2 + bx + ¢ Der Graph kann aus dem Graph von
und ihre Graphen x — x2 durch Schiebung, Spiege-
lung und Streckung erzeugt werden.
Quadratische Gleichungen und Grundmenge R (reelle Zahlen):
Ungleichungen (auch Wurzel- die Losungsmenge einer quadrati-
gleichungen) schen Gleichung kann zwei-ele-
mentig, ein-elementig oder leer
sein.

Rechnerische und zeichnerische Lo-
sungsverfahren,Naherungsverfahren.
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Als Anwendung zum 1. Themenkreis:

Eine beschrankte Anzahl von Auf-
gaben aus Naturwissenschaften,
Technik und Wirtschaft.

2. Themenkreis: Weitere geome-

trische Abbildungen
Zentrische Streckung

Flachensatze am rechtwinkligen
Dreieck und am Kreis

Affine Abbildung

3. Themenkreis: Aufbau einer
elementaren Funktionslehre

Die Funktion als eindeutige Zu-
ordnung oder Abbildung einer end-
lichen oder unendlichen Menge auf
eine andere

Funktionsgleichung
Graph der Funktion
Eigenschaften der Funktion

4. Themenkreis: Potenzen

Potenzen mit rationalen Expo-
nenten

5. Themenkreis: Flichen- und
Rauminhalt

Umfang und Flacheninhalt des
Kreises

Oberflache und Rauminhalt von
Zylinder, Pyramide und Kegel

Strahlensatze, Ahnlichkeitssatze

Enge Verflechtung von Geometrie
und Algebra

Kreis und Ellipse

Ausgangspunkt: quadratische und
Wurzelfunktionen, auch kubische
Funktionen

Definitionsmenge, Wertemenge

Anwendungen in Textaufgaben

Potenzrechnung

Fir nichtganze Exponenten wer-
den keine negativen Basen zugelas-
sen

Vorbereitung des Grenzwertbegriffs,
Intervallschachtelung

Zur numerischen Berechnung:
Rechenstab, Skalen A, B, CI

(CIF), Mehrstrichlaufer
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Klasse 10

1. Themenkreis: Potenzen und

zugehorige Funktionen

Potenzfunktionen, Exponential-
funktionen im Zusammenhang mit
geometrischen Folgen

Logarithmusfunktion

2. Themenkreis: Ebene
Geometrie

Die trigonometrischen Funktionen
und ihre Graphen

Die Sinusfunktionen bis zu
x —a sin (bx + ¢) und ihre
Graphen

Sinussatz

3. Themenkreis: Darstellung
und Berechnung von Kérpern

Senkrechte und schrage Parallel-
projektion

Oberflache und Rauminhalt von
Pyramiden- und Kegelstimpfen,
Kugel

4. Themenkreis: Erganzungen
und Anwendungen

Aufgaben aus Naturwissenschaft,
Technik und Wirtschaft

Graphische Losung von Aufgaben
der Linearplanung

Arithmetische und geometrische
Reihen
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Mit Anwendungen

Sicherheit im Umgang mit Funk-
tionstafeln

Interpolation, Genhauigkeitsfragen
Vertieftes Verstandnis des Rechen-
stabes

Periodizitat und Symmetrie

Zusammenhang mit dem 1. The-.
menkreis aus Klasse 9, Anwendung
aus der Physik

Dreiecksberechnungen mit Anwen-
dungen

Verwendung des Rechenstabes:
Skalen S, T, ST

Darstellung einiger einfacher Kor-
per

Verwendung des Rechenstabes:
Skala K

Einfache Anwendungen, insbeson-
dere mit der Zinseszins- und Ren-
tenrechnung



Statistik Einfihrung in die Aufstellung ei-
ner Statistik
Auswertung von statistischem Zah-
lenmaterial
Haufigkeitsverteilung, Mittelwert,
Streuung

Empfohlen wird ferner die Behand-
lung eines der beiden folgenden
Themen:

Vektorrechnungals Zusémmenfassung Addition und Subtraktion, skalare
vorbereitender Behandlungsweisen Vervielfachung
auch aus der Physik

Die Gruppe als Beispiel einer
algebraischen Struktur

Besondere methodische Hinweise

Zu Klasse 9

1. Themenkreis: Der Wurzelbegriff kann durch geometrische Sachver-
halte (Flachenprobleme) begriindet werden. An Einzelféllen sind die Schii-
ler bis zu der Einsicht zu fiihren, daR fiir die Losung der so entstehenden
Aufgaben die rationalen Zahlen nicht ausreichen.

Bei der Schiebung der Normalparabel ist die besonders einfache numeri-
sche Handhabung des Schiebungsvektors zu verwenden. Die Vektoraddi-
tion ist zu vertiefen. Die Behandlung der zeichnerischen Naherungsver-
fahren ist so durchzufiihren, daR der Schiiler ihre Ubertragbarkeit auf
Aufgaben hoheren Grades erkennt.

2. Themenkreis: Die Abbildung durch zentrische Streckung bildet
den Anfang der Ahnlichkeitslehre. Ihre Haupteigenschaften werden ent-
sprechend den Eigenschaften der Spiegelung empirisch gewonnen und als
Grundsatze formuliert.

Hieraus werden Strahlen- und Ahnlichkeitssatze als Lehrsitze gefolgert.
Der Begriff der Invarianz kann nun klar gefaBt werden, da im Gegensatz
zu kongruenten Abbildungen bestimmte Eigenschaften nicht mehr inva-
riant bleiben.

Die Flachensatze am rechtwinkligen Dreieck kénnen mit Hilfe der Sche-
rung oder der Ahnlichkeitssatze leicht bewiesen werden. Dabei ist zu
zeigen, dalk man die Flachensatze zur rechnerischen L&sung geometrischer
Probleme verwenden kann.

Bei der Behandlung der affinen Abbildung sollte man sich auf jeden Fall
auf die Affinitat senkrecht zu einer Achse beschrianken.
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Die Ellipse wird als senkrecht-affines Bild des Kreises definiert. lhre Brenn-
punkteigenschaften kénnen genannt, jedoch nicht aus dieser Definition
hergeleitet werden. :

3. Themenkreis: Dem Funktionsbegriff als eindeutige Zuordnung soll-
ten nichteindeutige Zuordnungen (Relationen) gegeniibergestellt werden.
Die bisher aufgetretenen Funktionen werden nun unter einheitlichen
Gesichtspunkten betrachtet. Dazu tritt die Behandlung von empirisch
gewonnenen und ausgewahlten kubischen Funktionen, insbesondere
x - x3 + ax.

4. Themenkreis: Beiden Erweiterungen des Potenzbegriffs ist der Un—
terschied zwischen zweckmaRigen Vereinbarungen und beweisbaren Aus-
sagen aufzuzeigen. i

5. Themenkreis: Die angenaherte Kreiszahl « fiihrt unabhangig von der
gewahlten Methode zur Betrachtung einer Intervallschachtelung. Das Ver-
fahren einer Intervallschachtelung kann an Beispielen klar herausgestellt
werden, ohne daR umfangreiche Rechnungen notwendig sind. Bei der Be-
stimmung des Rauminhalts von Pyramide und Kegel geniigt ein empiri-
sches Vorgehen nicht; vielmehr muR — zumindest an Sonderfallen — die
Formel begriindet werden.

Zu Klasse 10

1. Themenkreis: Die Graphen der Potenzfunktionen x — xN mit
n=2,3,4,-1,-2 und ihre Symmetrieeigenschaften miissen dem Schiiler
gelaufig werden.

Als Anwendung der Exponentialfunktion eignen sich Wachstumsvorgange
aus Wirtschaft und Biologie sowie Zerfallvorgange. Exponentialfunktion
und Logarithmusfunktion missen als strukturerhaltende Abbildungen
zwischen der Menge aller reellen Zahlen (mit Addition) und der Menge
aller positiven Zahlen (mit Multiplikation) gesehen werden. Dies ist die
eigentliche Bedeutung der Regeln fiir das Rechnen mit Logarithmen.

.,Logarithmen’’ sind keine besonderen Zahlen, sondern die Werte der Lo- .
garithmusfunktion.

2. Themenkreis: Bei der Einfihrung der Winkelfunktionen wird
zweckmaRig von dhnlichen Dreiecken ausgegangen. Die endgiiltige Defini-
tion der trigonometrischen Funktionen soll sich nicht auf Winkel bis 1800
beschranken; demgemalR sind bei den Anwendungen neben Problemen der
Vermessung auch periodische Naturvorgange (z. B. Schwingungen) heran-
zuziehen.

3. Themenkreis: Die Berechnung von Korpern darf sich nicht nur auf
die Anwendung von Formeln beschranken; graphische Darstellungen soll-
ten die funktionalen Beziehungen zwischen den verschiedenen GroRen
veranschaulichen und verdeutlichen.
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4. Themenkreis: Die Linearplanung ist geeignet, das Umgehen mit Un-
gleichungen, die Betrachtung einfacher Punktmengen und die Anwen-
dung des Funktionsbegriffs zu verbinden und auf Aufgaben aus dem
Wirtschaftsleben anzuwenden. Der Schiiler erfahrt, wie die Denkweisen
der heutigen Mathematik in das praktische Leben iibernommen werden.

Am Gruppenbegriff sollten die gemeinsamen strukturellen Eigenschaften
algebraischer und geometrischer Gebilde aufgezeigt und unter tibergeord-
neten Gesichtspunkten diskutiert werden.

Besondere Hinweise

Formen, Schreibweise und Schemata

Folgende Grundsatze und Schemata, die sich an die Beschliisse des deut-
schen Ausschusses fiir den mathematischen und naturwissenschaftlichen
Unterricht (DAMNU) anlehnen, sind allgemein anzuwenden (A. gibt je-
weils ein Beispiel fir den einzuschlagenden Weg; B. zeigt Methoden, die
nicht anzuwenden sind).

1. Bei der schriftlichen Multiplikation geht der Multiplikand stets voran,
der Multiplikator folgt ihm in derselben Zeile. Die Multiplikation beginnt
mit der hochsten Stelle des Multiplikators. Die Teilprodukte werden nach
ihrem Stellenwert unter den Multiplikator gesetzt.

A. Beispiel B. Gegenbeispiel | B. Gegenbeispiel |1
5472 - 368 5472 - 368 5472 - 368
16416 43776 16416
32832 32832 32832
43776 16416 43776
2013696 . 2013696 2013696

2. Bei der schriftlichen Subtraktion wird die Erganzungsmethode ange-
wandt. (Das Abziehen mit ,,Borgen” darf nicht, auch nicht daneben, ein-
gefiihrt werden!)

3. Bei der schriftlichen Division werden die Teilprodukte hingeschrieben
und erganzend subtrahiert.

A. Beispiel B. Gegenbeispiel
54526 : 398 = 137 54526 : 398 = 137
398 1472

1472 2786

1194

2786

2786

Diese Grundsatze und Schemata gelten auch fiir die Dezimal.
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4. Im Ansatz der Dreisatzaufgaben steht der Fragesatz in der ersten und
der Bedingungssatz in der zweiten Zeile, damit sich der Schiiler von vorn-
herein klarmacht, welches die gesuchte GroRe ist, und er ihr im Ansatz
die richtige Stelle zuweist.

A. Beispiel B. Gegenbeispiel
595 m kosten ? DM 716 m kosten 2183,80 DM
716 m kosten 2183,80 DM 595 m kosten ? DM

Die zum Ergebnis fiihrenden Schlisse sind wenigstens anfangs einzeln nie-
derzuschreiben.

5. Beispiele fiir mathematisch falsche Schreibweisen:

a) Aufgabe: Fortgesetzte Addition von 2
falsch: 2+2=4+2=6+2=8...
richtig: 2+2=4
4+2=6
6+2=28
b) Aufgabe: 28215
falsch: 23+15=23+10=33+5=38
richtig: 23+15=7?
23+10=33
33+ 5=38
23+15=38
oder: 23+ 15 =
23+10+5=33+5=38
oder: 23115 =33+5=38
c) Fehlerhafte Bezeichnung des Malistabes
falsch: Tem=1km
richtig: 1em” 1 km (,, 1 cm entspricht 1 km )
d) Falsche Verwendung des %-Zeichens
falsch: 5% =20 DM
richtig: 5%d. E. =20 DM (d. E. als Abkiirzung fur

,.der Einzahlung”).

6. Ein Beispiel fiir eine undurchsichtige schematische Schreibweise:

Aufgabe: 2 + 3% +4%
Es darf nicht gerechnet. werden:
30
2 15
3 20
4 12
S
9 30
17
10 30
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richtig:
2 2 20

47
22+33+43—9+30 30 930 1()30

(Das +-Zeichen nach der 9 kann auch fehlen.)

7. Fiir die geometrischen Gebilde sind nur die allgemein iiblichen Fachaus-
driicke zu verwenden:

Quadrat, Rechteck, Raute, Parallelogramm, gleichschenkliges Trapez,
Trapez, Drachen, allgemeines Viereck;

Diagonale;

Kathete und Hypotenuse;

Quader, Zylinder, Pyramide.

8. Fur die Flachen- und RaummaRe ist nur die Potenzschreibweise anzu-
wenden.

A. Beispiel: m2, m3 B. Gegenbeispiel: gm, cbm
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Zeichen und Abkiirzungen
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gleich

ungleich

ungefahr gleich
groBer als

kleiner als

groRer als oder gleich
kleiner als oder gleich
entspricht

parallel

nicht parallel
senkrecht auf, zu
kongruent

ahnlich

rechter Winkel

wird abgebildet auf
ist Element

ist nicht Element von
unendliche Menge
endliche Menge

leere Menge

Durchschnitt von Mengen

Teilmenge von

Menge der natiirlichen Zahlen

Menge der ganzen Zahlen

Menge der positiven rationalen Zahlen
Menge der rationalen Zahlen

Menge der reellen Zahlen

folglich, daraus folgt
ist aquivalent mit
und (Konjunktion)
oder (Alternative)



B. Physik

1. Bildungsaufgabe und Bildungsziel

Die fortschreitende Technisierung unserer Arbeitswelt und der sich daraus
ergebende Strukturwandel unserer zivilisatorischen Lebensbedingungen
ist auch bestimmt durch eine standig wachsende, wissenschaftlich orien-
tierte physikalische Grundlegung unserer Welterkenntnis. Daraus folgt
fir den Physikunterricht der Auftrag, grundlegende Einsichten und Er-
kenntnisse lber die Kausalzusammenhange und GesetzmaRigkeiten der
physikalisch erforschbaren Welt zu vermitteln. Dabei mul} die Besonder-
heit einer wissenschaftlich-physikalischen Betrachtungsweise der Natur
deutlich werden und zugleich die Grenze eines mit kausal-quantitativen
Ordnungsprinzipien erfalRbaren Weltbildes sichtbar sein.

Dariiber hinaus hat der Physikunterricht den Auftrag, die umfassende
Bedeutung auch der physikalischen Erkenntnisse fir den Aufbau unserer
technischen Welt aufzuzeigen und deutlich zu machen, dal3 die Existenz-
sicherung des zivilisatorischen Lebens nur noch in einer technisch orien-
tierten Arbeitswelt moglich ist.

Aus diesem Bildungsauftrag leiten sich drei Forderungen fiir den Physik-
unterricht ab:

Die Schiiler miissen sich in facheigener Arbeitsweise ein bestimmtes
Grundwissen an physikalischen Begriffen, GesetzmaRigkeiten und Zu-
sammenhangen erwerben, damit sie befahigt werden, physikalische und
technische Erscheinungen aus dem unmittelbaren Erfahrungsbereich
zu verstehen.

Die Schiiler miissen mit technischen Problemen und Verfahrensweisen
vertraut gemacht werden und dabei Einblick in die besonderen Formen
des physikalisch-technischen Denkens und des konstruktiv-technischen
Handelns erhalten.

Die Schiiler miissen erfahren, daR dem Menschen durch die wissen-
schaftlich-physikalische ErschlieRung der Welt und die daraus folgende
wachsende Technisierung zugleich ein hohes MaR an Verantwortung
ubertragen worden ist. Es gilt, neben den steigenden Moglichkeiten
auch die Grenzen der verantwortungsbewufRten Lebensbewaltigung
aufzuzeigen und die Gefahren deutlich zu machen, die der Menschheit
bei Uberschreitung dieser Grenzen drohen.
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Il. Allgemeine didaktische und methodische Hinweise
Der Physikunterricht ist haufig genotigt, Tatsachen durch Modellvorstel-
lungen zu verdeutlichen. Die Vorteile dieser besonderen Betrachtungs-
weise, aber auch die Grenzen ihrer Anwendbarkeit, sind entsprechend her-
auszustellen.

Die Orientierung des Physikunterrichts an der technischen Arbeitswelt
fihrt zur Behandlung vorwiegend technischer Inhalte. Dabei geniigt es
nicht, die Technik als angewandte Naturwissenschaft zu betrachten. Viel-
mehr ist dariiber hinaus die spezifisch-technische Funktion entsprechen-
der Gerate und typischer Verfahrensweisen zu erklaren. Dabei sind die
Schiiler zur Losung elementarer technischer Probleme anzuleiten. .

Auf allen Klassenstufen ist die spezifisch-physikalische Denkweise zu
pflegen, bei der aus den Ergebnissen von Experimenten SchluRfolgerungen
gezogen werden, die wieder zu neuen Erkenntnissen fiilhren. Damit wird
das Experiment zum zentralen Bestandteil jedes naturwissenschaftlichen
Unterrichts. Die Entscheidung, ob ein Demonstrations- oder ein Schiiler-
versuch durchgefiihrt werden soll, ist jeweils nach der didaktischen und
methodischen Analyse des Unterrichtsgegenstandes zu treffen.

Fiir die Klassen 5—8 sind die angegebenen Themen als verbindlich anzu-
sehen. Fiir die Klassen 9 und 10 sind neben den verbindlichen Unterrichts-
gegenstanden noch weitere Themen angegeben, die je nach vorhandenen
Arbeitsbedingungen zur Erganzung der Unterrichtsthemen behandelt
werden koénnen. Die fir die Klassen 7 bis 10 angegebenen Stundenzahlen
geben einen Anhalt fir die Stoffplanung.

Die methodische Freiheit des Lehrers soll durch den nachfolgenden Plan

nicht eingeengt werden. Es bleibt ihm tberlassep, in welcher Anordnung

und Ausfihrlichkeit die angegebenen Unterrichtsinhalte erarbeitet werden

sollen. Dieser Hinweis soll auch den derzeitigen Uberlegungen iiber eine

Reform des Physikunterrichts entgegenkommen. Diese zielen darauf ab,

anstelle der Vermittlung einer Vielzahl von Einzelfakten, die systematisch
abgehandelt werden, den Unterricht verstarkt an allgemeineren Begriffs- ‘
zusammenhangen und Strukturprinzipien zu orientieren. Dem Lehrer g
wird damit die Moglichkeit gegeben, diese neuere Entwicklung didakti-

scher Konzeptionen zu beriicksichtigen und seinen Physikunterricht gege-

benenfalls darauf abzustellen.

lll.Unterrichtsgegenstande
A. Eingangsstufe: Klasse 5 und 6

a) Unterrichtsziele und spezielle m=th:dische Hinweise

Der naturwissenschaftliche Unterricht der Eingangsstufe erwachst
aus dem Sachunterricht der Grundschule und fiihrt die Schiiler be-
hutsam in die facheigene Arbeitsweise der Physik ein. Da jede Na-
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b

turwissenschaft als Erfahrungswissenschaft auf Daten gegrundet ist,
die genaue und vorurteilsfreie Beobachtungen liefern, steht im Mit-
telpunkt der Unterrichtsarbeit die Schulung aller Sinne. Dabei sol-
len die Kinder ihre eigenen Vorstellungen durch kritische Beobach-
tungen erganzen, berichtigen und allmahlich den physikalischen Vor-
stellungen angleichen. Ein bestimmtes Tatsachenwissen ist zu er-
werben, das spater fir das Erkennen kausaler und systematischer
Zusammenhange zur Verflgung stehen mulR. Die Bedeutung natur-
wissenschaftlich-technischer Erscheinungen fiir das menschliche
Leben ist an allen geeigneten Stellen aufzuzeigen.

Zwei Faktoren bestimmen den methodischen Weg fiir diese Alters-
stufe:
Die Kinder dieser Altersstufe bringen den technischen Gegen-
standen der realen Umwelt ein besonderes Interesse entgegen.

Die grofe Aufnahmebereitschaft und Lernfahigkeit der Kinder
ermoglicht den Erwerb eines reichen Tatsachenwissens.

Eine Erarbeitung geschlossener Fachgebiete wie Mechanik, Kalorik,
Optik, Elektrik usw. ware daher noch verfriht. Ebenso eriibrigt
sich eine Differenzierung in Physik und Chemie (oder Technik). Die
phanomenologische Betrachtungsweise herrscht vor. Schiilerver-
suche sind fur diese Altersstufe besonders wichtig und ertragreich.
Die Grundlage der Arbeit zur Klarung von Sachverhalten und Vor-
stellungen ist das gebundene Unterrichtsgesprach.

Die sprachlich einwandfreie Wiedergabe des Erfahrenen und Gelern-
ten durch kurzen mindlichen und schriftlichen Bericht ist zu pfle-
gen. Ebenso soll die klare Sachzeichnung von Anfang an gelibt wer-
den.

Unterrichtsgegenstande

Von der Elektrizitat
Die elektrische Leitung, Leiter und Nichtleiter, der elektische
Stromkreis, die Warmewirkung des elektrischen Stromes, die
Glithlampe und die Geschichte ihrer Erfindung (Gobel, Edison),
die Schmelzsicherung.

Von der Warme
Stoffe dehnen sich beim Erwarmen aus, das Thermometer, Ge-
frier- und Siedepunkt des Wassers, Temperaturskalen, Warme-
leitung, Warmestromung und Warmestrahlung.

Vom Wasser
Leitungs-, Grund- und Regenwasser, Verdunsten, Verdampfen,

Kondensieren, der Kreislauf des Wassers. Losen, Filtrieren und De-
stillieren.
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Von der Luft
Zusammensetzung der Luft, Luft nimmt einen Raum ein, das
Gewicht der Luft.

Vom Feuer
Brennbare Stoffe, Bedingungen fiir das Brennen, Luftverbrauch
beim Brennen, Asche und Verbrennungsgase, feuergefahrliche
Stoffe, Feuer I6schen, Luft und Atmung.

B. Mittelstufe: Klasse 7 und 8

a) Unterrichtsziele und spezielle methodische Hinweise
In den Beginn dieses Schulabschnittes fallt die Pubertat. Fiir den
naturwissenschaftlichen Unterricht sind die folgenden psychischen
Veranderungen des heranwachsenden Jugendlichen von Bedeutung:

In zunehmendem Male wachst die Fahigkeit, Gesetzmaligkeiten
zu erkennen, d. h. aus der Fiille von Einzelfallen allgemein gulti-
ge Aussagen zu abstrahieren.

Im Zusammenhang damit wachst auch die Einsicht in die Be-
deutung einer Systematik.

Das Interesse ist nicht mehr ausschlieRlich auf die realen Dinge
der Umwelt gerichtet, sondern wendet sich zunehmend auch see-
lischen, sozialen und ideellen Komplexen der Umwelt zu.

Auf dieser Stufe wird es daher moglich und noétig, an die Stelle der
erscheinungsmaRigen Erfassung der Welt immer mehr das Naturge-
setz in den Mittelpunkt der Unterrichtsarbeit zu stellen. Die Me-
thode der Naturwissenschaft, aus der Fiille von ausgewerteten Ex-
perimenten Naturgesetze zu erschlieBen, kann nun voll entfaltet
werden. Mit der wachsenden Abstraktionsfahigkeit geht die Schu-
lung des naturwissenschaftlichen Begriffsvermogens und des kausa-
len Denkens einher. Der Begriff der physikalischen GréRe sowie der
MaBeinheit ist nun einzufiihren und in GroRengleichungen exakt
zu verwenden.

Modellvorstellungen sind zur Deutung physikalischer Erscheinungen
heranzuziehen.

Das Interesse der Schiler fir den menschlich-seelischen Bereich
mulB genutzt und befriedigt werden. Die Verkniipfung naturwissen-
schaftlicher Erkenntnisse und technischer Schopfungsakte mit der
Person und dem Leben ihrer Erforscher und Erfinder bietet hierzu
gute Gelegenheit. Dabei ist die Bedeutung der Teamarbeit fiir die
moderne Forschung herauszustellen. Beitrage aus der Geschichte
der Naturwissenschaften und der Technik koénnen zeigen, wie der
wissenschaftliche Fortschritt das Leben des einzelnen Menschen in
immer groBerem Ausmal beeinfluft.
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b) Unterrichtsgegenstande

Magnetismus und Elektromagnetismus
Die Eigenschaften der Magnete, das magnetische Feld, die Erde
als Magnet, der KomaB, der Elektromagnet, technische Anwen -
dungen des Elektromagneten ca. 16 Stunden

Von den Kraften
Verschiedenartige Krafte, Wirkungen der Krafte, das Hookesche
Gesetz, das Gewicht als Kraft, Kraftmesser, MaRReinheit Kilopond
das spezifische Gewicht ca. 16 Stunden

Von den Flissigkeiten
Die Eigenschaften der Flissigkeiten, der Druck in Flissigkeiten,
MaReinheit at, Auftrieb, Schwimmen, Schweben, Sinken, der
Druck in technischen Geraten (hydraulische Presse, Wagenheber)
ca. 22 Stunden

Der Luftdruck
Das Gewicht der Luft als Ursache des Luftdrucks, die Lufthiille
der Erde und Messung des Luftdrucks, das Barometer, MalRein-
heit Torr, das Vakuum, technische Ausnutzung des Luftdrucks
(Pumpen, Wasserleitungen usw.) — Otto von Guericke
ca. 16 Stunden

Mechanische Arbeit und Leistung
Die mechanische Arbeit, die MaReinheit kpm, Kraftmaschinen
(Turbinen und Kolbenmaschinen, Bedeutung fiir die Entwicklung
des industriellen Zeitalters, die mechanische Leistung, die MaR-
einheit N — James Watt, Nikolaus Otto, Rudolf Diesel

ca. 20 Stunden

Elektrische Ladung und Spannung
Trennen von Ladungen, das Elektron, das elektrische Feld, der
Kondensator, die Spannung, Messung der Spannung, MaReinheit
Volt : ca. 14 Stunden

Leistung und Arbeit des elektrischen Stromes
Die elektrische Leistung, MaReinheit Watt und Kilowatt, die elek-
trische Arbeit, MaBeinheit Wattsekunde und Kilowattstunde, der
Elektrizitatszahler, elektrische Haushaltsgerate, der Thermostat.
ca. 20 Stunden

Temperatur und Warmemenge
Die Warmemenge, MaReinheit Kalorie, die spezifische Warme,
Schmelz- und Siedepunkt, Schmelz- und Verdampfungswarme,
die Aggregatzustande, hohe und tiefe Temperaturen und ihre
Messung. ca. 16 Stunden
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C. Oberstufe: Klasse 9 und 10

a) Unterrichtsziele und spezielle methodische Hinweise
Fir die Schiiler der Klassen 9 und 10 steigt die Einsicht in die Wich-
tigkeit einer systematischen Gliederung der Physik als Wissenschaft.
Das Beobachten und Erkennen, sowie der Erwerb eines grundstan-
digen Wissens gewinnen auf dieser Altersstufe zunehmend an Be-
deutung.

Die Arbeits- und Darstellungsformen werden erweitert. Der Bericht
wird abgel6st durch das Versuchsprotokoll. Die konstruktive oder
schematische Zeichnung erganzt die Skizze. Als neue Form der Be-
schreibung des Naturgeschehens werden die graphische Darstellung
und die mathematische Formel eingefiihrt. Damit erwéachst die
Moglichkeit, neben dem induktiven SchluB ebenso aus einer Reihe
bekannter Naturgesetze im Wege der Deduktion exakte Folgerungen
zu ziehen. :

Die Mathematik wird dem Schiiler als Instrument der naturwissen-
schaftlichen Forschung und als Hilfe bei technischen Konstruktio-
nen verstandlich werden, wenn er selbst seine mathematischen
Kenntnisse fiir die Losung physikalischer und technischer Probleme
einzusetzen lernt.

Die Aufgabe, gewisse technische Inhalte in den Unterricht aufzuneh -
men, erfordert besondere didaktische und methodische Uberlegun-
gen. Dabei ist es nicht nur von Bedeutung, den physikalischen Ge-
halt eines technischen Gerates zu klaren, sondern auch seine tech-
nische Funktion zu verstehen und die Schiiler in die Lage zu ver-
setzen, elementare technische Probleme |6sen zu konnen.

In den beiden letzten Jahren erscheint er angebracht, die soziale

und kulturelle Bedeutung von Naturwissenschaft und Technik star-

ker herauszustellen. Am Energiebegriff 1aRt sich am besten zeigen,

wie die geschichtliche Entwicklung der Menschheit mit den wachsen-

den Naturerkenntnissen und ihrer technischen Ausnutzung ver- .}
kniipft ist. Diese Betrachtung ermoglicht gleichzeitig eine Zusam-
menfassung des in den Vorjahren gewonnenen Wissens.

b) Unterrichtsgegenstinde

Geometrische Optik
Reflexion und Brechung, Abbildung durch Linsen, Brechkraft,
MaReinheit Dioptrie, Linsengesetze, optische Gerate (Mikroskop,
Projektionsgerat)
Erganzung: Spektrum, Korperfarben, Lichtgeschwindigkeit.
ca. 24 Stunden
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Chemische Wirkung des elektrischen Stromes
Flissigkeiten als Leiter, Elektrolyse, das lon, galvanische Ele-
mente und Akkumulatoren.
Michael Faraday — Alessandro Volta
Ergdnzung: 1. Faradaysches Gesetz, elektrische Leitung im Va-
kuum, in Gasen und festen Korpern. ca. 8 Stunden

Der elektrische Widerstand
Das Ohmsche Gesetz, Messung und Berechnung von Widerstan-
den, Widerstandseinheit Ohm, spezifische Widerstande.
Georg Simon Ohm
Erganzung: Kirchhoffsche Gesetze ca. 12 Stunden

Die elektromagnetische Induktion
Grunderscheinungen der Induktion, Generator, Elektromotor,
Wechsel- und Gleichstrom, Telefon und Mikrofon, Transforma-
tor.
Werner von Siemens
Erganzung: Selbstinduktion, Drehstrom ca. 20 Stunden

Aus der Schwingungslehre
Grundlagen, Amplitude, Frequenz, MaReinheit Hertz, Konden-
sator und Spule im Wechselstromkreis.
Erganzung: Resonenz ca. 12 Stunden

Bewegungsvorgange
Die gleichformige Bewegung, Geschwindigkeit, Beschleunigung .
MaReinheiten, die gleichmallige beschleunigte Bewegung, der
freie Fall.
Galileo Galilei ca. 16 Stunden

Kraft und Masse
Tragheitsprinzip, Kraft als Ursache der Bewegungsanderung,
trage und schwere Masse, MaReinheit Kilogramm, Wechselwir-
kungssatz. Issac, Newton
Ergédnzung: Kreisbewegungen, Planeten, Satellitenbahnen, Gra-
vitation ca. 16 Stunden

Physik des Atoms .
Natirliche Radioaktivitat, Aufbau des Atoms, Strahlengefahr,
Strahlenschutz.
Marie Curie, Niels Bohr, Ernest Rutherford
Erganzung: Kernvorgange ca. 8 Stunden

Die Energie ]
Verschiedene Energieformen (mechanische, chemische, elektri-
sche Energie, Warmeenergie, Kernenergie), potentielle und kine-
tische Energie, mechanische und elektrisches Warmeaquivalent,
Wirkungsgrad, Erhaltungssatz der Energie und seine Bedeutung
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fur Natur, Technik und Wirtschaft.
Robert Mayer ca. 24 Stunden

c) Erganzungsvorschlage fiir Kurse und Arbeitsgemeinschaften

Mechanische Schwingungen und Wellen
Die Wurfbewegung
Zusammensetzung, Zerlegung und vektorielle Darstellung der Krafte
Stromungs- und Fluglehre

Raumfahrt

Akustik

Wetterkunde

Die Gasgesetze

Spektralanalyse

Grundlagen der Photographie
Technische Elektrolyse

Halbleiter, Transistor und Photozelle
Wechselstromtechnik

Der elektrische Schwingungskreis
Steuerungs- und Regelungsvorgang
Das astronomische Weltbild
Geschichte der Atomphysik

Kapitel aus der Geschichte der Physik
Mechanische Regler

Kraftiibertragung und Maschinen
Wechsel- und Gruppenschaltungen
Automatische Sicherung und Relais
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A. Chemie

. Bildungsaufgabe und Bildungsziel

Der Chemieunterricht hat die Aufgabe, die Eigenschaften, die Zusammen-
setzung und die Veranderlichkeit von Stoffen aus der belebten und der
unbelebten Natur zu untersuchen. Der Schiiler soll erkennen, dal in der
Mannigfaltigkeit der ihn umgebenden Natur eine bestimmte Ordnung
herrscht und dall das ordnende Prinzip sich sowohl! auf die Struktur der
Materie als auch auf ihre Wandlungsfahigkeit bezieht.

Die so gewonnenen Erkenntnisse sollen das Verstandnis des Schiilers fiir
die durch die Chemie bedingte wirtschaftliche und technische Entwick-
lung fordern und ihn befdhigen, chemische Erscheinungen in seiner Um-
welt zu beobachten und zu deuten.

Er soll dadurch erfahren, dal die Stoffumwandlungen je nach dem Wil-
len des Menschen eine aufbauende, bei mangelndem Verantwortungsbe-
wuBtsein aber auch eine zerstorende Wirkung haben kénnen.

. Allgemeine didaktische und methodische Hinweise

Die Unterrichtsinhalte im Chemieunterricht miissen die GesetzmaRig-
keit im Aufbau der Materie und deren Umwandlung sichtbar machen.
In den betreffenden Altersstufen ist eine Denkweise zu pflegen, bei der
Vermutungen und SchluRRfolgerungen durch Experimente gepriift wer-
den.

Diese Experimente konnen wieder DenkanstoRe geben, die zu neuen
SchluRfolgerungen fiihren.

Auf diesem Verfahren beruhen die Erfolge der Naturwissenschaft. Der
Schiiler, der zu diesem Denken erzogen werden soll, benotigt wie der
Forscher das Experiment als Kontrolle und Anreiz fiir seine Uberlegun-
gen. Damit wird der Versuch zum unabdingbaren Bestandteil jedes natur-
wissenschaftlichen Unterrichts. Ob er als Schiilerversuch oder als Demon-
strationsversuch durchgefiihrt werden soll, hangt von dem Unterrichtsge-
genstand ab.

Im Versuch vollzieht sich unter kontrollierbaren Bedingungen ein chemi-
scher Vorgang. Dadurch werden die bisherigen Erfahrungen kritisch tber-
priift und Erkenntnisse in naturwissenschaftlichem Sinne gewonnen.
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Die Versuche sind vom Lehrer gemeinsam mit den Schiilern zu planen.
Bei der Durchfiihrung ist auf einfache Anordnung der Gerate und genaue
Beobachtung des Versuchsablaufs zu achten. Die erzielten Versuchsergeb-
nisse und die den chemischen Vorgangen zugrundeliegenden GesetzmaRig-
keiten miissen deutlich herausgestellt werden. Sie sind von den Schiilern
sachlich und sprachlich einwandfrei zu formulieren. Qualitative Versuche
werden durch einzelne quantitative Versuche erganzt.

Einzelergebnisse sind in einen groReren Zusammenhang einzuordnen und
gegebenenfalls mit Modellvorstellungen tliber die Struktur der Materie zu
verbinden. Weil im Physikunterricht bewuBt auf die Behandlung ven
Atommodellen verzichtet wird, muB im Chemieunterricht kurz auf die
historische Entwicklung verschiedener Modellvorstellungen eingegangen
werden. Dabei ist zu vermeiden, Atommodelle, die fiir andere Zwecke, z.
B. fiir die Spektroskopie, entwickelt wurden, wahllos fiir das Verstandnis
chemischer Strukturen zu benutzen.

Bestimmte chemische Grundbegriffe, Grundgesetze und Stoffgruppen
sind zu erarbeiten und in der Fortfiihrung des Unterrichts immer wieder
zu erkldaren und zu vertiefen.

Die chemischen Symbole wichtiger Elemente, die Substanzformeln che-
mischer Verbindungen, die lonenschreibweise von Sauren, Laugen und
Salzen und moglicherweise die Strukturformeln einiger organischer Ver-
bindungen sind einzufiihren. Chemische Reaktionen werden durch Reak-
tionsgleichungen und lonengleichungen dargestellt. Zu einzelnen Versu-
chen lassen sich stochiometrische Berechnungen durchfiihren.

Die Unterrichtsarbeit wird gerade im Bereich der Chemie um so wirkungs-
voller, je mehr es gelingt, die moderne Arbeitswelt und die Lebenswirklich-
keit in den Unterricht einzubeziehen. Besuche geeigneter Betriebe sind
griindlich vorzubereiten und auszuwerten. Technologische Informationen
sollten jedoch keinen zu breiten Raum im Unterricht einnehmen.

Die Verkniipfung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse und technischer
Schopfungsakte mit der Person und dem Leben ihrer Erforscher und Er-

finder bietet gute Gelegenheit, das Interesse der Schiiler fir den mensch- ‘
lich-seelischen Bereich zu wecken und zu nutzen. Dabei ist auch die Be-

deutung der Teamarbeit fiir die moderne Forschung herauszustellen;

Beitrage aus der Geschichte der Naturwissenschaften und der Technik
konnen zeigen, wie der Fortschritt das Leben jedes einzelnen immer star-
ker beeinfluf3t.
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b

Redoxvorgange, lonenlehre, Bindungsiehre werden weitgehend in
Verbindung mit dem Periodensystem gebracht. Damit erhalt der
Schiiler einen vertieften Einblick in den Aufbau des Systems und
erkenntdessen Eigenschaften. Ein Verstandnis des Periodensystems
verlangt die Kenntnis vom Aufbau der Elektronenhiille. Hierfiir
bietet das Kugelwolkenmodell die anschaulichste und einfachste
Vorstellung.

Unterrichtsgegenstinde

Atombau und Periodensystem

Modellvorstellung vom Aufbau des Atoms

Schalenmodell, Wolkenmodell der Elektronenhiille

Ordnung der Elemente im Periodensystem

Ubersicht der Hauptgruppen ca. 10 Stunden

Aufbau und Eigenschaften der Stoffe

lonenlehre, Leitfahigkeit von wassrigen Losungen
Elektrolyse

Elektronenaufnahme und -abgabe

lonenbildung, lonenwertogkeit, Aufbau der Salze

Atombildung
Wasserstoffmolekiil, Chlormolekiil, Chlorwasserstoff
Wasser ca. 25 Stunden

Beispiele fliir anordganische Reaktionen
Saure-Basen-Reaktionen

Chemische Umsetzungen

lonengleichungen

Redoxvorgange, Oxydation = Elektronenabgabe,

Reduktion = Elektronenaufnahme

Oxydationszahl

HochofenprozeR und SchmelzfluRelektrolyse des Aluminiums
als technische Redoxverfahren ca. 31 Stunden

Das chemische Gleichgewicht
Ammoniak

Haber-Boschverfahren, Gleichgewicht, Abhangigkeit von Druck
und Temperatur

Katalysator ca. 10 Stunden

Beispiele fiir organische Strukturen und Reaktionen
Methan

Gesattigte Kohlenwasserstoffe, homologe Reihe der Alkane
Erdol, Erdgas, Stadtgas

Benzol als Beispiel fiir eine aromatische Struktur

Alkohole, Garung
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Essigsaure als Beispiel einer Carbonsaure
Ester, Fette — Seifen
Kohlenhydrate, Glucose, Fructose, Sacharose, Starke
ca. 30 Stunden

Empfehlungen

Ubergangsmetalle

metallische Bindung

Siliciumoxid, Silikate — Salzlager, Mineraldiinger
Schwefelsauredarstellung — Ammoniakverbrennung
Polymerisate, Polykondensate

Themen fiir Kurse und Arbeitsgemeinschaften

Das Wasser Nahrungsmittel und Nahrstoffe
Kristalle Technische Prozesse der Metallgewing.
Mineralien und Gesteine Qualitative Analyse (lonennachweis)
Bodenuntersuchungen Einfache quantitative Bestimmun-
Glas und Porzellan gen (Kristallwasser, Titration)
Fotochemie Gasvolumetrische Messungen

Spannungsreihe der Metalle Aus der Geschichte der Chemie
Farbstoffe und Farben
Kunstfasern, Kunststoffe
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lll.Unterrichtsgegenstande
A. Eingangsstufe: Klasse 5 und 6

a) Unterrichtsziele und spezielle methodische Hinweise

b

Bereits im Stoffplan der Eingangsstufe finden sich Themen aus der
Chemie. Jedoch erfolgt auf dieser Stufe noch keine Differenzierung
indie Facher Physik und Chemie. Es wird daher an dieser Stelle auf
den betreffenden Abschnitt in den Richtlinien fiir den Physikunter-
richt verwiesen.

Unterrichtsgegenstinde

Thema 3 ,,Vom Wasser'’ enthalt Vorbereitungen fiir den Chemieun-
terricht.

Thema 5 ,,Vom Feuer”: Brennbarer Stoff, Bedingungen fiir das
Brennen, Luftverbrauch beim Brennen, Asche und Verbrennungs-
gase, feuergefahrliche Stoffe, Feuer l0sen, Luft und Atmung”’
enthalt ebenfalls Stoffe fiir eine propadeutische Einfihrung in den
Chemieunterricht.

B. Mittelstufe: Klasse 7 und 8

a) Unterrichtsziele und spezielle methodische Hinweise

Der Chemieunterricht bedarf der physikalischen, physikalisch-che-
schen und arbeitstechnischen Grundlagen. Sie werden im Sachun-
terricht der Grundschule und im Naturlehreunterricht der Ein-
gangsstufe erarbeitet. Im Physikunterricht der Klasse 7 wird diese
Vorbereitung des Chemieunterrichts fortgesetzt. Der eigentliche
Chemieunterricht kann dann voll in Klasse 8 einsetzen.

Der Unterricht wird sich. auf dieser Stufe inhaltlich wiederholend
und vertiefend auf den Unterricht in der Eingangsstufe beziehen.
Es werden daher einige einfache chemische Vorgange in Zusammen-
hang mit der Luft und dem Wasser an den Anfang gestellt werden
missen. Die Begriffe der Oxydation und Reduktion als untrennba-
res Begriffspaar werden erarbeitet. Diese einfiihrenden Reaktionen
miussen genutzt werden, um erste grundlegende GesetzmaRigkeiten
herauszuarbeiten.

Auch eine erste behutsame Einfiihrung in die Vorstellung von der
Teilchenstruktur der Materie ist bereits hier sinnvoll.
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b) Unterrichtsgegenstinde

Grundlegende chemische Vorgange

Die Luft

Metalle ,,brennen’’, Luftverbrauch und Massenzunahme
Sauerstoff und seine Eigenschaften

Die Zusammensetzung der Luft

Element, Verbindung, Oxydation

Kohlendioxid, Atmung ca. 8 Stunden

Das Wasser

Qualitative Analyse des Wassers mit Zink
Wasserstoff, Eigenschaften

Reduktion

Oxydation und Reduktion sind untrennbar ca. 13 Stunden

Quantitative Beziehungen bei chemischen Reaktionen

Gesetz der Erhaltung der Masse

Gesetz der konstanten Massenverhaltnisse reiner Stoffe

Der Atombegriff — relative Atommasse

Gesetz der konstanten Volumverhaltnisse

Satz des Avogadro — das Molekiil — relative Molekilmasse
Symbol und Formel ;

Substanzformel — Grammformelmasse — Mol ca. 15 Stunden

Sauren, Basen, Salze

Reaktion der Oxide von Nichtmetallen und Alkalimetallen
mit Wasser
Kohlensaure — Carbonate
Schwefelsaure, Sulfate
Salzsaure — Chlor, Chloride
Salpetersaure — Nitrate
Natrium — Kalium — Hydroxide, Natronlauge, Kalilauge
ca. 22 Stunden

Klasse 9 und 10

a) Unterrichtsziele und spezielle methodische Hinweise

Eine zentrale Stellung im Unterricht nimmt das Periodensystem
der Elemente ein. Zu ihm missen bisher behandelte Unterrichts-
gegenstande hinfiihren. Von ihm geht der weitere Unterricht aus.
Alle stofflichen Kenntnisse tber die Elemente und Verbindungen
sind hier einzuordnen. So werden gemeinsame Eigenschaften in den
Hauptgruppen, wie die Ubergange von metallischen zu nichtmetalli-
schen Elementen, deutlich.

IV-A-6



B. Biologie

Die Ergebnisse und Erkenntnisse der biologischen Forschung gewinnen im
Leben der Gegenwart mehr und mehr an Bedeutung. Es ist mit Sicherheit
anzunehmen, dal auch in den kommenden Jahren neue und grundlegende
Fortschritte erzielt werden. Diese diirften nicht nur von theoretischer, son-
dern auch von praktischer Auswirkung sein. Sie werden sowohl das Leben
des einzelnen als auch das Zusammenleben der Menschen betreffen und hel-
fen, Probleme fiir die Zukunft zu 16sen. Dazu gehdren Fragen der Wasser-,
Luft- und Erndhrungsverhaltnisse im Hinblick auf die standig zunehmende
Bevolkerung unserer Erde. Dazu gehoren aber auch Fragen der Geburtenkon-
rolle und medizinische Probleme wie Erbkrankheiten, Organverpflanzungen
und Immunitat. Diese Entwicklung muB im Biologieunterricht beriicksichtigt
werden.

|. Bildungsaufgabe und Bildungsziel
Die Natur unterliegt GesetzmaRigkeiten, die fiir alle Lebewesen gelten.
Je umfassender die Forschung die Geheimnisse des Lebens entschleiert,
desto klarer wird die Einsicht in die Universalitdt der Lebensvorgange,
wie sie die Molekularbiologie aufdeckt.

Lebenszusammenhange sollen, wo sich die Mdglichkeit bietet, am leben-
den Objekt gewonnen werden. Die bildende Kraft liegt in der unmittel-
baren Begegnung. Modell, Sachbild, Lehrbuch und Darstellung des Leh-
rers mussen dann vertretend wirken, wenn die Arbeit am lebenden Objekt
nicht maoglich ist.

Ausgehend von dem urspriinglichen Verhaltnis des Kindes zur lebendigen
Natur filhrt der Biologieunterricht zu einem Einblick in Bau und Lebens-
weise von Pflanze, Tier und Mensch, in die Beziehungen der Lebewesen
untereinander und in ihre Abhéangigkeit von der Umwelt. Bei der Anwen-
dung naturwissenschaftlicher Methoden im Biologieunterricht werden
die Beobachtungs-, Denk- und Urteilsfahigkeit des Schiilers entwickelt.
Sie sind Voraussetzung fiir den Erwerb biologischer Grundeinsichten.
Diese stellen einen Kanon elementarer biologischer Kenntnisse dar, der
sich auf jeder Altersstufe differenzieren und integrieren 1at.

Diese Kenntnisse sollten nicht aus einer Aneinanderreihung biologischer
Tatsachen im herkémmlichen Sinn erwachsen, sondern sind Fakten, die in
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ihrer Folge und Verkniipfung den Schiiler beféhigen, biologische Prozesse
in Organismen zu verstehen.

Biologische Versuche und Untersuchungen binden den Schiiler vielfach
an gegenseitige Hilfeleistung und an die zielgerichtete Arbeit innerhalb
einer Gruppe.

Eine weitere wesentliche Bildungsaufgabe des modernen Biologieunter-
richts besteht in der Vermittlung grundlegender Einsichten in das Evolu-
tionsgeschehen, in das der Mensch auch als Kulturwesen einbezogen ist.
Daraus erwachst fiir ihn die Verantwortung gegeniiber der Gemeinschaft
und sich selbst, sowie die Verpflichtung zu sachgerechtem Verhalten und
tiberlegtem Handeln bei der Naturnutzung und der Beeinflussung des Na-
turgeschehens.

Il. Allgemeine didaktisch-methodische Hinweise

Fiille und Vielgestaltigkeit der Natur zwingen zur Beschrankung ‘auf Un-
terrichtsinhalte, die zu wesentlichen Grundeinsichten fiihren. Sie sollen
an wenigen, aber eindrucksvollen Beispielen erarbeitet werden. Dabei ist
die Tiefe der Erarbeitung entscheidend, nicht aber die Summe der Ein-
zelerkenntnisse.

Auch im Biologieunterricht mul das logische Denken geschult werden.
Der Schiiler muR lernen, auf jeder Stufe Fakten und Einsichten zu diffe-
renzieren und so zum Erwerb tieferer Einsichten zu gelangen. Das System
der Pflanzen und Tiere ist weder Grundlage fiir die Auswahl der Unter-
richtsinhalte, noch ist seine Beherrschung Aufgabe des Realschulunter -
richts. Bau und Merkmale der Lebewesen werden nicht nur beschreibend
und vergleichend, sondern auch stets im Zusammenhang mit dem biolo-
gischen Geschehen behandelt, in das der Mensch einbezogen ist.

Im Biologieunterricht gelangt der Schiiler von der einfachen Anschauung
durch Erleben und Erfahrung, durch planmaRiges Beobachten, Versuche
und Vergleiche zur Kenntnis und Erkenntnis ursachlicher Zusammen-
hange und biologischer GesetzmaRigkeiten. Beobachtungs- und Arbeits-
objekte sind die Lebenwesen in ihrer natiirlichen und naturgemaRen Um- .
welt. Unterricht im Freien, Unterrichtsgange, Wanderungen, Landheim-
aufenthalte, Waldlager und Besuche von botanischen und zoologischen
Garten ermoglichen die unmittelbare Begegnung mit Pflanzen und Tieren.

Der Biologieunterricht kann sich aber nicht auf diese wenigen Begegnun-
gen beschranken, sondern muR versuchen, dauernde Beziehungen zur Na-
tur zu schaffen. Dazu eignen sich besonders Schulgarten, ein Schulwald,
gartnerische Anlagen und Zimmerpflanzen. Auch die Haltung von Aqua-
rien und Terrarien ist wichtig. Sie miissen selbstverstandlich sorgfaltig
gepflegt werden. In anderen Fallen sind nach Abschluf des Vorhabens
die Tiere in ihre natiirliche Umgebung zuriickzubringen.
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Objekte und Lebensvorgange, die sich einer unmittelbaren Beobachtung
entziehen, konnen durch Filme, Diapositive, Bilder, Modelle, Skelette, Bio-
plastiken, Mikro- und Flissigkeitspraparate veranschaulicht werden. Der
Schiiler muR lernen, mit Lupe, Mikroskop und Besteck sachgerecht umzu-
gehen. Mikroskopische Beobachtung und die Durchfiihrung von physiolo-
gischen Versuchen schulen seine Fahigkeit zum Beobachten und erzielen
ihn zu exaktem Arbeiten. Dabei ist die sorgfaltige Fiilhrung eines Arbeits-
und Beobachtungsheftes wertvoll. Tafelzeichnungen sollen im Unterricht
unter Mitwirkung von Schiilern entwickelt werden. Die Freude der Schii-
ler an der Eigentatigkeit kann fiir den Biologieunterricht genutzt werden,
wenn der Lehrer sie zu planmaRigem Sammeln anleitet. So kann eine bio-
logische Sammlung standig erweitert werden.

Auf diese Weise werden die Schiiler in allen Klassenstufen zur Selbsttatig-
keit, Selbstandigkeit und Selbstverantwortung erzogen. Das wird metho-
disch am ehesten durch einen sinnvollen Arbeitsunterricht erreicht. Die
Lebensbilder grofer Biologen und ihre Leistungen sind im Unterricht
angemessen zu wiirdigen.

Naturschutz und Gesundheitspflege treten nicht als gesonderte Unter-
richtsinhalte auf; sie sind wie die Sexualerziehung auf allen Klassenstufen
in geeigneter Weise zu beriicksichtigen. Durch das Wissen um sexuelle
Vorgange soll der Schiiler in eine verantwortliche Haltung hineinwachsen.

lIl.Unterrichtsgegenstande

Vorbemerkung: Die Themenkreise sind in der dargelegten Form verbind-
lich. Die Unterrichtsgegenstande sollen nach exemplarischen Gesichts-
punkten ausgewahlt werden; sie brauchen weder systematisch noch im
Zusammenhang behandelt zu werden. Eine Abstimmung zwischen den
Fachlehrern der einzelnen Schulen ist notwendig. Wenn Pflanzen und Tie-
re genannt werden, so bleibt es dem Lehrer iiberlassen, andere, nach land-
schaftlichen Gesichtspunkten geeignetere Arten, zugrunde zu legen. Das
jahreszeitlich Giinstigere und das in der Umwelt des Schiilers Naherliegen-
de bestimmen vorwiegend die Auswahl.

Eingangsstufe — Klasse 5 und 6
Unterrichtsziel

In der 5. und 6. Klasse sollen grundlegende Kenntnisse fiir den weiteren
Unterricht vermittelt werden. Die Schiiler sind von der naiven Anschau-
ungsweise und dem emotionalen Erleben zu planmaRiger Betrachtung und
Beobachtung und zu ersten Grundeinsichten zu fiihren. Dazu eignet sich
auf dieser Altersstufe besonders die Erarbeitung einfacher Funktionsab-
laufe bei Pflanze, Tier und Mensch. Wesentliche Grundlagen fiir die spatere
Einstellung des Menschen zur Natur bilden sich bereits in diesem Alter.
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Themenkreise

A.Gestalt

Aufbau der Pflanze

Wurzel, SproR (Stengel, Blatt, Bliite)

Beispiele fiir frei- und verwachsenkronblattrige Bliiten
- Haufige Bliitenstande: Ahre, Traube, Rispe, Dolde

Kenn- und einfache Bestimmungsibungen

Bau der Wirbeltiere

Saugetiere einschlieBlich Mensch, Vdgel, Kriechtiere, Lurche und Fi-
sche (Organsysteme: Bewegungsapparat, Blut- und Blutkreislauf, At-
mungsapparat, Verdauungs-, Ausscheidungs- und Fortpflanzungssy-
stem, Haut, Sinnesorgane und Nervensystem)

B. Stoffwechsel
Woher nehmen Tiere das Material zum Aufbau ihres Korpers?
(Konsumenten) :
Typische Ernahrungsweisen im Zusammenhang mit der GebiRform
(Pflanzenfresser, Fiaischfresser, Allesfresser, Nagetiere, Insektenfresser)
Die griinen Pflanzen als Grund/age des Lebens (Produzenten)
Feststellen der Bedingungen der Photosynthese (Kohlendioxid, Wasser,
Licht, Blattgriin)
Nahrungskette (Pflanze — Pflanzenfresser — Fleischfresser)
Versuche zur Keimung

C. Fortpflanzung
Ungeschlechtliche Fortpflanzung
Zimmer- und Gartenpflanzen (Auslaufer, Senker, Brutknospen, Steck-
linge) :
Geschlechtliche Fortpflanzung und Entwicklung
Tier: Hiihnerei (Bau des Eies, ohne physiologische und genetische Pro-
zesse)
Entwicklung von Reptilien, Lurchen, Fischen
Pflanze: Von der Bliite zur Frucht (Obstblite)
1. Bestaubung:
a) Insektenbestaubung, unter besonderer Beriicksichtigung speziel-
ler Anpassungen
b) Windbestaubung, Beispiele: HaselnuR, Pappel, Brennessel, Graser,
Nadelholzer
c¢) Einrichtungen zur Verhinderung der Selbstbestdubung
Einhausigkeit, Zweihausigkeit, Verschiedengriffeligkeit, unter-
schiedliche Reifezeiten der Geschlechter
2. Verbreitung von Friichten und Samen
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D.Reiz und Bewegung
Tiere reagieren auf Reize
Einfache Verhaltensweisen bei Haustieren
a) Hund, Katze reagieren auf sich bewegende Objekte, Gerausche, Ge-

riche, Licht, Beriihrung, Warme

b) Jungtiere spielen gern
Pflanzen reagieren auf Reize
Keimlinge von Senf oder Kresse bei einseitigem Lichteinfall
Keimlinge von Senf oder Kresse in normaler Stellung und horizontaler
Lage
Sinnespflanze (Mimosa pudica) reagiert auf Erschiitterungen, Wundreiz
Offnen und SchlieRen der Tulpenbliite bei entsprechenden Temperatu-
ren

E.Umwelt

Typische Vertreter in ihrer Umwelt und ihr AngepalStsein an den Le-
bensraum

Beispiel: Wald und Park Eichhérnchen
Teich Ente, Fisch
Feld Hase, Hamster
Luft Mauersegler
Strand und Meer Strandkrabbe, Muscheln,

Quallen, Fische

Wie iiberstehen Tiere den Winter?

Erarbeitung einfacher landschaftsbiologischer Funktionskreise
Beispiele: Rund um das Wiesel. Wiesel jagt Beutetiere, Maus, Kanin-
chen, Hamster, Rebhuhn. Beutetiere erndhren sich von Pflanzen, Friich-
ten und Kerbtieren.

Rund um den Mausebussard — die Schleiereule — Feldmaus — Hase —
Kaninchen.

Pflanze und Urﬁ welt

Beispiele: Teich - Schilf, Binsen, Seerose, Algen

Buchenwald Frihbliiher

sonniger Hiigel Mauerpfeffer, Silberdistel,
Konigskerze

Hochgebirge Wetterbaume, Knieholz, Polster-
.pflanzen, Schuttstauer

Strand und Meer Strand- und Schlickpflanzen,
Tange

Wie iiberstehen Pflanzen den Winter?
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Mittelstufe — Klasse 7 und 8

Unterrichtsziele

In der 7. und 8. Klasse wachst mit zunehmendem Alter des Schiilers die
Fahigkeit, gesetzmaRige Zusammenhange in der Natur kausal zu erfassen.
Dazu dienen in verstarktem MaRRe Experiment und vergleichende Betrach-
tung. Deshalb ist es moglich, unabhéangig von der Systematik, vornehmlich
okologische und physiologische Gesichtspunkte zu behandeln. Es werden
neue Formen und Bauplane an niederen Pflanzen und Tieren erkannt.
Der Schiiler erhalt einen ersten Einblick liber den zellularen Aufbau der
Organismen. Er ist in der Lage, die allgemeinen biologischen Funktionsab-
laufe zu abstrahieren und auf den Menschen zu libertragen.

Themenkreise

A.Gestalt

Vergleich von ein- und zweikeimblattrigen Gewéchsen
besonders zu beriicksichtigen sind die einheimischen Kulturpflanzen.

Kenn- und Bestimmungsibungen
Vergleich von Nacktsamern und Bedecktsamern

Sporenpflanzen
Farne, Moose, Pilze und andere Thallophyten

Bau der Wirbellosen

Gliedertiere, Stachelhauter, Weichtiere, Wiirmer, Hohltiere, Urtiere
(Organsysteme bzw. Organellen: Bewegungsapparat, Blut und Blut-
kreislauf, Korperfliissigkeit und ihr Kreislauf, Atmungsapparate, Ver-
dauungs-, Ausscheidungs- und Fortpflanzungssystem, Haut, Sinnes-
organe und Nervensystem)

B. Stoffwechsel

Ernahrung der Pflanze

a) einfache Versuche zur Mineralstoff-Ernahrung und Wasserleitung

b) Photosynthese-Versuch
Assimilationsgleichung (ohne chemische Symbole)
Nachweis von Starke und Sauerstoff

c) Nachweis von Starke, Zucker, Fett und EiweiR in Samen und Friich-
ten

d) Sonderformen pflanzlicher Ernahrung:
fleischfressende Pflanzen, Halb- und Vollparasiten, Saprophyten,
Symbiose
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C. Fortpflanzung

Ungeschlechtliche Fortpflanzung

Tier: Knospung — Teilung

Pflanze: Okulieren - Pfropfen

Geschlechtliche Fortpflanzung

Mikroskopisches Eindringen in Bestdubung und Befruchtung (Film,
Dia, Mikropraparate)

Pollenkorn — Pollenschlauch — Spermazelle

Fruchtknoten — Samenanlage — Eizelle

Bedeutung des Generationswechsels

Evolution des Befruchtungsvorgangs und der Embryonalentwicklung
Befruchtung und Entwicklung bei Wirbellosen (Larvenstadien, Meta-
morphose bei Insekten)

Befruchtung und Entwicklung im AuRenmedium (Fisch und Lurch)
Befruchtung im Innenmedium, Entwicklung im AuBenmedium (Rep-
tilien, Vogel)

Befruchtung und Entwicklung im Innenmedium (Saugetiere und
Mensch)

D.Reiz und Bewegung

Tierische und menschliche Verhaltensformen

Schutz- und Verteidigungsverhalten, territoriales Verhalten, soziales
Verhalten (z. B. Insektenstaaten), Fortpflanzungsverhalten, angebore-
ne und erlernte Verhaltensweisen

E. Umwelt

Anpassung der Lebewesen an ihren Lebensraum

Ausgewahlte Beispiele: Ruderalstellen, Nadelwald, Mischwald, Teich
Gleichgewicht im Biotop zwischen Produzenten, Konsumenten und
Reduzenten, Kreislauf der Stoffe

Mensch und Landschaft

Oberstufe — Klasse 9 und 10
Unterrichtsziel

Der Unterricht in der 9. und 10. Klasse hat sich vor allem um die vertiefte
Einsichtin biologische GesetzmaRigkeiten, um die Erkenntnis ihrer Zusam-
menhénge und die Universalitat der Lebensvorgange zu bemiihen (Assimi-
lation — Dissimilation, Stoffwechsel, Wachstum, Reiz und Bewegung, Ent-
wicklung und Vererbung, dkologische Beziehungen). Die kleinste orga-
nisch-biologische Einheit ist die Zelle, und alle biologischen Gesetze sind
von dort aus verstandlich zu machen. Das ist nur moglich, wenn der Schii-
ler chemische und physikalische Kenntnisse besitzt.
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Themenkreise

A.Gestalt
Zelluldrer Aufbau der Lebewesen
Zellen, Gewebe, Organe, Organsysteme
Bakterien, Viren

B. Stoffwechsel
Stoffwechselprozesse der Zelle
Atmung und Géarung (wichtige Garprozesse)
Stoffwechsel in Geweben und Organen
Osmose, Ernahrung und Verdauung, Atmung und Ausscheidung.
Bedeutung der Vitamine und Hormone

C. Fortpflanzung
Die Zelle
Mitose — Meiose
Die Zelle als Tragerin der Erbanlagen
die Chromosomen als materielle Trager der Gene
Mutationen
molekulargenetische Prozesse (Modellvorstellungen)
Bedeutung der Vererbung und Anwendung der Vererbungsregeln in
Ziichtung und Eugenik
Probleme der menschlichen Fortpflanzung
Geschlechtshormone, Geburtenkontrolle, Familienplanung
Verwandtenehen, Erbkrankheiten
sexuelle Abnormitaten
Allgemeine Fragen der Fortpflanzung und Sexualitit
Zwittrigkeit, Einhdusigkeit, Zweihausigkeit, Parthenogenese, Proter-
andrie, Proterogynie, Kopulation, Konjugation
Abstammung und Entwicklung von Pflanze, Tier und Mensch

D.Reiz und Bewegung
Pflanzen reagieren auf Reize
Tropismen, Nastien, Taxien
Bau und Leistung des Zentralnervensystems

Bau und Funktion der Sinnesorgane
Sehen, Horen, statischer Sinn, Drehbewegungssinn, Schmecken, Rie-
chen, Tasten

Regelungsvorgange in Biologie und Technik
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E.Umwelt

Okologische Faktoren einer Landschaft

Biologisches Gleichgewicht in der Naturlandschaft, biologisches Gleich-
gewicht in der Kulturlandschaft (EinfluR des Menschen in Wald, Feld,
Gewasser, Moor u. a.)

Verantwortung des Menschen

,,Kranke Landschaft”” durch Entwaldung, Raubbau am Boden, Ver-
schmutzung der Gewasser und der Luft, Schadlingsbekampfung
Mensch und Umwelt

Gesundheitslehre und -pflege (Bekampfung der Volkskrankheiten,
Parasiten beim Menschen und bei Haustieren, Epidemien, Impfung,
Sport und Spiel, GenuRgifte)

Manipulierbarkeit des Menschen

Beispiele fiir Kurse und Arbeitsgemeinschaften

Arbeit im Schulgarten

Kiichenkrauter, Heil- und Giftpflanzen, Gespinst- und Faserpflanzen
Erbversuche

Jahreszeitliche Beobachtungen an Baumen, Strauchern, Stauden und Krau-
tern

Vogelbeobachtungen: Vogelstimmen, Nestbau, Vogelzug

Untersuchung heimatlicher Lebensrdume: Bach, Timpel, Heide, Moor,
Schutthalde

Bestandsaufnahme einer Pflanzengesellschaft: Wiese, Wald, Getreidefeld

Sezieren typischer Vertreter einzelner Tierklassen (Maikafer, Fisch
Frosch, Kleinsduger) und einzelner Organe (Rinderherz, -niere, -auge,
Gelenk)

Mikroskopieren unter Beriicksichtigung der Zeichentechnik
Sauglings- und Krankenpflege
Erste Hilfe

Gesunde Ernahrung: Zusammensetzung der Nahrung, Nahrwert, Konser-
vierung
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Best.-Nr. 36 370
Schroedel-Verlag

v
® Richtlinien fiir den Unterricht

in den Fachern
Textiles Gestalten und Hauswirtschaft



A. Textiles Gestalten

. Bildungsaufgabe und Bildungsziel

Das Unterrichtsfach Textiles Gestalten ist in besonderer Weise geeignet,
schopferische Krafte in den jungen Menschen zu wecken und zu férdern.
Es soll ihnen helfen, fiir ihre Kleidung und die Gestaltung ihrer Umwelt
ihren personlichen Stil zu finden. Sie missen die grundlegenden textilen
Techniken erwerben, Einsichten in moderne Werkverfahren und techni-
sche Zusammenhange gewinnen und fahig werden, als Konsumenten kri-
tisch aus dem schwer iiberschaubaren Marktangebot von Fertigwaren aus-
zuwahlen.

Deswegen sind wirtschaftliche Uberlegungen immer wieder in den Unter-
richt einzubeziehen.

. Allgemein didaktische und methodische Hinweise

In der Auseinandersetzung mit Material und Werkverfahren werden den
Schiilerinnen Méglichkeiten der Gestaltung durch Form, Farbe und Ma-
terial bewuRt gemacht.

Das Formgefiihl 14Bt sich durch Gliederungsiibungen mit einfachen geo-
metrischen Grundformen entwickeln.

Das Farbempfinden kann durch die Kldrung von Farberscheinungen wie

hell-dunkel, kalt-warm sowie komplementarer Spannungen geschult wer-
den.

Wirkungen, die durch Kontraste in der Materialbeschaffenheit hervorge-
rufen werden, lassen sich in freien Kombinationsiibungen erproben.

Diese Ubungen sind zugleich als Vorarbeit fiir die selbstandige Gestaltung
von Kleidung und Wohnung von Bedeutung.

Bei der Anfertigung von Gebrauchsgegenstanden sind Zweck, Material
und Verfahren aufeinander abzustimmen.

Im Umgang mit Material, Werkzeug und Werkverfahren werden manuelle
Fertigkeiten erworben und geschult und Fahigkeiten entwickelt.
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Gleichzeitig erfahren die Schiilerinnen, wie die Ergebnisse von der be-
wuBten Verwendung verschiedenartiger Materialien und unterschiedlicher
technischer Hilfsmittel abhdangen.

Durch die Behandlung verschiedener Methoden der Schnittgewinnung
wird die Fahigkeit, raumliche MaBverhaltnisse in die Flachenmale auf den
Korper zu lbertragen, geiibt. Die Arbeit nach MaR erzieht dabei zu genau-
er Ausfiithrung.

Grundlage des Unterrichts bilden die textilen Werkverfahren, aus denen
exemplarisch ausgewahlt wird. Werkzeug- und Maschinenkunde werden
nur soweit in den Unterricht einbezogen, wie es der sachgerechte Umgang
mit Werkzeugen, Apparaten und Maschinen erfordert.

In materialkundlichen Uberlegungen sollen die Eigenschaften textiler
Fasern, Faden und Flachen im Zusammenhang mit Verarbeitungsmaglich-
keiten und Gebrauchsfahigkeit erarbeitet werden. Die Gewinnung textiler
Rohstoffe und die Herstellung von Garnen und Stoffen werden nur soweit
behandelt, dal ihre Eigenschaften verstanden und das Marktangebot kri-
tisch beurteilt werden konnen.

Auf die Kennzeichnung von Stoffen durch Giitezeichen, Warenzeichen,
Pflegezeichen und RAL-Testate ist einzugehen. Die Schiilerinnen sollen
die Bedeutung dieser Zeichen erkennen.

Bei der Herstellung von Gegenstanden soll rationelle Planung in bezug
auf Gestaltung, Materialwahl, HerstellungsprozeR, Gebrauchsfahigkeit und
Wirtschaftlichkeit beachtet werden. Vergleiche von Schiilerarbeiten er-
ziehen zu objektiver Beurteilung der eigenen Leistung und der Leistung
anderer.

Vergleiche von selbstgefertigten Gegenstanden mit Angeboten der Produk-
tion sollen zu wirtschaftlichen Uberlegungen anregen. Die Méglichkeiten
den Unterricht facheriibergreifend zum Beispiel zur Hauswirtschaft, zu den
Naturwissenschaften, zur Wirtschafts- und Gemeinschaftskunde zu ertei-
len, sind sorgfaltig zu nutzen. Dabei sollten bereits didaktische Maglich-
keiten, wie sie die Arbeitslehre in Betracht zieht, genutzt werden.

’

Der Unterricht in Textilem Gestalten kann Madchen und Jungen in glei-
cher Weise angeboten werden.

lll.Unterrichtsgegenstande

Eingangsstufe - Klasse 5 und 6

Die Schiiler dieser Altersstufe sollen sich auseinandersetzen mit den Ge-
staltungsmitteln Formen, Farben, Texturen sowie mit Materialien und
Werkverfahren. Das kann durch Ubungen oder bei der Herstellung von
Gebrauchsgegenstanden geschehen.
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Exemplarisch konnen am Thema Weben formale und farbliche Gliederun-
gen, bildhafte Gestaltungen, Textureffekte und Bindungsformen erprobt
werden, die geeignet sind, Einsichten in die Abhéngigkeit von Material,
Werkverfahren und Werkzeug zu vermitteln.

Lehrstoffe zur Auswahl:
a) Flachenordnungs- und -gliederungsiibungen
Linien und Streifen, statische und dynamische Anordnung,
Reihung, Reihe mit Wechsel,
Grundformen, einfache Elemente, GroRenbariationen.
b) Moglichkeiten der Farbgebung
kontinuierliche Farbabstufungen
— von hell zu dunkel, von Farbe zu Farbe -
Kontrastwirkungen — Farb-an-sich-Kontrast,
komplementarer Kontrast.
c) Bildhafte Gestaltungen in Verbindung mit Farbdifferenzierungen
innerhalb einer Farbe,
Ausnutzung komplementarer Spannungen.
d) Flachenherstellende Werkverfahren
Weben, Kniipfen, Hakeln, Stricken
e) Flachengestaltende Werkverfahren
Durchzug von Faden,
Vorstichstickerei,
Stempeldruck,
Applikation.
f) Flachenverarbeitende Werkverfahren
Handnahen; Arbeitsverfahren:
Befestigung von geraden Schnittkanten,
Eckbildung, Verbindung von Stoffteilen,
Schnittgewinnung.
g) Materiaikunde
Gewinnung von Naturfasern,
dargestellt an ausgewahlten Beispielen,
Einfiihrung in technologische Begriffe
des Spinnens und Webens.
h) Werkzeugkunde
Schulwebrahmen und Hilfsgerate.

Mittel- und Oberstufe - Klasse 7 bis 10

Die Jugendlichen sind nun imstande, technische und formale Probleme
zu erfassen und ubeirschaubare Arbeitsablaufe nachzuvollziehen.
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Schwerpunkt des Unterrichts im 7. und 8. Schuljahr ist das Nahen auf der
Maschine. Grundlegende Arbeitsverfahren werden gelernt und an einfa-
chen Gegenstanden aus den Bereichen Kleidung und Wohnung angewen-
det.

Die Bedeutung der Maschine als kraft- und zeitsparendes Mittel soll am
Beispiel der Nahmaschine verdeutlicht werden.

Ein Einblick in die industrielle Produktion von Textilien ist durch Pla-
nung und Durchfiihrung eines arbeitsteiligen Vorhabens moglich. Grund-
lage und Ausgangspunkt dafiir sind die Fertigkeiten, Kenntnisse und Ein-
sichten, die bei der Herstellung eines Gebrauchsgegenstandes in Einzel-
_produktion gewonnen wurden.

Lehrstoffe zur Auswabhl fiir das 7. und 8. Schuljahr

a) Flachenordnungs- und -gliederungsiibungen
in differenzierter Form
mit statischen und dynamischen Linien,
Reihung, Ballung, Streuung.

b) Stoffliche Wirkungen
glanzend — matt,
glatt -- rauh,
Textureffekte.

c) Differenzierte Farbabstufungen
in unterschiedlichen Richtungen —
hell-dunkel, triib-klar, Grautone.

d) Kontrastwirkungen
Kalt-Warmkontrzst,
Zusammenstellung der Farben
nach unterschiedlichen Mengen,
Gruppierung nach Helligkeitswerten.

e) Flachenherstellende Werkverfahren
Weben, Flechten,
Knoten, Kniipfen.

f) Flachengestaltende Werkverfahren
Batik, Stoffdruck, Applikation,
Durchzug, Fadenverschieben.

g) Flachenverarbeitende Werkverfahren
Maschinennahen, Arbeitsverfahren:
Einfache Naht, Rechts-Links-Naht, Schnittkantenbefestigung
an geraden und gebogenen Teilen,
verstiirzter Schlitz, Einsetzen eines Reifverschlusses,
KnopfverschluR, Mdglichkeiten der Schnittmustergewinnung,
Zuschneiden und Anprobieren.



h) Materialkunde
Eigenschaften textiler Rohstoffe:
Naturfasern, Chemiefasern,
Textilkennzeichnung.

i) Maschinenkunde
Bau, Funktion und Pflege der Maschine,
zweckmalige Maschinenzusatzteile zur
Erleichterung und Beschleunigung
der Serienanfertigung.

Lehrstoffe zur Auswahl fiir das 9. und 10. Schuljahr
a) Grundlegende Uberlegungen zur Raumgliederung und Einrichtung.
b) Gestaltung eines Wohnraumes nach personlichen Gesichtspunkten.

c) Praktische Auseinandersetzung mit flichenherstellenden und flachen-
gestaltenden Werkverfahren, die in direktem Bezug zum Wohnraum
stehen.

In ahnlicher Geschlossenheit konnen Themen aus dem Bereich der Be-
kleidung erarbeitet werden. Im Zusammenhang mit einem praktischen
Beispiel bieten sich folgende Gesichtspunkte zur Auswahl an:

Mode und personliche Eigenart,

Tragerin, Form und Farbe,

Schnitt und Stoffmusterung,

Kombinationsmoglichkeiten,

Arbeitsaufwand,

Vergleich von eigener Herstellung und Ergebnis mit industrieller Pro-
duktion und Ergebnis,

eigene Herstellung — Fertigware,
Uberlegung anhand unterschiedlicher personlicher Situationen,

Abstimmen von Konfektionen auf den individuellen Bedarf.

Die Zahl der Schiiler soll in diesem Unterricht auf allen Klassenstufen 16
nicht iberschreiten.



B. Hauswirtschaft

Bildungsaufgabe

Im Mittelpunkt des Hauswirtschaftsunterrichts steht der Familienhaus-
halt. Seine 6konomischen und sozial-kulturellen Belange missen deutlich
gemacht werden.

Die Aufgaben in Haus und Familie haben sich infolge der Strukturwand-
lungen der modernen Gesellschaft wesentlich geandert. Dieser Wandel
wird durch folgende Merkmale gekennzeichnet: die Zweigenerationen-
familie, die Abhangigkeit von der Bereitschaft aller Familienmitglieder,
Verantwortung fiir das Leben in der Familie zu ibernehmen, die auRer-
hausliche Erwerbstatigkeit des Mannes und die der Frau, der steigende
Technisierungsgrad sowie die groRere Abhangigkeit vom Markt.

Traditionelle Vorstellungen und Leitbilder sind deshalb auf ihren Wert
fur die gegenwartige Situation kritisch zu tberpriifen. Ziel des Unterrichts
ist die Vermittlung einer hauswirtschaftlichen Grundbildung fir
Madchen und Jungen unter besonderer Beriicksichtigung einer elementa-
ren Wirtschaftslehre des Haushalts und der wechselseitigen Beziehungen
zwischen Familienhaushalt, Wirtschaft und Gesellschaft.

Der Jugendliche soll erkennen, daR planvolles Umgehen mit den wirt
schaftlichen Giitern notwendige Voraussetzung fiir eine optimale Bedarfs-
deckung ist. Das erfordert Kenntnisse elementarer wirtschaftlicher Zusam -
menhange und rationeller Arbeitsverfahren. Er muf lernen, einen Haus-
haltsplan nach dem Bedarf und den gegebenen finanziellen Mitteln auf-
zustellen und standig zu iberprifen. Das zwingt ihn zur Auseinanderset-
zung mit dem Marktangebot, der Werbung und den Informationshilfen.
Dabei werden Konsum und Konsumverzicht in ihrer Bedeutung fiir den
einzelnen und die Familie bewertet.

Im soziologischen Bereich muR der junge Mensch verstehen lernen, daRR
sich das wirtschaftliche Handeln im Haushalt deutlich von dem auf Ge-
winn ausgerichteten Tun in der Erwerbswirtschaft unterscheidet. Sein
Wert wird ausschlieBlich von der Bedeutung fir das Familienleben be-
stimmt. Die Familie soll dabei als eine Gemeinschaft anerkannt werden,
die durch gegenseitiges Verstehen und Fireinandereinstehen jedem Mit-
glied Sicherheit und Geborgenheit gibt.
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Il. Didaktisch-methodische Hinweise
Fiir den Hauswirtschaftsunterricht gelten die gleichen padagogischen
Grundsatze wie fiir jeden anderen Unterricht. Die Bildungsgehalte werden
nach Moglichkeit exemplarisch an lebensnahen Inhalten erarbeitet. In der
Regel werden die Bildungsinhalte durch die Fachpraxis erschlossen.

Hauswirtschaftliche Grundbildung muR die vielfaltigen Zusammenhange
des Haushaltens aufzeigen. Bei der Planung und Durchfiihrung von
Arbeitsvorhaben im Haushalt miissen daher neben den rein wirtschaft-
lichen auch organisatorische und technische Voriiberlegungen angestellt
werden.

Gesichtspunkte fiir die Gliederung im wirtschaftlichen Bereich,sind die
Bedarfsgruppen: Einkommen, Arbeitskraft und Kleidung;

die wirtschaftlichen Giiter. Einkommen, Arbeitskraft und vorhandene
Sachgiiter. :

Neben dem Geld sollen die Arbeitskraft der Familie und die vorhandenen
Sachgiiter als wirtschaftliche Mittel erkannt werden. Es mul} deutlich
sein, daB der Kraftaufwand durch Leistungsverbesserung und Leistungs-
anpassung zu beeinflussen ist. Die Erarbeitung dieser Zusammenhange kann
mit Hilfe geeigneter Arbeitstechniken und technischer Gerate erfolgen.

Unter den MaRRnahmen der Bedarfsdeckung steht die vollwertige Ernah-
rung im Vordergrund. Die Erkenntnisse der Ernahrungswissenschaft sind
in bezug auf eine individuell angepal3te Ernahrung anzuwenden.

Fir die Haus- und Textilpflege konnen im Rahmen der zur Verfligung ste-
henden Zeit nur die Faktoren erarbeitet werden, die bei Reinigungsprozes-
sen allgemein zu beriicksichtigen sind.

Bei der Aufgabenstellung muR darauf geachtet werden, dall dem Jugend-
lichen mehrere Losungsmaoglichkeiten offenbleiben. Dadurch wird er zur
Selbstandigkeit, Wendigkeit und Originalitat der Gedankenfiihrung hinge-
leitet.

Spezifisch fiir den Hauswirtschaftsunterricht ist, daR beim Kochen verderb-
liche Materialien verwendet werden. Darum muR eine gestellte Aufgabe
in einem Arbeitsgang begonnen und abgeschlossen werden. Eine solche
Arbeitseinheit erfordert im Regelfall vier zusammenhiangende Unter-
richtsstunden. Es empfiehlt sich, mehrere Einheiten unter ein Rahmen-
thema zu stellen. Die Unterrichtsgegenstande sind eng aufeinander zu be-
ziehen. Daraus ergibt sich, daR auf die ,,Wirtschaftslehre des Haushalts"
schon waéhrend der Erarbeitung der Teilbereiche ,,Vollwertige Ernah-
rung” und ,,Einfiihrung in die Haus- und Textilpflege" vorzubereiten ist.
Diese beiden Bereiche bieten andererseits die fachpraktischen Beispiele
zur Erarbeitung der ,,Wirtschaftslehre des Haushalts’ (siehe Abschnitt
,Unterrichtsgegenstande’’), sie werden dabei erweitert und vertieft.

Zwischen dem Hauswirtschaftsunterricht und der naturwissenschaftlichen
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Fachergruppe bestehen enge Wechselbeziehungen, die bewuBt genutzt
werden sollen. In der Gemeinschaftskunde werden die im Hauswirtschafts-
unterricht deutlich gewordenen okonomischen und soziologischen Ge-
sichtspunkte in einen groBeren Zusammenhang gestellt.

Fir das Festhalten der Unterrichtsergebnisse eignen sich Arbeitshefte
und Sammelmappen. Auch im Hauswirtschaftsunterricht sollen Lehr-
biicher benutzt werden.

Gezielt durchgefiihrte Betriebserkundungen kénnen in den hauswirt-
schaftlichen und sozialpflegerischen Bereich einfilhren. Geeignete Be-
triebe sind fiir den hauswirtschaftlichen Bereich zum Beispiel Anstalts-
haushalte und Kantinen und fiir den sozialpflegerischen Kindergarten, Al-
tenheime und Einrichtungen der Lebenshilfe.

Der Erfolg des Unterrichts ist unter anderem abhangig von sachlichen
und organisatorischen Voraussetzungen:
Gut eingerichtete Fachraume, in denen fiir jeden Schiiler ein voll aus-
gestatteter Arbeitsplatz zur Verfligung steht.
Arbeitsgruppen von hochstens 16 Schiilern.
Einordnung in den Vormittagsunterricht, Beginn spatestens nach der
vierten Stunde.
Zusammenfassung der zur Verfiigung stehenden Stunden auf ein
Schuljahr: in Absprache mit der Lehrerin fir Textile Gestaltung im
zehnten Schuljahr. g

lll.Unterrichtsgegenstande
1. Vollwertige Erndhrung

1. Nahrstoffe und Nahrstofftrager
a. Baustoffe
b. Brennstoffe und ihre typischen Trager
c. Wirkstoffe

2. Zubereitungstechniken
z. B. Rohbelassen, Diinsten, Grillen, Backen

3. Nahrungsbedarf und Nahrungsauswahl
z. B. Lebensalter, korperliche und geistige Beanspruchung,
Marktangebot, Arbeitsaufwand

4. Aktuelle Ernghrungsprobleme
z. B. UberfluR und Hunger, Gemeinschaftsverpflegung, Halb-
und Fertigfabrikate und ihre Aufwertung

/1. Einfihrung in die Haus- und Textilpflege
1. Einschrankung von Pflegeaufwand
z. B. Einkauf von pflegeleichten Materialien,
zweckentsprechende Benutzung



2. Faktoren, die den ReinigungsprozeR bestimmen

“a. Gegenstand (Verschmutzungsgrad, Material, Verarbeitung)
b. Reinigungsmittel (chemische — mechanische)

c. Mechanik (Intensitatsgrad)

d. Temperatur

e. Zeit

1l. Wirtschaftslehre des Haushalts

1. Die wirtschaftlichen Giiter und ihr Einsatz bei der Nahrungszube-
reitung, der Haus- und Textilpflege
a. Wirtschaften mit dem Haushaltsgeld
z. B. Einkommen, Haushaltsplan, Markterkundung,
Einkaufshilfen
b. Wirtschaften mit der Arbeitskraft
z. B. Grundleistungen — Wahlleistungen,
Eigenleistung der Familienmitglieder, rationelle Arbeitsverfahren
c. Wirtschaften mit den vorhandenen Sachgiitern
z. B. Bewertung der Kiicheneinrichtung,
Einsatzmoglichkeiten technischer Gerate (Arbeitserleichterungen,
Vorratshaltung, Berechnung der Betriebskosten — Amortisation)
d. Das Verhaltnis von Geld, Arbeitskraft und Sachgiitern
z. B. bedingt durch Vermogenslage des Haushalts,
soziale Stellung und Anspriiche der Familienmitglieder

2. Die Organisation der Arbeit im Haushalt
a. Voraussetzungen
z. B. zur Verfiigung stehende Gerate, Arbeitsplatze,
Arbeitskrafte, Arbeitszeit
b. Planung
z. B. Arbeitsfolge, Zeitplan
¢. Durchfiihrung und Kontrolle
z. B. Feststellen von Planabweichungen,
Beurteilung des Arbeitsergebnisses,
Folgerung fiir die nachste Planung
3. Die Beziehungen zwischen dem privaten Haushalt und dem Markt

a. EinfluR des Konsumenten auf den Markt

z. B. rationale und emotionale Kaufentscheidungen
b. Einflull des Marktes auf den Konsumenten

z. B. Preisbildung, Werbung, Angebot
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Arbeitsgemeinschaften

Themenbeispiele:

. Wohnung und Familienleben

. Gaste in der Familie

. Der ,vollelektrische” Haushalt

. Neuzeitliche Konservierungsverfahren

Chemie im Haushalt

. Heiraten — auch eine wirtschaftliche Frage!

. Gepflegt sein — aber wie?

. Einfiihrung in das hauswirtschaftliche und sozial-pflegerische Berufs-
feld *)

. Betreuung von Kleinkindern *)

. Alten- und Krankenpflege im Hause *)

ONDOAWN =

o ©

*) Diese Arbeitsgemeinschaften konnen mit praktischem Einsatz verbunden werden
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Best.-Nr. 36 371
Schroedel-Verlac

VI

Richtlinien fiir den
Fremdsprachenunterricht

I. Bildungsaufgaben und Bildungsziele

Die Kenntnis fremder Sprachen ist in der heutigen Zeit nicht mehr allein
als Bildungsbesitz hergebrachter Art anzusehen, der unmittelbaren Zugang
zu den traditionellen Kulturgutern der Volker schafft, die diese Sprache
sprechen. Uber dieses herkommliche, im wesentlichen literarisch bestimm-
te Ziel hinaus erwachst dem Fremdsprachenunterricht in verstarktem
MaRe die Aufgabe, einen wirksamen Beitrag zu gegenwarts- und zukunfts-
bezogener politischer Bildung zu leisten. Insbesondere vermag-er bei
der Uberwindung eines unfruchtbaren Nationalismus zu helfen.

In der Sprache eines Volkes driickt sich sein besonderes Verhaltnis zur
Umwelt aus. Die Formen mitmenschlichen Umgangs werden durch die
Sprache entscheidend mitbestimmt und gepragt. Beim Erwerb einer
fremden Sprache werden solche mittelbaren Erfahrungen fiir den Schii-
ler nachvollziehbar. Indem Fremdes in vergleichende Beziehung zu Eige-
nem tritt, werden bessere Voraussetzungen fiir Verstandnis, Auseinander-
setzung und erweiterte Urteilsbildung geschaffen.

Das Verstandnis fremder Sprachen riickt die Muttersprache in ein neues
Licht. Sie erscheint nicht mehr als die einzig mogliche und daher allein’
selbstverstandliche AuBerungsform. Auf dem Wege des Vergleichs treten
sprachliche Erscheinungen als solche deutlicher ins BewuRtsein. Es ist je-
doch nicht das Ziel des Fremdsprachenunterrichts an der Realschule,
systematisches Wissen i b e r die jeweilige Zielsprache anzusammeln;
sein pragmatisches Ziel besteht darin, dem Schiiler die Fremdsprache als
Kommunikationsmittel so weit verfiigbar zu machen, wie das im Rahmen
eines sechs- bzw. vierjahrigen Unterrichts moglich ist.

Die Prinzipien, nach denen eine Fremdsprache zu lehren ist, leiten sich
aus der Struktur der Zielsprache selbst und aus der Eigengesetzlichkeit
organischen, ganzheitlichen Spracherwerbs her.

Im einzelnen ergeben sich daher folgende Zielsetzungen:

Der Fremdsprachenunterricht der Realschule vermittelt dem Schiiler ein
grundlegendes Sprachkénnen, das sich nach verschiedenen Richtungen
hin entwickeln 1aRt. Der Schiiler soll Fertigkeiten und Kenntnisse erwer-
ben und sich Arbeitstechniken aneignen, die es ihm ermoglichen, eigene
Gedanken miindlich und schriftlich in der Fremdsprache zu formulieren,
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Texte von gehobenem sprachlichem Niveau richtig zu erfassen und sich
spater auch in spezielle Sprachbereiche einzuarbeiten.

Der Umgang mit der Fremdsprache fiihrt zur exemplarischen Begegnung
und Auseinandersetzung mit politischen, sozialen, kulturellen, wirtschaft-
lichen und technischen Gegebenheiten in den betreffenden Landern. Ge-
schichtliche Voraussetzungen des gegenwartigen Lebens und Zukunfts -
aspekte werden entsprechend ihrer Bedeutsamkeit fiir die allgemeine Ziel-
setzung beriicksichtigt.

. Allgemeine didaktisch-methodische Hinweise

(Spracherwerb, Sprachvollzug und Sprachvermittiung)

Sprache wird in organisch aufeinander bezogenen Schritten erworben.
Diese Schritte werden im fliissigen Sprechablauf gleichzeitig und ohne
gegenseitige Storung auf der lexikalischen, idiomatischen, grammatischen
und phonologischen Ebene des Sprachsystems vollzogen. Eine moglichst
weitgehende Annaherung an die Natiirlichkeit des unreflektierten Sprach-
vollzuges, wie er in der Muttersprache stattfindet, ist im Bereich der
Fremdsprachen auf geeigneten Unterrichtswegen zu erstreben. Es ver-

bietet sich daher, Teilsysteme (Grammatik, Phonetik, Wortkunde) iiber:

Gebiihr zu vereinzeln und als selbstandige Gebiete in den Vordergrund
des Unterrichts zu riicken. Das gilt besonders fir die Grundlegung der
Sprechfertigkeit im Erwerb von Sprechgewohnheiten und Ausdrucksmu-
stern.

Spracherwerb vollzieht sich in einer Aufeinanderfolge von drei Phasen:
der rezeptiven, der reproduktiven und schlielllich der produktiven Phase.
Bei einer systematischen Sprachvermittlung, wie sie im Unterricht statt-
findet, ist ein optimaler Lernerfolg am ehesten gewahrleistet, wenn diese
Aufeinanderfolge innerhalb jeder Lerneinheit eingehalten wird.

Inder rezeptiven Phase begegnet die Sprache dem Lernenden insituations-
gebundenen Bezugen als etwas zunachst Fremdes, noch nicht Verstande-
nes. Das Sprachgut, dasdem Lernenden in dieser Weise begegnet, wird ver-
standen, indem es identifiziert und inhaltlich assoziiert wird. Verstandenes
tritt nun in Beziehung zu bereits Bekanntem und Gelaufigem.

In der reproduktiven Phase wird das Gehorte und Verstandene zunachst
imitiert. Die Imitation gelangt iber Annaherungswerte und Teilimitatio-
nen allmahlich zur groRtmoglichen Ubereinstimmung mit dem Vorbild.
Geniigend haufig Imitiertes wird in verwandten Zusammenhangen repro-
duziert. Damit wird die Ubertragbarkeit des an einer Stelle Erworbenen
auf neue Zusammenhange angebahnt.

Sprachvollzug ist produk tiv, sobald bekannte Ausdrucksmodelle in belie-
biger, kontextbedingter Kombination auch ohne unmittelbar gegenwarti-
ges Vorbild verwendet werden. Die Anregungen zu selbstandigen sprach-



lichen AuRerungen des Schiilers sollten so gegeben werden, daR er Gele-
genheit erhalt, sich der ihm bekannten und gelaufigen Strukturen und Mu-
ster tatsachlich zu bedienen; der storenden Einwirkung muttersprachli-
cher Elemente wird auf diese Weise vorgebeugt.

Lernender Umgang mit der Fremdsprache vollzieht sich in erster Linie
im lebendigen, natiirlichen Gesprach zwischen Lehrer und Schiiler. Die
Rolle des Lehrers als Sprechpartner der Schiiler hat den Vorrang vor sei-
ner Rolle als Vermittler von Wissen U b e r die Sprache. Durch solchen
Sprechkontakt werden die Schiiler zu einem natiirlichen Sprechverhalten
motiviert. Ein fragend-erschlieBendes Verfahren, das sich lediglich an ei-
nem Text und dessen Inhalt orientiert, vermag nicht den natiirlichen Sprech-
kontakt zu ersetzen, wie er sich durch ausgiebige Nutzung von aktuellen
oder aktualisierten Sprechanlassen ergibt. Friihestens vom 2. Jahr des
Fremdsprachenunterrichts an soll an die Stelle spielerisch oder suggestiv
herbeigefiihrter Sprechsituationen zunehmend das sachbezogene Ge-
sprach zwischen Lehrer und Schiiler treten. Dabei sollen die Verhaltens-
normen und die Interessenlage der Altersstufe beriicksichtigt werden. Kom-
munikative Unterrichtsformen behalten bis zum AbschluB der Schulzeit
den Vorrang vor belehrenden Verfahren.

Der Unterricht ist in der Zielsprache zuerteilen, um die An-
eignung der fremden Sprache in der beschriebenen Weise als organischen
ProzeR zu ermdglichen.

Sprechfertigkeit liegt vor, wenn Sprechgelaufigkeit und Sprechrichtigkeit
einander zur produktiven Sprechleistung erganzen.

Sprechgeldufigkeit anzubahnen, zu entwickeln und zu entfalten, ist ein
vordringliches Ziel in den beiden ersten Unterrichtsjahren. Flissigkeit des
Sprechens wird nur bei einem Unterricht erreicht, der sich durchweg an
das Vorbild eines normalen Sprechtempos und Sprechrhythmus bei ein -
wandfreier Satzintonation und -betonung halt. Der Gewohnung an die
Schwachformen im miindlichen Sprachgebrauch ist von Anfang an be-
sondere Aufmerksamkeit zu schenken. Geldaufigkeitsibungen setzen in
der reproduktiven Phase an, in der die Sprechrichtigkeit durch die unmit-
telbare Anlehnung an das sprachliche Vorbild gewahrleistet ist; solche
Ubungen sind in allen Klassenstufen sinnvoll in den Unterricht einzu-
fugen. :

Die phonetische und intonatorische Sprechrichtigkeit ist nicht so sehr
durch Regelwissen als vielmehr durch unermiidliches Uben nach geeigne-
ten Vorbildern zu erzielen. Hier kommt dem Einsatz der technischen
Medien (Schallplatte, Tonband, Rundfunk, Sprachlabor) auf jeder Klas-
senstufe besondere Bedeutung zu. — Die grammatische Sprechrichtigkeit
beruht darauf, da der Schiiler lernt, gelaufig gewordene Strukturmuster
begrifflich zu verstehen, zu ordnen und in bewufBter Entscheidung bei
selbstandiger sprachlicher AuRerung einzusetzen und zu modifizieren.
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Dazu sind Einsicht in syntaktische Zusammenhange und Kenntnis der
Strukturmittel erforderlich. Der Zeitpunkt fir die BewuRtmachung einer
sprachlichen Erscheinung ist jeweils dann gekommen, wenn die Regel-
kenntnis nebst ihren begrifflichen Voraussetzungen den LernprozeR ab-
kirzt,-ohne dal® die Sprechgelaufigkeit gehemmt wird. Aussagen uber die
Fremdsprache konnen in der Muttersprache herbeigefiihrt werden, da die
fremde Sprache in diesem Fall nicht Medium der AuRerung, sondern Ob-
jekt der Betrachtung ist. Es ist ratsam, hierbei die fremdsprachliche gram-
matische Terminologie zu vermitteln, so dal die Sprachbetrachtung im
Wiederholungsfal! in den einsprachig gefiihrten Unterricht einbezogen wer-
den kann. Der Grundsatz der Einsprachigkeit in der allgemeinen Unter-
richtsfiihrung wird im tbrigen hierdurch nicht beriihrt.

Fehler stellen in den meisten Fallen Irrtimer dar, die auf m'angelnder
Begriffssicherheit oder unzuverlassiger Gedachtnisleistung in einem noch
nicht voll vertrauten Bereich beruhen, sie sind daher nicht iiberzubewer-
ten. Korrektur von Fehlern darf sich nicht entmutigend auf den Lernwil-
len des Schiilers auswirken.

Das verstandnisvolle Lesen unbekannter fremdsprachlicher Texte ist eine
Zielforderung des Fremdsprachenunterrichts an der Realschule. Richtiges,
sinnentnehmendes Lesen ist eine Form der Anwendung, nicht des Erwerbs
der Sprache. Im Anfangsunterricht und gelegentlich auch noch dariiber
hinaus sollte nichts gelesen werden, was nicht vorher im miindlichen Unter-
richt erarbeitet worden ist. Vor dem Lesen eines Textes sind die in ihm
enthaltenen neuen Strukturen und Worter in anderen, moglichst lebens-
nahen Zusammenhangen einzuiiben. Nur ein geringer Teil des neu zu er-
werbenden Wortschatzes sollte beim ersten Lesen eines Textes noch un-
bekannt sein. Auf diese Weise |a3t sich das ErschlieBen von Wortbedeutun-
gen aus dem Kontext iiben. Der Fremdsprachenunterricht geht folglich
zumindest in den elementaren Stufen nicht vom Lesetext aus, sondern
fihrt zu ihm hin. Jedem Lesen muR eine ausreichende Sicherung im Um-
gang mit dem Schriftbild und der Lautung unbekannter Worter vorausge-
gangen sein. Nur eine folgerichtig betriebene Leseschulung in den vorher-
gehenden Stufen ermoglicht in der Oberstufe die dort zu fordernde selb-
standige stille Erarbeitung eines Textes.

Die Lektiire von Ganzschriften dient in besonderer Weise dazu, im Schiiler
Freude am Lesen zu wecken und ihn zu spaterem selbstandigem Lesen
anzuregen. Daher sollten Ganzschriften ihrem Schwierigkeitsgrad nach so
ausgewahlt werden, dal sie die jeweils erreichten sprachlichen Fertigkei-
ten der Schiiler nutzen und festigen, ohne sie zu iiberfordern. Die Lektiire
von Ganzschriften dient nicht dem Spracherwerb, sondern gehért in den
Anwendungsbereich erworbener Sprache; die Lektiire sollte daher auch
nicht zur Grundlage der Behandlung isolierter grammatischer Probleme
gemacht werden.
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Bei der Auswahl aller Lesestoffe ist darauf zu achten, dal® diese der Inter-
essenlage der Schiiler entsprechen und zugleich geeignet sind, zur Weckung
neuer Interessen in altersstufengemaRer Form beizutragen. Sie miissen un-
terrichtlich ergiebig sein und sich sprechaktiv entfalten lassen. Die Ein-
richtung einer fremdsprachlichen Klassenbiicherei wird empfohlen.

Ungeachtet des Vorranges der miindlichen Leistung kommt der intensi-
ven Pflege des schriftlichen Umgangs mit der Fremdsprache
groRe Bedeutung zu.

Das Schriftbild von Wort und Satz ist eine nachhaltige Gedachtnisstlitze
und erleichtert die Reproduktion auch im miindlichen Anwendungsbe-
reich. Daher soil der miindlichen ErschlieBung einzelner Sprachelemente
die Einfiihrung des Schriftbildes an der Tafel folgen. Durch Abschreiben
und weitere schriftliche Anwendung wird es nicht nur dem visuellen, son-
dern auch dem motorischen Gedachtnis eingepragt — um so mehr, als das
Auseinanderklaffen von Aussprache und Schreibung zur Sorgfalt in der Si-
cherung des Schriftbildes notigt. Im Anfangsunterricht und auch noch
dartiber hinaus sollte nichts geschrieben werden, was nicht vorher haufig
gesprochen worden ist, und nichts sollte im Druck gelesen werden, ehe es
nicht haufig geschrieben und gesprochen worden ist.

Der Umgang mit dem Lehrbuch wird auch dann durch die oben beschrie-
benen Prinzipien des Spracherwerbs bestimmt, wenn die Anordnung und
Stoffauswahl des benutzten Buches diesen Prinzipien nicht entgegen-
kommen. In diesem Falle konnen vorentlastende Einfiihrungsiibungen
zu Texten, Sachgesprache, Drillformen aller Art, Substitution Tables
gute Dienste leisten.

Die Arbeit mit dem Lehrbuch soll durch den zweckmaRigen Einsatz
von auditiven und visuellen Hilfsmitteln unterstitzt und erganzt werden.

Ill.Unterrichtsinhalte und -verfahren

A. Englisch -
1. Eingangsstufe ~- Klasse 5 und 6

Unterrichtsziele

Der paradigmatische Wert des Englischen als erster Fremdsprache be-
steht nicht im Erwerb grammatischer Kategorien, sondern in der Er-
fahrung des Schiilers, daR er sich ebenso wie in der Muttersprache
auch in einer fremden Sprache in ihm geldufigen Situationen duBern
und bewegen kann.

Das Hauptziel des Elementarunterrichts in der Eingangsstufe ist es,
unter Nutzung der spezifischen Lerneigenschaften der Altersstufe eine
moglichst weitgehende naive Sprechfertigkeit zu erreichen. Imitatives
Sprechen in Real- und Spielsituationen hat den Vorrang vor reflek-
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tierter Sprachanwendung; die Aneignung der wichtigsten Strukturen
und Ausdrucksmuster (patterns) erfolgt im direkten Zugriff. Etwaige
Differenzierungen sind unter besonderer Beriicksichtigung der indivi-
duellen Lernschwierigkeiten oder -hemmungen vorzunehmen. Der Leh-
rer ist vorwiegend Partner, Helfer und Vorbild. Er hat den Unterricht
so zu organisieren, daB alle Schiiler zu einem Hochstmal® an Sprechak ti-
vitat angeregt werden.

Die Ausbildung der miindlichen Sprechfertigkeit steht damit durchweg
im Vordergrund; im Bereich des Schriftlichen ist der allmahlichen Si-
cherung der Rechtschreibung die Hauptaufmerksamkeit zu schenken.
Der Unterricht wird von Anfang an konsequent einsprachig erteilt
(Ausnahme: Grammatische Induktion s. o. I1). Ubersetzungen sind auf
dieser Stufe nicht am Platze.

Unterrichtsinhalte

a) Sprecherziehung und Ausdrucksschulung

Auf flissiges Sprechen und gute Aussprache ist von Anfang an be-
sonderer Wert zu legen. Dazu gehoren normales Sprechtempo, rich-
tige Intonation, Linking, Stress, Rythm, Weak Forms. Ubungen
zum genauen Hinhoren, Unterscheiden und Auffassen sind Voraus-
setzung fir korrektes Nachahmen. Drillibungen missen sich an-
schlieRen. Bei gghemmten Schiilern ist zunachst vor allem die rezep-
tive Erfassung der fremden Sprache zu fordern. Durch den Einsatz
von Schallplatte, Tonband und Schulfunk kann die Hor- und Aus-
drucksschulung wesentlich intensiviert werden. Das Auswendigler-
nenvon kurzen Dialogen und anderen geeigneten Texten verhilft dem
Schiler zu gelaufigem Sprechen in richtiger Aussprache und Into-
nation. Die Zeichen der Lautschrift werden nur in Verbindung mit
gezielten Aussprachetbungen eingefihrt. Der Schiiler soll die Laut-
schrift am Ende der Eingangsstufe lesen konnen, damit er lernt,
das Klangbild ihm fremder Worter auch ohne akustisches Vorbild
zu ermitteln. Er soll die Lautschrift jedoch selbst nicht schreiben,
da die Gefahr besteht, dal} dadurch die Rechtschreibsicherheit be-
eintrachtigt wird.

Einsprachige Ubungen, die aus einem situativ erarbeiteten Kon-
text unmittelbar hervorgehen, dienen dem Erwerb von Sprechge-
wohnheiten.

Ubungen im Lesen sind nur dann sinnvoll, wenn sie nach griindli-
chen sprechaktiven Ubungen und schriftlicher Erarbeitung des je-
weils neuen Wort- und Strukturschatzes vorgenommen werden.



b) Wortschatz
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Worter und idiomatische Redewendungen missen so ausgewahlt
werden, da sie die Schiiler dieser Altersstufe befahigen, einfache
Situationen ihres taglichen Lebens sprachlich zu bewaltigen. Dieser
Situations- und Milieuwortschatz aus dem Lebensbereich Zehn- bis
Zwolfjahriger enthélt bereits den wesentlichen Teil des Grundwort-
schatzes der englischen Sprache. Die Ausdrucksfahigkeit des Schii-
lers ist nicht allein abhangig von dem Umfang des aktiven Wort-

" schatzes, sondern wird entscheidend bestimmt durch die Auswahl

der Worter in bezug auf ihre situative Verwendbarkeit, ihren Ge-
brauchs- und Haufigkeitswert. —

Neue Worter werden nicht isoliert eingefiihrt, sondern im Sinnzu-
sammenhang einer Sprech- oder Spielsituation bzw. aus dem Kon-
text erschlossen. Der praktische Sprachgebrauch sichert den einge-
fiilhrten Wortschatz besser als mechanisches Vokabellernen. Der
Wortschatz wird durch geeignete Ubungen gefestigt und in immer
neue, erweiternde und systematisch aufgebaute Zusammenhange ge-
stellt und so verfiigbar gehalten.

Grammatik

Grammatische Erscheinungen begegnen dem Schiiler zunachst nur
im praktischen Umgang mit den Strukturen der englischen Sprache.
Er wird sich dadurch allmahlich der Regelmaligkeit ihres Gebrauchs
bewuRt. Die ausdriickliche BewuBtmachung der GesetzmaRigkeit
(Regel) tritt erst dann hinzu, wenn der weitere LernprozeR dadurch
abgekiirzt wird. Dem Schiiler er6ffnen sich damit zusatzliche Mog-
lichkeiten der Selbstkontrolle. In einer abschlieBenden Phase, die
sich iber einen langen Zeitraum erstrecken kann und viel Geduld
auf seiten des Lehrers erfordert, miissen die bewuRt erfalBten Struk-
turen durch weitere vielseitige Ubungen aktiv gehalten und nunmehr
auch in verstandesmaRiger Entscheidung verfiighar gemacht werden.

Folgende grammatische Erscheinungen sollte der Schiiler erkennen
und anwenden konnen (Verbindliche Mindestforderungen): Sub-
stantiv (Pluralbildung, einfache Falle des Kasusgebrauchs ein-
schlieRlich des Possessive Case); Artikel; Adjektiv und seine Stei-
gerung; Adverb; Numerale; Pronomina ohne die indefiniten Prono-
mina; Verb (Continuous Form, die wichtigsten und haufigsten ,,un-
regelmaRigen’’ Verben; Zeitsystem ohne Konditional | und Il und
ohne Futur | und Il); die einfachen Formen der gebrauchlichsten
modalen Hilfsverben; der einfache Satz und seine Glieder in Aus-
sage- und Frageform (einschlieBlich Question Tags). — Systemati-
sche Vollstandigkeit sollte in der Eingangsstufe nicht erstrebt wer-
den.
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d) Lesen
Lesen dient der Anwendung, nicht dem Erwerb der Sprache.

Es ist Aufgabe des Lehrers, die im Lehrbuch enthaltenen Texte,
soweit sie ihm geeignet erscheinen, in ihrer Sprachwirklichkeit le-
bendig werden zu lassen. Die Lesestoffe dienen in der Eingangs-
stufe vornehmlich der Festigung bereits erworbener Sprachmittel
und der ersten Vorbereitung auf sinnentnehmendes selbstandiges
Lesen fremder Texte in der Mittel- und Oberstufe.

Die Stoffe der Prosatexte werden der unmittelbaren Umwelt gleich-
altriger englischer und amerikanischer Kinder entnommen. Reime,
Gedichte und Lieder erganzen den Lesestoff. Einfache Ganzschrif-
ten und Sprachzeitschriften konnen vom 6. Schuljah' an gelesen
werden.

e) Ubungsformen

Reihenibungen

Dialoge nach zunachst festen Mustern

Lernspiele

Substitution Tables

Auswendigsprechen und -schreiben kurzer Dialog- und Prosatexte
Stumme Diktate

Diktate — zunachst in bekannter, spater auch in abgewandelter Form
Bildgeschichten

Fragen und Antworten

Umformungen, Einsatz- und Erganzungstibungen (auch in Testform)
Unterscheidungs- und Austauschibungen.

Mittelstufe — Klasse 7 und 8

Unterrichtsziele

Die Mittelstufe bildet eine Ubergangsphase, in der Verfahren der Ein-
gangsstufeallmahlich zuriicktreten und solche der Oberstufe angebahnt
werden. Schiilern dieses Alters ist ein unmittelbarer Zugriff auf die
Fremdsprache durch das Mitwirken in Spielsituationen immer weniger
moglich; doch sollten auch hier noch altersstufengemaRe Formen von
Real- oder Rahmensituationen herangezogen werden, um die Sprech-
motivation zu verstarken. Daneben riickt bei der Vermittlung und Fe-
stigung neuer Stoffe das Gesprach in den Vordergrund. Sachbezogene
Texte vermitteln dem Schiiler ein Bild vom gegenwartigen Leben der
englischsprachigen Welt. Eine reine Sachbelehrung ist jedoch auf der
Mittelstufe noch nicht angebracht. Die Sachinformationen miissen in
Zusammenhange eingebettet sein, die den angesprochenen Bereich
interessant und fiir den deutschen Schiiler reizvoll werden lassen.




Unterrichtsinhalte

a) Sprecherziehung und Ausdrucksschulung

b

~

c)

Die Schiiler gelangen auf der Mittelstufe allmahlich von gelenkten
zu freieren und umfangreicheren Sprechiibungen und AuBerungen.
Korrekte Aussprache und gute Intonation im flissigen Sprechen
sind weiter zu pflegen. Die in der Eingangsstufe erworbene Kennt-
nis der Lautschrift ermoglicht es dem Schiiler, die Aussprache un-
bekannter Worter dem Worterbuch zu entnehmen. Technische
Hilfsmittel erleichtern die fortschreitende Gewohnung an das Sprech-
tempo, die Intonation und Betonung und den Rhythmus der eng-
lischen Sprache. Gleichzeitig tragen sie dazu bei, der in dieser Al-
tersstufe auftretenden Erlahmung der Sprechfreudigkeit entgegen-
zuwirken. Hier ist z. B. die Arbeit an und mit eigenen Tonbandauf-
nahmen empfehlenswert (Reportagen, Interviews, kleine Horspiele).

Wortschatz

Der iiberwiegend situationsbezogene Grundwortschatz der Eingangs-
stufe wird in neuen Zusammenhangen immer wieder gelibt. Ein
sorgfaltig ausgewahlter Mindestwortschatz — der am Ende von Klas-
se 8 insgesamt 2200 bis 2500 Worter umfassen sollte — ist plan-
maRig zu erarbeiten, zu aktivieren und durch standige Reaktivie-
rung verfligbar zu halten. Der Wortschatz aus speziellen Interessen-
gebieten der Zwolf- bis Fiinfzehnjahrigen (z. B. Sport, Technik,
Mode usw.) kann aufgegriffen werden.

Die selbstandige Arbeit der Schiiler tritt jetzt starker in den Vorder-
grund. Der selbstandige Umgang mit einsprachigen Worterverzeich-
nissen bereitet die Verwendung des einsprachigen Worterbuches vor.
Daneben miissen die Schiiler mit dem zweisprachigen Worterbuch
umgehen lernen.

Grammatik

Auch auf der Mittelstufe wird die Gewohnung an richtige Formen
am besten dadurch erreicht, daR die drei Phasen Drill, BewuRBtma-
chung, Ubung eingehalten werden. Allerdings liegt auf dieser Stufe
starkeres Gewicht auf der bewuBten Erfassung grammatischer Er-
scheinungen. Die Beschaftigung mit der Grammatik ist nie Selbst-
zweck; sie muR stets darauf ausgerichtet sein, den Schiilern eine
groBere Variationsbreite in der Anwendung der ihnen zu Gebote
stehenden sprachlichen Mittel zu ermdglichen. Die zunachst als Ein-
zelerscheinungen aufgenommenen Formen konnen allmahlich in
tibergreifende Zusammenhange gestellt werden, so dall den Schi-
lern auch die Beziehungen der verschiedenen Strukturen zueinan-
der bewuft werden.




d)

e)
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Der Unterricht der Mittelstufe erweitert und vertieft die in der Ein-
gangsstufe gewonnenen grammatischen Grundvorstellungen, so dall
die Schiiler am Ende der Klasse 8 alle wesentlichen im VHS-Zerti-
fikat fiir Englisch aufgefiihrten Strukturen beherrschen. Die folgen-
den grammatischen Erscheinungen sind unter Beschrankung auf die
wichtigsten umgangssprachlichen Anwendungsformen zu erarbeiten:

AbschlieBende Behandlung der Zeiten (Futur |l und Konditional |
und I1); Aktiv und Passiv; weitere ,,unregelmaBige’” Verben; Mo-
dalverben (erweitert); some — any; Einfiihrung in die Nominalfor-
men des Verbs (Infinitiv und -ing-Form); Gebrauch der Zeiten
(Ubersicht); Relativsatze; Konditionalsatze; Wortstellung.

Lesen

Das Lesen auf der Mittelstufe baut folgerichtig auf der Vorarbeit
der Eingangsstufe auf und fiihrt diese fort (vgl. I11 A 1 aund d).For-
men des selbstandigen stillen Erarbeitens von Texten werden ge-
bt (vgl. 111 A2 Db).

Besonders geeignet sind Texte, die in anschaulicher und reizvoller
Weise einen Einblick in das Leben und die Probleme junger und
heranwachsender Menschen in den englischsprachigen Landern ver-
mitteln. Die Texte sollen auBerdem so beschaffen sein, daR sie sich
zur mindlichen Wiedergabe und Besprechung eignen und als Grund-
lage fiir allmahlich freier werdende AuBerungen der Schiiler dienen
konnen.

Das Lesen von Ganzschriften auf der Mittelstufe ist notwendig.
Sie sollten ihrem sprachlichen Schwierigkeitsgrad nach so ausge-
wahlt werden, daB sie den Schiilern ein Gefiihl des Konnens geben
und damit auch einen Anreiz zu eigener Lektiire bieten.

Ubungsformen

Die Ubungen der Eingangsstufe gelten in erweiterter Form zum
groRten Teil auch fiir die Mittelstufe:

Guided Compositions

Picture Compositions

Wortschatziibungen

Textumformungen

Nacherzahlungen mit Leitfragen und Schlisselwortern
Nacherzahlungen und Inhaltsangaben

Dialogisieren — Dramatisieren

Briefe

‘Voriibungen zum Precis

Guided Translations



3. Oberstufe — Klasse 9 und 10

Unterrichtsziele

Hauptaufgabe des Lehrers in der Oberstufe ist es, mit den Schiilern
Arbeitstechniken zu entwickeln, die ihre Selbsttatigkeit weiter for-
dern und sie am Ende der Schulzeit befahigen, einen englischen Text
ohne fremde Hilfe zu erarbeiten.

Unterrichtsinhalte

a)

b,

N

c)

Sprecherziehung und Ausdrucksschulung

Ubungen zur Sprechgelaufigkeit (vgl. I1) werden bis zum Ab-
schluB der Schulzeit fortgesetzt. Wichtige Hilfe leisten auch auf die-
ser Stufe die technischen Medien.

Die aktive Beteiligung des Schiilers an Gesprachen und Diskussio-
nen ist zu fordern. Die Einfiihrung der formalen Debatte als Mittel
freier AuRerung wird empfohlen.

Auch die Arbeit mit Horspielen wird fortgesetzt und erweitert (vgl.
111 A, 2a). Der Schiler der Oberstufe soll nach Moglichkeit auch die
Unterschiede in der Aussprache des britischen und des amerikani-
schen Englisch kennenlernen.

Wortschatz

Der in der Eingangs- und Mittelstufe erworbene Wortschatz ist wei-
ter zu pflegen und zu reaktivieren. Dér passive Wortschatz wird be-
sonders durch eigenes Lesen erweitert.

Als ErschlieBungstechnik tritt neben den selbstandigen Gebrauch
des Worterbuches in verstarktem MaRe das Erfassen der Wortbe-
deutung aus dem Kontext. Dabei sind Kenntnisse aus der Wortbil-
dungslehre eine gute Hilfe.

Bei der Lektiire amerikanischer Texte empfiehlt es sich, die Schiiler
auf einige typische Besonderheiten des amerikanischen Wortschat-
zes einschlieBlich abweichender Schreibweisen hinzuweisen.

Grammatik

Der Unterricht in der Oberstufe kann sich darauf konzentrieren,
die bekannten grammatischen Formen immer wieder ins BewuBtsein
zu rufen. Eine wiederholende Zusammenschau grammatischer Er-
scheinungen erleichert die bewuRte Wahl sprachlicher Mittel und
kann zur stilistischen Schulung beitragen.

Auf dieser Stufe vervollstandigen einige kompliziertere Formen, die
zum aktiven Umgang mit der englischen Sprache notwendig sind und
dem Schiiler in literarischen Texten begegnen, den Kanon der Struk-
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e

o

f)

turen, z. B. die,indirekte Rede, das Passiv der Continuous Form im
Present und Past und Besonderheiten im Gebrauch der Konditional-
satze.

Lesen

Die Texte der Oberstufe sollten so ausgewahlt sein, dall der Schiiler
das gegenwartige Leben der Menschen in den englischsprechenden
Landern kennenlernen und zu ihren Problemen Stellung nehmen
kann. Die Beschaftigung mit der gegenwartigen Situation veranla3t
den Schiiler, auch nach ihren Vorbedingungen und Grundlagen zu
fragen. Dazu sollten nicht zu schwierige Originaltexte aus der briti-
schen und amerikanischen Literatur sowie auch Zeitschriften und
Zeitungen in geeigneter Auswahl herangezogen werden. Bei der
Auswahl der Stoffe ist jede Uberbetonung und Haufung einseitig
historischer und geographischer Aspekte zu vermeiden. Das Lesen
von Ganzschriften ist auf dieser Stufe unerlaRlich. Zusitzlich soll-
ten die Schiler dazu angeregt werden, ihre Sprachkenntnisse neben
dem Unterricht durch selbstandiges Lesen zu erweitern.

Ubersetzen

Das Ubersetzen aus dem Englischen ins Deutsche und umgekehrt
sollte auf der Oberstufe in sinnvoller Weise gepflegt werden. Es
bereitet den Schiiler vor auf die Erfordernisse des praktischen Le-
bens und bietet dariiber hinaus Gelegenheit, im semantischen, idio-
matischen und syntaktischen Bereich die Verschiedenheit der
sprachlichen Mittel von Muttersprache und Fremdsprache aufzuzei-
gen. Das Ubersetzen ist somit nicht ein Mittel zur Spracherlernung,
sondern eine spezielle Form der Sprachanwendung oder Ausgangs-
punkt fiir die Betrachtung sprachlicher Erscheinungen, die dem
Schiiler bereits gelaufig sind.

Ubungsformen

Die Ubungsformen der Oberstufe dienen in zunehmendem MaRe
der freien miindlichen und schriftlichen AuBerung. Besonders ge-
eignet sind:

Diktate

Wiedergabe akustisch aufgenommener Texte
Zusammenfassungen und Précis
Niederschriften

Briefe

Dolmetschiibungen



B. Franzosisch

Die Zusammenfassung von je zwei Unterrichtsjahren zu einer Stufe
erfolgt unter dem Gesichtspunkt, daR sowohl im Hinblick auf den
Charakter des Lehrstoffes als auch auf die Lehrverfahren nach dem
zweiten Unterrichtsjahr eine deutliche Akzentverschiebung eintritt.

Die Vermittlung der Inhalte geht auf der ersten Stufe (Klasse 7 und 8)
von der Umwelt und dem eigenen Erfahrungsbereich der Schiiler aus.
Hier ergeben sich leicht natiirliche Sprechanlasse, so daR die franzosi-
sche Sprache von Anfang an die Funktion eines Kommunikationsmit-
tels erhalt. Situationen aus dem Leben junger Franzosen im Kreis ihrer
Familie, ihrer Kameraden, in der Schule, im Beruf treten jedoch sehr
bald hinzu. Frankreichkundliches Wissen wird auf dieser Stufe vorwie-
gend durch Gegenstande, Bildmaterial, eingestreute Hinweise u. a. ver-
mittelt. Den genannten Inhalten entsprechend beschrankt sich der Un-
terricht in den beiden ersten Jahren auf Wortschatz und Strukturen
der Umgangssprache. Anschauliche Lehr- und Arbeitsverfahren haben
auf dieser Stufe durchweg den Vorrang.

Aufder zweiten Stufe (Klasse 9 und 10) gewinnen die frankreichkund-
lichen Inhalte noch starker an Bedeutung. In den Vordergrund tritt
jetztdiedirekte Vermittlung durch Behandlung geschlossener Themen-
kreise, die sich an Lehrbuchlektionen, Lektiiren, Sendungen des Rund-
funks, des Fernsehens und den Einsatz weiterer audio-visueller Hilfs-
mittel anschlieBen. Auf dieser Stufe erhalt die Arbeit an Texten zuneh-
mende Bedeutung beim Spracherwerb und bei der Sprachanwendung.
Der Schiiler wird mit wichtigen Erscheinungen der Schrift- und Litera-
tursprache vertraut gemacht. Sie bieten ihm die notwendigen Grundla-
gen fiir selbstandiges Lesen. Der Unterschied zwischen der im mindli-
chen Unterricht weiterhin gepflegten Umgangssprache und der Schrift-
sprache soll dem Schiiler allmahlich bewuBt werden. Verbale Lehrver-
fahren iiberwiegen auf dieser Stufe.

Unterrichtsinhalte

1. Klasse 7 und 8 (erste Stufe)

a) Sprecherziehung und Ausdrucksschulung
Eine moglichst sorgfaltige Artikulation, einwandfreie Intonation
sowie ein normales Sprechtempo sind von Anfang an zu erstreben.
Sie lassen sich nur in Sinnzusammenhangen, nicht in der Vereinze-
lung erarbeiten.

Es ist zu beachten, daRR der Schiiler besonders im Anfangsunterricht
eine intensive Horbegegnung mit dem fremden Klangbild braucht,
ehe die Imitation verlangt werden kann. Das Sprachlabor vermag

VI-13



hier besonders wertvolle Hilfe zu leisten. Auch andere akustische
Hilfsmittel sollten im Unterricht und auch zur hauslichen Arbeit
herangezogen werden. Das Auswendiglernen von kurzen Texten,
von Dialogen und Reimen ist geeignet, anfangliche Hemmungen
iiberwinden zu helfen und die Ubernahme der fremden Artikulati-
ons- und Intonationsgewohnheiten zu erleichtern.

Die Lautschrift ist den Schilern vom Englischunterricht her gro3ten-
teils bekannt. Die wenigen im Franzosischen neu auftretenden Laut-
zeichen werden eingefiihrt, um auf den spateren Gebrauch von Wor-
terbuchern vorzubereiten.

Reiheniibungen sind ein wichtiges Mittel zum Einiiben und Festigen
des Gebrauchs von Wortern, Wendungen und Satzbaumustern. Zwie-
und Wechselgesprache orientieren sich anfanglich an festen Mu-
stern, doch ermdglicht es die Kombination der erarbeiteten Struk-
turen den Schiilern bald, freiere Gesprache zu fiihren. Der Lehrer
muB durch sorgfaltige Planung des Unterrichts den Schiilern Wege zu
einer moglichst breiten Anwendung des Sprachschatzes zu realen und
simulierten Sprechsituationen eroffnen.

Gegen Ende der ersten Stufe sollten die Schiiier in der Lage sein,
im Gesprach tber Vorgange und Gegebenheiten aus ihrem person-
lichen Leben im Zusammenhang Auskunft zu geben und solche
Auskunft von den Gesprachspartnern zu erfragen. Dabei handelt es
sich nicht um ein ,freies Sprechen’ im eigentlichen Sinne, sondern
lediglich um Anwendung der bekannten Satzbaumuster und des er-
lernten Wortschatzes.

b) Wortschatz

VI- 14

Die Auswahl des vorwiegend konkreten Wortschatzes geschieht un-
ter dem Gesichtspunkt des Gebrauchswertes fiir die franzosische
Umgangssprache. (,Le Frangais Fondamental, ler degré). Dabei ist
den fur die Ausdrucksfahigkeit unentbehrlichen Strukturwortern
besondere Aufmerksamkeit zuzuwenden. Anschauliche Verfahren
zur Einfilhrung des Wortgutes stehen im Vordergrund. Gegen Ende
dieser Stufe werden bei der Arbeit am konkreten Wortschatz allméah-
lich verbale Verfahrensweisen eingefihrt, um zu vermeiden, dal} ein
Rickgriff auf die Zweisprachigkeit erforderlich wird, sobald die
Vermittlung abstrakten Wortgutes breiteren Raum einnimmt.

Die Zahl der in einer einzelnen Unterrichtseinheit neu einzufiihren-
den Worter sollte begrenzt sein. Das Ordnen und Sammeln von Wor-
tern unter verschiedenen sprachlichen und inhaltlichen Gesichts-
punkten dient der Festigung des Wortschatzes. Erst die Verwendung
in vielfaltigen Sinn- und Sachbeziigen sichert seine Verfligbarkeit.
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Stetige Wiederholung und Uberpriifung erfolgen — ebenso wie die
Vermittlung — einsprachig und in sinnvollen Zusammenhangen.

Grammatik

Grammatische Erscheinungen begegnen dem Schiiler zunachst nur
im praktischen Umgang mit den Strukturen der franzosischen
Sprache. Er wird sich dadurch allmahlich der RegelmaRigkeiten ih-
res Gebrauchs bewuf3t. Die ausdriickliche BewuRBtmachung der Ge-
setzmaligkeit (Regel) tritt erst dann hinzu, wenn der weitere
Lernprozell dadurch abgekiirzt wird. Dem Schiiler ero6ffnen sich da-
mit zusatzliche Moglichkeiten der Selbstkontrolle. In einer ab-
schlieBenden Phase, die sich iiber einen langen Zeitraum erstrecken
kann und viel Geduld auf seiten des Lehrers erfordert, missen die
bewuRt erfaRten Strukturen durch weitere vielseitige Ubungen ak-
tiv gehalten und nunmehr auch in verstandesmaRiger Entscheidung
verfigbar gemacht werden.

Das Unterrichtsziel auf dieser Stufe fordert eine weitgehende Be-
schrankung auf die grammatischen Erschzinungen, die fiir die Um-
gangssprache wesentlich und typisch sind. Reihenverfahren spielen
dabei eine bedeutende Rolle, da sie eine induktive Erarbeitung er-
moglichen. Bei der Planung und Anordnung solcher Reiheniibungen
ist darauf zu achten, dall der Situationszusammenhang gewahrt
bleibt und daR eine allmahliche Steigerung des Schwierigkeitsgrades
in kleinen Schritten erfolgt. Jede Haufung grammatischer Schwie-
rigkeiten sollte vermieden werden.

Ob die Erarbeitung grammatischer Sachverhalte in der Mutterspra-
che oder in der Fremdsprache erfolgt, hangt sowohl vom Schwierig-
keitsgrad des Gegenstandes und seiner begrifflichen Voraussetzun-
gen als auch vom Leistungsstand der Klasse oder Gruppe ab. Fol-
gende grammatische Erscheinungen sollten dem Schiiler am Ende der
ersten Stufe gelaufig sein:

-Das ,preésent’, das ,futur proche’ und das ,passé composé’ der
regelmaRigen Verben; die temporalen und modalen Hilfsverben;
die unregelmaRigen Verben, soweit sie fir die zu behandelnden
Themenkreise erforderlich sind. Die Wortstellung im bejahten
und verneinten Aussagesatz; die Fragestellung in der Reihenfolge:
Intonationsfrage, Umschreibung mit ,est-ce que’, Inversion; die
absolute Fragestellungkann einbezogen werden. Artikel und Plu-
ral des Substantivs; Teilungsartikel; partitives ,de’. ,De’ und ,a’
als Kasusersatz. Pronomen. Veranderung und Stellung des Ad-
jektivs; urspriingliche und abgeleitete Adverbien. Grund- und
Ordnungszahien.
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d)
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Dem ,passé composé’ kommt als Tempus der Umgangssprache Be-
deutung zu. Die Veranderung der Partizipien bei ,étre’ bietet keine
besonderen Schwierigkeiten, da sie nach dem gleichen Prinzip er-
folgt wie die Veranderung des Adjektivs. Die eingehende Behand-
Iung der Veranderung bei ,avoir’ mit vorangehendem Akkusativob-
jekt ist auf dieser Stufe noch auszusparen.

Lesestoffe
Lesen dient der Anwendung, nicht dem Erwerb von Sprache. Zur
Entwicklung sinnentnehmenden Lesens (vgl. 1l) dienen Texte aus
den schon einleitend fiir die erste Stufe genannten inhaltlichen
Bereichen.

Eine besondere Problematik liegt fiir den Franzosischunterricht dar-
in, daR zwischen der geistigen Reife der Schiler und ihrem fremd-
sprachlichen Verstandnis- und Ausdrucksvermogen eine erhebliche
Diskrepanz besteht. Trotzdem sind Texte bereitzustellen, die dem
fremdsprachlichen Konnen und der geistigen Entwicklungsstufe
der Schiiler in gleichem MaRe gerecht werden. Allzu kindliche Lese-
stoffe sollten auf jeden Fall vermieden werden.

Leichte Sprachzeitschriften und Lektiiretexte sowie Lieder, Reime
und kleine Gedichte bereichern den Unterricht.

Ubungsformen

Miindliche Ubungen:

Reiheniibungen verschiedenster Art (Repetitions-, Substitutions-
und Transformationsiibungen)

Umformungs- und Einsetziibungen
Auswendiglernen geeigneter Texte

Einfache Lieder und Reime

Ubungen in Form von Lernspielen

Frage und Antwort

Zwie- und Wechselgesprache

Dialogisierung von Texten; szenische Gestaltung
Beschreibung von Bildern und Bildfolgen

Schriftliche Ubungen:

Reihenibungen

Stummes Diktat

Diktat, zunachst im Wortlaut eines bekannten Textes, spater in ab-
gewandelter Fassung

Frage und Antwort

Wiedergabe bekannter Texte, auch verbunden mit Umformungsauf-
gaben

Umformungs- und Einsetziibungen, auch in Testform



Dialogisierung von Texten
Beschreibung von Bildern und Bildfolgen

2. Klasse 9 und 10 (zweite Stufe)

a) Sprecherziehung und Ausdrucksschulung

Die Arbeit an Aussprache, Intonation und Sprechtempo wird fort-
gesetzt. Eine wichtige Hilfe dabei bietet wiederum das Sprachlabor.
Kleine Horszenen, dargeboten durch Schallplatte, Tonband, Schul-
funk, Film und Fernsehen, sind geeignet, die Schiiler an Intonation,
Sprechtempo, Sprachgestus und Ausdrucksformen franzosischer
Sprecher zu gewohnen und sie auf echte Gesprachssituationen bei
der Begegnung mit franzosisch sprechenden Menschen vorzuberei-
ten.

Die Ubungen zur aktiven Beteiligung am Gesprach werden fortge-
fiuhrt. Sie sind nun zu erganzen durch eine intensive Schulung im
Aufnehmen und Wiedergeben vorgetragener Texte Kurze Stellung-
nahmen konnen sich hier anschlieRen.

Die Maglichkeit, den erworbenen Sprachschatz (Wortgut, Idioma-
tik, Strukturen) frei anzuwenden, ergibt sich insbesondere bei der
Auswertung von frankreichkundlichem Arbeitsmaterial. Auch Bild-
geschichten, die den Handlungsverlauf sprachlich bereits erschlosse-
ner Situationen abwandeln, sind ein gutes Mittel, um den Schiler
allmahlich vom reproduktiven zum freien Sprechen hinzufiihren.

b) Wortschatz

Der vorwiegend umgangssprachliche Wortschatz der ersten Stufe
wird gefestigt und erweitert. Ein dem ,Frangais Fondamental, ler
degré’ entsprechender Grundwortschatz soll allmahlich aktiv be-
herrscht werden. Dariiber hinaus mull ein planmaRig vermittelter
von der Umgangs- zur Schriftsprache fiihrender Aufbauwortschatz
(,Le Frangais Fondamental, 2e degré’) dem Schiiler die nétigen Vor-
aussetzungen zu weiterfihrender und spater selbstandiger Lektire
bieten.

Die ordnende Durchdringung des Wortschatzes innerhalb von Sach-
feldern wird fortgesetzt. Einsichten in die Wortbildung und die Zu-
sammenstellung nach Wortfamilien helfen bei der Festigung des
Wortgutes und erweitern den passiven Wortschatz.

Die Schiiler lernen auf dieser Stufe den Umgang mit dem einsprachi-
gen und dem zweisprachigen Worterbuch. Daher muRB jetzt auch die
Fahigkeit, phonetische Umschrift zu lesen, intensiv geschult werden.
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Grammatik

Folgende Erscheinungen miissen schwerpunktmaRig geiibt werden:
Das ,imparfait’, das ,conditionel’, das ,futur simple’; der Ge-
brauch der Zeiten, unregelmaRige Verben; die Veranderung des
Partizips; ,gérondif’ und ,particip présent’ in umgangssprachli-
chen Wendungen; das Verb und sein Objekt, der Gebrauch des
Infinitivs; die Pronominaladverbien.

Im Hinblick auf die Lesestoffe dieser Stufe miissen die Schiiler in
der Lage sein, die Formen des ,passé simple’ und des ,subjonctif’ zu
erkennen und zu verstehen. Auf die aktive Verwendung des ,passé
simple’ kann verzichtet werden; der Gebrauch des ,subjonctif’ wird
auf die wichtigsten Strukturen beschrankt. 4

Lesestoffe und Sprechanlasse

Die Lesestoffe der zweiten Stufe dienen im wesentlichen drei Zie-
len: erstens der Gewinnung groRerer Sicherheit im Erfassen sach-
lich und sprachlich anspruchsvollerer Texte, zweitens der eigenen
Erarbeitung von Informationen und drittens der Anregung zu
selbstandigen miindlichen AuBerungen. Die Texte, die im Unterricht
und fir die hausliche Arbeit herangezogen werden, sollten daher
sprachlich bildend sein, ohne die Schiiler zu tberfordern, und sie
sollten Inhalte und Informationen in einer fiir die Altersstufe in-
teressanten und aktuellen, bzw. aktualisierbaren Form darbieten.

In der 9. und 10. Klasse sollte zusatzlich zum Lehrbuch jeweils
mindestens eine kiirzere Ganzschrift gelesen werden, die nach Mog-
lichkeit zum Verstandnis des heutigen Frankreich beitragt. Voraus-
setzung fiir eine fruchtbare Arbeit ist, da die Texte in Wortschatz
und Satzbau fiir die Schiler iberschaubar sind, damit groRere Text-
abschnitte der eigenen Erarbeitung auflerhalb des Unterrichts iiber-
lassen bleiben konnen.

Als Lesestoffe, die zugleich eine Grundlage fiir sachbezogene Ge-
sprache bilden, eignen sich besonders landeskundliche Texte aus
Biichern, Zeitschriften und Zeitungen. Frankreichkundliche Inhalte
sollten besonders an solchen Themen entfaltet werdep, die geeignet
sind, das Interesse und die AuBerungsbereitschaft der Schiiler die-
ser Altersstufe zu wecken. Ankniipfungspunkte bieten z. B. inter-
essante Schilderungen aus dem Alltagsleben und aktuelle Ereignisse
aus Politik, Sport, Mode, Theater, Film, Fernsehen usw. Bilder und
andere Anschauungsmittel sowie Lieder und Chansons bieten reiz-
volle Sprechanlasse.



e) Ubersetzen

Das Ubersetzen aus dem Franzosischen ins Deutsche und umgekehrt
sollte auf der zweiten Stufe in sinnvoller Weise gepflegt werden. Es
bereitet den Schiiler vor auf die Erfordernisse des praktischen Le-
bens und bietet dariiber hinaus Gelegenheit, im semantischen, idio-
matischen und syntak tischen Bereich die Verschiedenheit der sprach-
lichen Mittel von Muttersprache und Fremdsprache aufzuzeigen.
Das Ubersetzen ist somit nicht ein Mittel zur Spracherlernung, son-
dern eine spezielle Form der Sprachanwendung oder Ausgangspunkt
fir die Betrachtung sprachlicher Erscheinungen, die dem Schiiler
bereits gelaufig sind.

f) Miindliche und schriftliche Ubungen

Die Ubungsformen der ersten Stufe behalten auch in Klasse 9 und
10 weitgehend ihre Berechtigung. Sie werden durch folgende Ubun-
gen erganzt:

Wiedergabe vorgetragener oder gelesener kleiner Erzahlungen und
Berichte
Zusammenfassung voty Gehortem und Gelesenem
Freie AuRerungsformen:
Kurze Stellungnahmen
Auswertung von anschaulichem Arbeitsmaterial (Karten, Zeich-
nungen, Skizzen, Fotografien, Diapositive) in Anlehnung an
landeskundliche Texte oder zu deren Vorbereitung
Briefwechsel

Die Briefform ist besonders zu pflegen, moglichst im Rahmen des
Briefwechsel der Schiiler mit jungen Franzosen. Schulpartnerschaf-
ten bieten vielseitige Moglichkeiten, schriftliche und personliche
Kontakte zu knipfen. Der Austausch von Tonbandern zwischen
deutschen und franzosischen Klassen kann wertvolle Beitrage zum
Unterricht liefern und durch Briefwechsel eingeleitete Kontakte
erweitern.
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Best.-Nr. 563572
Schroedel-Verlag

Vil

Richtlinien fiir den
Deutschunterricht

I. Bildungsaufgabe und Bildungsziel

Auf die Frage nach den Lernzielen des Deutschunterrichts, nach seinen In-
halten und Methoden, nach seinem Verhaltnis zu den anderen Fachern gibt
es gegenwartig keine gesicherte, allgemein anerkannte Antwort. Die Absage
an die bisher geltenden didaktischen Grundsatze ist so radikal, die Diskussion
uber eine neue Orientierung ist so heftig und offen, daR man von einer
K r i s e des Deutschunterrichts sprechen kann, deren Ende noch nicht ab-
zusehen ist.

In dieser Situation braucht der Deutschlehrer Hilfe, um sich iiber die Ziel-
vorstellungen und iiber den Stellenwert seines Unterrichts klarzuwerden und
um die Auswahl der Stoffe, ihre Zuweisung zu den Altersstufen und die
Methodenwahl reflektiert vornehmen zu koénnen. Andererseits aber kann
gegenwartig jede Hilfe dieser Art nur vorlau fig seinim Hinblick auf
die stiirmisch und krisenhaft fortschreitende Entwicklung der Deutschdidak-
tik und der ihr zugrundeliegenden Fachwissenschaften. Darum sind diese
Richtlinien nur Empfehlungen, die keine Losungen geben, sondern M 6 g -
lichkeiten vorschlagen, mit denen der Lehrer jetzt arbeiten kann, ohne
sich fir die weitere Entwicklung zu verschlieRen.

Eine der offenen Fragen ist, ob Sprachunterrichtund litera-
rischer Unterricht wie bisher in einem Fach zusammengefal3t
oder getrennt werden sollen. Da die Diskussion dariiber noch nicht abge-
schlossen ist, werden in diesen Richtlinien beide Aufgaben noch als Teilge-
biete des Deutschunterrichts angesehen. lhre Zielvorstellungen und Inhalte
sind aber soweit geandert, wie es beim gegenwartigen Stand der Diskussion
geboten scheint. Fiir den Sprachunterricht bedeutet das u.a., daR die mind-

liche und schriftliche ,,Sprachiibung” noch entschiedener als bisher den Vor-
rang erhalt geger:iiber der , Sprachbetrachtung” und daR neben die Aus-
drucks- und Darstellungsfunktion der Sprache auch ihre appellative Leistung
tritt, die in der Welt von heute (Politik, Werbung) eine beherrschende Rolle
spielt, im Unterricht aber weitgehend vernachlassigt wurde. 1) Im literari-
schen Unterricht hat bisher die Dichtung ein unnatiirliches Ubergewicht ge-

1) Vgl. dazu: Hans-Georg Herrlitz, Vom politischen Sinn einer modernen Aufsatz-
rhetorik, in: Gesellschaft, Staat, Erziehung, 11. Jahrgang (1966), Seite 311 ff.
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habt; jetzt sollen auch Texte anderer Art (‘’Sachformen”) als gleichgewichtig
einbezogen werden.

In der geschichtlichen Entwicklung des Deutschunterrichts und in der gegen-
wartigen Diskussion hat die Problematik dieses Faches weitgehend ihre Ur-
sache darin, daR der Gegenstand, die Sprache, immer Trager von Inhalten
ist und daR der Unterricht in Gefahr gerat, entweder die Inhalte zu sehr zu
beachten und die Sprache dariiber zu vernachlassigen, oder sich ganz auf
die Sprache selbst zu konzentrieren und die Inhalte auszuscheiden. Eine
Uberbewertung des Inhalts im Sinne von Weltanschauung bestimmte den
Deutschunterricht z. B., als er unter dem Prinzip der ,,Deutschkunde’’ stand.
Das fiihrte dazu, daR er zum Gesinnungsunterricht wurdeim
Sinne einer nationalistischen Se/bstheiligung deutscher Art+(Lammert) und
als Mittelpunkt des Unterrichts eine unnatiirliche Vorrangstellung gegeniiber
den anderen Fachern bekam. 2) Heute so]l an die Stelle dieser Uberbewer-
tung eine unverkrampfte Einreihung und Interessenverstrebung mit unseren
Nachbarféchern treten 3), und an die Stelle des Gesinnungsunterrichts eine
Reduzierung und Konkretisierung auf die fachspezifischen Aufgaben im
Sinne der sprachlichen Grundbildung, in der Sprache als Sprache wichtig
werden soll (Essen).4) Aber in dieser Reform sehen manche Kritiker bereits
wieder die Gefahr, in das andere Extrem zu geraten und einen formalisti-
schen Verbalismus zu betreiben, der allzu sehr von den Inhalten wegfilhre und
z. B. die politische und gesellschaftliche Aufgabe des Deutschunterrichts ver-
fehle oder verleugne; in solcher Kritik zeichnet sich die Tendenz ab, zum
Prinzip des Gesinnungsunterrichts (allerdings mit vollig veranderten Inhalten)
zuriickzukehren und Sprache und Texte nur ernstzunehmen als ,,Vehikel”
fiir politische oder soziale Inhalte.

In diesem Widerstreit der Standpunkte muR sich der Deutschlehrer seine
Position wahlen. Er wird dabei zu bedenken haben, daR es im Deutschunter-
richt zunachst und vor allemum S prache und literarische
T e x te (im weitesten Sinne) geht. Als systematische Erganzung des aulRer-
schulischen Spracherwerbs und der auRerschulischen Leseentwicklung soll
der Deutschunterricht die Sprachkompetenz des Schiilers so umfassend wie
moglich fordern und ihn zugleich dafiir motivieren und dazu befahigen, Tex-
te aller Art zu lesen und zu verstehen. Eine Konzentration auf diese Aufga-
ben bedeutet durchaus nicht, daR der Deutschunterricht die politische Er-
ziehung vernachlassigt; im Gegenteil leistet er gerade damit seinen fachspezi-

2) Germanistik -- eine deutsche Wissenschaft. Beitrage von E. Lammert, W. Killy,
K. O. Conrady, P. v. Polenz (= edition suhrkamp Nr. 204), Frankfurt/M. 1967
(bes. Seite 25 und 30).

3) a.a. 0., Seite 37.

4) Erika Essen, Zur Neuordnung des Deutschunterrichts auf der Oberstufe, Heidelberg
1965 (bes. Seite 18 und 142).
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fischen Beitrag, denn politische Miindigkeit ist heute unlésbar an sprachliche
Miindigkeit gebunden (Herrlitz) 5).

Die gegenwartige und zukiinftige Reform des Deutschunterrichts wird ent-
scheidend beeinfluft durch die modernen Einsichten in die Abhangigkeit
des Menschen von sozio-kulturellen Bedingungen, in die Bedeutung der
,,Sprachbarrieren” und die schichtenspezifischen Unterschiede der Lesemoti-
vationen. Der Deutschiehrer muR lernen, starker als bisher die sozio-kultu-
rell bedingten Unterschiede in den Lernvoraussetzungen zu beriicksichtigen,
die Anforderungen und die Leistungsmessung und -beurteilung darauf abzu-
stimmen und durch kompensatorische MaRnahmen ausgleichend zu wirken.
In dem MaRe, wie der Deutschunterricht diese Aufgaben 16st, entscheidet er
mit dariiber, wieweit der Schiiler seine Personlichkeit entfalten, seine Umwelt
differenziert erfassen, seine Aufgaben in der demokratischen Gesellschafts-
ordnung und in der technisierten Arbeitswelt erfiillen und am kulturellen
Leben teilnehmen kann.

Il. Didaktische und methodische Hinweise

1. Die Aufgabenbereiche fiir die einzelnen Klassenstufen werden in jeweils
vier Gruppen behandelt:

A. Horen und Sprechen
B. Schreiben

C. Lesen und Verstehen
D. Sprachbetrachtung

Es ist damit nicht beabsichtigt, die Ganzheit des Deutschunterrichts zu zer-
reien, indem etwa eines dieser Teilgebiete in einzelnen Deutschstunden
ausschlieBlich fiir sich erarbeitet werden sollte. Horen und Sprechen,
Schreiben, Lesen und Verstehen sowie die Sprachbetrachtung sind im
Unterricht grundsétzlich nicht voneinander zu trennen. Das schlieRt nicht
aus, dal der Lehrer in einzelnen Stunden oder Unterrichtseinheiten
Schwerpunkte in dem einen oder anderen Bereich setzt.

2. Die Unterrichtsziele, die Unterrichtsinhalte und die Vorschlage und An-
regungen zur Unterrichtsdurchfiihrung sind jeweils fiir zwei Klassenstufen
zusammengefalt. Die Abschnitte , Unterrichtsinhalte” sind unterteilt
in einen Grundplan, der die verbindlich zu behandelnden Stoffgebiete
umfaRt, und in Empfehlungen, die iber den Grundplan hinausgehen.
lhre Ausfiillung bleibt dem Ermessen des Lehrers vorbehalten. In der 9.
und 10. Klasse sollte er ein erweitertes Angebot mit seiner Klasse ab-
sprechen.

5) a.a.O. (vgl. Anmerkung 1), Seite 325.
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3. Zu A. Horen und Sprechen
Unsere demokratische Lebensform beruht auf der Mitarbeit des einzel -
nen in Gesellschaft und Staat. Eine wichtige Voraussetzung dafiir ist die
geistige Auseinandersetzung im Gesprach, in der Diskussion und in der
Debatte. :

Dazu gehort, daB man sich der Sprachsituation anpalt, sich sachgerecht
ausdriickt, daB man auf den Partner hort, seine Argumente aufnimmt und
auf sie eingeht; ebenso wichtig ist die Bereitschaft und Fahigkeit, zu wi-
dersprechen und seinen eigenen Standpunkt zu vertreten.

Aus den vorwiegend ungebundenen Gesprachen der Unterstufe miissen
sich in der Oberstufe die disziplinierten Formen der Diskussion, unter
Umsténden auch die der Debatte entwickeln. Stegreifspiel oder Spiel mit
vorgegebenem Text sind als Ubungen im Rollensprechen ein wichtiger Bei-
trag zur Sprecherziehung. ;

Die natiirliche Sprechsituation wird durch eine angemessene Sitzordnung
(Kreis, Hufeisen) wesentlich erleichtert. Eine behutsam angewandte, aber
intensive Sprecherziehung im engeren Sinne (Sprechtechnik) soll Lautungs-
fehler in der Sprechweise beheben. Mundartliche Eigenarten sollten aber
nicht in jedem Fall zuriickgedrangt werden. Literarische Texte sind in der
gemaRigten Hochlautung so lautrein wie moglich zu sprechen.

Zu B. Schreiben
Der Unterricht im Schreiben umfaRt die beiden Teilaufgaben Aufsatz-
und Rechtschreibunterricht.

Das Ziel des Aufsatzunterrichts ist die klare, ungezwungene und ange-
messene Aussage.

Alle schriftlichen Gestaltungsiibungen miissen den Erfahrungsbereich des
Schiilers, seine geistigen Anlagen und seine altersbedingte Ausdrucksfa-
higkeit beriicksichtigen. Sie bediirfen einer eingehenden stofflichen und
formalen Vorbereitung.

Im Aufsatzunterricht soll der Schiiler die verschiedenen Grundformen
der schriftlichen AuBerung kennen und anwenden lernen: Erzéhlen,
Schildern, Berichten, Beschreiben, Betrachten, appellatives Schreiben,
Mitteilen.

Das Erzahlen soll in seinen verschiedenen Formen geiibt werden. Die
Schilderung als eine anspruchsvolle Form kann nur eine Randstellung
haben und sollte deswegen im allgemeinen wahlweise neben anderen
Stilformen gefordert werden. Der Bericht als objektive Form stellt einen
einmaligen Vorgang dar (Unfallbericht, Meldung, Reportage, Protokoll,
Lebenslauf). Die Beschreibung richtet sich auf einen haufig wiederkeh-
renden Vorgang oder ein Objekt (Sachbeschreibung, Gebrauchsanweisun-
gen, Rezepte und Spielregeln, Inhaltsangabe, auch Stichwortnotiz und

VII - 4



Exzerpt). Zum Betrachten gehoren auBer der Erorterung und dem text-
gebundenen Problemaufsatz auch Formen wie Kommentar und Leitarti-
kel, Leserbrief und Rezension sowie Abhandlung und Referat.

Die Formen des appellativen Schreibens miissen starker als bisher in der
Schule gepflegt werden, weil sie im heutigen Leben eine immer groRere
Rolle spielen. Zu ihnen gehoren u. a. der Aufruf, der Werbetext, die An-
ordnung, die Vorschrift und verschiedene Formen der Eingabe (Antrag,
Beschwerde, Mahnung).

Als Mitteilung sind Formen wie Telegramme, Postkarten, Briefe, Formu-
lare, Bekanntmachungen (z. B. Anzeigen) zu verstehen.

Die in den Klassenarbeiten auftretenden Fehler sollen griindlich bespro-
chen werden. Dazu muRB sich der Lehrer bzw. die Fachkonferenz intensiv
mit den Mdglichkeiten der Besprechung, Uberarbeitung und Korrektur
vertraut machen und die Technik der Berichtigung sowie eine fiir sie ver-
bindliche Form mit der Klasse erarbeiten.

Die MaRstabe fiir die Bewertung und Benotung von Diktaten und Aufsat-
zen missen durch die Fachkonferenz eines groReren Bezirks gewonnen
werden.

Der Rechtschreibunterricht soll erreichen, dal® der Realschiiler am Ende
seiner Schulzeit imstande ist, ein Schriftstiick ohne Rechtschreibfehler
anzufertigen. Dazu verhilft ihm der Umgang mit Woérterbiichern, an deren
Gebrauch er schon von der Grundschule her gewohnt ist.

Verbindlich ist in Zweifelsfallen die Schreibweise des Duden.

Anlasse zum Uben der Rechtschreibung ergeben sich haufig aus dem
Unterricht. Dariiber hinaus sind — mit einem vom Lehrer bzw. der Fach-
konferenz zu erarbeitenden System — zuerst die in der Klasse haufig vor-
kommenden groben Fehler zu beseitigen. Fehlerkarteien, Ubungskarten
fiir Partnerdiktate usw. konnen zur notwendigen inneren Differenzierung
und zur 6konomischen Arbeit verhelfen.

Die Zeichensetzung wird in enger Verbindung mit der Sprachbetrachtung
entwickelt und standig geiibt.

Diktate (Nachschriften) und Aufsitze sind gleichmaRig auf das Schuljahr
zu verteilen.

In allen Jahrgédngen ist auf eine ausgepragte Schrift und ein ordentliches
Schriftbild zu achten, bei- Briefen und amtlichen Schreiben auf sachge -
male Raumaufteilung.

Zu C. Lesen und Verstehen
Der Leseunterricht und die literarische Erziehung sollen im Schiiler die
Freude am Lesen wecken und vertiefen und ihn fahig machen, die ver-
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schiedenen literarischen Formen kritisch und in angemessener Weise auf-
zunehmen und zu verstehen.

Sachprosa und Dichtung sind gleichgewichtige Bereiche dieses Unterrichts.
Auch die Trivialliteratur (Groschenromane, Comic Strips usw.) mufR oft
im Unterricht angesprochen werden. Dabei genligt es nicht, sie einfach als
minderwertig abzutun; vielmehr miissen ihre Eigenart und ihre Grenzen
durch textkritische Vergleiche aufgezeigt werden.

Die Schule muR ferner der Tatsache Rechnung tragen, daR neben dem
Buch Rundfunk und Fernsehen immer mehr als vermitteinde Medien
von literarischen Texten wirken. Auswahl, Vorbereitung und Auswertung
von bedeutsamen Sendungen sind wichtige Aufgaben des Unterrichts.

Als Arbeitsmittel wird in der Eingangsstufe vorwiegend das Lesebuch
eingesetzt werden, wobei Einzelschriften aber nicht ausgeschlossén sind.

In der Mittel- und Oberstufe werden die Einzelschriften immer mehr in
den Vordergrund treten. Daneben sind Zeitunhgen und Zeitschriften be-
sonders in der Oberstufe in steigendem Male in den Unterricht einzube-
ziehen. Dabei sind Stilmerkmale und Strukturen publizistischer Texte
bewul3t zu machen.

Der Deutschunterricht hat aulerdem die Aufgabe, den Schiiler an das
literarische Kunstwerk heranzufilhren. In jeder Klasse der Realschule
sollte eine angemessene Zahl von Gedichten und Prosastiicken auswendig
gelernt werden. Die Gesamtzahl der einzelnen Werke kann von der Fach-
konferenz festgesetzt werden. Die Auswahl der einzelnen Werke sollte je-
doch dem Schiiler iiberlassen werden.

Bei der unterschiedlichen Behandlung eines literarischen Kunstwerks muf
der Lehrer der Gefahr des ,,Zerredens’’ entgegenwirken, indem er darauf
achtet, dal auch bei der isolierenden Betrachtung von einzelnen Schichten
stets die Beziehung auf das Ganze mitgesehen wird. -

Bei der Auswahl von Werken der deutschen Literatur und der Weltlitera-

tur wird sich eine gewisse Verfriilhung nicht immer vermeiden lassen; das

schlieRt nicht aus, da sie von Jugendlichen zunachst in einem vorlaufigen ‘
Verstandnis aufgenommen werden, das ihrer Altersstufe entspricht.

Der zeitgenossischen Literatur ist ihr Platz im Unterricht einzuraumen.

Fiir die epische und dramatische Literatur werden bei den jeweiligen Klas-
senstufen Lektiirevorschlage gemacht, die jedoch dem Lehrer die Freiheit
der Auswahl oder der Erganzung nicht nehmen sollen. Die Vorschlage gel-
ten als Beispiele.

Zur Erganzung bzw. Abanderung dieser Auswahl sei auf die Verzeichnisse
der Vereinigten Jugendschriften-Ausschiisse, auf die Unterrichtshilfen in
der Zeitschrift ,,Der Deutschunterricht”” und auf die Angebote der Verla-
ge hingewiesen.
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Eine Gedichtauswahl wird nicht vorgelegt, weil hier Lehrer und Klasse
die Auswahl bestimmen sollen. Moderne Lesebiicher und Gedichtsamm-
lungen konnen als Anregung dienen.

Die Lesefertigkeit ist durch standige Ubung zu steigern. Zum sinngestal-
tenden Lesen sind die Notierungszeichen fiir Sinnwort und Sinnschrift
(Fuge) eine groBe Hilfe. (vgl. Duden-Grammatik, Ziffer Nr. 7260 ff, 7345—
7360. Alle Zitierungen der Duden-Grammatik beziehen sich auf: , Der
groRe Duden’ Band 4, Grammatik, 2 Auflage 1966).

Die Geschichte der Literatur kann in der Realschule nicht systematisch
erarbeitet werden. Dieser Grundsatz ermdglicht jedoch die vertiefte un-
terrichtliche Behandlung einzelner Dichter als Vertreter bedeutender
literarischer Epochen.

Die Freizeitlektiire soll durch Schiilerberichte liber Gelesenes und Proben
aus guten Jugendbiichern haufig in den Unterricht einbezogen werden.
Die Anschaffungen der Schiiler fiir die Schiilerbiicherei werden vorwiegend
die Deutschlehrer vorzunehmen haben. Hinweise an die Schiiler auf die
Bestande in der eigenen Schule und in den 6ffentlichen Biichereien for-
dern und lenken das Lesebediirfnis dieser Altersstufe.

Zu D. Sprachbetrachtung

Die Sprachbetrachtung verhilft dem Schiiler zu Einsichten in die Ordnun-
gen und Leistungen der deutschen Sprache. Sie umfaRRt die Teilbereiche
Sprachlehre und Sprachkunde.

Die Sprachlehre vermittelt grammatische Tatsachen. Sie sollen nicht iso-
liert und um ihrer selbst willen, sondern im Zusammenhang mit Sprach-
ganzheiten (miindliche Rede, Sachtexte und literarische Texte) erwor-
ben werden und den Sprachgebrauch des Schiilers fordern.

Die Sprachkunde erweitert und vertieft die Kenntnisse von Sprache und
sprachlichen Zusammenhangen. Themen der Sprachkunde sind: Herkunft
von Namen und Wortern, Wortbildung, Gliederung des Wortschatzes
(Wortfamilie, Wortfeld usw.), Sprachschichten, Sprichworter, Redensar-
ten u. a. .

. Die Hausaufgaben sind sorgfaltig auszuwéahlen und unter Umstanden zu
differenzieren. Sie miissen den Schilern verstandlich erklart und vom
Lehrer nicht nur gewiirdigt, sondern auch kontrolliert und berichtigt
werden. g

. Technische Hilfsmittel wie Schallplatte, Tonband, Schulfunk, Fernsehen,
programmierte Unterrichtsmittel in Buch- und Maschinenform sowie
das Sprachlabor sind auch im Deutschunterricht einzusetzen.
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lll. Unterrichtsziele und Unterrichtsinhalte

Eingangsstufe — Klasse 5 und 6

In der Eingangsstufe ist zu priifen, wieweit die Ergebnisse und Methoden
der Grundschule iibernommen und weitergefiihrt werden kénnen. Die Um-
stellung auf die neuen Arbeitsformen wird durch differenzierte Unter-
richtsformen erleichtert.

A. Horen und Sprechen

Unterrichtsziele

Die Schiiler sollen jetzt in zunehmendem Male neben der Umgangsspra-
che auch iiber die gemaRigte Hochsprache verfiigen. Dabei ist das sprach-
liche Vorbild des Lehrers unentbehrlich. Das natiirliche Mitteilungsbediirf-
nis der Kinder dieser Altersstufe muR erhalten bleiben und gesteigert
werden.

Die Grundlage fur das Erzahlen und Berichten bilden eigene Erlebnisse,
Gehortes und Gelesenes. ’

Zu einer guten Gesprachshaltung gehort zunachst die Fahigkeit des auf-
merksamen Zuhorens. Die Erziehung zum Hinhoren und zum Eingehen
auf den Partner ist einer der wichtigsten Beitrage des Deutschunterrichts
auch zur politischen Erziehung.

Nachlassige oder fehlerhafte Lautung kann sich auch ohne Eingreifen des
Lehrers allmahlich abschwachen. Fehler der Sprechtechnik dagegen (Lis-
peln, Naseln, hastiges oder ruckartiges Sprechen usw.) miissen korrigiert
werden. Korrekturmaglichkeiten werden sich z. T. aus dem Unterricht
selbst ergeben.

Bei schweren Fehlern in der Sprechtechnik ist ein Sprachheillehrer heran-
zuziehen.

Unterrichtsinhalte
Grundplan
Freies Erzahlen eigener Erlebnisse vor der Klasse
Nachgestaltendes Erzahlen von Texten nach Bildern oder Bildreihen
Ubungen im Zwiegesprach und im Unterrichtsgesprach
Einfache Berichte und Beschreibungen aus der Umwelt der Kinder

Verbesserung der Sprechtechnik und zunehmende Annéaherung an die
Hochlautung

Sinngestaltendes Lesen erarbeiteter Texte — unter Verwendung von
Hilfszeichen bei den Sinnschritten
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Vortragen von Gedichten und Vorlesen von Texten mit wachsenden
Anforderungen an Sprechtechnik und Sprachgestaltung

Sprechspiele (Zungenbrecher)

Darstellendes Spiel

Empfehlungen

Entwickeln von einfachen Dialogformen, z. B. fur Klassen- oder Puppen-
spiele, nach Texten

Vorubungen im appellativen Sprechen, z. B. jemanden uberreden oder
uberzeugen, jemandem widersprechen

Spezielle methodische Hinweise

Das Leben der Schiiler bietet eine Fille von natiirlichen Anlassen und
Themen fiir das Erzahlen. Die Gesprachsgestaltung kann jetzt in zuneh-
mendem MaRe bewult gemacht werden, z. B. dadurch, dall einzelne
Schiiler aufgefordert werden, zu AuBerungen ihrer Klassenkameraden
Stellung zu nehmen. Der Lehrer hat darauf zu achten, daR diese Kritik
mit Takt und Toleranz erfolgt.

Zur Verbesserung der Lesefahigkeit der Schiiler sind die Notierungszei-
chen fiir Sinnwort und Sinnschritt (Fuge) eine groRe Hilfe (vgl. Duden-
Grammatik, Ziffer 7225 ff., 7345—-7360).

B. Schreiben
Unterrichtsziele

Erlebnisse, Erfahrungen und Beobachtungen aus der Umwelt der Kinder
sowie die Stoffe samtlicher Unterrichtsfacher bilden Anlasse zum Schrei-
ben.

Die Themen der schriftlichen Arbeiten missen so formuliert sein, dal}
deutlich zu erkennen ist, welche Stilform jeweils gefordert wird.

Der Schiiler soll lernen, daR eine Erzahlung dann gut ist, wenn das Erleb-
nis in der richtigen Reihenfolge und auf einen Hohepunkt hin dargestellt
wird, der Ausdruck lebendig und anschaulich ist und im Leser Spannung
erzeugt wird.

Die Diktattexte sollen natirlich sein und sprachlichen Wert haben und
Rechtschreibeschwierigkeiten nicht kiinstlich haufen.

Der Lehrer sollte iberwiegend solche Texte fiir Diktate verwenden, wie sie
der Unterricht fast aller Facher in reicher Auswahl anbietet.

Neben der geforderten Anzahl zensierter Diktate miissen mindestens eben-
so viele Ubungsdiktate geschrieben werden.
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Unterrichtsinhalte
Grundplan

a) Aufsatzunterricht

Erlebniserzahlung, Phantasieerzahlung, Erzdhlung nach Leit- oder
Reizwortern

Ausgestaltung eines Erzahlkerns

Fortsetzungsgeschichten, Bildgeschichten

Hinfiihren zum Berichten von Beobachtetem und Gelesenem
Briefe, Karten, einfache Formulare :

b

=

Rechtschreibung und Zeichensetzung

Anleitung und Ubungen zum Gebrauch eines Worterbuches

GroR- und Kleinschreibung von Verb und Adjektiv

Getrennt- und Zusammenschreibung in einfachen Fallen

Dehnung und Scharfung

Gleich und ahnlich klingende Laute (verschiedene Zeichen fir den
gleichen Laut)

Vor- und Nachsilben

Silbentrennung, SatzschluRzeichen, Ubungen im Unterscheiden von
das/daR

Wichtige Zeichensetzungsregeln fiir das Komma in der Satzreihe und im
Satzgefiige

Die Zeichen der einfachen wortlichen Rede

Empfehlungen

Ubungen im Berichten von Beobachtetem und Gelesenem
Parallelgeschichten zu Lesebuchtexten

Verfassen eines Dialoges

Spezielle methodische Hinweise

Aufsatze mussen auf dieser Altersstufe besonders griindlich vorbereitet
werden.

In zunehmendem Maf3e iiben die Schiler auch diejenigen Formen, in de-
nen sie von der eigenen Subjektivitat absehen und sich starker auf die
Sache einstellen miissen: Berichten und Beschreibungen (Unfallbericht,
Gebrauchsanweisung, Rezept).

Durch miindliche Ubungen und Beispiele aus dem Lesebuch lernen die
Schiiler die Merkmale sachlicher Aussage kennen. Strukturelemente des
Berichtens und Beschreibens (Beginn und Schlu8, Reihenfolge, Ausge-
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wogenheit der Teile usw.) miissen bewuBt gemacht werden. Die Schiiler
sollen das Worterbuch haufig benutzen, auch beim Anfertigen von Auf-
satzen. Von Zeit zu Zeit kann die Gewandtheit im Umgang mit dem
Wérterbuch durch Spiele mit Wettkampfcharakter {iberpriift und geférdert
werden.

C. Lesen und Verstehen

Unterrichtsziele

Die Schiiler dieser Altersstufe neigen dazu, fast ausschlieRlich stofflich zu
lesen, also z. B. in literarischen Werken eine Vorwegnahme des noch nicht
gelebten Lebens zu suchen, die fiktiven Gestalten zu Vorbildern ihres
eigenen Lebens zu machen und eine bequeme und schnelle Erfiillung ihrer
Wiinsche zu erwarten.

Der Lehrer muR an diese Lesehaltung ankniipfen und durch eine abgewo-
gene Lektiireauswahl dafiir sorgen, daR liber das rein stoffliche Interesse
hinaus eine kritische Einstellung erreicht wird. Die wichtigsten Gesichts-
punkte fiir diese Auswahl sind sprachliche Qualitat der Texte und Vielfalt
der Formen (Sachprosa verschiedener Art und Dichtungen aller Gat-
tungen und Dichtarten). Ein so geplanter literarischer Unterricht scharft
den Sinn des Schiilers fiir die Gehalt-Gestalteinheit und kann ihm zusatz-
liche Dimensionen des Erlebens und Erkennens erschlieen.

Unterrichtsinhalte
Grundplan

Erzahlungen und Schilderungen aus der Welt des Kindes, auch Mund-
artdichtung (Lesebuch und Einzelschriften)

Wirklichkeitsnahe Tiergeschichten

Abenteuergeschichten

Gedichte und Lieder, Marchen, Sagen europaischer Volker
Schwanke, Sprichworter, Ratsel, Fabeln, Legenden, Anekdoten
Einfache Sachtexte (Spielregeln, Hausordnung usw.)

Berichte und Beschreibungen

Auswahlbeispiele fiir E inzelschriften

Bichsel Geschichten fiir Kinder

Defoe Robinson Crusoe

Hauff Zwerg Nase, Das kalte Herz

Kastner Mein Onkel Franz (aus ,,Als ich noch ein klei-

ner Junge war"’) -
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Kipling Rikki — Tikki — Tavi

Kriiss Mein UrgroRBvater und ich
Lagerloff Wundersame Reise des kleinen Nils Holgers-
son (in Auswahl)
Oest Reinecke Fuchs (nach der Liibecker Ausgabe
von 1498)
Stevenson Das Flaschenteufelchen
Storm Die Regentrude
Timmermanns St. Nikolaus in Not
Spezielle methodische Hinweise .

In der Eingangsstufe wird der beispielgebende Lehrervortrag haufig der
Erarbeitung eines Textes oder eines Gedichtes vorausgehen miissen. All-
mahlich jedoch ist der Schiiler dahin zu fiilhren, daB er sich selbstandig
Dichtung erschlieRt durch Einlesen, d. h. durch gemeinsames Erarbeiten
der angemessenen Vortragsweise in wiederholten Versuchen, durch szeni-
sches und pantomimisches Nachgestalten und schlieflich durch stilles
Lesen.

Ein Sprachkunstwerk wird in dieser Stufe vielfach im Unterrichtsge-
sprach erarbeitet. Der Anteil des Lehrers an diesem Gesprach besteht vor
allem darin, daB er durch geeignete methodische MalRnahmen die Schiiler
zu einer kritischen Lesehaltung filhrt und sie immer wieder auf die Wech-
selwirkung von Gehalt und Gestalt aufmerksam macht.

D. Sprachbetrachtung

Unterrichtsziele

Der Schiiler gewinnt erste Einsichten in den Aufbau und die Leistung des

Wortes; er lernt die Wortarten und ihre Funktionen kennen, er gewinnt

ein vertieftes Gefiihl fir den Satz als Sinneinheit und als Klanggestalt, fiir .
die innere Gliederung des Satzes und fiir den Zusammenhang zwischen
Satzgestalt und Redeabsicht.

Unterrichtsinhalte

Grundplan
a) Der Satz
Die Satzarten: Aussage, Aufforderung, Ausruf, Frage
Satzreihe, Satzverbindung, Satzgefiige
Die wichtigsten Satzglieder und ihre Leistung
Die einfachsten Formen der wortliche Rede
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b) Wort- und Formenlehre

Die Funktionen der Wortarten: Verb, Nomen (oder Substantiv), Adjek-
tiv, Pronomen und Partikel

Die Beugung des Verbs nach Person, Zeit und Zahl, zusammengesetzte
Zeiten, das Partizip

Verb und Verbzusatz als Satzkern und Satzrahmen

Erkennen der Zusammengehorigkeit schwieriger Verbformen mit ih-
rem Infinitiv (wére — sein)

Ubungen zur Fallsetzung nach Prapositionen
c) Wortkunde
Wortschatziibungen (Wortfamilien und Wortfelder)
Ubungen im Erkennen von Wortableitungen und -zusammensetzungen

Zusammenstellung stamm- und sinnverwandter Woérter zur Ubung der
Treffsicherheit und Vielfalt des Ausdrucks

Deutung bildhafter Redensarten

d) Einfiihrung in die lateinische Terminologie der Sprachlehre

Empfehlungen
Einfihren in das Erkennen von Teilsatzen in einem Gesamtsatz
Veranschaulichung durch Satzfiguren (z. B. nach Erika Essen)

Pronomen (,,Begleiter und Stellvertreter’) und Partikeln (Adverb, Prapo-
sition, Kunjunktion)
Hinfiihren zum Erkennen von Konjunktiv und Passiv

Spezielle methodische Hinweise

Bei der Veranschaulichung der grammatischen Erscheinung sind graphi-
sche Darstellungen, wie sie z. B. Essen und Graucob vorschlagen, Anwen-
dung von Umstell-, Ersatz- und WeglaRproben sowie die Verwendung von
Farbstiften nitzlich.

Mittelstufe — Klasse 7 und 8
A. Horen und Sprechen

Unterrichtsziele

In dieser Klassenstufe sollten die sprechtechnischen Grundlagen weitge-
hend gesichert sein. Wo dies nicht der Fall ist, muR diese Aufgabe vor-
dringlich behandelt werden. Die Unterarten des monologischen und dialo-
gischen Sprechens sind jetzt zu erganzen und weiter zu differenzieren.
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Beim sinngestaltenden Lesen und Vortragen von literarischen Werken ist
die Lautung in starkerem Male der hochsprachlichen Norm anzupassen.
Neben dem Inhalt missen vor allem Sprechtempo, Rhythmus und
Sprachmelodie beachtet werden.

Unterrichtsinhalte

Grundplan
Sachliche Wiedergabe von Beobachtungen, Vorgangen und Gelesenem
Ubungen im sinngestaltenden Lesen leichterer unbekannter Texte
Vortragen von Gedichten und Prosatexten
Ubungen im sachlichen Gesprach mit Partnern — Hinfiilhrung zur Dis-
kussion
Wiedergabe von Unterrichtsergebnissen — mit Stichworten
Freies Erzahlen, Beschreiben und sachliches Berichten vor der Klasse

Ubungen zur Sprechtechnik und Hochlautung bei sinngestaltendem Le-
sen und freien Vortragen von Gedichten

Empfehlungen

Weiterfiilhrende Ubungen im freien Erzahlen

Stellungnahme zu einfachen sachlichen Fragen mit Begriindung

Weitere Ubungen im appellativen Sprechen (werbende Rede, Auseinan-
dersetzung)

Erarbeiten von Regeln fir Dialoge und Gesprache als Voriibung zur Er-
orterung

Spezielle methodische Hinweise

Die entwicklungsbedingte Scheu der Schiiler, sich in personlicher Form zu
auRern, kann dadurch gemildert oder iberwunden werden, daR der Leh-
rer die Formen sachlicher Mitteilung bevorzugt.

B. Schreiben

Unterrichtsziele

Durch die eigenen Gestaltungsversuche in verschiedenen Stilformen ge-
winnt der Schiiler in zunehmendem MaRe Einblick in den Zusammen-
hang zwischen dem ,Was' und dem ,,Wie" (Inhalt und Form). Damit wird
zugleich sein Blick gescharft fiir die Gehalt-Gestalt-Einheit des sprachli-
chen Kunstwerks. Aufsatzerziehung und literarische Erziehung beeinflus-
sen sich gegenseitig in fruchtbarer Weise. Die fiir die Gegenwart wichtigen
Formen des appellativen Schreibens sind jetzt ausfiihrlich zu liben, z. B.
in der Form des Aufrufs, des Werbetextes, der Eingabe (Antrag und Be-
schwerde).
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Sie sollen dazu dienen, den Schiiler fiir die aktive und kritische Teilnahme
am offentlichen Leben (Politik, Werbung) vorzubereiten.

Unterrichtsinhalte

Grundplan

a) Aufsatzunterricht
Bericht, z. B. Unfallbericht, Arbeitsbericht, Meldung, Reportage
Beschreibung von Vorgangen, Gegenstanden, Personen, Raumen;
Gebrauchsanweisungen, Spielregeln
Hinfiihrung zur Inhaltsangabe
Appellatives Schreiben: Ausruf, Werbetext, Eingabe
Postkarten sowie personliche und sachliche Briefe, Formulare
Entwerfen von Anzeigen und Antworten darauf

Empfehlungen
Stichworte zu einem Referat — Gliederungs- und Ordnungsiibungen

b) Rechtschreibung und Zeichensetzung

Schwierige Félle der GroB- und Kleinschreibung sowie der Getrennt-
und Zusammenschreibung

Schreibweise und Definition wichtiger Fremdworter im Zusammenhang
mit der Sprachkunde

Erkennen von das/daR: als Artikel, Pronomen und Konjunktion

Die Zeichensetzung in Gesamt- und Teilsatzen sowie bei der Wechsel-
rede

Zusammenfassung samtlicher erarbeiteter Interpunktionsregeln im
Zusammenhang mit der Sprachlehrearbeit

Empfehlungen .
Veranschaulichung durch Satzfiguren

Spezielle methodische Hinweise

Die Ubungen im Berichten und Beschreiben, die zur genauen Beobach-
tung und zur treffenden Wortwahl erziehen, sollen in den Formen erfol-
gen, die dem Schiiler in der Wirklichkeit begegnen: Zeitungsmeldungen,
Gebrauchsanweisungen, Unfallbericht usw. .

Fir die Formen des appellativen Schreibens, die dazu dienen, jemanden
von etwas zu (iberzeugen oder zu etwas zu iiberreden, bieten sich im Un-
terricht zahlreiche natirliche Anlasse, ebenso wie fiir die Formen der Mit-
teilung.
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Die Form der Inhaltsangabe ist sorgfaltig zu iiben. Das Wesentliche des
Inhalts soll in treffendem, genauem Ausdruck erfalt werden. Bei der
Rechtschreibung muB die Entwicklung von der Nachahmung und Analog-
bildung zum logischen Verfahren fortschreiten.

C. Lesen und Verstehen

Unterrichtsziele

An verschiedenen Beispielen der Sachprosa soll der Schiiler in zunehmen-
dem MaRe die Fahigkeit erwerben, den Inhalt genau und zugleich kritisch
zu erfassen. i

Bei der Beschaftigung mit der Dichtung soll er lernen, dal die Gestalt
nicht duRerliche Zutat und beliebig austauschbar ist. Die Arbeit mit
kiirzeren Rollenstiicken bahnt das Verstandnis des Dramas an.

Das Horspiel ist als eine eigenstandige Gattung zu behandeln. Aus den
Interpretationen einzelner Werke ergibt sich allmahlich eine Vorstellung
von den Eigenarten der wichtigsten Dichtungsgattungen. Die Kategorien
der Werkinterpretation sind auch auf die Sachtexte zu iibertragen. Die
Schiiler lernen so, auch diese Art von Texten in ihrer sprachlichen Beson-
derheit zu durchschauen, und sie werden an die Ubertragbarkeit des Ge-
lernten gewohnt.

Unterrichtsinhalte

Grundplan
Berichtende, beschreibende und appellative Sachprosa

Einfiihrung in die Eigenart der Sprache von Gesetzen, Verordnungen
usw.

Fabel, Anekdote, Erzahlung, Kurzgeschichte, Kunstmarchen, Einfiih-
rung in die Novelle

Dramatische Formen mit einfacher Handlung (Drama, Horspiel, Balla-
den)

Beispiele aus der klassischen und modernen Lyrik
Ubungen im ErschlieBen des Zusammenhanges von Inhalt und Form
Grundbegriffe der Verslehre

Auswahlbeispiele fir Einzelschriften

A. Prosa Kurzgeschichten (Sammlungen verschiedener
Verlage)

Boll Die Waage der Baleks

Fontane Unterm Birnbaum
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Oberstufe — Klasse 9 und 10

A. Horen und Sprechen
Unterrichtsziele

In der Oberstufe der Realschule ist jede Gelegenheit zu nutzen, Schiiler
in den verschiedenen Formen frei sprechen oder vortragen zu lassen. Da-
zu eignen sich zusammenfassende Berichte iber den Unterrichtsverlauf
oder andere Vorgange aus dem schulischen und auRerschulischen Leben,
auch iiber Gehortes oder Gelesenes, ferner Beschreibungen von Gegen-
standen und Vorgangen, verschiedene Formen der Ansprache und Aus-
einandersetzung, Rollensprechen und nachgestaltender Vortrag von Tex-
ten.

Alle diese unterrichtlichen Bemiihungen sind orientiert an den vielfaltigen
Formen des Sprechens und Horens, die der Schiiler spater im politischen
Leben, als Mitglied von Vereinen und Verbanden, im Beruf und bei ande-
ren Anlassen zu leisten hat.

Die Sprecherziehung im engeren Sinne sollte spatestens auf dieser Alters-
stufe die Schiiler dahin fiihren, daB sie iber die Umgangssprache und die
gemaBigte Hochsprache verfiigen und sie in einer der jeweiligen Redelage
angemessenen Weise verwenden kénnen. Die Schiiler miissen erfahren, wo
sie sich in Zweifelsfallen iiber die richtige Aussprache informieren konnen
(Aussprache-Duden). Ubungen im nachgestaltenden Sprechen von Texten
bilden weiterhin eine wichtige Form der ErschlieBung von literarischen
Werken. Sprecherziehung und literarischer Unterricht gehen hier ineinan-
der iber.

Unterrichtsinhalte

Berichte und Beschreibungen von Vorgéngen, Sachverhalten und Gegen-
standen, Meldung, Auskunft, Reportage, Referat

Differenziertere Ubungen in den verschiedenen Formen der Auseinander-
setzung: Diskussion, auch als Rund- und Podiumsgesprach, Debatte
Besprechung und Verhandlung, z. B. Verkaufsgesprach

Rollensprechen — Anspielen von Szenen aus Dramen und Horspielen

Empfehlungen

Appellatives Sprechen: Wahlrede, Werberede
Interview und Verhor

Kritisches Beurteilen des Redestils

Spezielle methodische Hinweise
Themen und Anlasse fiir das Berichten und Beschreiben ergeben sich in

groBer Zahl nicht nur im Deutschunterricht, sondern in fast allen Fa-
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chern. Der Ubungseffekt ist groRer, wenn ein echtes Bedirfnis nach In-
formation vorliegt. Fiir alle Formen des freien Redens und Vortragens
mufBl den Schiilern die Technik, das handwerkliche Riistzeug, vermittelt
werden: Sammeln und Ordnen von sachdienlichen Informationen, An-
fertigen und Benutzen von Stichwortnotizen, Kontakt mit den Zuhorern.

Fiir alle hier genannten Formen des Sprechens gibt es in der Literatur
zahlreiche Vorbilder, die mit den Schiilern besprochen werden konnen.

Beim Rollensprechen und Vortragen von Texten ist es fiir die Schiiler oft
sehr fruchtbar, wenn sie ihre eigenen Gestaltungsversuche mit vorbildli-
chen Beispielen vergleichen. Moglichkeiten dazu bieten Schallplatte und
Tonband.

AuRerdem sollten die Schiiler wiederholt darauf hingewiesen werden, d;;ll
die Nachrichtensprecher im Rundfunk und Fernsehen in besonderem Ma-
RBe Sprechtechnik und Hochlautung beherrschen. '

B. Schreiben

Unterrichtsziele

Neben die bisher genannten Stilformen tritt jetzt das Betrachten oder das
Erortern. Die Schiiler sollen lernen, ein Problem logisch zu durchdringen,
das Fir und Wider gegeneinander abzuwagen und zu einem fundierten
Urteil zu gelangen.

Anzustreben sind Reichhaltigkeit der Argumente, Klarheit und Eindeu-
tigkeit des Ausdrucks und die Folgerichtigkeit des Gedankenganges. Die
friher vorwiegend geiibte Aufsatzform der freien Erdrterung soll erganzt
werden durch den textgebundenen Aufsatz: den Schiilern wird ein lite-
rarischer Text oder ein Sachtext vorgelegt, dessen Inhalt sie knapp und ge-
nau wiedergeben und im Anschluf daran kritisch beurteilen sollen. .

Unterrichtsinhalte

Grundplan
Berichten und Beschreiben: Inhaltsangabe, Protokoll, Personenbe-
schreibung, Charakteristik

Referatsvorbereitung mit Stichwortzetteln, Lebenslauf

Hinfiihrung zur Erdrterung: Problemaufsatz, textgebundener Aufsatz
Appellatives Schreiben: Aufruf, Werbetext, Eingabe

Mitteilungen: verschiedene Arten von Briefen, Formulare, Anzeigen
Ubungen zur Rechtschreibung
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Keller Kleider machen Leute

Saint Exupéry Durst

Schalliick WeiRe Fahnen im April

St. Zweig Der Kampf um den Siidpol (aus: Sternstunden
der Menschheit)

Stephenson Leiningens Kampf mit den Ameisen

Tolstoi Russische Volkserzahlungen

B. Sachprosa
Ceram Entdecker versunkener Welt. Schliemann
Herligkoffer Nanga Parbat 1953

C. Schauspiel und Laienspiel

Brecht Der Jasager — der Neinsager
Bock/Reinecker Karussel zu verkaufen (Horspiel)

Feld Wenn ihre Haut auch schwarz ist (Lesespiel)
Horschelmann Das Schiff Esperanza (Horspiel)

Spezielle methodische Hinweise

Der Schwerpunkt des literarischen Unterrichts liegt jetzt vor allem darin,
den Schiilern Aufbau und Gestaltung eines Textes zu erschlieRBen als Vor-
bereitung fiir die eigentliche -Interpretation. Die Methode der Werkbe-
trachtung mufRl sich der Eigenart des jeweiligen Textes anpassen (vgl.
Helmers, Didaktik, 1. Auflage, Seite 269).

Die hausliche Lektiire ist als Vorbereitung der Besprechung starker her-

anzuziehen. Der Lehrer kann dabei durch Leitfragen helfen. Das ,,An -

spielen’’ einzelner Szenen, Vergleiche mit Hilfe von Schallplatte und Ton-

bandgerat, das Auswerten von Fernsehsendungen sowie gelegentliche ge-
" meinsame Theaterbesuche unterstiitzen den Unterricht.

D. Sprachbetrachtung

Unterrichtsziele

Die innere Gliederung des Satzes, die wichtigsten Satzglieder und ihre Lei-
stungen, werden jetzt genauer durchschaut. Stets ist der Zusammenhang
zwischen Satzgestalt und Redelage zu beachten. Grundlage ist der
,,Duden” (Band 4, Grammatik); die in ihm verwendeten Fachausdriicke
sind in zunehmendem MaRe im Unterricht anzuwenden. Dadurch soll Uber-
einstimmung zwischen dem Deutschunterricht und den Fremdsprachen er-
reicht werden.
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Unterrichtsinhalte

Grundplan
a) Der Satz

Grundform des Satzes: der erganzungslose Satz, der Satz mit einglie-
driger Erganzung, der Satz mit mehrgliedriger Erganzung (vgl. Duden-
Grammatik, 5095)

Verkniipfung von Haupt- und Gliedsatzen
Neben- und Unterordnung der Satze

b) Wort- und Formenlehre
Indikativ und Konjunktiv
Indirekte Rede i
Die modifizierenden Hilfsverben (siehe Duden-Grammatik Nr. 640)
Fallsetzung nach Prapositionen

c) Sprachkunde

Entstehung und Bedeutung von Namen, Vor- und Familiennamen, Orts-
und Flurnamen

Fremde Wérter in unserer Sprache — Lehn- und Fremdwort, Anglizis -
men, ihre Bildungsweise und Definition, Umgangssprache, Sonder-
sprache und Slang, Wortwahl und Satzbau in der Sprache der Werbung,
Propaganda und Unterhaltung — Schlager

Hinweise auf Beispiele in Rundfunk und Fernsehen

Empfehlungen

zu a) Veranschaulichung durch Satzfiguren

zu c) Die uibertragene Bedeutung eines Wortes
Ubungen im richtigen Gebrauch einfacher Abstrakta
Problem der Sprachschichten

Spezielle methodische Hinweise

Die Sprachiibung und die Sprachbetrachtung sollen weiterhin mit Sprach-
gestaltungund Werkbetrachtung in engem Zusammenhang stehen. Der Un-
terricht mu zwar planvoll sein, soll jedoch strenge Systematik und Voll-
standigkeit vermeiden.

Wort- und sprachkundliche Ubungen erweitern den aktiven Sprachschatz
des Schiilers.
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Empfehlungen

Begriffserklarung — Formulierung von Definitionen
Schilderung

Hinfiihrung zur Facharbeit

Spezielle methodische Hinweise

Beim freien Problemaufsatz sollte schon in der Formulierung des Themas
das Fiir und Wider der Argumente angedeutet sein. Beim textgebundenen
Problemaufsatz mull der Lehrer immer darauf dringen, dal die Schiiler
die angemessene Reihenfolge einhalten, also zunachst den Inhalt mit ei-
genen Worten wiedergeben und erst dann ihre kritische Stellungsnahme
hinzufiigen.

Mit der Erorterung lernen die Schiiler zum ersten Mal eine Stilform ken-
nen, die eine sorgfaitige schriftliche Gliederung erfordert.

Um dem unterschiedlichen Leistungsstand der Jugendlichen gerecht zu
werden, sollte der Lehrer mehrere Themen mit gleichen oder verschiede-
nen Stilformen zur Wahl stellen, z. B. Erorterung oder Bericht und Schil-
derung.

Haufige kurze Ubungen — auch Diktate — zur Rechtschreibung und zum
Gebrauch der Zeichensetzung werden noch vorhandenen Schwichen auf
diesem Gebiet beseitigen helfen.

C. Lesen und Verstehen

Unterrichtsziele

Die geistig-seelische Entwicklung des Oberstufenschiilers macht einen zu-
nehmend selbstandigen, kritisch reflektierenden Umgang mit Dichtung
moglich und notig. Es geht nun besonders darum, daR die Schiiler den
Symbolcharakter der Sprache erkennen.

Die Stoffauswahl sollte vor allem unter der didaktischen Frage erfolgen,
ob das literarische Werk gleich welcher Epoche dem Schiiler auch heute
etwas zu sagen hat.

Der Schwerpunkt der Auswahl wird bei der modernen Literatur liegen.
Dennoch sollen einige Werke auch in ihren geistesgeschichtlichen, gesell-
schaftlichen und literaturkundlichen Zusammenhangen betrachtet werden,
wobei die Personlichkeiten der Autoren beriicksichtigt werden kdnnen.

Facheriibergreifender Unterricht und Zusammenarbeit der Fachlehrer
sind besonders wichtig und fruchtbar. Hier liegen gute Ansatze zu Jah-
resarbeiten und fiir Gemeinschaftsarbeiten einer Klasse oder Schiilergrup-
pe.
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Der Deutschunterricht kann durch eine entsprechende Auswahl literari-
scher Werke aus Sachprosa und Dichtung dem Schiiler dazu verhelfen, die
Welt umfassender und differenzierter wahrzunehmen und ihm zusatzliche
Dimensionen des Erlebens und Erkennens erschlieRen.

Gelegentlich konnen Beispiele der mittelhochdeutschen Dichtung mit den
Schiilern gelesen werden, z. B. beim Vergleich motivgleicher Gedichte.

Wichtigstes Ziel des Unterrichts mull es sein, im Schiiler eine Beziehung
zur Literatur zu wecken und zu starken, die tber die Schulzeit hinaus
wirkt und die ihn veranlal3t, sich auch auBerhalb der Schule mit literari-
schen Werken auseinanderzusetzen.

Unterrichtsinhalte

Grundplan
Kiirzere Prosaformen, Parabel, Tagebuch, Brief, Bericht, Reportage,A
Kurzgeschichte, Erzahlung, Novelle, Horspiel
Einfihrung in das Drama, Auswertung von Horspielen und Fernseh-
spielen, Filmen und Theaterbesuchen
Lyrik, Ballade
Zeitungsartikel, politische Rede, Gesetze und Verordnungen
Sprachvergleiche an Sach- und Gebrauchsliteratur, auch Bestimmungen,
einfache Vertragstexte usw.

Auswahlbeispiele fir Einzelschriften

A. Prosa Moderne Erzahlungen und Kurzgeschichten,
z. B. von Borchert, Frisch, Hildesheimer,
Kafka, Schnurre, Wilder (Sammlungen ver-
schiedener Verlage)

Bergengruen
Boll

Droste-Hiilshoff
Diirrenmatt
Gotthelf
Grimmelshausen

Hande am Mast

Die Essenholer und andere Erzahlungen
Wanderer, kommst du nach Spa

Die Judenbuche

Der Richter und sein Henker
Die schwarze Spinne
Simplizissimus (Auswahl)

Hauptmann Bahnwarter Thiel

Hemingway Der alte Mann und das Meer
Hoffmann Das Fraulein von Scudery
Keller Die drei gerechten Kammacher
Kleist Das Erdbeben in Chili
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Lenz

So zartlich war Suleyken (Auswahl)

Mann, Th. Tonio Kroger

Meyer, C. F. Das Amulett

Seghers Das siebte Kreuz (Auswahl)
Wolf, Chr. Der geteilte Himmel

B. Schauspiel / Drama

Brecht Mutter Courage und ihre Kinder
Der gute Mensch von Sezuan

Frisch Andorra

Goethe Goetz von Berlichingen

Hauptmann Der Biberpelz

Kaiser Die Birger von Calais

Kleist Der zerbrochene Krug

Lessing Minna von Barnhelm

Moliere Der eingebildete Kranke

Schiller Kabale und Liebe
Maria Stuart

Shakespeare Julius Caesar

Wilder Unsere kleine Stadt

Zuckmeyer Der Hauptmann von Képenick

C. Horspiele

Andersch Fahrerflucht

Eich Die Madchen aus Viterbo

Drewitz, J. . Das Labyrinth

Frisch Herr Biedermann und die Brandstifter
(evtl. Vergleich mit der Biihnenfassung)

Kihner Die Ubungspatrone

Weyrauch Die japanischen Forscher

Spezielle methodische Hinweise

Die Hilfe des Lehrers bei der ErschlieBung von Texten tritt jetzt so weit
zuriick, wie es der Entwicklungsstand der Klasse erlaubt. Die Schiiler
sollen immer selbstandiger lesen und verstehen lernen, damit ihre Art, mit
Texten umzugehen auch zu einem bewuBten Lesen auRerhalb der Schule
fihrt.

Der Lehrer kann vorher Leitfragen stellen. Die Schiiler sollten dazu ange-
halten werden, bei ihrer vorbereitenden Lektiire zu unterstreichen oder No-
tizen zu machen.
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Die Sachtexte und die lyrischen, epischen und dramatischen Werke, die
jetztim Deutschunterricht behandelt werden, bieten durch Inhalt, Thema
und Gehalt viele Anlasse zu Unterrichtsgesprachen iiber allgemeine Fragen
des Selbst- und Weltverstandnisses, ohne dal der Deutschunterricht der
Gefahr eines Gesinnungsunterrichts erliegen darf.

Andererseits ware es verfehlt, Inhalt und Gehalt zu sehr auszuklammern
und Formalismus zu betreiben. Der Deutschlehrer steht hier vor der schwe-
ren methodischen Aufgabe, beide Extreme zu vermeiden, die Texte so zu
behandeln, daB Inhalt und Form in ihrer Wechselbeziehung deutlich wer-
den, und dort, wo es angebracht ist, die Lehrer der entsprechenden Nach-
barfacher um Mitarbeit und Hilfe zu bitten. '

D. Sprachbetrachtung

Unterrichtsziele

Sprachlehre, Sprachiibung und Sprachkunde miissen in dieser Klassenstu-
fe so weit fortgeschritten sein, dal ihre Ergebnisse in zunehmendem Ma-
Re auch fir die Analyse von Texten fruchtbar gemacht werden konnen.

Die bisherigen Kenntnisse von den Funktionen des Satzes und des Wortes
werden erweitert; vor allem sind die Beziehungen von Redeabsicht und
Satzgestalt zu klaren. Sie sollen zu einer kritischen und anspruchsvollen
Haltung beim Gebrauch der Sprache fihren. Innerhalb der Sprachkunde
ist besonders zu berticksichtigen, wie Wirtschaft und Technik sowie die
politische und gesellschaftliche Entwicklung den Bestand und Reichtum
unserer Sprache fordern, aber auch gefahrden konnen;

Einblicke in sprachgeschichtliche Zusammenhange, Sprachverwandtschaf-
ten und Sonderformen der Gegenwartssprache erganzen diese Art und
konnen helfen, den aktiven Wortschatz und die Ausdrucksfahigkeit zu
erweitern.

Ausgewahlte Beispiele aus dem Mittelhochdeutschen sollen dazu
dienen, sprachgeschichtliche Zusammenhange zu veranschaulichen.

Unterrichtsinhalte

Grundplan
a) Der Satz

Die Grundformen des Satzes (Duden-Grammatik, Ziffer 5075—5605),
jedoch ohne Systematik und Vollstandigkeit

Die Gestaltungsarten der Rede: direkte und indirekte Rede (Duden-
Grammatik, Ziffer 6755—6760)

Die Zusammenhange zwischen ~ Wortstellung und Klanggestalt des
Satzes (Duden-Grammatik, 6985 ff. und 7225 ff.)
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Die verschiedenen Gliedsatze und die ihnen entsprechenden Denkbe-
ziehungen (Duden-Grammatik, 6160 ff.)

Die gliedernden Funktionen des Absatzes (Absatz — Text — Absatz)
Stilkundliche Ubungen an Sachprosa aus der Umwelt des Schiilers
b) Das Wort

Geschichtlicher wandel der Wortgestalt und des Wortinhalts: Erweite-
rung, Verengung und libertragener Gebrauch

Empfehlungen
Erlebte Rede (Duden-Grammatik, 6765)
Besonderheiten der Satzbildung (Duden-Grammatik, 6770—6800)

Die Aussparung von Teilen des Satzes (Ellipse, Duden-Grammatik, 6803
ff.)

Die Aussageweisen des Verbs: Indikativ, Konjunktiv, Imperativ (Duden-
Grammatik, 900—1045)

Einfiilhrung in die Probleme des Ubersetzens

Spezielle methodische Hinweise

Anlasse und Ubungstexte fiir die Sprachbetrachtung ergeben sich in allen
Schichten des literarischen Unterrichts und vor allem im Aufsatzunter-
richt.

Fehler in Schiileraufsaitzen konnen mit Hilfe der inzwischen gewonnenen
Kategorien leichter erkannt und verbessert werden.
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