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A. ALLGEMEINER TEIL

1. Aufgaben und Ziele des Lernbereichs Gesellschaftslehre
;1.”1 Aufgaben | !

Eine demokratisch verfa3te Gesellschaft braucht miindige, informierte und politisch hand-
lungsfahige Buirger. Hieraus begriinden sich die Aufgaben des Lernbereichs Gesellschafts-
lehre. '

- Der Lernbereich Gesellschaftslehre vermittelt Kenntnisse und Fertigkeiten und fordert Fi-
higkeiten und Verhaltensbereitschaften, die fiir politisch-gesellschaftliches Handeln konsti-
tutiv sind.

"In der Tradition der Aufkldrung findet der Lernbereich Gesellschaftslehre seinen Bildungs-
auftrag darin, den Menschen als gesellschaftliches Wesen zu ermutigen und instand zu set--
zen, aus ,,selbstverschuldeter Unmiindigkeit” (Kant) herauszutreten.

Im weiteren begriindet die Verfassung des Landes Hessen insbesondere in Artikel 56 (4)
und (5) die Aufgaben des Lernbereichs Gesellschaftslehre:

,,Ziel der Erziehung ist, den jungen Menschen zur sittlichen Personlichkeit zu bilden, seine
berufliche Tiichtigkeit und die politische Verantwortung vorzubereiten zum selbstindigen
und verantwortlichen Dienst am Volk und der Menschheit durch Ehrfurcht und Nachsten-
liebe, Achtung und Duldsamkeit, Rechtlichkeit und Wahrhaftigkeit.

Der Geschichtsunterricht muf3 auf getreue, unverfélschte Darstellung der Vergangenheit
gerichtet sein. Dabei sind in den Vordergrund zu stellen die groBen Wohltéter der Mensch-
heit, die Entwicklung von Staat, Wirtschaft, Zivilisation und Kultur, nicht aber Feldherren,
Kriege und Schlachten. Nicht zu dulden sind Auﬂ’assungen, welche die Grundlagen des de-
mokratischen Staates gefdhrden.

In Konkretisierung dieses Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule durch das Hessische
Schulgesetz sollen Schiilerinnen und Schiiler gemiB § 2 befihigt werden,

,,die Grundrechte fiir sich und andere wirksam werden zu lassen, eigene Rechte zu wahren
und die Rechte anderer auch gegen sich selbst gelten zu lassen,

staatsbiirgerliche Verantwortung zu iibernehmen und sowohl durch individuelles Handeln
als auch durch die Wahrnehmung gemeinsamer Interessen mit anderen zur demokratischen
Gestaltung des Staates und einer gerechten und freien Gesellschaft beizutragen,

die christlichen und humanistischen Traditionen zu erfahren, nach ethischen Grundsitzen zu
handeln und religiose und kulturelle Werte zu achten, (...)



die Gleichberechtigung von Mann und Frau auch tuber die Anerkennung der Leistungen der
Frauen in Geschichte (...) und Gesellschaft zu erfahren,

andere Kulturen zu verstehen und somit zum friedlichen Zusammenleben verschiedener
Kulturen beizutragen sowie fur die Gleichheit und das Lebensrecht aller Menschen einzutre- -
ten, \

ihre Verdntwortung fiir die Sicherung der natiirlichen Lebensbedingungen zu begreifen und
wahrzunehmen.“

Der Lernbereich Gesellschafislehre betrachtet die Gesellschaft, ihre Entwicklung, die in ihr
wirkenden Krafte und Interessen, ihre leitenden Normen, grundlegende politische Ideen und
Ideologien und ihre Wirkungskraft in Geschichte und Gegenwart sowie die Wechselwirkun-
gen zwischen Gesellschaft und Raum.

Politische Bildung in einer demokratischen Gesellschaft hat insbesondere die Aufgabe,
Kenntnisse und Urteilsfahigkeit als Voraussetzung von Handlungskompetenz fiir die in Ge-
genwart und naher Zukunft grundlegenden gesellschaftlichen und politischen Herausforde-
rungen zu vermitteln. Es sind dies: die Verwirklichung der Menschenrechte, die Gestaltung
und Entwicklung der Demokratie, die Sicherung und Erhaltung der natiirlichen Lebens-

grundlagen und die humane Gestaltung des Fortschritts, die Einigung Europas und seine
Rolle in der Welt, die Uberwindung von Armut und Unterentwicklung und die Schaffung
einer friedlichen Welt.

Der Lernbereich Gesellschaftslehre umfafit somit folgende Themenfelder:

— Menschenrechte
Demokratie gestalten
Arbeit und Umwelt
Europa

Arme Welt - reiche Welt

Die im Lernbereich zusammengefafBten Ficher bringen ihren je unterschiedlichen Bildungs-
auftrag, ihre Zuginge, Betrachtungsweisen und Fragestellungen in den Lernbereich ein:

— das Fach Erdkunde den Blick auf die Riume und natiirlichen Ressourcen als Vorausset-
zung und Wirkungsfeld gesellschaftlichen Handelns. Dabei vermittelt das Fach Erdkunde
grundlegende Kenntnisse tiber den Planeten Erde, seine naturraumliche Gliederung und
wesentliche naturgeographische Faktoren;



— das Fach Geschichte die Orientierung in der Zeit, den Blick auf die fiir das Verstindnis
"der Gegenwart wesentlichen historischen Entwicklungen. Damit legt das Fach Geschich-
te die Grundlagen zur Bildung eines historischen BewuBtseins; '

— das Fach Sozialkunde den Blick auf die gegenwiartigen Strukturen und Prozesse in der
“Gesellschaft und auf die Méglichkeiten und Formen der Teilnahme am politischen Leben.

Wer die politisch-gesellschaftliche Wirklichkeit verstehen und in ihr aufgeklért und verant-
wortlich handeln soll, muB sich in komplexen Zusammenhingen orientieren konnen, die die
Grenzen der einzelnen Féacher iiberschreiten. Daher ist es Begriindung und Aufgabe des
Lernbereichs Gesellschaftslehre, die Gegenstinde und Sachverhalte unter verschiedenen
Blickwinkeln, Kategorien und Bezugssystemen zu beleuchten.

So erschlieBt der Lernbereich Gesellschaftslehre - als Voraussetzung des Verstandnisses der
Gegenwart - die Gewordenheit und historische Bedingtheit der Gesellschaft, ihre wesentli-
chen Strukturen und lenkt den Blick auf mogliche zukiinftige Entwicklungen. Er zeigt, wie
Menschen Prozesse und Strukturen subjektiv verarbeiten, welche Sichtweisen, Interessen
und Leitbilder sie entwickeln. Er macht die Raumwirksamkeit gesellschaftlichen Handelns
deutlich.

Die Unterrichtsinhalte des Lernbereichs Gesellschaftslehre werden also durch die folgenden
Kategorien erschlossen:

— Entwicklung und Wandel (die historische Dimension);

— gegenwdrtige soziale/politische/ﬁviftschaﬂliche Strukturen und Prozesse (die Gewich-
tung sozialer, politischer und wirtschaftlicher Aspekte richtet sich nach dem jeweiligen
thematischen Schwerpunkt);

— Ideen, Interessen und Perspektiven (die Wahrnehmung und Beurteilung historischer und
gegenwirtiger Strukturen und Prozesse durch die beteiligten Menschen bzw. sozialen
Gruppen, ihre Normen, Leitbilder und Interessen);

— Raum (die geographiscﬂe Dimension);

— Zukunft (in die Zukunft reichende Folgen gegenwirtigen gesellschaftlichen Handelns;
. Maoéglichkeiten, ,, Zukunft* zu gestalten).




1.2 Ziele und Qualifikationen

Verantwortlich am politischen Leben in einer demokratischen Gesellschaft teilnehmen zu

konnen, erfordert:

die Menschenrechte als Leitlinie politischen Handelns und ihre Achtung und Verwirkli-
chung als wichtigste politische Aufgaben zu verstehen;

die Gleichstellung von Frau und Mann als wichtige Aufgabe zu erkennen;

Demokratie und Rechtsstaat als die Ordnung zu begreifen, in der Menschenrechte und
Selbstbestimmung des Menschen verwirklicht werden konnen;

sich der Bedeutung eigener Wertentscheidungen im Spannungsverhéltnis zwischen indi-
vidueller Selbstverwirklichung und sozialer Orientierung bewuf3t zu sein;

Strukturen und Prozesse demokratischer Entscheidungen, Bedrohungen der demokrati-
schen Ordnung und Perspektiven ihrer weiteren Entwicklung zu kennen;,

Interessengegensitze und die gewaltfreie Aushandlung von Interessen als wesentliches
Merkmal einer pluralistischen Gesellschaft zu begreifen;

geschichtliche Voraussetzungen und Bedingimgen des gegenwairtigen sozialen und politi-
schen Handelns zu kennen und historische Erfahrungen bei der Urteilsbildung heranzu-
ziehen;

wesentliche geschichtsmachtige Welt- und Menschenbilder, ihre Bedeutung und ihre
Wirkungen zu kennen und beurteilen zu konnen;

deutsche Geschichte als Teil der europdischen Geschichte zu sehen,

sich mit der Frage auseinanderzusetzen, wie das européische Haus kiinftig aussehen soll,
wer es bewohnt und welches Verhiltnis es zu den anderen Volkern entwickeln wird,

die Verkniipfung des menschlichen Lebens mit raumlichen Bedingungen zu begreifen und
sich der 6kologischen Verantwortung bewuBt zu sein;

die Geféhrdung der natiirlichen Lebensbedingungen in einer sich dynamisch entwickeln-
den Gesellschaft als eines der zentralen Probleme der Gegenwart zu erfahren und sich mit
der Frage nach den gesellschaftlichen Folgen technischer und wirtschaftlicher Wand-
lungsprozesse und den Moglichkeiten, Fortschritt human zu gestalten, auseinanderzuset-
zen;

die Situation der Lénder der , Dritten Welt*, das Verhiltnis zwischen den armen und den
reichen Lindern als eines der drangendsten politischen Probleme in Gegenwart und naher
Zukunft zu begreifen,

Toleranz als Grundbedingung politischer Meinungsbildung und politischen Streites zu
verstehen;

zum Perspektivenwechsel fahig zu sein, also die Situation des anderen zu sehen, seine
Rechte und Bediirfnisse wahrzunehmen und sie in die eigene Urteilsbildungen und Ent-
scheidung einzubeziehen;

in Alternativen denken und utopische Phantasie entwickeln zu konnen;



— eigene Standpunkte entwickeln und iiberzeugend vertreten zu kénnen, aber auch in Frage
_ stellen zu lassen und gegebenfalls bereit zu sein, diese zu revidieren.

~ Der Unterricht hat das Ziel, den Schilerinnen und Schiilern ein geographisches, historisches
und sozialkundliches Grund- und Orientierungswissen zu vermitteln:

— Die Schiilerinnen und Schiler sollen iiber naturgeographische Grundkenntnisse und tiber
topographisches Orientierungswissen verfiigen. Sie kénnen dadurch Orte, Réume und
Staaten in ihre natur- und kulturgeographischen Zusammenhéange einordnen.

— Die Schiilerinnen und Schiiler sollen einzelne Ereignisse und Entwicklungen in die jewei-
ligen groBeren historischen Zusammenhénge einordnen kénnen. Diachrones Verstandnis
ist eine Voraussetzung historischen BewufBtseins.

— Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die grundlegenden Institutionen und Regeln einer
Demokratie kennen.

Im Gesellschaftslehreunterricht sollen die Schiilerinnen und Schiiler grundlegende methodi-
sche Verfahren, Arbeitsschritte und -techniken lernen, die zur Erarbeitung historischer,
geographischer und politischer Frage- und Problemstellungen notwendig sind. Sie werden
damit vertraut,

(1) Fragestellungen zu erarbeiten (eigene Interessen wahrnehmen und reﬂektierén, die
Fragestellungen prézise erfassen, Fragen zu gesellschaftlichen Phanomenen und Vermu-
tungen formulieren), :

(2) den Fragestellungen angemessene Methoden zu wihlen (Wege zur Beantwortung der
Ausgangsfrage finden, Texte, Quellen, Bilder, Daten, Graphiken und Karten als Basis
fur Informationen beschaffen, Beobachtungen und Befragungen planen und durchfiih-
ren, Zusammenhinge von Fragestellungen, vorhandenem Material und Methoden prii-
fen, ggf. die eigene Fragestellung verdndern);

(3) Informationen zu erarbeiten (grundlegende Elemente der Auswertung und Interpretati-
on von Texten, Quellen, Bildern, Daten, Graphiken und Karten anwenden, Beobach-
tungen und Befragungen auswerten und ihre Ergebnisse interpretieren, zeitliche und
rdaumliche Zusammenhinge herstellen, Begriffe erkliren und zuordnen, Fakten und Bei-
spiele in Zusammenhinge einordnen, Kategorien zur Analyse politischer Positionen an-
wenden bzw. erarbeiten, unterschiedliche Positionen beschreiben und nach Ursachen
von Unterschieden fragen);

(4) Ergebnisse zu formulieren und zu reflektieren (Ursachen fur gesellschaftliche Phéno-
mene und Entwicklungen benennen, die Interdependenz von Ursachen erkennen, lang-
fristig und kurzfristig wirkende Faktoren unterscheiden, Bedingungen fiir das Handeln
von Menschen benennen, Annéherung an das Erleben von Menschen in anderen Zeiten
und Raumen durch Einfiihlung und Analyse suchen, Zusammenhéange darstellen und
veranschaulichen, die Ausgangsvermutungen, die eigenen Vorannahmen und Pramissen
iiberpriifen, den eigenen Erkenntnisweg iiberpriifen, MaBstébe fiir das Urteil reflektie-
ren). :



Dabei sollen Schiilerinnen und Schiiler spielerische und kreative Wege der Erkenntnisfin-
dung nutzen, aber auch - ihrem jeweiligen Alter angemessen - grundlegende Voraussetzun-
gen wissenschaftlichen Arbeitens und Argumentierens kennenlernen und iiben. Sie lernen,

— Tatsachen von Meinungen zu unterscheiden; -
— Sachverhalte in einer verstindlichen, eindeutigen und genauen Sprache auszudriicken;

— dartiber Rechenschaft zu geben, auf Grund welcher Argumente sie zu Aussagen gekom-
men sind. ' A

Indem der Lernbereich Gesellschaftslehre Kenntnisse vermittelt, Einsichten ermoglicht so-
wie zu grundlegenden methodischen Kompetenzen und Fertigkeiten beitragt, fordert er
uibergreifende Fahigkeiten:

— Problemlosekompetenz, d.h. die Fahigkeit, politisch-gesellschaftliche Sachverhalte ange-
messen zu kldren, dabei unterschiedliche Sichtweisen, Meinungen und Interessenlagen zu
den jeweiligen Problemen zu beriicksichtigen; eigene reflektierte Stellungnahmen zu
entwickeln, die dariiber Rechenschaft geben, aus welchen Argumenten, Interessen und
Wertentscheidungen sie sich begriinden;

— Handlungskompetenz, d.h. die Fahigkeit, fiir Uberzeugungen einzutreten; Interessen und
Positionen in der 6ffentlichen Diskussion auszuhandeln; Foren politischer EinfluBnahme
zu nutzen bzw. zu schaffen (z.B. in Biirgerversammlungen, Parteien, Initiativgruppen,
Schulgremien);

— Verantwortungsbereitschaft, die sich in sich in der Teilnahme an den 6ffentlichen Ange-
legenheiten erweist, verbunden mit dem Eintreten fiir humane und demokratische Losun-
gen gesellschaftlicher Probleme.

2. Didaktische Grundsiitze
2.1 Schiilerorientierung

Die erfolgreiche Bearbeitung der Lerngegenstiande setzt voraus, daB Schiilerinnen und
Schiiler einen Bezug zum Lerngegenstand entwickeln kénnen. Der Unterricht muf also die
Interessen und Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler aufgreifen und bei der Unter-
richtsgestaltung berticksichtigen. Im Laufe der Sekundarstufe I sollen Schiilerinnen und

Schiiler zunehmend in die Unterrichtsplanung einbezogen werden.

. In diesem Zusammenhang soll-der Unterricht an den didaktischen Grundsitzen des Sachun-
terrichts der Grundschule ankntipfen und die Kenntnisse und Fahigkeiten der Schilerinnen
und Schiiler aufgreifen, die sie bei der Bearbeitung vor allem der Lernfelder Zusammenle-
ben, Offentliches Leben, Medien, Verkehr, Raum, Zeit erworben haben.
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Politisches und historisches Interesse und Verstindnis der Schiilerinnen und Schiiler werden
einerseits durch die Familien und durch peer-groups beeinfluit sowie durch das jeweilige
lokale Umfeld, andererseits aber auch schon bei jiingeren Schiilerinnen und Schiilern durch
audiovisuelle Medien. Diese liefern Bilder und Eindriicke, riicken Themen in den Blick-
punkt, bieten Bewertungen an, die entsprechend der je individuellen Rezeption zu einem
personlichen Bild, wie es in der ,,Welt“ zugeht, verarbeitet werden. Léngst hat Schule auch
im Bereich der politischen Bildung ihre Monopolstellung als Vermittlerin von Wissen verlo-
ren. Die Vielzahl der Informationsmaéglichkeiten, die in sehr unterschiedlicher Weise genutzt
werden, fiihrt dazu, daB die Schiilerinnen und Schiiler einer Lerngruppe iiber sehr unter-
schiedliche Lernvoraussetzungen verfligen - nicht nur der Kenntnisstand zu einem Thema
unterscheidet sich erheblich, auch die Motivation, sich mit einem Thema zu beschiftigen
und die Fahigkeit, Eezﬁge herzustellen und Wissensfragmente einzuordnen.

Themen, die gerade im Mittelpunkt des 6ffentlichen Interesses stehen, wechseln schnell. Die
vielfiltigen Informationen, mit denen Schiilerinnen und Schiiler konfrontiert werden, konnen
von ihnen allein nur schwer in einen Zusammenhang gebracht werden und so zur Entwick-
lung eines politischen Verstandnisses beitragen.

So ist es die wesentliche Aufgabe des Unterrichts, durch einen strukturierten Lernaufbau
Erkenntnis von Zusammenhéngen und Erlernen von Arbeitsweisen zu ermdglichen. Er wird
hierbei an den durch soziale Bezugsgruppen und Medien vermittelten Vorkenntnissen an-
kniipfen und unterschiedliche Lernvoraussetzungen berticksichtigen. In der Bearbeitung der
Themen wird so immer auch Medienerziehung geleistet. In der ErschlieBung von Informa-
tionen und der Erorterung von Bewertungen kann gelernt werden, mit Medien kritisch um-
zugehen und gleichwohl ihre Informationsangebote sinnvoll zu nutzen.

In den meisten Lerngruppen treffen Schiilerinnen und Schiiler aus verschiedenen Kulturkrei-
sen zusammen. Dies ermoglicht den Austausch unterschiedlicher Erfahrungen und Haltun-
gen, erfordert aber auch, den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen soweit wie moglich
Rechnung zu tragen.

Schiilerinnen und Schiiler, Frauen und Minner erfahren Gesellschaft unterschiedlich. Der
Blick auf geschlechtsdifferente Wahrnehmungen und Erfahrungen kommt im Unterricht
haufig zu kurz; er soll geschult und geférdert werden. Eine stirkere Beriicksichtigung der
Leistungen und besonderen Problemlagen von Frauen und Ménnern im Zusammenhang der
Inhalte des Unterrichts im Lernbereich Gesellschaftslehre kann die Identitdtsentwicklung
von Médchen und Jungen fordern. Dies ist ein wichtiger Beitrag zum emanzipierten und
miindigen Umgang der Geschlechter.
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2.2 Interkulturelle Orientierung

Schule ist ein Ort,’ an dem Menschen unterschiedlicher Herkunft gemeinsam leben und ler-
nen. Insbesondere in stidtischen Ballungsgebieten gibt es hdufig Lerngruppen, bei denen die
Alltagserfahrungen der Mehrzahl der Schiilerinnen und Schiiler nur vor dem Hintergrund
ihrer besonderen kulturellen oder religiosen - nicht-europaischen oder nicht-christlichen -
Traditionen verstandlich sind. Der Unterricht im Lernbereich Gesellschaftslehre muf3 die
Chance ergreifen, durch die Aufnahme der verschiedenen Perspektiven unterschiedlicher
Traditionen und Kulturen dort, wo es von den inhaltlichen Schwerpunkten her geboten ist,
zu einer Relativierung nationaler und eurozentrierter Orientierung zu gelangen. Durch Per-
spektivenwechsel fordert der Unterricht Offenheit gegeniiber Fremdem und Andersartigem.
Die Konfrontation mit anderen, fremden Sichtweisen und Lebensvorstellungen fuhrt zur re-
flektierten Auseinandersetzung mit den eigenen kulturellen Grundlagen und stellt damit ei-
nen entscheidenden Beitrag zur kulturellen und politischen Identitatsfindung dar.

Offenheit gegeniiber Fremdem und Andersartigem heif3t nicht Beliebigkeit. Auseinanderset-
zung und Kommunikation zwischen Menschen unterschiedlicher Herkunft, Religion und
‘Kultur geschieht auf den Grundlagen der Gleichheit, der Achtung und Toleranz und des
Willens zu gegenseitigem Verstehen. Die Grenzen der Akzeptanz vqh Auffassungen werden
durch die universale Geltung der Menschenrechte und die fundamentalen Regeln der Demo-

kratie gezogen.

2.3 Handlungsorientierung

Schiilerinnen und Schiiler sollen sich moglichst selbstandig mit den Lerngegensténden aus-
einandersetzen. Dies ist unerldBlich, um ein wesentliches Ziel des Unterrichts erreichen zu
konnen, namlich zur Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler beizutragen, Lernergebnisse im
Sinne von Handlungskompetenzen (auch auBerhalb der Schule) verantwortungsvoll zu nut-
zen. Handlungskompetenzen werden erweitert, wenn das Lernen selbst immer wieder in
Handlungszusammenhéngen geschieht. Handlungsorientierte Unterrichtsformen im Lernbe-
reich Gesellschaftslehre sind unter anderem: Erkundungen, direkte Kontakte zu Betroffe-
nen; Befragungen von Biirgern, Politikern und Experten; Reportagen; Simulationen in Form
von Rollen- und Planspielen, Pro- und Kontra-Debatten und Hearings; Prasentation von
Unterrichtsergebnissen durch Ausstellungen, Artikel, offene Briefe.

Gerade in einem Lernbereich, der der politischen Bildung dient, diirfen die Unterrichtsver-
fahren den sozialen Lernzielen nicht widersprechen. So miissen zum Beispiel Kooperation,
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offene, sachbezogene Auseinandersetzung und demokratische Entscheidungsverfahren auch
im Unterricht immer wieder geiibt werden.

2.4 Wissenschaftsorientierung

Der Unterricht im Lernbereich Gesellschaftslehre vermittelt Erkenntnisse und Methoden der
Bezugswissenschaften (Geschichte, Geographie, Sozialwissenschaften, Politische Wissen-
schaften, Wirtschaftswissenschaften, Rechtswissenschaft) in einer sach- und schiilerange-
messenen Auswahl und Form.

Dabei lernen Schiilerinnen und Schiiler, in einer ihrem jeweiligen Alter angemessenen Form
selbst wissenschaftlich zu arbeiten und zu argumentieren (vgl. ,, Ziele und Qualifikationen®).

2.5 Problemorientierung

Problemorientierung ist ein didaktischer Filter fur die Auswahl der Unterrichtsgegenstande.
Es gilt, die Inhalte und Themen fuir den Unterricht so bereitzustellen, dal zentrale Probleme
menschlichen Zusammenlebens exemplarisch deutlich werden konnen. So wird die Gegen-
wart als ein in der Geschichte begriindeter, nie abgeschlossener ProzeB3 der Auseinanderset-
zung um prinzipiell unentschiedene, immer wieder offene fundamentale und existentielle
Fragen erkennbar.

Dabei enthélt die Problemorientierung bei historischen Frage- und Themenstellungen inso-
fern eine normative Komponente, als Problemlosungen der Vergangenheit zwar aus ihrer
Zeit heraus, als zeitgebundene Antworten auf zeitgebundene Fragen verstanden werden ’
miissen, sie aber auch vor der Folie der grundlegenden menschenrechtlichen und demokrati-
schen Vorstellungen der Gegenwart her beleuchtet werden miissen.

2.6 Diskursorientierung

Die zunehmende Komplexitit, weitreichende Wideréprﬁche und Uniibersichtlichkeiten, er-
schiitterte alte Sicherheiten, fragliche neue GewiBBheiten erfordern die Bereitschaft zum
kommunikativen ProzeB und verweisen auf die Notwendigkeit eines gesellschaftlichen Dis-
kurses, der der Orientierung und Vergewisserung dient. In diesem Sinne muf auch der Un-
terricht diskursiv angelegt sein: als Auseinandersetzung um offene Fragen, bei der die Re-
geln des rationalen Diskurses eingefiihrt, beachtet und praktiziert werden. Politische Mei-
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nungen und Uberzeugungen sind an den grundlegenden Normen des demokratischen und
sozialen Rechtsstaates zu messen.

Dabei miissen aber auch in der Gesellschaft kontroverse Sichtweisen zu politischen und
gesellschaftlichen Problemstellungen im Unterricht deutlich werden. Es gilt, die Pluralitat
von Meinungen zu akzeptieren und zu erkennen, daB es einfache Losungen und eindeutige
Antworten oft nicht gibt.

3. Inhalte

Die Inhalte des Lernbereichs Gesellschaftslehre beziehen sich auf die im Teil ,,Aufgaben”
begriindeten Themenfelder.

Tnhalte des Lernbereichs Gesellschaftslehre im Themenfeld Menschenrechte sind:

— Welt- und Menschenbilder und ihre Bedeutung in Geschichte und Gegenwart;

— historische Zusammenhénge, in denen sich Welt- und Menschenbi]der entwickelten;
— Menschenrechte und die Geschichte ihrer Entstehung; |

— die universale Bedeutung der Menschenrechte als Leitlinie verantwortlichen politischen
Handelns;

— die Beurteilung von Ideen und Ideologien nach den MaBstiben der Menschenrechte und
der Demokratie; '

— das Spannungsverhaltnis zwischen Freiheit und Gleichheit;
— die Verletzung von Menschenrechten;
— Erhaltung und Verwirklichung der Menschenrechte in der Bundesrepublik Deutschland,

— Geschlechterbeziehungen in Geschichte und Gegenwart.

Inhalte im Themenfeld Demokratie gestalten sind:

— demokratische Verfahren und Regeln;

— Moglichkeiten der politischen EinfluBnahme im eigenen Lebensbereich;

— die Verfassungsgrundsitze (Foderalismus, Rechts- und Sozialstaatlichkeit);

— die Gewaltenteilung als Kernstiick der demokratischen Ordnung;

— soziale Strukturen, die Gesellschaft pragende Interessen und Kréfteverhéltnisse;

~— die Entwicklung der Demokratie als ProzeB der Emanzipation bezogen auf Herkuntt,

Einkommen und Geschlecht;
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die Gefihrdung der Demokratie in Geschichte und Gegenwart,

- Anspruch und Wirklichkeit der parlamentarischen Demokratie und die Verwirklichung
der Demokratie als ProzeB3 und Aufgabe.

Inhalte im Themenfeld Arbeit und Umwelt sind:

die Bedeutung menschlicher Arbeit als Grundlage von Gesellschaﬂ und Kultur;

der pragende EinfluB3 raumlicher Bedingungen auf menschliches Handeln einerseits, die
tiefgreifenden Veranderungen von Raumen durch menschliche Eingriffe andererseits;

die Bedeutung geschlechtsspezifischer Arbeitsteilung fiir Gesellschaftsstruktur und Rol-
lenverstandnis;

die konstitutive Bedeutung der industriellen Produktionsweise und der sténdigen techni-
schen Weiterentwicklung fiir Gesellschaft und Politik;

Interessengegensitze in der Industriegesellschaft;

Zielkonflikte zwischen Konsumanspriichen und Wirtschaftswachstum und einer dkolo-
gisch verantwortbaren Raumnutzung auch im Hinblick auf das eigene Verhalten.

Inhalte im Themenfeld Europa sind:

die Bundesrepublik Deutschland als Teil Europas;
die raumliche Gliederung Europas;

widerspriichliche Traditionslinien Europas - Krieg und Barbarei, Aufklarung und Fort-
schritt;

die Bedeutung auBereuropaischer Kulturen fiir die Entwicklung Europas und wechsel-
seitige Einfliisse zwischen européischen und auBereuropéischen Kulturen,

die historische Verantwortung Europas fiir den Nord-Siid-Gegensatz;
die europiische Einigung und die Institutionen der Européischen Union;
die Bedeutung der Mitwirkung der Biirger fiir die Gestaltung des vereinten Europa;

Probleme der européischen Einigung.

Inhalte im Themenfeld Arme Welt - reiche Welt sind:

weltweite Abhingigkeiten und Interdependenzen in Wirtschaft und Politik;

Beziehungen und Konfliktlagen zwischen armen und reichen Regionen in ihrer Bedeu-
tung fiir den Weltfrieden;

Ursachen von Unterentwicklung, insbesondere der Zusammenhang zwischen Entwick-
lung und Unterentwicklung;

verschiedene Entwicklungsmodelle in ihren moglichen globalen Auswirkungen,

Chancen und Konfliktpotentiale nach dem Ende des Ost-West-Gegensatzes. :
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Die Inhalte dieser Themenfelder werden entsprechend den im Teil ,,Aufgaben” genannten
ErschlieBungskategorien entfaltet und strukturiert:

Entwicklung und
Wandel
Ideen, Interessen und gegenwirtige Struktu- g '
Perspektiven ren und Prozesse
Zukunft

'Zu den Kategorien und deren Zusammenhang im einzelnen:

Leitbegriffe bei den Kategorien Entwicklung und Wandel und gegénwdrtige sozia-
le/politische/Wirtschaftliche Strukturen und Prozesse sind: Machtausiibung und Herr-
schaftssysteme; , geschichtsmichtige” Bewegungen und wesentliche Krifte in sozialen Pro-
zessen; grundlegende 6konomische Strukturen.

Leitfragen bei der Kategorie Ideen, Interessen und Perspektiven sind: Wie nehmen Men-
schen ihre soziale Realitdt wahr, welches Verstindnis von ,,Welt“vund Gesellschaft entwik-
keln sie, welche Normen und Leitbilder sind ihnen wichtig und maBgebend fiir ihr gesell-
schaftliches Handeln; welche Interessen liegen ihrem Handeln zugrunde?

Mit Hilfe der Kategorie Ideen, Interessen und Perspektiven wird der Blick auf die Sicht-
weise vor allem auch der ,,anderen” gelenkt, der Perspektivenwechsel wird so zum wesentli-
chen Bestandteil des Unterrichts.

Die Kategorie Raum beschreibt zum einen die rz'iumlicheri Voraussetzungen gesellschaftli-
chen Handelns, zum anderen die Veranderung von Réumen aufgrund anthropogener Ein-
fliisse. |

Im Blick auf die Zusammenhinge zwischen den Kategorien Raum und Entwicklung und
Wandel bzw. gegenwdrtige ... Strukturen und Prozesse wird der je besondere EinfluB be-
stimmter gesellschaftlicher Strukturen auf die Nutzung der Raume ebenso deutlich wie die
_geschichtlich und sozial pragende Kraft der Raume.
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Der Zusammenhang zwischen den Kategorien Ideen, Interessen und Perspektiven und
Entwicklung und Wandel bzw. gegenwdrtige ... Strukturen und Prozesse wird durch die
Frage nach den Wechselwirkungen zwischen den jeweiligen sozialen Entwicklungen und
Strukturen und dem Versténdnis sozialer Realitét der in den geschichtlichen und gegenwir-
tigen Prozessen agierenden Menschen und sozialen Gruppen erschlossen: Wie beeinflussen
soziale Realitat und Erfahrungen Normen, Leitbilder und Interessen; wie priagen diese wie-
derum gesellschaftliches Handeln und verindern historische und gegenwirtige Strukturen
und Prozesse?

Die Kategorien Ideen, Interessen und Perspektiven und Raum sind durch die Fragestellung
verkniipft, wie die raumlichen Voraussetzungen von den Menschen erlebt und wahrgenom-
men werden und wie ihr Naturverstdndnis wiederum die Gestaltung der Raume beeinfluf3t.

Die Kategorie Zukunft wird anhand der folgenden Fragestellungen entfaltet:

— Wie beeinflussen voraussichtlich die gegenwartigen sozialen, politischen und wirtschaftli-
chen Strukturen unsere Zukunft?

— Welche Auswirkungen konnten gegenwirtig stattfindende oder kiinftig zu erwartende
Entwicklungen auf die raumliche Situation haben? Inwieweit wird die zukiinftige Situa-
tion von Réumen durch anthropogene Einflisse in Vergangenheit und Gegenwart beein-
fluBt? Mit welchen nachhaltigen, in der Zukunft deutlich werdenden Folgen vergangener
und gegenwirtiger Raumnutzung werden kiinftige Generationen méglicherweise kon-
frontiert sein?

— Welche Vorstellungen, Erwartungen, Entwiirfe haben Menschen und soziale Gruppen
gegentuber der Zukunft?

Lerngegenstande im Lernbereich Gesellschaftslehre sind auch grundlegende methodische
Verfahren, Arbeitschritte und -techniken, (s. Teil A 1.2, Ziele und Qualifikationen) sowie
methodische Grundformen (s. Teil B 1.2, Lernaufbau im Bereich der methodischen Kompe-
tenzen), die zur Bearbeitung der Frage- und Problemstellungen des Unterrichts und der
Darstellung von Arbeitsergebnissen notwendig sind.
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B. UNTERRICHTSPRAKTISCHER TEIL

1. Grundsiitze des Lernaufbaus
Die Themenfelder des Lernbereichs Gesellschaftslehre sind in einzelnen Themen entfaltet.

Ausgewahlt sind solche Themen, die einen Bezug zu grundlegenden politischen und gesell-
schaftlichen Problemstellungen der Gegenwart und nahen Zukunft haben.

Aufgrund der beschrinkten Unterrichtszeit und der MaBgabe, nicht die gesamte Unter-
richtszeit durch die verbindlichen Planvorgaben zu beanspruchen, trifft der vorliegende
Rahmenplan aus der Vielzahl der moglichen relevanten Themen eine Auswahl, die das
Lernvermogen der Schiilerinnen und Schiiler ebenso berticksichtigt wie die Erfordernisse
eines Lernaufbaus, in dem die Themen in einer sachlich und didaktisch sinnvollen Weise -

aufeinander bezogen sind.

1.1 Lernaufbau in den ficherintegrierenden Themenfeldern

In jeder der Jahrgangsstufen 5/6, 7/8 und 9/10 werden Themen aus allen Themenfeldern

bearbeitet. Der Lernaufbau

— folgt der Sachstruktur der Inhalte und thematischen Zusammenhéngen;

— ordnet Inhalte spiralformig an. Ahnliche Themen- und Fragestellungen werden in ver-
schiedenen Jahrgangen nach dem Prinzip ,,vom Einfacheren zum Komplexeren® in jeweils
erweiterter und vertiefter Form, aber auch anhand neuer Inhalte bearbeitet;

— verkniipft die Inhalte mit dem Aufbau methodischer Fahigkeiten und Arbeitsweisen;

— beriicksichtigt die Erfahrungswelt der Schiiler, soweit sie sich allgemein beschreiben 148t;

— bertiicksichtigt die unterschiedlichen Bildungsginge der Hauptschule, der Realschule und
des Gymnasiums.

1.2 Lernaufbau im Bereich der methodischen Kompetenzen

Auch das Lernen methodischer Kompetenzen folgt einem strukturierten Aufbau, der mit der
Vermittlung und Ubung elementarer Arbeitsweisen und Methoden in den unteren Jahr-
gangsstufen die Grundlagen fiir den Umgang mit komplexeren methodischen Formen in den
oberen Jahrgangsstufen legt.
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Die folgende Ubersicht nennt wesentliche Methoden und Arbeitsweisen und ordnet sie den-
jenigen Jahrgangsstufen zu, in denen sie eingefiihrt werden sollen, so daf3 in spiteren Jahr-
gangen in den entsprechenden thematischen Zusammenhingen vertiefend auf sie zuriickge-
griffen werden kann. Einige dieser methodischen Kompetenzen werden auch in anderen
Fiachern erworben (vgl. insbesondere den Arbeitsbereich Kulturelle Praxis im Fach Deutsch
und Kunst). Die fettgedruckten methodischen Grundformen sind im Unterricht verbindlich
einzufiihren und zu tiben.

Gestaltung und Er-

Erkundung Umgang mit Tex- Simulation
Jg. ten/Medien gebnisprisentation
5/6 | Beobachtung darstellende Texte Rollenspiel Collage
einfache Kartierung einfache Textquellen Wandzeitung
einfache Messungen Fotos und Biider Zeitleiste
Begegnung Filme Bau von Modellen
Befragung und In- Karten kleine szenische Pro-
terview duktion
einfaches Fallbeispiel kurzer Vortrag
~Planen und Realisie-
ren”
7/8 | Besuch von Institu- Berichte und Repor- | Planspiel Fotodokumentation
tionen tagen, Zeitungsarti- oder
kel Szenario Ausstellung
Besichtigung und Ex- oder
kursion literarische Texte (z.B. szenische Produktion
Mirchen, Reisebe- g
Erhebung/Sammlung | schreibungen, Biogra- Gruppenvortrag
von Daten phien)
oder kleiner Artikel
einfache Recherche historische Quellen
,,sich engagieren®
Fallanalyse Statistiken
Diagramme
9/10 | Gesprich mit Zeitzeu- | ideologiekritische Pro-Kontra-Diskussion | Videodokumentation
gen (oral history) Verfahren
Hearing Horspiel
Gespriich mit Exper- :
ten Szenario/ szenische Produktion
Zukunftswerkstatt
schriftliche Doku-
mentation
oder
Reportage
Referat

19




1.3 Fﬁcherintegrition_ und die Aufgaben der Ficher

Auswahl und Anlage der Themen gewihrleisten die Berticksichtigung der spezifischen Bil-
dungsauftrége der Facher Erdkunde, Geschichte und Sozialkunde im Lernbereich Gesell-
schaftslehre.

Aus dem Fach Erdkunde sind solche Themenbereiche aus dem Nahraum der Schiilerinnen
und Schiiler, exemplarischen Regionen, Landern und GroBraumen ausgewihlt, die beson-
ders geeignet erscheinen, Einsichten in die Wechselbeziehungen zwischen Mensch und
Raum sowie in fremde Kulturen und Lebensweisen zu ermoglichen. Dabei werden die Inhal-
te des Faches Erdkunde im Lernbereich Gesellschaftslehre zum einen im Rahmen ficher-
uibergreifender thematischer Zusammenhéange erarbeitet (vgl. z.B. die Themblatter 2, 10, 17,
22, 25), zum anderen durch Themen, in denen die Betrachtung ausgewéhlter Rdume im
Mittelpunkt steht (vgl. z.B. die Themenblatter 5, 8) und schlieBlich durch die Untersuchung
von Fallbeispielen, anhand derer anthropogene Wirkungen auf Raume und Ressourcen
deutlich werden (vgl. z.B. die Themenblatter 3, 6, 13, 21).

Aus dem Fach Geschichte werden solche Themenbereiche aus der Antike, der mittelal-
terlichen Geschichte, der frithen Neuzeit, der Neuzeit und Zeitgeschichte bearbeitet, die in
besonderer Weise geeignet scheinen, die historischen Voraussetzungen der gegenwirtigen
Gesellschaft, ihrer Grundstrukturen und dauerhaften Problemlagen zu erhellen. Geschichts-
bewuBtsein als Zusammenhang von Vergangenheitsdeutung, Gegenwartsverstindnis und
Zukunftsperspektive benétigt Einsichten in den chronologischen Zusammenhang. Es ist
Aufgabe des Unterrichts, diese zu vermitteln. Sie sind notwendig, um einordnen zu konnen,
um Geschichte als nicht umkehrbare Abfolge des ,,Geschehenen® zu verstehen, das Ver-
~ haltnis zwischen gegenwirtigen Fragen und Schliisselproblemen und ihren Voraussetzungen
und Wurzeln zu bestimmen sowie das Nebeneinander ganz unterschiedlicher Entwicklungen
‘und die Gleichzeitigkeit ungleichartiger Gesellschaften als weltgeschichtlichen Kontext zu
erkennen. Dieser Forderung nach einem der , relativen Chronologie“ folgenden Lernaufbau
tragt der Rahmenplan fiir den Lernbereich Gesellschaftslehre insoweit Rechnung, als den
historischen Epochen Vor- und Friihgeschichte, Antike, Mittelalter, frithe Neuzeit, Neuzeit
und Zeitgeschichte Themen mit entsprechender Schwerpunktsetzung gewidmet sind (vgl.
die Themenblatter 7, 9, 11, 17, 19, 24, 26, 27). Neben der Betrachtung von Epochen wer-
den Inhalte des Faches Geschichte durch historische Langsschnitte (vgl. z.B. die The-
menblétter 15, 23) und durch kontrastierende Vergleiche aus Geschichte und Gegenwart
(vgl. z.B. die Themenblatter 10, 13 (1), 18) vermittelt. Der Unterricht im Lernbereich Ge-
sellschaftslehre fordert den Aufbau eines historischen Zeitverstindnisses, indem Schiilerin-
nen und Schiiler im Zusammenhang konkreter Themen- und Problemstellungen lernen, Kri-
terien wie Zeitpunkt, Dauer, Entstehung, Zukunftsperspektive und Veranderbarkeit anzu-

wenden.
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Aus dem Fach Sozialkunde werden solche Themenbereiche in den Lernbereich Gesell-
schaftslehre eingebracht, in denen es um die Beziehungen zwischen Individuen und Gesell-
schaft, um die Stellung sozialer Gruppen und die demokratische und rechtsstaatliche Ord-
nung in der Bundesrepublik Deutschland geht, um gegenwirtige Strukturen von Macht,
Herrschaft und Interessen, um Regelungs- und Entscheidungsverfahren im politischen Pro-
zeB und insbesondere um die Frage nach den Moglichkeiten politischer Partizipation in der
Bundesrepublik Deutschland und dem vereinten Europa (vgl. z.B. die Themenbltter 1, 4,
12, 14, 16, 18, 25, 28).

Den féicheriibergreifenden Aufgaben und den Moglichkeiten eines die Facher integrierenden
Unterrichts folgend, sind auch in den Themen mit eher fachbezogenem Schwerpunkt Inhalte
und Fragestellungen der anderen Ficher vertreten.

Wichtige Aufgabe des Unterrichts ist es, die in den verschiedenen thematischen Beziigen
gewonnenen geographischen, historischen und sozialkundlichen Grundkenntnisse zu si-
chern. Dabei wird geographisches, historisches und sozialkundliches Wissen

— in rdumliche Zusammenhinge und geographische Ordnungssysteme eingeordnet, so daf3
eine systematische Orientierung im Raum méglich wird und die Schiilerinnen und Schiiler
tiber ein Uberblickswissen zur Topographie und zu wesenthchen naturgeographischen
Faktoren verfligen;

— in den Zusammenhang wesentlicher historischer Entwicklungen der betreffenden Epo-
chen eingeordnet, so daB Schiilerinnen und Schiiler tiber ein Geriist historischen Wissens
“und tiber ein Zeitverstandnis verfiigen;

— in den Zusammenhang der Normen und Regeln politischer Verfahrens- und Entschei-
dungsabliufe eingeordnet, so daB die Schiilerinnen und Schiiler tiber ein Grundwissen
uber Bedingungen und Ablauf politischer Prozesse verfligen.

Um geographisches, historisches und sozialkundliches Orientierungswissen zu sichern, miis- .
sen bewihrte Methoden und Instrumente zur Orientierung in Raum, Vergangenheit und Ge-
genwart angewandt und eingesetzt werden. Solche sind zB.: Anlegen eines den Unterricht
begleitenden Geschichtsfrieses bzw. einer Weltkarte, Mappen, ein in der Klasse erarbeitetes -
und immer wieder erginztes , kleines politisches Lexikon", kurze Letirginge, die Uber-
blickswissen vermitteln, sowie spielerische Ubungen.

2. Beziige zu den besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben der
Schulen und zu anderen Fichern

Der Lernbereich Gesellschaftslehre leistet im Rahmen seiner Unterrichtsthemen unter ande-
rem Beitrige zu den ficheriibergreifenden Aufgabengebieten Umwelterziehung, Sexualer-
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ziehung, Friedenserziehung, Rechtserziehung, Verkehrserziehung und informationstechni-
sche und kommunikationstechnische Grundbildung. Die Aufgaben der Friedenserziehung
sind insbesondere im Themenfeld Menschenrechte beriicksichtigt, die der Umwelterziehung
im Themenfeld Arbeit und Umwelt, die der anderen facheriibergreifenden Aufgaben in ein-
zelnen Themen. Im einzelnen wird dies in den Kapiteln ,,Beziige zu den Fachpldnen der Se- '
kundarstufe I“ der Rahmenpléne fiir die besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben der
Schulen aufgefiihrt.

Falls im Rahmen der informationstechnischen und kommunikationstechnischen Grundbil-
dung der Themenbereich ,,Planen - Verwalten - Kontrollieren“ behandelt wird (vgl. Rah-
menpléne fur die besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben der Schulen, Informations-
und kommunikationstechnische Grundbildung), kann der Lernbereich Gesellschaftslehre
Unterrichtsstunden in dieses Vorhaben einbringen.

Die Themen des Lernbereichs Gesellschaftslehre weisen vielféltige Beziige zu anderen Fi-
chern und Lernbereichen auf. Sie kénnen deshalb auch im Rahmen ficheriibergreifender
Vorhaben bearbeitet werden. Héufig eignen sich gerade literarische Texte (z.B. Jugendbii-
cher) als Medien im Unterricht.

3. Zur Verbindlichkeit und Umsetzung des unterrichtspraktischen Teils

Die im TFeil ,,Themeniibersicht aufgefiihrten Themen sind in ihrer Zuordnung zu den Jahr-
gangsstufen verbindlich. In Einzelfallen sind begriindete Abweichungen von der Zuordnung
der Themen zu Jahrgangsstufen durch BeschluBl der Fachkonferenz moglich.

Verbindlich sind auch die im Teil ,,Aufgaben des Lernbereichs* entwickelten Kategorien zur
ErschlieBung der Themen und zur Sicherung der Ficherintegration: Alle zu einem Thema
herangezogenen ErschlieBungskategorien miissen im Unterricht beriicksichtigt werden.

Fur die Arbeitsweisen und Methoden gelten die im Teil ,,Lernaufbau im Bereich der metho-
discher Kompetenzen“ genannten Verbindlichkeiten.

Zu jedem Thema liegt ein ,,Themenblatt“ vor, in dem das jeweilige Thema didaktisch entfal-
tet und konkeretisiert ist. Um Uberfrachtungen zu vermeiden und die Themen iiberschaubar
zu halten, verzichten einige Themen auf die Entfaltung aller ErschlieBungskategorien. Die
den ErschlieBungskategorien zugeordneten Aspekte, Begriffe und Fragestellungen beschrei-
ben den Bearbeitungshorizont des Themas und sind verbindliche Grundlage der Unter-
richtsplanung und damit der Entscheidung tiber die dem Bildungsgang sowie der jeweiligen
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Lerngruppe und Lernsituation angemessene Realisierung des Themas im Unterricht. Bei der
Unterrichtsplanung ist zu beachten, daB nicht die gesamte zur Verfiigung stehende Unter-
richtszeit fur die Bearbeitung der verbindlichen Themen genutzt werden soll.

In den Themenblattern sind auch die Arbeitsweisen und Methoden genannt, die fiir die Be-,
arbeitung des jeweiligen Themas als besonders geeignet erscheinen. Sind die Schiilerinnen
und Schiiler mit den fiir die Bearbeitung eines Themas notwendigen methodischen Fertig-
keiten noch nicht vertraut, sollen diese im thematischen Zusammenhang erarbeitet werden.
Auch wenn Arbeitstechniken und Methoden dann gelernt und geiibt werden sollen, wenn
dies zur Bearbeitung des jeweiligen Themas notwendig und sinnvoll ist, konnen kurze Lehr-
géinge zur Einflihrung in bestimmte Arbeitstechniken angebracht sein.

In den entsprechenden Themenblittern sind Beziige zu den ficheriibergreifenden Bildungs-
aufgaben und zu anderen Féchern angegeben.

Bei der in vielen Themen vorgesehenen Auseinandersetzung mit Lebenswelten, Kulturen,
Normen und Konflikten ist in jeweils geeigneter Weise die Beziehung der Geschlechter zu
thematisieren und nach den Situationen und-Leistungen der Frauen und Minner zu fragen.
Dort, wo der Betrachtung der Geschlechterbeziehungen besonderes Gewicht zukommt, sind
in den Themenblittern die entsprechenden Schwerpunkte genannt.

4. Bezug zu den Bildungsgingen

Der Rahmenplan fir den Lernbereich Gesellschaftslehre beschreibt ein Curriculum fur die
Jahrginge 5-10 und nennt damit die Anforderungen fuir den Mittleren Abschluf.

Bei einer Unterrichtsorganisation, die mehrere Bildungsgange schulformiibergreifend anbie-
tet, sind die allgemeinen Anforderungen auf den Mittleren Abschluf3 bezogeri. Anforderun-
gen des gymnasialen Bildungsganges und des Bildungsganges fiir die Hauptschule sind als
besondere Anforderungen durch innere Differenzierung in den Unterricht einzubeziehen und
durch schuleigene Arbeitsplane fur Schiilerinnen und Schiiler sowie die Erziehungsberech-
tigten offenzulegen. ‘

4.1 Anforderungen fiir den Bildungsgang der Hauptschule

Um zu gewihrleisten, daB3 auch diejenigen Schiilerinnen und Schiiler, die die Schule nach
dem Jahrgang 9 verlassen, die im Allgemeinen Teil genannten Qualifikationen erreichen
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konnen, sind in der Themeniibersicht (vgl. 5. lj und in den Themenblattern diejenigen An-
forderungen genannt, die in den entsprechenden Lerngruppen bis zum Ende des Jahrgangs 9
verbindlich erfiillt sein miissen. ‘

4.2 Anforderungen fiir den Bildungsgang des Gymnasiums

Die in den Themenblittern genannten Inhalte und Fragestellungen konnen auf unterschiedli-
cher Anspruchshéhe bearbeitet werden. Im Unterricht, der auf studienqualifizierende Bil-
dungsginge vorbereitet, werden die Themen in entsprechend differenzierter und vertiefter
Form behandelt; sofern in einem Thema aus mehreren Schwerpunkten oder Fallbeispielen
ausgewihlt werden kann, sollen solche mit hoheren Anspriichen gewihlt werden.

Aufbauend auf den Anforderungen des Mittleren Abschlusses sollen hinsichtlich der Kom-
petenzen im methodischen Bereich die Schiilerinnen und Schiiler auf Grundlage eines si-
cheren Wissens vor allem in der Lage sein,

— selbstandig Material zu beschaffen und problemangemessen auszuwerten;

- — problemerschlieBende und erkenntnisleitende Fragestellungen und analytische Kriterien
selbstindig zu entwickeln;

— Texte und Quellen kritisch zu analysieren,
— Hypothesen zu bilden und zu tiberpriifen;

— die Lerngegenstédnde selbstindig zu bearbeiten sowie an der Vorbereitung groBerer Un-
terrichtsvorhaben mitzuwirken;

— kontroverse Standpunkte darzustellen und das eigene Urteil darauf zu beziehen;

— Transferleistungen zu erbringen.
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Y4

: Jahrgangsstufe 5/6 Jahrgangsstufe 7/8 Jahrgangsstufe 9/10
Themenfelder :
Menschenrechte Alle Menschen haben gleiche Rechte: Menschen Vom mittelalterlichen Weltbild zum Weltbild der | Freiheit - Gleichheit - Brilderlichkeit - verwirk-
mit Behinderungen Moderne - die Entdeckung des Individuums und die | lichte Utopie? . :
Européisierung der Welt -, ,
oder: Nationalsozialismus
Warum flichen Menschen? Herr-liche Zeiten - heute vorbei? - Ist die Gleichbe-
rechtigung verwirklicht?
Demokratie gestalten Schule gestalten EinfluB nehmen in der Gemeinde Demokratie ohne Demokraten
Jugend und Recht Jugendliche Lebenswelten und Wertewandel in
: : Deutschland nach 1945
» Wie funktioniert unsere Demokratie - Wer darf
2 mitentscheiden? Soziale Fragen in der Bundesrepublik Deutschland
- Herausforderungen fiir die Politik
Arbeit und Umwelt Unser Lebensraum veréndert sich Menschen veridndern die Umwelt Stadt und Umland
oder: : oder (s. Hinweise auf Themenblatt 13 (2)): Fortschritt als Motor der Modemne - Fortschritt ohne
Freizeitverhalten und Tourismus verdndern Land- | Wird das Klima sich verindern? Ende?
schaften
Vom Umweltschutz nicht nur reden
Von den Jigern und Sammlern zu den Ackerbauern
oder:
Frithe Hochkulturen
Europa Deutschland - ein Land mitten in Europa War jeder Grieche ein Biirger? Leben im antiken Europa - vom Schlachtfeld zur Nachbarschaft?

Eine Reise durch Europa

Griechenland

oder:

Spurensuche - das romische Weltreich und seine
Einflisse auf die Anféinge Europas

Mittelalterliche Lebenswelten

Der Islam und Europa

Wer entscheidet in Europa?

oer:
Binnenmarkt Europa

Arme Welt - reiche Welt

Kinder der Welt

Wir in der Welt - die Welt bei uns

"Entwicklung zur Unterentwicklung"

Nach dem Ost-West-Konflikt: neue Weltordnung -
neue Weltunordnung? :




5.1 Verbindliche Themen fiir den Bildungsgang der Hauptschule

Die Themen fiir die Jahrgangsstufen 5/6 sind verbindlich.

Fur die Jahrgangsstufe 7/8 werden auf einzelnen Themenblittern Hinweise zu den verbindli-

chen Anforderungen gegeben.

Aus dem Themenplan fur die Jahrgangsstufe 9/10 sind verbindlich:

1

%

4.

5.

6.

26

Freiheit - Gleichheit - Briiderlichkeit - verwirklichte Utopie?

Aus den Themen Fortschritt als Motor der Moderne - Fortschritt ohne Ende?

(s. Themenblatt 20), Europa - vom Schlachtfeld zur Nachbarschaft? (s. Themenblatt 23),
und Demokratie ohne Demokraten (s. Themenblatt 24) die Aspekte Deutschland wird
Industrieland: Soziale Frage und soziale Bewegungen - Nationalismus und 1. Weltkrieg
- demokratiefeindliche Haltungen als Ursache des Scheiterns der ersten deutschen De-
mokratie :

Diese Aspekte konnen zu einer Unterrichtseinheit zusammengefaBt werden.

Der Aspekt Deutschland wird Industrieland: soziale Frage und soziale Bewegungen
kann aber auch als historischer Riickblick im Zusammenhang des Themas Soziale Fragen
in der Bundesrepublik Deutschland - Herausforderungen fiir die Politik (s. Themenblatt
28) behandelt werden; die Aspekte Nationalismus und 1. Weltkrieg - demokratie-
feindliche Haltungen als Ursache des Scheiterns der ersten deutschen Demokratie kon-
nen in das Thema Nationalsozialismus (s. Themenblatt 26) integriert werden.

. Nationalsozialismus

Jugendliche Lebenswelten und Wertewandel in Deutschland nach 1945
Soziale Fragen in der Bundesrepublik Deutschland - Herausforderungen fiir die Politik

Nach dem Ost-West-Konflikt: neue Weltordnung - neue Weltunordnung?



6. Zusammenfassende Hinweise zu den Themenblittern

1. Die Themen sind in ihrer Zuordnung zu den Jahrgangsstufen verbindlich. In Ausnahme-
” fillen kann die Fachkonferenz Abweichungen von dieser Zuordnung beschliefSen.

2. Mit der Reihenfolge der Themen in dem folgenden Teil ,, Themenblatter ist - bezogen auf
die Bildungsgiinge der Realschule und des Gymnasiums - ein Vorschlag einer sinnvollen
Abfolge der Behandlung der Themen im Unterricht gemacht.

3. Die in den Themenblittern genannten ErschlieBungskategorien miissen im Unterricht be-
riicksichtigt werden. Die kurzen Erlauterungen zu den Themen und die den Erschlie-
Bungskategorien zugeordneten Inhalte beschreiben jeweils den Bearbeitungshorizont des
Themas. Sie verstehen sich als didaktischer Leitfaden fir die Unterrichtsplanung und sind
damit Grundlage einer Schwerpunktsetzung, die die Situation der Lerngruppe und deren
Lernvoraussetzungen sowie die Anforderungen der Bildungsgénge berticksichtigt.

4. Durch die jeweils angegebenen , Geeignete Arbeitsweisen / Methoden wird die Bedeu-
tung des Lernens methodischer Kompetenzen als wichtiges Ziel des Unterrichts betont.
Aus den vorgeschlagenen ,, Arbeitsweisen / Methoden ist fiir das einzelne Thema ggf. ei-
ne Auswahl zu treffen, die dem Anspruch auf methodische Vielfalt moglichst gerecht
wird.

5. Hinweise auf die im Schulgesetz § 6 (4) genannten besonderen Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben und auf Beziige zu anderen Fachern verweisen auf die Notwendigkeit fi-
cheriibergreifender Zusammenarbeit.
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Demokratie gestalten

Thema Schule gestalten

Themenblatt 1

Interessen und Interessenaushandlung; wer bestimmt in der Schule? Schule frither; Schule in der Zukunft ]

Entwicklung und Wandel
Schule und Schiiler/innen
frither;

Recht auf Schule, Schulpflicht

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Pluralitit von Meinungen und
Interessen;

Legitimitit der Rechte ande-
Ter;

Bedeutung von Einigung und
Kompromif

gegenwiirtige Strukturen
" und Prozesse

Zusammenleben von Kindern
unterschiedlicher kultureller -
Prigung;

Jungen und Midchen in der
Klasse;

Wer vertritt unsere Interessen:
Aufgaben der Klassenspre-
cher und der SV;

Regeln in der Schule;

Streit, Konflikt und Einigung
in der Gruppe, Verfahren der
Konfliktbewiltigung

Raum

Schule; Schulweg; Schulum-
feld

Zukunft

demokratische Gestaltung von
Schule

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Rollenspiele; Beobachtungen; Interviews; Auswertung von Sachtexten; praktische Umsetzung von Einsichten;
Einfiihrung in Kartenverstindnis und Mafstab (sofern diese nicht in anderen thematischen Zusammenhéngen

erarbeitet werden)

Die Kategorie Raum soll dann bearbeitet werden, wenn im Rahmen dieses Themas in geographische Grundfer-

tigkeiten eingefiihrt werden soll.

Beitrag zur Rechts- und Friedenserzichung
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- Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Arme Welt - reiche Welt

Thema Kinder der Welt

Themenblatt 2

Vergleich der Lebenssituationen von Kindern

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Wiinsche, Angste, Hoffnun-
gen der Kinder

Entwicklung und Wandel

Lebenssituationen von Kin-

dern frither (Beispiele)

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Lebenssituationen von Kin-
dern der Welt;

Familie;

Alltag;

Traditionen / Religionen;
Lebenschancen

*

Raum

topographische Orientierung;
Klima, Vegetation, Bodennut-
zung und Siedlungsformen in
den Beispielrdumen;

Lage der Beispielrdume in der
Welt; Uberblick iiber die
Erdteile

Zukunft

Kinderrechte - Menschen-
rechte, Probleme ihrer Rea-
lisierung; Moglichkeiten
praktischer Solidaritit von
Kindern der Welt

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Auswertung von Photos, Filmen und Jugendbiichern; Fallbeispiele; Kontakte mit Dritte-Welt-Organisationen;

Arbeit mit Globus und Weltkarte

Auf die Behandlung der ErschlieBungskategorie ,,[Entwicklung und Wandel“ kann ggf. verzichtet werden.

a
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Jahrgangsstufe 5/6

Thema Unser Lebensraum verindert sich

Themenfeld Arbeit und Umwelt

Themenblatt 3 (1)

Verinderung von Riumen durch menschliche Eingriffe am Beispiel des Nahraums; Zusammenhang von Le-

bensweise und Gestaltung der Umwelt

Entwicklung und Wandel

Leben und Arbeiten in unse-
rer Stadt / unserer Gemeinde
friiher

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Verianderung von Bediirfnis-
sen und Anspriichen;
Zielkonflikte zwischen ver-
schiedenen Bediirfnissen (z.B.
Wohnen im Griinen - Er-
reichbarkeit des Arbeitsplat-
Zes)

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Leben und Arbeiten in unse- -

rer Stadt / unserer Gemeinde
heute:

Trennung der Daseinsfunk-
tionen und deren Folgen im
Alltagsleben;

Wanderung und Mobilitét

Raum

Veranderungen in der Raum-
nutzung und ihre Auswirkung
auf die Landschaft (z.B. durch |
Industrieansiedlung, Bau von
Verkehrswegen, Ausweisung
von Baugebicten; Flurbereini-

gung)

. Zukunft

Notwendigkeit, zwischen
Zielkonflikten zu entscheiden
und eigene Lebensvorstellun-
gen zu iiberpriifen

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Einfiihrung in das Kartenverstidndnis (vom Luftbild zur Karte, MaBstab...); Beobachtung und Befragung; Ar-

beit mit und Vergleich von Karten, Bildern ...; Auswertung einfacher Quellen

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema ,,Freizeitverhalten und Tourismus verdndern Landschaften be-

handelt werden.

Dieses Thema dient auch der Einfilhrung in geographische Grundfertigkeiten. Falls dieses Thema entfillt, sind
geographische Grundfertigkeiten im Rahmen der Themen ,Freizeitverhalten und Tourismus verandern Land-
schaften” oder ,,Schule gestalten“ einzufithren und zu iiben.

30




Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Arbeit und Umwelt

Themenblatt 3 (2)

Thema Freizeitverhalten und Tourismus verindern Landschaften

Freizeit und Tourismus als Wirtschaftsfaktoren (Fallbeispiel); die Belastung der Umwelt durch Freizeitverhal-
ten; Verantwortung und Handlungsmdéglichkeiten des einzelnen

Entwicklung und Wandel

Freizeitverhalten der Grofel-
tern (50er Jahre)

Leben frither in beutigen Fe-
rienregionen

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Verianderung von Erwartun-
gen und Anspriichen an Frei-
zeit und Urlaub

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

wirtschaftliche Bedeutung
von Freizeit und Tourismus
(Arbeitsplatze, Infrastruktur);
Massentourismus;
Freizeitverhalten und Umwelt
(Beispiele)

Raum

Veranderung von Landschaf-
ten durch Tourismus
(Bebauung, Infrastruktur,
Umweltbelastung)

Zukunft

Beispiele fiir umweltvertragli-
che Gestaltung von Freizeit
und Urlaub

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Befragung von Zeitzeugen, Auswertung von Bildquellen; Interpretation einfacher Karten und Statistiken; ggf.

Einfiihrung in das Kartenverstdndnis

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema ,Unser Lebensraum verindert sich® behandelt werden.
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Menschenrechte

Themenblatt 4 (1)

Thema Alle Menschen haben gleiche Rechte - Menschen mit Behinderungen

Die Giiltigkeit der Grundrechte fiir alle Menschen; das Recht auf Lebenschancen; Behinderung als individuel-
les Schicksal; Behinderung als Herausforderung fiir die Gesellschaft

Entwicklung und Wandel

Umgang mit Behinderten in
der Vergangenheit

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Probleme Behinderter;
Erwartungen Behinderter;
Haltungen gegeniiber Behin-
derten und deren Beurteilung

gegenwiirtige Strukturen
" und Prozesse

Formen von Behinderungen
und deren Folgen fiir die Be-
troffenen;

Hilfen und MaBnahmen;
Umgang der Gesellschaft mit
Behinderten: Integration -
Ausgrenzung, Solidaritit -
Diskriminierung

Raum

behindertengerechte Einrich-
tungen in Schule und Ge
meinde? ;
Veridnderungsvorschlige

Zukunft

Integration der Behinderten

in Schule und Beruf

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Beobachfungen in Schule und Gemeinde; Begegnung mit Behinderten

»

Alternativ zu dem hier gewéhlten Schwerpunkt konnen unter gleicher Perspektive Lebenschancen und -rechte,
Ausgrenzung und Diskriminierung anderer Gruppen unserer Gesellschaft behandelt werden (z.B. alte Men-

schen).

Anstelle dieses Themés kann auch das Thema »Warum flichen Menschen?* behandelt werden.
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Menschenrechte

Thema Warum flichen Menschen?

Themenblatt 4 (2)

Die Verletzung von Menschenrechten als Grund fiir die Flucht aus der Heimat; die Aufnahme von Fliichtlingen

als Zeichen einer humanen Gesellschaft

Entwicklung und Wandel

Flucht und Fliichtlinge gab es
auch in Hessen schon immer

(Beispiel)

Ideen, Interessen und Per-’
spektiven

Wiinsche, Angste und Hoff-
nungen von Fliichtlingen, ihre
Beweggriinde fiir Flucht

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Griinde fiir Flucht (innerhalb
der armen Regionen und in
die reichen Lander): Kriege -
und Biirgerkriege, Elend und
Armut, Menschenrechtsver-
letzungen

Zukunft

der humane Umgang mit
Fliichtlingen als stindige
Aufgabe fiir die absehbare
Zukunft

Raum

W:inderungsbewegungen:
Wo kommen Fliichtlinge her,
wohin flichen sie?

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Fallbeispiele; ggf. Begegnung mit Fliichtlingen oder Betreuern; Auswertung von aktuellem Material

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema ,,Alle Menschen haben gleiche Rechte - Menschen mit Behinde-

rungen” behandelt werden.
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Europa

Themenblatt 5

Thema Deutschland - ein Land mitten in Europa

Landschaften, Regionen und Wirtschaftsriume (Beispicle)

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

regionale Kulturen und Be-
sonderheiten (Beispiele); Kul-
turen der Immigranten

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

unterschiedliche Lebensbe-
dingungen und -méglichkei-
ten in Deutschland, z.B. zwi-
schen:

Stadt - Land;

Kiiste - Alpen;

Ost - West;
Industrieregionen - landwirt-

schaftlich genutzten Rdumen; |

Verdichtungsrdumen - peri-
pheren Riumen

Raum

rdumliche Voraussetzungen;
Naturrdume: Tiefland, Mittel-
gebirge, Hochgebirge;
Bundesldnder;
Lagebeziehungen und Distan-
zen,

GroBlandschaften Deutsch-
lands

Zukunft

Angleichung von Lebens-
chancen und Bewahrung re-
gionaler Identitit als Zu-

* | kunftsaufgaben

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Arbeit mit physikalischen und thematischen Karten; Auswertung von Filmen und Bildern
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Arbeit und Umwelt

Themenblatt 6

Thema Vom Umweltschutz nicht nur reden

Umweltschutz als Alltagsaufgabe; Handlungsméglichkeiten in Schule und Schulumfeld (Beispiele)

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Spannungsverhiltnis zwi-
schen kurzfristigen Bediirfnis-
sen und langfristigen Interes-
sen, zwischen Bequemlichkeit
und Einsicht

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Ressourcenverbrauch und
Umweltbelastung an Beispie-
len aus dem jeweiligen Um-
feld (z.B. Wasserverbrauch,
Luft-, Wasser-, Bodenbela-
stung, Miill ...);

praktische Losungs- bzw.
Handlungsméglichkeiten;
Umweltschutzmafnahmen in
der Gemeinde (bezogen auf
das Beispiel)

Raum

langfristige Verdnderungs-
prozesse in der Landschaft;
Verinderung von Lebensbe-
dingungen von Pflanzen, Tie-
ren und Menschen

Zukunft

Schutz der Umwelt, Scho-
nung der Ressourcen heute -
Bedingung kiinftiger Lebens-
moglichkeiten

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Messungen; Beobachtungen und Recherchen; Anlage von MeB- und Untersuchungsreihen; Planen und Reali-

sieren; Collagen; Plakate; Ausstellungen

Beitrag zur Umwelterzichung

Bezug zu Biologie
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Arbeit und Umwelt

Themenblatt 7 (1)

Thema Von den Jiigern und Sammlern zu den Ackerbauern

Menschen der Friihzeit in der Auscinandersetzung mit der Natur

| Ideen, Interessen und Per-
spektiven

kulturspezifische Religionen
und Riten; .
mythologische / wissenschaft
liche Erkldrungen der
Menschwerdung und ihre Be-
deutung

Entwicklung und Wandel

Ausgrabungen und Funde:
die Menschen als Jager und
Sammler;

Ackerbau und Vorratswirt-
schaft; ]
Menschen werden sefhaft;
neolithische Revolution;
Werkzeuge und handwerkli-
che Techniken;

Lebensweisen in der Friihzeit:

Bekleidung, Wohnung, Nah-
rungssuche;
geschlechtsspezifische Ar-
beitsteilung

Raum

steinzeitliches Leben heute:
z.B. Pygmien in Afrika; Ur-
einwohner Australiens, Indios
am Amazonas

Zukunft

Uberlebensperspektiven von
Naturvélkern

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Interpretation von , Funden® und ,,Uberresten; Basteln einer steinzeitlichen Hohle, einer jungsteinzeitlichen

Siedlung; Erarbeitung einer Zeitleiste

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema , Frithe Hochkulturen® behandelt werden.
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Jahrgangsstufe 5/6 _ Themenblatt 7 (2)
Themenfeld Arbeit und Umwelt

Thema Friihe Hochkulturen

Der Zusammenhang von Naturraum, Produktion, Herrschaftsverhiltnissen und ihren religiosen Ausdrucksfor-

men

Entwicklung und Wandel

Zusammenhang von Natur-
raum, landwirtschaftlicher

| Produktion und Arbeitsorga-

nisation;

Ideen, Interessen und Per- Wechselwirkung zwischen Raum
spektiven Herrschaft und Produktions-

weise: Vorratshaltung, Ar- naturrdumliche Vorausset-
theokratische Legitimation beitsteilung, Herausbildung zungen von FluBkulturen im
von Herrschaft; staatlicher Herrschaftsorgani- | Vergleich;
Jenseitsvorstellungen; sation; Verédnderungen der Natur-
Schrift und Wissenschaft gesellschaftliche Hierarchie; riume durch menschliche

-

Systematisierung von Recht;
Herausbildung von Berufen
und gesellschaftlicher Diffe-
renzierung;

Unterschiedliche Arbeits- und
Lebenswelten

Eingriffe - kologische Lang-
zeitwirkungen

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

gesellschaftliche und politi-
sche Probleme in den Gebie-
ten frither Hochkulturen heute

einer Zeitleiste

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

. Interpretation schriftlicher Quellen, von Bildern und Symbolen; Reportage einer Ausgrabung; Erarbeitung

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema ,Von den Jigern und Sammlern zu den Ackerbauern behandelt

‘werden.
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Jahrgangsstufe 5/6

Themenfeld Europa

Thema Eine Reise durch Europa

Themenblatt 8

Reisen und Mobilitit in Europa: Erweiterung des Horizonts - Leben und Wirtschaften

Entwicklung und Wandel

Eine Reise durch Europa im
19. Jh.: Verkehrsmittel, Gren-
zen, Stiadte, Distanzen

(Beispiele)

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

unterschiedliche Lebensent-
wiirfe und Werthaltungen in
europiischen Regionen;
Verstandigungsschwierigkei-
ten

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Eine Reise durch Europa
heute ...;

Leben und Wirtschaften in
Raumen mit unterschiedli-
chen natiirlichen Bedingun-
gen; :

Arbeit, Wohnen, Alltag unter
verschiedenen sozialen und
6konomischen Bedingungen
(Beispiele besonders aus Her-
kunftslindern der Schiilerin-
nen und Schiiler)

Raum

naturrdumliche Vorausset-
zungen von Austauschbezie-
hungen (Binnenmeere, schiff-
bare Fliisse, Alpenpisse);
Verinderungen in Naturriu-
men durch anthropogene
Einfliisse;

Zukunft

Vielfalt Europas als Chance
und Bereicherung

GroBlandschaften und Staaten

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Berichte von Schiilerinnen und Schiilern; Auswertung von Reiseberichten; Kartenarbeit; Herstellen von Wand-

zeitungen u.4.
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Jahrgangsstufe 7/8

Themenfeld Europa

Themenblatt 9 (1)

Thema War jeder Grieche ein Biirger? Leben im antiken Griechenland

Alltag und offentliches Leben in der griechischen Polis; Gleichheit und Ungleichheit in Politik und Gesell-

schaft

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Welterkldrung: Gétterglaube
und Wissenschaft;

Ideale und Regeln des Zu-
sammenlebens

Entwicklung und Wandel

Ausgrabungen als historische
Quellen;

Gotterwelt und Heldensagen;
Olympische Spiele;
Bevolkerung und Alltagsleben
in Athen und Sparta: soziale
Gruppen und ihre Rechte,
Lebenswelten von Frauen,
Minnern und Kindern;
Attische Demokratie: Biirger-
rechte und -pflichten, Volks-
versammlung und -gericht;

Raum

griechische Poliswelt;
raumliche Ausdehnung;
Besonderheiten des Raumes
und die dadurch begiinstigte
Eigenstandigkeit der Stadt-
staaten

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

kontrastierend: Olympische
Spiele;

Kindheit von Jungen und
Midchen;

Stellung der Frau;
Biirgerrechte (Beispiele)

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Arbeit mit Bild-, einfachen Textquellen und Schilderungen des Alltagslebens; szenische Darstellungen z.B.
von Episoden aus antiken Sagen; Erzihlen von Geschichten zu Abbildungen von Kindern auf Vasen und Sta-
tuen; Streitgesprich (z.B.: ,,Gehért die Frau ins Haus?) ;

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema ,,Spurensuche - das rémische Weltreich und seine Einﬂﬁsse.auf
die Anfinge Europas® behandelt werden. Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums wird die Behandlung beider

. Themen empfohlen.
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Jahrgangsstufe 7/8

Themenfeld Europa

Themenblatt 9 (2)

Thema SpurenSuche - das romische Weltreich und seine Einfliisse

auf die Anfinge Europas

Rom: Kultur, Herrschaft, Gesellschaft - Spurensuche: Die Romer an Rhein, Main und Mosel

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Belastungen und Chancen
‘|beim Zusammenleben ver-
schiedener Vélker, Kulturen,
Traditionen, Religionen;
Geschichtsbilder: Asterix und
Obelix

Entwicklung und ' Wandel

die res publica; Alltag, Herr-
schaft und Gesellschaft;

Rom: Hauptstadt eines Welt-
reiches;

Romer und Germanen -
(Schwerpunkt: die Rémer in
Hessen); |

das Christentum: von der
Verfolgung zur Staatsreligi-
on; :
die Zerstorung des romischen
Weltreiches - was tritt an
seine Stelle?

Raum

Orientierung:
Mittelmeerraum, Heimatraum

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

 Spuren rémischen Lebens in
Deutschland (vor allem in
Hessen, am Rhein und an der
Mosel): Stadte, Befestigungs-
anlagen, Verkehrswege,
Weinbau, Sprache

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Rekonstruktionen (Limés, Saalburg, rémischer Gutshof / germanisches Gehﬁft; romische und germanische
Kleidung); Exkursionen; Quellen- und Kartenarbeit; Zeitleiste

Anstelle dieses Themas kann auch das Thema ,,War jeder Grieche ein Biirger? Leben im antiken Griechen-
land“ behandelt werden. Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums wird die Behandlung beider Themen empfoh-

len. :
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Jahrgangsstufe 7/8 Themenblatt 10
Themenfeld Arme Welt - reiche Welt
Thema Wir in der Welt - die Welt bei uns
r' : Weltweite Verflechtungen in Wirtschaft, Kommunika{ion und Verkehr
Entwicklung und Wandel
Zentren der Weltwirtschaft
und Handelsstréme im Wan-
del: z.B. Oberitalien, Eng-
land, USA, Japan und der
pazifische Raum
gegenwirtige Strukturen Raum
und Prozesse ) STl
topographische Orientierung;
Abhingigkeit Deutschlands Weltwirtschaftsstrome und
Ideen, Interessen und Per- vom Weltmarkt: Herkunft von Transportwege heute
spektiven Rohstoffen, Lebensmitteln (Beispicle);
und Fertigprodukten; Bedeu- Rohstoffvorkommen und
unterschiedliche Interessen in tung der Exportmairkte; Un- -abbau; :
den Austauschbeziechungen gleichgewichte in Austausch- Begrenztheit der Ressourcen;
beziehungen klimatische Bedingungen fiir
den Anbau landwirtschaftli-
cher Produkte (Beispiele)

Zukunft

Weltmarkt und Weltoﬂ‘ehheit
- kann es noch nationale -
Meirkte geben?

Geeignete Arbeitsweisen /| Methoden

Recherche (Herkunft von Produkten); Arbeit mit (thematischen) Karten und Schaubildern; Entwicklung von

Szenarien: ,,Was wire, wenn ... 7
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Themenfeld Europa

Thema Mittelalterliche Lebenswelten

Themenblatt 11

Grundherrschaft und Lehenswesen in der mittelalterlichen Agrargesellschaft; Bedeutung der Stadt; Land-

. schaftstypen

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

mittelalterliches Verstdndnis
von sozialen Unterschieden
und gesellschaftlichen Hierar-
chien;

Religion als Sinnstiftung,
handlungsleitende Norm, Le-
gitimation politischen Han-
delns

Entwicklung und Wandel

Agrargesellschaft;
Grundlagen mittelalterlicher
Macht: Grundherrschaft, Le-
henswesen;

das Frankenreich - ein euro-
péisches Reich;

béuerliche und stidtische Le-
benswelten

Raum

Landschaft im Mittelalter:
Bewaldung, Landnutzung,
Siedlungsformen und -dichte;
das Bild der mittelalterlichen
Stadt;

die Stadt als Handels- und
Verkehrszentrum,;

Stadtbilder und Stadtfunktio-
nen heute;

heutige Agrar- und Industrie-
rdume, Siedlungsformen und
-dichte

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

ideologiekritische Verfahren (vor allem fiir den Bildungsgang des Gymnasiums); Interpretation von Bildern
und Quellen, auBerschulische Lernorte: mittelalterliche Stiddte, Museen, Arbeit an Modellen

Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums bildet die Erschliefungskategorie ,,Ideen, Interessen und Perspektiven’

3

einen besonderen Schwerpunkt, wihrend fiir den Bildungsgang der Hauptschule vor allem das mittelalterliche
Alltagsleben Gegenstand des Unterrichts sein soll.
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Themenfeld Demokratie gestalten

Thema Einflufl nehmen in der Gemeinde

Themenblatt 12

Fallanalyse eines aktuellen Problems (z.B. Verkehrsberuhigung, Strafenbau, Abfallentsorgung ...): Auseinan-
dersetzung mit unterschiedlichen Standpunkten und Interessen; Entwicklung einer eigenen Position

Entwicklung und Wandel

Entwicklung des Falles;
Vergleich der fritheren und
heutigen Situation

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Unterschiedlichkeit der
Standpunkte und Interessen;
Grundlagen der eigenen Ent-
scheidungsfindung

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Ursachen des Problems im
Fallbeispiel; :
Formen und Auswirkungen;
Losungsméglichkeiten;
Entscheidungsinstitutionen,
-kompetenzen und -prozesse;
Prinzipien der reprisentativen
Demokratie, Partizipations-
moglichkeiten der Offentlich-
keit

Raum

rdumliche Voraussetzungen
bei Problemlage und -16sung;
Auswirkungen von Entschei-
dungen auf den Raum

Zukunft

Losungsalternativen und ihre
Auswirkungen;

die Kommune als o6ffentliche

Angelegenheit - neue Formen
der Partizipation

Geeignete Arbeitsweisen /| Methoden

Auswahl aus: Beobachten; Erheben von Daten; Kartieren; Interviews; Expertenbefragung; Besuch und Auswer-
tung einer Sitzung der Gemeindevertretung; Rollenspiel; Dokumentation; Nutzung von Medien zur Darstellung

der eigenen Position
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Themenfeld Arbeit und Umwelt

Thema Menschen verindern die Umwelt

Themenblatt 13 (1)

Eingriffe des Menschen in den Naturhaushalt - Fallanalyse

Entwicklung und Wandel

Kulturen im Einklang mit der
Natur

oder
friihe Eingriffe in die Natur
durch Bewiésserungskulturen,
Brandrodung

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

den Eingriffen in die Natur
zugrunde liegenden Interes-
sen (bezogen auf das Fallbei-
spiel): 6konomische Interes-
sen, Sicherheit gegeniiber
Naturgewaiten, Befriedigung
der Grundbediirfnisse

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Auswabhl aus einer der fol- -
genden Problemstellungen:
Bodenerosion durch Mono-
kultur oder Abholzung,
Hochwassergefdhrdung durch
FluBregulierung,

Folgen der Errichtung von
Stauddmmen,

Versalzung durch Bewésse-
mng,

Desertifikation z.B. durch
Uberweidung,

Regenwald als Lebensraum,
Folgen des Raubbaus am tro-
pischen Regenwald,;
Zusammenhang zwischen
technischen Maglichkeiten
und dem Ausmal der Eingrif-
fe in das okologische Gleich-
gewicht

Raum

| bezogen auf das Fallbeispiel:

naturrdumliche Vorausset-
zungen und Bedingungen
(z.B. Boden, Bodenbildung,
Bodenerosion, Wasserhaus-
halt und Grundwasserbildung,
Wasserfithrung in den Jahres-
zeiten);

Wirkungsweisen der anthro-
pogenen Einflisse;
Einordnung des Raumes in
Klima- und Vegetationszonen

= Zukunft

Bedeutung einer ,,intakten”
Umwelt fiir Mensch und Na-
tur;

Losungsstrategien bezogen
auf das Fallbeispiel

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Fallanalyse; Planspiel; Auswertung von Klimadiagrammen, Klimakarten; ggf. Versuche, Arbeit mit literari-

schen Beschreibungen

Zusammenarbeit mit den naturwissenschaftlichen Fiachern
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L3

Themenfeld Arbeit und Umwelt

Thema Wird das Klima sich verindern?

Themenblatt 13 (2)

moglichkeiten

Klima- und Vegetationszonen; Ursachen und méogliche Auswirkungen der Klimaverdnderungen; Handlungs-

Entwicklung und Wandel

Klimaschwankungen, Klima-
verdnderungen in der Erdge-
schichte und ihre Ursachen

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Interessen der Menschen in
besonders betroffenen Re-
gionen,;

Interessen der Wirtschaft;
eigene Konsumbediirfnisse

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Bedeutung von Klima und
Klimaveranderungen fiir
Lebensbedingungen;
mogliche Ursachen von Kli-
maveridnderungen

Raum

die Erde im Sonnensystem;
Grundlagen klimatischer
Vorginge,

Klima- und Vegetationszo-
nen;

Auswirkungen von Schad-
stoffeintrigen auf die Atmo-
sphére

Zukunft

Losungsansitze, Handlungs-
moglichkeiten und deren
Konsequenzen im privaten
und gesellschaftlichen Be-
reich ; :

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Auswertung von Klimadaten; Versuche; Modelle, Entwicklung von Szenarien; Planspiel; Befragung von Biir-
gern und Experten; Auswertung aktueller Texte; ,sich engagieren, Verantwortung iibernechmen”

Dieses Thema kann entfallen oder als Fallbeispiel im Rahmen des Themas ,Menschen verindern die Umwelt™
behandelt werden. Falls auf die Behandlung dieses Themas verzichtet wird, sind die Grundkenntnisse zum
Planeten Erde (Erde im Sonnensystem, Klima- und Vegetationszonen) bei der Behandlung des Themas
,Menschen verdndern die Umwelt* zu erarbeiten.
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Themenfeld Demokratie gestalten

Thema Jug;:nd und Recht

Themenblatt 14

Straf- und zivilrechtliche Sachverhalte, die fiir Jugendliche relevant sind

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Karrieren“ strafféllig gewor-
dener Jugendlicher;

Position der Opfer;
gesellschaftliche Funktion
von Recht - Bediirfnis nach
Rechtssicherheit

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Jugendliche als Rechtsperso-
nen im Zivil- und Strafrecht;
typische - auch geschlechts-
spezifische - Konfliktlagen
oder Gesetzesiibertretungen;
Interdependenz von Rechten
und Pflichten;

Strafen und Resozialisie-
rungsmafinahmen in der Ju-
gendgerichtsbarkeit

Zukunft

Rechtsstaatlichkeit und staat-
liches Gewaltmonopol als
unverzichtbare zivilisatori-
sche Errungenschaften

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Fallanalysen; Besuch von Gerichtsverhandlungen; Auswertung einfacher juristischer Texte

Beitrag zur Rechtserzichung
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Themenfeld Europa

Thema Der Islam und Europa

Themenblatt 15

_|Europa in der Konfrontation mit auereuropiischen

genwart

Kulturen und Vélkern - Beispiele aus Geschichte und Ge-

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

gemeinsame Wurzeln von Ju-
dentum, Christentum und Is-
lam;

Leitvorstellungen und Le-
bensformen im Islam (z.B.
gesellschaftliche Regeln, Ge-
schlechterbeziehungen, Herr-
 schaftsverhiltnisse);

Fremdheitserfahrungen:
Angst und Faszination,
Uberlegenheitsgefiihl und
Machtstreben

Entwicklung und Wandel

Islamische Kunst und Wis-

senschaft;

Produkte aus dem Orient und

ihre Bedeutung fiir Europa

(Beispiele);

Begegnungen und Konflikte

zwischen islamischen und

europdischen Kulturen -

Auswahl aus:

— Kreuzziige

— das arabische Reich in
Spanien und die Recon-
quista

-, Tiirkenkriege*;

européischer EinfluB im is-

lamischen Raum: Kolonialis-

mus, ergdnzend fiir den Bil-

dungsgang des Gymnasiums:

Europa als Modernisierungs-

vorbild

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Alltag, Religion und Politik
in islamischen Staaten heute
(Beispiele);

Menschen aus islamischen
Kulturen bei uns: Integration
und kulturelle Tradition,;
Ausgrenzung, Gleichgiiltig-
keit, Offenheit

Raum

topographischer Uberblick:
islamische Kulturen in der
Welt

Zukunft

Auf dem Weg zu einer multi-
kulturellen Gesellschaft?

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Auswertung von Mirchen, Reiseberichten, Bildern; kritische Bearbeitung von Klischeevorstellungen
(Redewendungen); Perspektivenwechsel: in andere Rollen schliipfen; Erarbeitung von Szenen; Berichte und In-
terviews; Erstellung einer Dokumentation

Beitrag zur Friedenserzichung

Bezug zu Deutsch
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Themenfeld Demokratie gestalten

Themenblatt 16

Thema Wie funktioniert unsere Demokratie - wer darf mitentscheiden?

Institutionenkundliche Orientierung

Entwicklung und Wandel

Geschlecht, Einkommen und
Zugehorigkeit (Staatsbiirger-
schaft) als Kriterien der poli-
tischen Teilhabe

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Verfassungsgrundsitze und
Verfassungsorgane;

Parteien und Wahlen;
Staatsbiirgerrechte heute: Be-
rechtigte und Nichtberechtigte

Zukunft

funktionierende Demokratie -
abhéngig von der Beteiligung
und dem Engagement der
Biirger

Raum

| Politische Karte der Bundes-
| republik Deutschland - Bund

und Linder

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Planspiel; Wahlbeobachtung; Besuch des Landtages Fallbeispicle

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule kann auf die Behandlung der ErschheBungskategone ~Entwicklung

und Wandel“ verzichtet werden.
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Themenfeld Menschenrechte

Themenblatt 17

Thema Vom mittelalterlichen Weltbild zum Weltbild der Moderne - die Entdeckung des
Individuums und die Europiisierung der Welt

I Renaissance als Auftakt der Moderne; Entdeckungen und Eroberungen am Beispiel Mittel- und Siidamerikas J

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

das mittelalterliche Welt- und
Menschenbild; i

das neue Geschichts- und
Menschenbild der Renais-
sance;

heliozentrisches Weltbild;
religiose Selbstverantwortung:
Reformation;

die Eroberungen aus der Sicht
der unterworfenen Volker;
Interessen der Entdecker

Entwicklung und Wandel

Herauslosung aus der mittel-
alterlichen Ordnung an Bei-
spielen aus Kunst, Wissen-
schaft und Wirtschaft;
Entdeckungsreisen und Herr-
schaft Europas in Ubersee
(Beispiele)

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Felder der Selbstfindung
heute: Was bestimmt mein
Leben (Religion, Moden, Be-
ziehungen, Leistungen, Kon-
sum)?

oder
500 Jahre nach Kolumbus -
indigene Volker heute

Raum

die Erde als Kugel;

Fahrten der Entdecker;
,neue” Kontinente - Lagebe-
zichungen und Distanzen;
topographische Orientierung:
Amerika

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Vergleich mittelalterlicher Weltkarten, Karten der Antike und modernen Weltkarten; Perspektivenwechsel:
Zeugnisse der unterworfenen Volker; Zeitleiste
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Themenfeld Menschenrechte

Themenblatt 18

Thema Herr-liche Zeiten - heute vorbei? - Ist die Gleichberechtigung verwirklicht?

L Die Beziehungen von Frauen und Minnern in der Geschichte, in verschiedenen Kulturen und Lindern

Entwicklung und Wandel

Frauen kidmpfen um Gleich-
berechtigung (ausgewihlte
Beispiele aus der européi-
schen bzw. auBereuropiischen

Geschichte)
Ideen, Interessen und Per-
spektiven
Kritik der Frauenbewegung gegenwiirtige Strukturen
am Patriarchat . sitid Prozesse

Verfassungsanspruch und ge-
sellschaftliche Wirklichkeit in
der Bundesrepublik Deutsch-
land: Gleichberechtigung,
Benachteiligung, Diskrimi-
nierung in Beruf, Alltag und
Familie; ‘
Lebensentwiirfe von Frauen
und Minnern

Raum

Frauen und Minner in ver-
schiedenen Kulturen und
Landern (ausgewihlte Bei-
spiele)

Zukunft

Emanzipation der Frau und
Humanisierung der Gesell-
schaft, Zukunftsentwiirfe zum
Zusammenleben von Mén-
nern und Frauen

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

schen Texten; Entwurf von Szenarien

Befragungen und Interviews; Auswertung von Quellen und Statistiken; Arbeit mit Biographien und literari-

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule kann auf die Behandlung der ErschlieBungskategorie ,,Entwicklung

und Wandel“ verzichtet werden.

Beitrag zur Sexualerziehung
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Themenfeld Menschenrechte

Thema Freiheit - Gleichheit - Briiderlichkeit - verwirklichte Utopie?

Die Ideen der Aufkldrung und deren Realisierung durch Reform und Revolution; die Ziele der Aufklirung -

heute verwirklicht?

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Menschenbild der Aufkli-
rung;

Menschenrechte - auch Frau-
enrechte? (z.B. in der franzo-
sischen Revolution);

Entwicklung und Wandel

Absolutismus und Aufkli-
rung;

die Aufkldrung als eine Vor-
aussetzung biirgerlicher Revo-
lutionen - das Beispiel Frank-
reich

universelle Werte der Aufkli-
rung als Grundlage der Mo-
derne und Voraussetzung ei-
ner humanen Gesellschaft;
Emanzipation der Juden - En-
de der Diskriminierung?

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Grund- und Menschenrechte:
Anspruch und Wirklichkeit in
der heutigen Gesellschaft
(Beispiele);

Selbstbehauptung versus Brii-
derlichkeit

Zukunft

In welcher Gesellschaft, in
welcher Welt wollen wir le-
ben?

Welche Werte sind erstre-
benswert?

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Quellenarbeit, ideologiekritische Verfahren (vor allem fiir die Bildungsgéinge der Realschule und des Gymnasi-
ums); ggf. Entwicklung von Szenarien

Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums ist die ErschlieBungskategorie ,,Entwicklung und Wandel“ um folgen-
de Aspekte zu erginzen: .

- Merkantilismus, aufgeklirter Absolutismus und Nationalstaaten;

- Auswirkungen der franzésischen Revolution: Entwicklung in Deutschland bis 1848 (Uberblick)

Beitrag zur Rechtserziehung
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Themenfeld Arbeit und Umwelt

Themenblatt 20

Thema Fortschritt als Motor der Moderne - Fortschritt ohne Ende?

Industrialisierung im 18. und 19. Jahrhundert - Verinderung der Arbeits- und Lebenswelt; Verdnderungen

durch technologische Innovationen in der Gegenwart - Chancen und Gefahren

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Ambivalenz von Bediirfnissen
und Interessen;

Spannung zwischen Ansprii-
chen und Einsichten

filr den Bildungsgang des
Gymnasiums: Fortschrittsmo-
delle und Utopien, der Glaube
an die Beherrschbarkeit der
‘Welt - Naturwissenschaften
und Weltbild der Moderne;

- Entwicklung und Wandel

Industrialisierung;
Revolutionierung der Lebens-
verhéltnisse im 19. Jh.

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Erhohung von Lebensqualitit
durch technischen Fortschritt
- Beherrschbarkeit seiner Ge-
fahren?

Erleichterung der Arbeit -

Vernichtung von Arbeitsplat-

zen,
Konsumanspriiche und Wirt-
schaftswachstum - Endlich-
keit der Ressourcen und Be-
lastbarkeit der Natur;
~Expertokratie” - demokrati-

" | sche Kontrolle

Raum

Rohstoff- und Energievorrite;
Energiegewinnung

Zukunft

Welchen Fortschritt wollen
wir?

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Quellenarbeit; Entwicklung von (Zukunfts-) Szenarien; Arbeit mit literarischen Texten (vor allem fur den Bil-

dungsgang des Gymnasiums)

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule vgl. Anmerkungen in Kap. 5.1

Beitrag zur informationstechnischen und kommunikationstechnischen Gnmdbildung

Beziige zu Arbeitslehre (Rahmenthemen der Jahrgangsstufe 8 ,,Menschengerechte Arbeit*, ,,Der Computer am
Arbeitsplatz*) und zu Biologie' (Thema »Verdnderung von Lebewesen durch den Menschen - Manipulationsob-
Jekt Lebewesen®) bzw. dem Lernbereich Naturwissenschaften' (Themen ,,Gene - Vergangenheit und Zukunft
des Lebens” und ,,Naturwissenschaft und Gesellschaft*)

! nach dem Rahmenplanentwurf Stand August 1995 bzw. Mai 1995
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Themenfeld Arbeit und Umwelt

Thema Stadt und Umland

Themenblatt 21

-

Verstiddterungsprozesse und Verkehrsprobleme

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Motive bei der Wahl des
Wohnorts und der Ver-
kehrsmittel;

Wohnen im Umland - Anfor-
derungen an Mobilitdt und
Verkehrsanbindung
(Probleme insbesondere von
Jugendlichen und Frauen)

Entwicklung und Wandel

Entwicklung von Stadt und
Stadtlandschaften und ihrer
Siedlungs-, Funktions- und
Infrastruktur

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Verkehrsnetz und Verkehrs-
trager, Verkehrsprobleme
durch Pendler;
Zusammenhang von Strafien-
bau und Verkehrsaufkommen;
Situation des 6ffentlichen
Nahverkehrs;

Konzeptionen von Stadt- und
Regionalplanung

Raum

Verkehrsstrome im Nahraum

' |und in Ballungsgebieten (ggf.

im Rhein-Main-Gebiet);
Verianderung von Riumen
durch Verkehrswege und
Siedlungsflachen

Zukunft

alternative Konzeptionen der
Stadt- und Verkehrsplanung

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Fallanalyse; Kartierung; Befragung von Biirgern und Experten; Pro-Kontra-Diskussion

Das Thema kann fiir den Bildungsgang der Hauptschule entfallen. Die ErschlieBungskategorie ,,Entwicklung

und Wandel® ist nur fiir den Bildungsgang des Gymnasiums verbindlich.

Beitrag zur Verkehrserzichung
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Themenfeld Arme Welt - reiche Welt

Thema ,,Entwicklung zur Unterentwicklung®

Fallbeispiel einer Region oder eines Landes: Griinde der ‘Unterentwicklung’, Kolonialherren und Kolonisierte;
Lebensweisen und wirtschaftliche Situation heute; das Verhéltnis von Stadt und Land; Umweltprobleme; Aus-
tauschbeziehungen zwischen Nord und Siid; Entwicklungsméglichkeiten

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Kolonialherren - Kolonisierte:
gegenseitige Wahrnehmung;

Interessen - Interessengegen-
sitze

Entwicklung und Wandel

Wirtschaft, Lebensweise, Kul-
tur in vorkolonialer Zeit
(Beispicele);

Zusammenhang zwischen
Kolonialismus und gegen-

'wartiger Situation

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Lebensweisen und Alltagsbe-
waltigung heute;

Raum

raumliche Strukturen;

Klima- und Vegetationszo-
nen;

Landwirtschaft und Boden-
nutzung;

Wirtschaft und Handel: Subsi-
stenzwirtschaft, Binnen- und

AuBenhandel, exportorien-
tierte Monokulturen;
Industrie;

Skologische Problemlagen
und deren Ursachen

Bevolkerungsentwicklung;
soziale Gegensitze;
Regierungsformen und Biir-
gerrechte;

Landflucht und Verstéidte-

rung;

Fliichtlingsstrome;
Entwicklung der Terms of
Trade (Beispiele);

endogene und exogene Ursa-
chen von 'Unterentwicklung'

Zukunft

Voraussetzungen und Mog-
Tlichkeiten eigenstindiger
Entwicklung des Landes / der
Region;

Wie koénnte eine gerechtere
Weltwirtschaftsordnung aus-
sehen?

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Auswertung von Handbiichern und Reportagen; ideologiekritische Untersuchung von Texten (vor allem fiir den
Bildungsgang des Gymnasiums); Quellen zum Vergleich der wechselseitigen Selbst- und Fremdwahrnehmung;
Kontakte mit Dritte-Welt-Organisationen; ggf. Einbeziehung von Erfahrungen aus Herkunftslindern von
Schiilerinnen und Schiilern; Planspiel

Das Thema kann fiir den Bildungsgang der Hauptschule entfallen.

Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums soll in die Grundgedanken von Entwicklungsmodellen eingefiihrt wer-
den (nachholende Industrialisierung, self-reliance / Abkopplung vom Weltmarkt, globale Konzepte ...)
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Themenfeld Europa

Themenblatt 23

Thema Europa - vom Schlachtfeld zur Nachbarschaft?

| Konflikte zwischen den europdischen Nationalstaaten; I. Weltkrieg; Neuordnung Europas; Einigung Europas

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Feindbilder, z.B. im wilhel-
minischen Deutschland, als
Voraussetzung von Krieg -
Auflésung von Feindbildern
als Voraussetzung fiir Frie-
den;

Kriege - eine Ménnersache?

Entwicklung und Wandel

Europa und die Welt vor dem
I. Weltkrieg: imperialistische
Rivalitit um die Aufteilung
der Welt;

der I. Weltkrieg: Europa wird
zum Schlachtfeld;
Friedenskonferenzen: Neu-
ordnung Europas oder erneute
Gefédhrdung des Friedens?

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

zwischenstaatliche Konflikte
in Europa nach dem I. Welt-
krieg und in der Gegenwart
(Grenzziehungen und Staa-
tenbildung, Gegnerschaften
zwischen Staaten);

Schritte zur Versohnung nach
dem II. Weltkrieg (u.a.
deutsch-franzosische Freund-
schaft, neue Ostpolitik,
KSZE)

Raum

die politische Landkarte Eu-
ropas vom 19. Jh. bis in die
Gegenwart

Zukunft

Konfliktpotentiale in Europa
und Méglichkeiten ihrer Be-
wiltigung;

die Bedeutung iiberstaatlicher
Institutionen zur Konfliktlo-
sung;

Integration Osteuropas

Quellen- und Kartenarbeit

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule vgl. Anmerkungen in Kap. 5.1

Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums ist ergiinzend der Aspekt ,,Gesellschaft und Kultur im wilhelminischen

Deutschland“ zu behandeln.

Beitrag‘zur Friedenserziehﬁhg
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Themenfeld Demokratie gestalten

Thema Demokratie ohne Demokraten

Das Belsplel der Weimarer Republik; anudemokratxsche Grundhaltungen und Weltbilder; extremistische Be-
wegungen im heutigen Deutschland

Ideen, Interessen und Per-
_spektiven

antidemokratische und anti-
semitische Ideologien und
Weltbilder; :
reaktiondre Frauen- und
Minnerbilder; !
judisches Biirgertum, jiidische
Intellektuelle und Kiinstler
und ihre Bedeutung fiir De-
mokratie und Kultur in der
Weimarer Republik;
Demokratie als Gesellschafts-
und Staatsform, die Men-
schenrechte sichert

Entwicklung und Wandel

demokratiefeindliche Haltun-
gen und Bewegungen in der
Weimarer Republik als ent-
scheidende Voraussetzung fiir

deren Niedergang

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

demokratiefeindliche Einstel-
lungen / Bewegungen / Par-
teien heute

Zukunft

Demokratie als nie vollende-
ter Prozef

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

ideologickritische Verfahren gegeniiber Texten und Bildern (vor allem fir die Bildungsgdnge der Realschule

und des Gymnasiums);, Ermittlung von Einstellungen

Fir den Bildungsgang der Hauptschule vgl. Anmerkungen in Kap. 5.1
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Themenfeld Europa

Thema Wer entscheidet in Europa?

Themenblatt 25 (1)

Europdische Institutionen, Entscheidungsstrukturen und -prozesse

Entwicklung und Wandel

Schritte zur politischen Eini-
gung Europas nach dem II.

| Weltkrieg (Ubersicht)

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Hoﬁnmgem Vorbehalte,
Angste gegeniiber der euro-
paischen Einigung

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Institutionen der EU: Aufga-
ben, Ziele und Kompetenzen:
demokratisches oder biirokra-
tisches Europa?

das vereinte Europa und die
Souverdnitit der National-
staaten

Raum

Das Europa der Européischen
Union - das geographische
Europa: wo endet Europa?

Zukunft

kulturelle Vielfalt und zivili-
satorische Einheit als Aufgabe
und Chance;

Erweiterung der Européi-
schen Union

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Besuch europiischer Institutionen; Befragungen; Auswertung kontroverser Positionen / Materialien

Das Thema kann fiir den Bildungsgang der Hauptschule entfallen.

Fiir die Bildungsginge der Realschule und des Gymnasiums kann anstelle dieses Themas auch das Thema
,,Binnenmarkt Europa“ behandelt werden.
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Themenfeld Europa

Thema Binnenmarkt Europa

Themenblatt 25 (2)

Strukturwandel und seine Auswirkungen auf europdische Regionen; Chancen und Risiken fiir den Einzelnen;
Verlierer und Gewinner des europdischen Binnenmarktes

Entwicklung und Wandel

Von der Montapunion zum
Binnenmarkt (Ubersicht)

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

unterschiedliche Erwartungen
an den Binnenmarkt

gegenwiirtige Strukturen
und Prozesse

Binnenmarkt Europa - Aus-
wirkungen auf Ausbildung,
Arbeit und Alltag (auch in der
Heimatregion);

Bedeutung der Wirtschaft der
Europiischen Union im
Weltmarkt

Raum

Mirkte und ihre rdumlichen

Bedingungen und Auswir-

kungen:

— Verkehrs- und Warenstro-
me;

— periphere und zentrale
Riume;

— wirtschaftliche Dispariti-
ten

Zukunft

Konzepte zum Abbau regio-
naler und sozialer Disparit4-
ten

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

vergleichende Betrachtungen durch Auswertung von Statistiken, Schaubildern, Karten; Sammlung von Daten

zur Heimatregion; Expertenbefragung

Das Thema kann fiir den Bildungsgang der Hauptschule entfallen.

Fiir den Bildungsgang der Realschule kann auf die ErschlieBungskategorie ,,Zukunft verzichtet werden.

Fiir die Bildungsgénge der Realschule und des Gymnasiums kann anstelle dieses Themas auch das Thema
,»wer entscheidet in Europa?“ behandelt werden.
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Themenfeld Menschenrechte

Thema Nationalsozialismus

Themenblatt 26

Blickpunkt ist die Verneinung jeder Humanitas, die Verneinung fundamentaler menschlicher Werte und zivili-

satorischer Errungenschaften; die Verfolgung und Vernichtung von Voélkern, Gruppen und politischen Geg-

nern

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Téter und Opfer;

Mitlaufer und Widerstands-
kampfer;

Ideologie des Nationalsozia-
lismus

Entwicklung und Wandel

Voraussetzungen und Bedin-
gungen des Nationalsozialis-
mus;

der totalitdre Charakter der
NS-Herrschaft;

der staatlich organisierte Vol-
kermord;

Rassenwahn und Vernich-
tungskrieg;

Widerstand;

ergdnzend fiir den Bildungs-
gang des Gymnasiums: Natio-
nalsozialismus und Wirtschaft

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Wirkung des Nationalsozia-
lismus auf die Geschichte der
Bundesrepublik Deutschland
und die Gegenwart;
Rechtsextremismus, Rassis-
mus, Antisemitismus und
Antiziganismus heute

Zukunft

Erste Forderung an menschli-
ches Handeln, daB sich Au-
schwitz nicht wiederhole -
Konsequenzen aus dieser For-

derung

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Quellenarbeit; Gespriche mit Zeitzeugen; Besuch von Gedenkstitten; Einsatz von Filmen und Jugendliteratur

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule ist zu dem Stichwort ,,Ideologie des Nationalsozialismus® zumindest

der Antisemitismus verbindlich zu behandeln.
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Themenfeld Demokratie gestalten

Thema Jugendliche Lebenswelten und Wertewandel in Deutschland nach 1945

L Jugendkulturen in der Geschichte der beiden deutschen Staaten, jugendliche Lebensperspektiven heute

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Lebenslagen, Lebensentwiirfe
und Wertvorstellungen von
Jugendlichen im Wandel -
Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede zwischen Ost und
West:

— Rolle der Familie und Ver-
hiltnis der Generationen,

— Erziehungsziele und -for-
men,

— kulturelle Leitbilder und
Statussymbole,

— gesellschaftliche Erwar-
tungen an die Jugend,

— Entfaltungsméglichkeiten
Jugendlicher und jugendli-
che Subkulturen,

— Geschlechterbeziehung und
Sexualitit,

— biographische Muster von
jungen Ménnern und jun-
gen Frauen,

— politische Leitbilder

Entwicklung und Wandel

Schliisselereignisse der politi-
schen Geschichte der Zwei-
staatlichkeit Deutschlands -
Stationen der gesellschaftli-
chen Entwicklung Deutsch-
lands:

Integration in die beiden
Machtblocke und Wiederbe-
waffnung - 17. Juni '53 -
Wirtschaftswunder und Anti-
kommunismus in der Ara
Adenauer - 13. August '61-
die Kulturrevolution der spi-
ten 60er Jahre - Ara Brandt
und neue Ostpolitik - Indivi-
dualisierung und Pluralisie-
rung der Lebensstile in den
80er Jahren - 9. November
'89: Zusammenbruch der

DDR und seine Griinde
[

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Lebenslagen Jugendlicher, ju-
gendspezifische Probleme und
Herausforderungen in den
90er Jahren:

Chancen fiir die einen - Risi-
ken fiir die anderen;
Planbarkeit von Biographien

Zukunft

Zukunftsvorstellungen heuti-
ger Jugendlicher, Probleme
ihrer Realisierung

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Arbeit mit Film- und Bildmaterial, literarischen Texten und Zeitdokumenten; Diskussion mit Zeitzeugen; ge-
staltende Verfahren der Selbstreflexion

Im Zentrum des Unterrichts steht die ErschlieBungskategorie ,,Ideen, Interessen und Perspektiven, wobei fiir
die Bildungsgénge der Hauptschule und der Realschule der Schwerpunkt auf gegenwartsbezogenen Aspekten
liegt - der Blick in die 50er und 60er Jahre kann sich auf kontrastierende Vergleiche an Beispielen (z.B. Erzie-
hungsziele damals / heute) beschrénken.

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule ist die Behandlung der Kategorie , Entwicklung und Wandel* auf die
Vermittlung eines Uberblicks zu beschrinken.
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Themenfeld Demokratie gestalten

’

Thema Soziale Fragen in der Bundesrepublik Deutschland -
Herausforderungen fiir die Politik

Soziale Ungleichheit in Geschichte und Gegenwart der Bundesrepublik Deutschland; Problemlgsungskompe-
tenz der Politik; Rolle der Parteien; , Politikverdrossenheit; Interessen, Interessenkonflikte und Interessenver-

tretung in einer pluralistischen Gesellschaft; Partizipationsmdglichkeiten in einer parlamentarischen Demo-

kratie

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

Lebenschancen - gesell-
schaftliche und individuelle

Bedingungen; Raum

soziale Ungleichheit und neue

Armut; Strukturwandel im Wirt-
Ideen, Interessen und Per- soziale Herausforderungen schaftsraum Deutschland,

spektiven der Gegenwart und nahen Zu- z.B. in den neuen Bundeslédn-

kunft: strukturelle Arbeitslo- dern (Branchensterben, Be-
Sozialstaatsidee und Sozial- sigkeit; triebsschlieBungen, Binnen-
staatsgebot Probleme der Verteilung von wanderungen, Neuansiedlun-

Arbeit und Einkommen; gen)

Interessen, Interessenkonflik-
te und Interessenvertretung in
einer pluralistischen Gesell-
schaft;

die Rolle der Parteien im po-
litischen ProzeB;
Handlungsunfahigkeit der
Politik?

Basisbewegungen / Biirger-
bewegungen als Ausdruck
neuer Partizipationsformen

Zukunft
die Zukunft des Sozialstaats

Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Interpretation von Statistiken und Bildern; Interviews; Recherchen vor Ort

"Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums ist ein Uberblick iiber die Wirtschaftsregionen in der Bundesrepublik
Deutschland zu vermitteln und in sozialstrukturelle MeBgroBen einzufiihren (Einkommensstatistiken, Wohl-
standsindikatoren, Daten zu Wirtschafts- und Beschaftigungsstruktur).

e

Fiir den Bildungsgang der Hauptschule kann auf die ErschlieBungskategorie ,,Raum® verzichtet werden. Der

. Unterricht in der Hauptschule soll an konkreten Beispielen die Auswirkungen und Folgen struktureller und
sozialer Verinderungen fiir den einzelnen zeigen. Es sollen solche Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Verhaltensweisen entwickelt und probehandelnd angewendet werden, die bei der Bewiltigung von Krisen und
Umstellungsprozessen im Arbeitsleben hilfreich sein konnen.
Das Thema soll verbunden mit dem Thema ,,Berufswahl Berufswegplanung und Bewerbung® des Faches Ar-
beitslehre behandelt werden.
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Themenfeld Arme Welt - reiche Welt

Themenblatt 29

Thema Nach dem Ost-West-Konflikt: neue Weltordnung, neue Weltunordnung?

Nationalismus und Probleme der Friedenssicherung am Beispiel eines aktuellen Konflikts;
Probleme des Zusammenlebens von Volkern und Staaten

Entwicklung und Wandel

Bipolaritit und Kalter Krieg:
die Weltordnung des Ost-
West-Konflikts;

der Zerfall des Ostblocks und
das Ende der Bipolaritit

Ideen, Interessen und Per-
spektiven

Positionen der Konfliktpartei-
en, ihre Ideologien und
Feindbilder;

der Konflikt in den Medien -
Wirkung der Medien

gegenwirtige Strukturen
und Prozesse

‘regionale.Kriege und Kon-

flikte um Macht, Ressourcen
und Entwicklungschancen in
einer weltpolitischen Um-
bruchsituation;

nationale, ethnische, religiGse
Orientierungen und ihr Ein-
fluBl auf den Konflikt;

die Rolle von GroBméchten
und internationalen Organi-
sationen: UNO, NATO, EU

Raum

rdumliche Voraussetzungen
der jeweiligen Konfliktlage:
z.B. Rohstoffe, Grenzverliufe,
Disparititen, unterschiedliche
Wirtschaftsstrukturen;
ethnische und kulturelle
Strukturen

Zukunft

Losungsalternativen: zivile
Konfliktregelungen oder mili-
tarische Losungen?

nationale Souverinitit oder
iibernationale Einheiten;
Moglichkeiten internationaler
Zusammenarbeit bei der
Konfliktbewiltigung

gef.: Beteiligung der Bundes-
wehr an internationalen Mili-
tdreinsétzen?

Bedeutung kultureller Offen-
heit und interkultureller Be-
gegnung fiir Konfliktbewilti-
gung und Konfliktvorbeugung

 Geeignete Arbeitsweisen / Methoden

Planspiel, Streitgesprich; Expertenbefragung (z.B. mit Vertretern der Bundeswehr und von Friedensinitiati-
ven); Auswertung thematischer Karten

Fiir den Bildungsgang des Gymnasiums ist die ErschlieBungskategorie »entwicklung und Wandel um den

Aspekt , Entstehung und Geschichte des Ost-West-Konflikt zu erginzen.

Beitrag zur Friedenserzichung
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