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Vorwort

Unter Beteiligung von Lehrerinnen und Lehrern, Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern, der Schulaufsicht und dem Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung
sind in einem mehrjahrigen ProzeB die vorliegenden Richtlinien und Lehrplane
entstanden, die den Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule und die Grund-
lagen ihrer fachlichen Unterrichtsarbeit formulieren.

Jedem Lehrplan sind Richtlinien vorangestellt, die das padagogische Konzept der
Realschule beschreiben, in dessen Mittelpunkt der erziehende Unterricht steht.

In den Fachlehrplanen erfolgt die fachspezifische Konkretisierung der Aussagen der
Richtlinien. Die verbindlich vorgegebenen Lerninhalte sind deutlich reduziert und
decken nicht die gesamte Unterrichtszeit ab. Es bleiben Freirdaume fir Entscheidungs-
und Auswahlmaglichkeiten zur Erstellung standortbezogener, schuleigener Lehrplane
und zur Entwicklung von Schulprogrammen.

Der komplexen Aufgabenstellung der heutigen Schule tragt die Starkung des facher-
ibergreifenden Lehrens und Lernens Rechnung. Den Richtlinien und Lehrplanen ist
daher ein Anhang beigefiigt, in dem beispielhaft zu den Aufgabenfeldern Gesund-
heitserziehung, Umwelterziehung, interkuliurelles Lernen und Berufswahlorientie-
rung Hinweise und Anregungen zu Planung und Organisation des Unterrichts gege-
ben werden.

Es wird Aufgabe vor allem der Fach- und Klassenkonferenzen und darber hinaus
aller an der Schule Beteiligten sein, die formulierten Anspriiche in tragfahige Konse-
quenzen umzuseizen. MaBnahmen der Lehrerfortbildung werden diesen ProzeB
begleiten und unterslitzen; aber die besten Pléne sind nichts ohne die pddagogische
Kreativitat der Lehrerschatt.

Mein herzlicher Dank gilt allen, die an der Entwicklung dieses zeitgemdBen Richt-
linien- und Lehrplanwerks beteiligt waren.

I

(Hans Schwier)



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil I, 10/1993, S. 206

Realschule — Richtlinien und Lehrpléne

RdErl. des Kultusministeriums vom 20. 8. 1993
Il B 2.36/2—-20/0-798/93

Fir die Realschule in Nordrhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrpldne
gemén § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. 8. 1994 fir die Jahrgangsstufe 5 und fir neu einsetzende Facher in
héheren Jahrgangsstufen in Kraft.

Nach zweijahriger Einfilhrungsphase werden sie zum 1. 8. 1996 fiir alle Jahrgangs-
stufen verbindlich.

Ob sie vor diesen Terminen, ggf. ab dem 1. 2, 1994, (ibernommen werden, entschei-
det die Lehrerkonferenz.

Die Veréffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®.
Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar
zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten auBer Kraft:

RdErl. vom 12. 4. 1978 (BASS 15—23 Nr. 1, 2, 3 und 5)
RdErl. vom 26. 6. 1978 (BASS 15 — 23 Nr. =9}

RdErl. vom 4. 7.1978 (BASS 15— 23 Nr. 10)

RdErl. vom 29. 12. 1978 (BASS 15— 23 Nr. 11, 12, 13-16)
RdErl. vom 15. 3. 1982 (BASS 15 — 23 Nr. 18)

RdErl. vom 26. 8. 1987 (BASS 15— 23 Nr. 12.1)
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«(1) Ehrfurchtvor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und Achtung vor der Uberzeugung des anderen,
zur Verantwortung fiir die Erhaltung der natdrlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu
Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.”

(Artikel 7 der Verfassung fir das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der Realschule

1.1 Grundlagen

Die Realschule ist eine allgemeinbildende weiterfilhrende
Schule der Sekundarstufe |. Sie baut auf den Lern- und Sozial-
erfahrungen der Grundschule auf und fihrt Schiilerinnen und
Schiiler in einem 6jahrigen Bildungsgang zum Sekundarab-
schluB | - Fachoberschulreife —. Besondere Leistungen berech-
tigen zum Besuch der gymnasialen Oberstufe in den unter-
schiedlichen Schulformen.

Der Bildungsgang ist so angelegt, daB die Schiilerinnen und
Schiler der Realschule ihren Bildungsweg sowohl in der Be-
rufsausbildung als auch in berufs- und studienbezogenen Bil-
dungsgéngen der Sekundarstufe |l fortsetzen kénnen.

1.2 Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule

Die allgemeinen p&dagogischen Leitlinien fiir den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule sind in der Landesverfassung
und in den Schulgesetzen formuliert.

Diesem Auftrag entsprechend bietet die Realschule den Schi-
lerinnen und Schiilern Anregungen und Hilfen auf dem Weg zur
Mindigkeit.

Dabei werden

® personale und soziale Erziehung und

® fachliche Bildung

als miteinander verkniipfte und aufeinander bezogene Aufga-
ben begriffen. Die Realschule vermittelt grundlegende Befdhi-
gungen, die zu einer selbstbestimmten und verantwortungsbe-
wuBten Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft notwendig sind. Ihre Erweiterung und Ausgestal-
tung ist eine lebenslange Aufgabe fir Individuum und Gesell-
schaft.

Die grundlegenden Befahigungen werden nachfolgend be-
schrieben: sie sind eng miteinander verkndpft:

® Entfaltung von Individualitat und Aufbau sozialer Verantwor-
tung

Die Schule geht von dem Recht der Schiilerinnen und Schiller
auf Anerkennung ihrer Individualitat im erziehenden Unterricht
aus. Die Realschule hilft ihnen, ihre Fahigkeiten und Interessen
zu erkennen und zu entwickeln, sich ihrer Neigungen bewuBter
zu werden sowie Erfahrungen und Erkenntnisse hinzuzugewin-
nen. Sie regt Schiilerinnen und Schiler an, sich geistig und

Mindigkeit

Individuelles

Selbst- und Welt-

verstandnis
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kérperlich zu erproben. Durch die Entfaltung kognitiver, prakti-
scher, kreativer und sozialer Fahigkeiten tragt sie dazu bei, daB
die Schilerinnen und Schiiler ihr individuelles Selbst- und Welt-
verstandnis weiterentwickeln konnen. Dazu gehéren auch die
Entwicklung der Fahigkeit zu rationaler Auseinandersetzung mit
der Lebenswirklichkeit, die Erweiterung der emotionalen Erleb-
nisfahigkeit und die Kultivierung sinnlich-dsthetischer Wahrneh-
mung.

Die Schilerinnen und Schiiler sind innerhalb und auBerhalb der
Schule eingebunden in ein Geflecht sozialer Beziehungen. Sie
missen daher lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu ent-
scheiden und zu handeln. Das erfordert die Fahigkeit und
Bereitschaft, die Unterschiedlichkeit von Menschen zu akzep-
tieren, ihre kulturellen und religibsen Wertvorstellungen zur
Kenntnis zu nehmen, sich mit anderen Menschen in Konfliktfal-
len rational auseinanderzusetzen und Toleranz und Solidaritét
zu Uben, mit anderen zusammenzuarbeiten und fiir eigene und
fir gemeinsam erarbeitete Ergebnisse und Entscheidungen
Verantwortung zu iibernehmen.

Dies ist fiir das Zusammenleben der Menschen, fiir die Gestal-
tung der sozialen Beziehungen in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft sowie fiir die Gestaltung der Beziehung zu ande-
ren Staaten, Vélkern und Kulturen von Bedeutung.

Die Realschule hat den Erziehungs- und Bildungsauftrag, Schii-
lerinnen und Schilern Erfahrungen in und mit unterschiedlichen
sozialen Gruppen und mit einzelnen Menschen zu erméglichen
und aufzuarbeiten sowie zur Mitgestaltung und ggf. Verande-
rung sozialer Beziehungen und der sie beeinflussenden gesell-
schaftlichen Bedingungen beizutragen.

Durch das gemeinsame Lernen von Schiilerinnen und Schiilern
verschiedener Herkunft mit unterschiedlichen religiésen und
kulturellen Werten und Traditionen wird ihnen ihre eigene lden-
titat bewuBt. Auf dieser Basis kann sich Toleranz entwickeln.
Dann eréffnet sich den Schiilerinnen und Schiilern die Chance,
ihre kulturelle Identitat in Kenntnis dieser Verschiedenartigkeit
zu entfalten.

Wahrend der Schulzeit entwickeln sich bei Madchen und Jun-
gen die Einstellungen zu ihren Geschlechterrollen weiter. Die
Schule hat in diesem ProzeB — bei Beachtung der vielféltigen
bewuBten, aber auch unbewuBten Vorpragungen und Erzie-
hungseinfiiisse — die Aufgabe, durch Unterricht und Schulleben
die vorhandenen Einstellungen, Rollen- und Aufgabenzuwei-
sungen bewuBt zu machen und zu problematisieren, um Gleich-
berechtigung und Chancengleichheit der Geschlechter in unse-
rer Gesellschaft zu fordern.



® Kulturelle Teilhabe

Das Individuum wird als Person mitgepragt durch das kulturelle
Leben der Gesellschaft, in die es hineinwédchst und an der es
teilhat.

Kultur pragt sich in der jeweils besonderen Gestaltung der
Lebenswirklichkeit des einzelnen, sozialer Gruppen und der
Gesellschaft aus. Kultur umfaBt wissenschaftliche, technische
und handwerkliche Leistungen, Formen des sozialen Lebens,
Sprache, kiinstlerische Werke bzw. &sthetische Aktivitaten,
durch religitse Uberzeugungen gepragte Lebenswelten und
Formen des Umgangs der Menschen mit ihrer Kérperlichkeit.

Die Auseinandersetzung mit der menschlichen Kulturtatigkeit,
mit kulturellen Traditionen und Deutungsmustern ist Aufgabe
der Schule. Auf diese Weise konnen Schilerinnen und Schiiler
Verstandnis fiir die Leistungen entwickeln, die in der Vergan-
genheit erbracht wurden und unser gegenwartiges und zukinf-
tiges Leben bestimmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zu einem offenen Umgang
mit anderen Kulturen ermutigt und in diesem ProzeB sachver-
standig unterstiitzt werden. Nicht zuletzt sollen ihnen daraus
Méoglichkeiten kritischer Wertung und verantwortlicher Weiter-
entwicklung der eigenen Kultur erwachsen.

Die Schule bietet in Unterricht und Schulleben eine Fiille von
Gelegenheiten, sinnliche Wahrnehmung und &sthetisches
Empfinden zu férdern, Phantasie und Kreativitat zu entwickeln,
Gestaltungs- und Darstellungsformen zu erproben und somit
die Schule selbst als kulturellen Raum zu erleben und zu nutzen.

Kulturelle Erfahrungen werden in wachsendem MaBe von den
Angeboten der Medien geprégt. Deshalb wird fir den Unterricht
in der Schule die kritische Analyse der Darstellungsformen der
Medien und der durch sie vermittelten Informationen, Erfahrun-
gen und Handlungsmuster immer wichtiger. Zugleich soll die
Schule in verstarktem Umfang zu sinnvoller Auswahl und Nut-
zung von Medien anleiten, durch Férderung von Kreativitat und
Analyseféhigkeit zu verantwortlichem Umgang mit diesen erzie-
hen und Alternativen zum Medienkonsum aufzeigen.

Freizeit ist heute ein wichtiger Bereich der Lebenswirklichkeit.
Freizeit ist mehr als arbeitsireie Zeit; sie ist Zeit der Erholung,
Zeit fir Unterhaltung, Sport und Weiterbildung, fiir das Lebenin
und mit der Familie sowie fiir Teilnahme am gesellschaftlichen
Leben: sie ist Zeit der MuBe und des Nachdenkens. Schule hat
die Aufgabe, Bedirfnisse der Jugendlichen aufzunehmen, ei-
nem unkritischen Konsum von Freizeitangeboten entgegenzu-
wirken und zu sinnvoller und aktiver Gestaltung freier Zeit
hinzufiihren.

Kultur als Teil der
Lebenswirklichkeit

EinfluB der Medien

Bedeutung von
Freizeit

13



Auseinanderset-
zung mit Normen
und Werten

Sinnfragen
menschlicher
Existenz

Verantwortung fur
Gegenwart und
Zukunft

14

® Fthisches Urteilen und Handein

Eine Erziehung, die auf die Gestaltung des Lebens in der
Gesellschaft vorbereiten soll, muB vielféltige Anlasse aufneh-
men und schaffen, die eine Auseinandersetzung mit Normen
und Werten méglich machen. Auf diese Weise kénnen die
Heranwachsenden zu eigenen, begriindeten Orientierungen fiir
ihr Urteilen und Handeln gelangen. Die Erziehung in der Sekun-
darstufe | baut dabei auf Grundlagen auf, die insbesondere im
Elternhaus und in der Grundschule vermittelt worden sind.

Die Befahigung zu ethischem Urteilen und Handeln kann gefér-
dert werden, wenn Schilerinnen und Schiiler Wertorientierun-
gen der Vergangenheit und der Gegenwart kennenlernen und
insbesondere jene Grundentscheidungen verstehen und sich
zu eigen machen, die fir das Zusammenleben in einer demo-
kratischen Gesellschaft konstitutiv sind.

Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Wertvorstellun-
gen und Weltanschauungen gehort zu den grundlegenden Auf-
gaben der Schule. Sie ermutigt die Schiilerinnen und Schiiler,
nach dem Sinn ihres eigenen Lebens und dem der menschii-
chen Existenz zu fragen und nimmt ihre persénlichen Vorstel-
lungen ernst. Dazu gehért die Frage nach menschlichen Grund-
erfahrungen wie etwa Hoffnung, Gliick, Verantwortung, Freiheit,
Liebe, HaB, Angst, Vertrauen, Tod, Einsamkeit, Solidaritit. Ge-
walt, Gerechtigkeit, Arbeit, Schuld und Glauben und nach deren
Bedeutung fir die eigene Existenz.

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten ist an die reale
Begegnung mit Menschen gebunden. Dabei geht es darum, fiir
eigene grundlegende Wertentscheidungen einzutreten und die
Wertentscheidungen anderer zu achten.

Schilerinnen und Schiler lernen, Handlungsméglichkeiten zu
erkennen, Wertentscheidungen bewuBter zu treffen und zuneh-
mend Verantwortung fiir sich und andere zu (ibernehmen.

Bedeutsame Aufgabe ethischer Erziehung ist es, drangende
Probleme unserer Gesellschaft und der Welt aufzugreifen, Ein-
sichten und Haltungen aufzubauen, die den jungen Menschen
fahig und bereit machen, seinen Beitrag zu leisten, z. B. bei der
Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen und beim sorgsa-
men Umgang mit Ressourcen, und die ihn zu kritischer Ein-
schatzung technischer Errungenschaften fiihren.

Die Schiilerinnen und Schiller sollen lernen, gegenlber den
Problemen anderer Menschen offen zu sein, Hilfsbereitschaft
zu zeigen und sich fir Gerechtigkeit und die Verwirklichung der
Grundrechte einzusetzen. Sie sollen zum Frieden als individu-
eller und globaler Aufgabe erzogen werden und sich akiiv fiir



die Wahrung und Verwirklichung der Menschenrechte einset-
zen.

® Verantwortliche Tétigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Der Unterricht in der Realschule férdert Schiilerinnen und Schii-
ler in ihrer Fahigkeit, sich mit der Bedeutung von Arbeit und
Beruf fiir den einzelnen Menschen und die Gesellschaft ausein-
anderzusetzen.

Die Arbeit wird in der Vielfalt ihrer Erscheinungsformen wie der
Erwerbsarbeit, Hausarbeit und ehrenamtlichen Tatigkeit, aber
auch unter verschiedenen Aspekten wie Kurzarbeit, Vollzeit-
und Teilzeitarbeit sowie Arbeitslosigkeit thematisiert.

Die Schule muB Einsichten in die Verflechtung von wirtschaftli-
chen Entwicklungen, technologischen Innovationen und politi-
schen Entscheidungen sowie deren Auswirkungen auf Mensch
und Umwelt vermitteln und so die Voraussetzung fiir die Wahr-
nehmung eigener Interessen und verantwortliches Handeln in
Arbeit und Beruf schaffen. In der padagogisch unterstitzien
praktischen und theoretischen Auseinandersetzung mit vielfal-
tigen Arbeitssituationen in und auBerhalb der Schule lernen die
Schiilerinnen und Schiiler Rechte und Pflichten, Moglichkeiten
und Grenzen der Mitwirkung bei der Gestaltung und Verande-
rung von Arbeitspldtzen, Arbeitsablaufen und Entscheidungs-
prozessen kennen und erfahren dabei die Notwendigkeit, inre
eigenen Interessen selbst zu vertreten und die anderer mit zu
berticksichtigen.

Der rasche technologische Wandel fiihrt zur Veranderung von
Arbeitsabldufen, zu zunehmender Komplexitat und Vernetzung
der Tatigkeitsfelder und zu verdnderten Anforderungen an die
Menschen. Die Schilerinnen und Schiiler miissen sich mit
unterschiedlichen technologischen Entwicklungen in konkreten
Anwendungszusammenhéangen vertraut machen. Sie sollen de-
ren wirtschaftliche Bedeutung und ihre Gestaltungsmaglichkei-
ten, aber auch die mit ihnen verbundenen Chancen und Risiken
fiir die Gestaltung und Weiterentwicklung des individuellen und
gesellschaftlichen Lebens erkennen und zu verantwortungsvol-
lem Umgang mit ihnen erzogen werden.

Zu fordern sind auch die Fahigkeit und die Einsicht in die
Notwendigkeit, erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten in lebenslanger Auseinandersetzung mit den sich wan-
delnden Aufgaben und Bedingungen weiterzuentwickeln. Dazu
sind Kreativitat, Selbstandigkeit und Teamfahigkeit unverzicht-
bar.

Bedeutung von
Arbeit

Technologischer
Wandel

Lebenslanges
Lernen
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Die Berufswahl sall fir die Schiilerinnen und Schiiler keine
kurzfristig zu treffende Entscheidung, sondern das Ergebnis
eines langerfristigen Prozesses sein. Dazu muB die Schule
Informationen und Méglichkeiten zu praktischer Erfahrung bie-
ten und durch gemeinsame Reflexion bedeutsamer Aspekte der
Berufs- und Arbeitswelt diesen ProzeB unterstiitzen.

Geschlechts- und schichtenspezifische Einstellungen und
Orientierungsmuster wie auch regionale Gegebenheiten, die
die individuellen Entfaltungsméglichkeiten der Jugendlichen in
der Arbeitswelt bestimmen, sind ihnen im ProzeB der Vorberei-
tung auf Arbeit und Beruf bewuBt zu machen. Insbesondere
missen vorgefundene geschlechtsspezifische Polarisierungen
in der Berufs- und Arbeitswelt im Sinne von Gleichberechtigung
und Chancengleichheit thematisiert werden.

® Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratisch
verfaBBten Gesellschaft

Erziehung und Bildung sollen dazu beitragen, eine Urteilsfahig-
keit zu entwickeln, die die Bereitschaft zu verantwortlichem
Handeln und zur Mitverantwortung fir die Gestaltung einer
demokratisch verfaBten Gesellschaft férdert.

Mitverantwortung und Mitbestimmung setzen Urteils- und
Handlungsfahigkeit voraus. Daher miissen Schiilerinnen und
Schiiler Einsichten in grundiegende Werte und Normen unserer
Gesellschaft, in gesellschaftliche, wirtschaftliche, ékologische
und politische Zusammenhénge und Interessen, in Machtver-
héltnisse und Entscheidungsprozesse erwerben.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen befahigt werden, gesell-
schaftliche und politische Entscheidungsprozesse zu erkennen,
2u nutzen, zu erweitern und zu beeinflussen, aber auch die
Grenzen solcher EinfluBnahmen zu erkennen. Durch Beobach-
tung von und Teilnahme an Entscheidungsprozessen in der
Schule und im schulnahen Umfeld lernen die Schiilerinnen und
Schiiler Méglichkeiten verantwortlichen Handelns kennen. In
ihnen soll auch Bereitschaft geweckt werden, der Diskriminie-
rung sozialer Gruppen, extremistischen Tendenzen und Demo-
kratiefeindlichkeit entgegenzuwirken und sich aktiv einzusetzen
fir die Erhaitung unserer natiiriichien und sozialen Lebens-
grundlagen und des Friedens.

Es ist eine notwendige Voraussetzung fiir die Entwicklung von
Handlungsfahigkeit, daB sich Schule als demokratische Einrich-
tung prasentiert und daB ihre Schilerinnen und Schiiler in
Unterricht und Schulleben Gelegenheit erhalten und den An-
spruch erfahren, an Entscheidungen mitzuwirken und Mitver-
antwortung fur die Verwirklichung und die Folgen von Entschei-
dungen zu Gbernehmen.



2 Lehren und Lernen in der Realschule

Lehren und Lernen in der Realschule sind dem Auftrag verpflich-
tet, personale und soziale Erziehung und fachliche Bildung in
einem erziehenden Unterricht in Zusammenhang zu bringen.

Erziehender Unterricht verbindet fachliche und erzieherische
Arbeit miteinander. Das padagogische Engagement und das
Vorbild der Lehrerinnen und Lehrer sind bedeutsam fir ein
Lernklima, in dem sich alle Schiilerinnen und Schiiler entfalten
konnen. Dabei ist es erforderlich, daB fir das gemeinsame
padagogische Programm einer Schule eine Abstimmung dber
die unterrichtliche und erzieherische Arbeit zwischen allen Leh-
rerinnen und Lehrern erfolgt.

Erziehender Unterricht

— entfaltet fachliches Lernen, das an die Vorerfahrungen und
Deutungsmuster der Schiilerinnen und Schiiler ankniipft;

— vermittelt grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahig-
keiten sowie Einstellungen und Haltungen;

— entwickelt Wahrnehmungs- und Erlebnisfahigkeit, Refle-
xions-, Urteils- und Handlungsfahigkeit sowie die Fahigkeit
zum Weiterlernen;

— verdeutlicht die Sinnzusammenhange schulischen Lernens
und beféahigt die Schulerinnen und Schiiler zur Einordnung
und Integration ihrer Lernerfahrungen;

— macht thematische Zusammenhange der Facher und Lern-
bereiche begreiflich und damit ganzheitliches Lernen még-
lich;

— beriicksichtigt sowohl kognitive als auch emotionale und
kérperliche Ausdrucks- und Entwicklungsmdglichkeiten und
fordert Kreativitat und asthetische Wahrnehmung;

— férdert und fordert Schiilerinnen und Schiiler durch individu-
elles und gemeinsames Lernen und Erleben;

— reflektiert unterschiedliches Interaktionsverhalten zwischen
Mé&dchen und Jungen, damit sie gleichberechtigt schulische,
familidre, berufliche und gesellschaftliche Mdglichkeiten
wahrnehmen kdnnen;

— hilft, die Fiille der durch Medien vermittelten Eindricke und
Informationen durch kritische Reflexion einzuordnen und zu
bewerten;

— unterstiitzt die Anwendung der in Unterricht und Schulleben
erworbenen Fahigkeiten in und auBerhalb der Schule.

Diese Aspekte gelten fiir den Unterricht in allen Fachern.

Erziehender
Unterricht

i
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Das in den Lehrpldnen verbindlich Ausgewiesene wird als schii-
ler- und lebensnahe Konkretisierung in schuleigenen Lehrpla-
nen umgesetzt. Das Verbindliche ist dabei so angelegt, daB es
nicht die gesamte Unterrichtszeit in Anspruch nimmt und Raum
bleibt fur erganzende Angebote.

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Das Lehren und Lernen in der Realschule ist gekennzeichnet
von den Prinzipien der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung,
der Wissenschaftsorientierung, der Erfahrungsorientierung und
Handlungsorientierung. Diese Prinzipien ergdnzen und stlitzen
sich wechselseitig.

Sie haben spezifische padagogische und didaktische Bedeu-
tungen. Sie helfen inshesondere jene Inhalte, Methoden und
Aufgabenstellungen zu bestimmen, die den Schiilerinnen und
Schilern die selbstandige ErschlieBung der Lebenswirklichkeit
ermdglichen und die sie fir die Notwendigkeit von Perspektiven
und MaBstéaben fiir eine human zu gestaltende Gegenwart und
Zukunft aufschlieBen.

® Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Das didaktische Prinzip der Gegenwarts- und Zukunftsorientie-
rung begriindet die Auswahl unterrichtlicher Zielsetzungen, In-
halte und Arbeitsweisen fiir die Lebensbedeutsamkeit der Schii-
lerinnen und Schiiler.

Eine Personlichkeit, die auf unterschiedliche Lebenssituationen
vorbereitet ist, wird sich dann ausformen, wenn sie gelernt hat,
Sinn- und Wertorientierungen zu entwickeln, sich ihrer Fahig-
keiten und Begabungen bewuBt zu werden und diese zur Ge-
staltung ihres Lebens einzusetzen.

Die Zukunft der Menschheit hingt wesentlich davon ab, wieweit
gegenwartige und zukiinftige Generationen Einsicht gewinnen
in die Mitverantwortung aller Menschen fiir

- den Frieden als individuelle und globale Aufgabe,

— die Demokratie als die menschenwiirdige Geselischaftsform,
— die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundiagen,

— den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Ge-
sellschaften und Vélkern,

— das Selbstbestimmungsrecht der Vélker,

- das Streben von Individuen und Vélkern nach kultureller
Identitét,

— das Streben nach Humanitat in einer sich wandelnden Be-
rufs- und Arbeitswelt und ihr Erhalt,



— das Recht des Menschen auf soziale, wirtschaftliche und
politische Partizipation,

— die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen,
Gruppen und Vélkern,

— eine selbstbestimmte, veraniwortliche Rollen- und Aufgaben-
verteilung zwischen Frauen und Mannern als Individuen und
soziale Wesen in Familie, Beruf und Gesellschaft,

— die Gewihrleistung und Wahrnehmung der Menschenrech-
te.

Es ist notwendige Aufgabe der Schule, Einsichten in die Bedin-
gungen unserer Existenz und deren Gefahrdungen zu ermégli-
chen, subjektive Betroffenheit aufzunehmen, zukunftsbezoge-
ne Problemlésungen zu erbrtern und solche Handlungen zu
unterstiitzen, die auf ein menschenwirdiges Leben aller in
Gegenwart und Zukunft abzielen. Dabei ist die Vergangenheit
mit einzubeziehen.

® Wissenschaftsorientierung

Ein an den Grundsatzen der Wissenschaftlichkeit orientiertes
Lehren und Lernen soll die Bedeutung von Wissenschaft als
Hilfe zur ErschlieBung der Welt vermittein. Jede Wissenschaft
erfaBt aber nur einen Ausschnitt der Wirklichkeit. Sie entwickelt
Modelle, um Phanomene der Wirklichkeit zu erfassen. lhre
Aussagen sind von begrenzter Reichweite und Gultigkeit und
bleiben erganzungs- und revisionsbedurftig.

Wissenschaftsorientierung des Unterrichts in der Sekundar-
stufe | bedeutet nicht, daB das einzelne Schulfach inhaltlich oder
methodisch ein entsprechendes Abbild der zugeordneten Wis-
senschaftist. Vielmehr zielt das Prinzip der Wissenschaftsorien-
tierung in der Schule darauf, wissenschaftliche Erkenntnisse
und fachspezifische Arbeitsweisen zu vermitteln und die Schi-
lerinnen und Schiiler zunehmend mehr zu selbstandigem Um-
gang mit ihnen zu befahigen, damit sie Zusammenhange der
Wirklichkeit erkennen, strukturieren und sich problemgerecht
damit auseinandersetzen kénnen. Das Zusammenwirken ein-
zelner Wissenschaften, z. B. bei der Losung von Umwelt-,
Gesundheits- und Friedensproblemen, muB in der Schule durch
themenorientierten und facheribergreifenden Unterricht deut-
lich gemacht werden. Im facheriibergreifenden Unterricht wird
Bezug auf die Fachwissenschaft genommen; Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten werden aber in einen komplexen
Anwendungsbezug gestellt, der der Lebenswirklichkeit zuge-
ordnet werden kann.

Wissenschafts-
orientierung als
Hilfe
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Die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse und didaktisch
begriindeter Inhalte bieten den Jugendlichen somit Hilfen zur
ErschlieBung der Welt.

Fiir Schillerinnen und Schiiler bedeutet wissenschaftsorientier-
tes Lernen eine Erganzung und Korrektur subjektiver Erfahrun-
gen und Einschatzungen. Sie lernen bedeutsame Arbeitsver-
fahren zu entwickeln, wichtige Begriffe der Fachsprache und
ihre sachgerechte Verwendung, sie erkennen in der Vergangen-
heit entwickelte Grundlagen und entstandene Zusammenhan-
ge, sie leiten Regeln ab und erkunden die Moglichkeit der
Ubertragung auf neue Zusammenhénge. Die Jugendlichen er-
fahren, wie notwendig einerseits das Wissen um bekannte
Verfahren und ihre konsequente Anwendung ist, wie aber auch
Uber Versuch und Irrtum, (iber entdeckendes Vorgehen und mit
Hilfe kognitiver Strategien mégliche Antworten gesucht und
Losungsansatze gefunden werden kénnen und daB diese kri-
tisch Uberprift werden miissen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen dariiber hinaus an Beispie-
len erkennen, daB die Ergebnisse wissenschattlichen Arbeitens
nichts Endgiiltiges sind, sondern im ProzeB des Forschens
erweitert, korrigiert oder widerlegt werden kénnen. Es soll ihnen
auch bewuBt gemacht werden, daB diese Ergebnisse zu unter-
schiedlichen Zwecken genutzt werden kénnen.

Die Schule unterstiitzt in einer sachlich angemessenen und
schillergerechten Sprache und in einer zunehmend fachlich
prézisierenden und systematischen Weise die Entwicklung ab-
strakten Denkens. Sie fordert so die Urteils- und Handlungsfa-
higkeit der Schiilerinnen und Schiiler in einer sich in starkem
MaBe an Kriterien wissenschaftlicher Rationalitdt ausrichten-
den Gesellschaft.

® Frfahrungsorientierung

Ausgehend von einem Lernbegriff, der Lernen vorrangig als
umfassenden ProzeB der Auseinandersetzung des Menschen
mit seiner Lebenswirklichkeit versteht, muB der Unterricht an
individuelle Erfahrungen und konkrete Lebenssituationen an-
knlpfen und sie in den Unterricht einbeziehen. Die Erschlie-
Bung von Lebenssituationen durch fachliches Lemnen im Unter-
richt fiihrt dazu, daB subjektive Erfahrungen gepriift, relativiert
und neu geordnet werden kdnnen. Ein solches Lernen, das die
Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler aufgreift und sie
durch den Gewinn neuer Erkenntnisse erweitert, fordert die
Motivation und die Lernbereitschaft und fiihrt zu einer erweiter-
ten Sicht der Lebenswirklichkeit. Das bedeutet zugleich, daB
das Spannungsverhéltnis zwischen dem personlich, spontan
und aktuell Wichtigen und dem allgemein, sachlich und langfri-
stig Bedeutsamen transparent gemacht wird.



In diesem Zusammenhang kommt der Unterscheidung von
unmittelbarer und vermittelter Erfahrung eine besondere Be-
deutung zu. Schule muB sich deshalb damit auseinanderset-
zen. Sie soll den Schiilerinnen und Schiilern durch die Reflexion
der verschiedenen Erfahrungsweisen zu eigener Urteilsbildung
verhelfen.

In Unterricht und Schulleben werden medial vermittelte Erfah-
rungen durch Einbeziehung von Zeitzeugen, Unterrichtsgangen
zu auBerschulischen Lernorten, Exkursionen, Betriebserkun-
dungen und Praktika ergénzt und erweitert.

In fachlichen und facheriibergreifenden Lernprozessen vermit-
telt die Schule Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten, die den
Schiilerinnen und Schulern helfen, sich rational mitindividuellen
und gesellschaftlichen Erfahrungen auseinanderzusetzen und
sich in einer Lebenswirklichkeit zurechtzufinden, die von unter-
schiedlichen Interessen und Erfahrungen sowie durch zuneh-
mende Komplexitat gekennzeichnet ist. Besonders das facher-
iibergreifende Lehren und Lernen beriicksichtigt diesen unmit-
telbar lebensweltlichen Zugang zu den Problemen. Es zeigt den
Schiilerinnen und Schiilern, daB die fachlichen Zugriffsweisen
in einem inneren Zusammenhang stehen und ihren Teil zur
Bewaltigung der Lebensprobleme beitragen kdnnen.

® Handlungsorientierung

Die Schule nutzt die Méglichkeiten der Handlungsorientierung
und férdert die Bereitschaft und Fahigkeit der Schilerinnen und
Schiiler, selbsttatig neue Erkenntnisse und Einsichten zu gewin-
nen und konkrete Ergebnisse des eigenen Lern- und Arbeits-
prozesses zu erzielen.

Im selbsténdigen Erproben, Untersuchen, Planen, Verandern,
Herstellen und Priifen erkennen Schiilerinnen und Schiiler die
Entwicklungsméglichkeiten, die Vielfalt und die Qualitdt der
eigenen praktischen, emotionalen und intellektuellen Fahigkei-
ten.

Die Schillerinnen und Schiiler erproben Erkenntnisse, die sich
aus unterrichtlichen Reflexionen ergeben, in Handlungszusam-
menhangen. Dadurch lernen sie, daB sich Erkenntnisse prak-
tisch bewahren miissen und daB in jeder Praxis theoretische
Annahmen stecken. Insbesondere im facherlbergreifenden Ar-
beiten entdecken sie Wege und lernen Arbeitsformen kennen,
die zu einer Vernetzung unterschiedlicher Lernerkenntnisse und
zu einer Ubertragbarkeit von Unterrichtsergebnissen fihren
konnen.

Unmittelbare und
vermittelte Erfah-
rungen

Schule — Raum
unterschiedlicher
Erfahrungen

Theorie und Praxis
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Aufgabe der Schule ist es, die notigen Freirdume und Hand-
lungsmaéglichkeiten fir die reale Erprobung bereitzustellen, wo-
bei dem projektorientierten Unterricht eine wesentliche Bedeu-
tung zukommt. Hier oder bei der Durchfiihrung von Projekien
werden in besonderem MaBe mitbestimmtes und selbstorgani-
siertes Lernen und Arbeiten sowie selbstéandiges Entscheiden
und Handeln gefordert.

SchlieBlich kommt der Handlungsfahigkeit eine gesellschafili-
che Bedeutung zu. Ein demokratisch verfaBites Gemeinwesen
ist auf die Fahigkeit und Bereitschaft seiner Biirgerinnen und
Birger angewiesen, sich an der politischen, sozialen, kulturel-
len, wirtschaftlichen und technischen Entwicklung aktiv zu be-
teiligen.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Lehrerinnen und Lehrer sind aufgefordert, bei der Entwick-
lung didaktisch-methodischer Grundentscheidungen, der unter-
richtlichen Umsetzung und den unterrichts-organisatorischen
Konsequenzen zusammenzuarbeiten. Sie stimmen die Gestal-
tung ihres Unterrichts auf die Lernvoraussetzungen und die
Lernfahigkeit der Schilerinnen und Schiler ab.

Lemen ist ein aktiver Vorgang, der entscheidend von der ler-
nenden Person selbst bestimmt wird. Lern- und Anstrengungs-
bereitschaft kénnen insbesondere dadurch geweckt, erhalten
und gefdrdert werden, daB Lehrerinnen und Lehrer fur die
enisprechende Atmosphdre in einer Lerngruppe sorgen und
Erfahrungen, Interessen sowie Bedirfnisse der Jugendlichen
ebenso berlicksichtigen wie die gesellschaftlichen Anforderun-
gen.

Fir die Gestaltung der Lernprozesse gelten folgende Grundsét-
Ze!

—~ Methodenvielfalt und planvoll wechselnde Arbeitsformen
werden den unterschiedlichen Dispositionen der Schiilerin-
nen und Schiiler gerecht und férdern Motivation, Aufmerk-
samkeit und Lemnintensitat.

— Durch differenzierende MaBnahmen erhalten lernschwache-
re Schulerinnen und Schiler zusatzliche Hilfen, lernstarkere
werden durch anspruchsvollere Aufgaben geférdert.

— Neben den lehrerorientierten Sozialformen des Unterrichts
erhalten die schilerorientierten offeneren Formen der Unter-
richtsgestaltung wie Einzel-, Partner-, Gruppen- und Freiar-
beit ein erhebliches Gewicht.

— Durch diese MaBnahmen werden das selbstandige Lernen
und das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten gestarkt.



— Durch das Beschaffen und Ordnen von Informationen, ihre
zielgerichtete Auswabhl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die
sinnvolle Gliederung eines Arbeitsprozesses werden die
Grundvoraussetzungen systematischen Arbeitens geschaf-
fen.

— Lehrgange und facheribergreifende Formen des Unterrichts
(z. B. projektorientiertes Arbeiten) erganzen sich.

Die Einrichtung geschlechishomogener Arbeitsgruppen Uber
einen begrenzten Zeitraum kann dazu beitragen, unterschiedli-
che Interessen und Zugangsweisen von Jungen und Madchen
zu beriicksichtigen.

Fur die sinnvolle Gestaltung der Lernprozesse ist es erforder-
lich, neben den 45-Minuten-Einheiten auch andere zeitliche
Gliederungen (Blockunterricht, Epochenunterricht, Projekttage
u. a.) zu planen und durchzufihren.

Ubung und Wiederholung sind im Hinblick auf die Verfugbarkeit
des Gelernten unverzichtbare Bestandteile des Unterrichts.
Neben immanenter Wiederholung spielen vielfaltige und ab-
wechslungsreiche Ubungsphasen zur Festigung und Vertiefung
des Gelernten eine wichtige Rolle. Erfoigreiches Uben fordert
das Selbstvertrauen, schafft die notwendige Sicherheit im Um-
gang mit dem Gelernten und ist eine wesentliche Vorausset-
zung fir selbstandiges Arbeiten.

Angesichts groBer Veranderungen und neuer Aufgaben ist heu-
te mehr denn je die Fahigkeit und Bereitschaft zu lebenslangem
Lernen notig. Das verlangt, daB Schiilerinnen und Schiiler in
verstarktem Umfang das Lernen lernen. Die Beherrschung
verschiedener Methoden des Erwerbs von Kenntnissen, soziale
Kompetenzen, das Erkennen des eigenen Lernverhaltens und
die Mitbestimmung bei Zielen, Inhalten und der Gestaltung von
Lernprozessen tragen dazu bei, daf die Schilerinnen und
Schiller sich Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten selbstan-
dig aneignen.

2.3 Beratung

Die Beratung der Schiilerinnen und Schiler sowie ihrer Erzie-
hungsberechtigten ist Bestandteil der Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Realschule.

Anlésse fiir schulische Beratung sind vor allem:

— Planung der individuellen Schullaufoahn und Entscheidun-
gen im Wahipflichtunterricht

— Abschliisse und Fortsetzung des Bildungsweges in der Be-
rufsausbildung und in den berufs- und studienbezogenen
Bildungsgédngen der Sekundarstufe Il

Ubung und
Wiederholung

Lernen lernen
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— individuelle Lernschwierigkeiten

— Verhaltensauffalligkeiten und individuelle Notlagen bei ein-
zelnen Schiilerinnen und Schilern

- Konfliktsituationen in Unterricht und Schule.

Die Beratungstatigkeit setzt gegenseitiges Vertrauen voraus.
Die Aufgabe der Beratung von Schilerinnen und Schilem
sowie ihrer Erziehungsberechtigten wird wahrgenommen von
allen Lehrerinnen und Lehrern sowie durch Hinzuziehen von
regionaler Schulberatung, schulpsychologischen Diensten, Ju-
gendamt, Gesundheitsamt, Arbeitsamt, Drogenberatung.

Die Beratungstatigkeit kann an der einzelnen Schule durch
Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer unterstiitzt werden.

Ein schulspezifisches Beratungskonzept, das die jeweiligen
Rahmenbedingungen der einzelnen Schule beriicksichtigt, wird
in Zusammenarbeit von Schule und Erziehungsberechtigten
erarbeitet.

2.4 Leistung und ihre Bewertung

Im ProzeB der Erziehung und Bildung werden vielféltige Lei-
stungsanforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler gestelit.

Zur Gestaltung des Lebens gehért es, Probleme zu erkennen
und Aufgaben zu ibernehmen, sich damit auseinanderzusetzen
und dabei auftretende Widerstande zu (berwinden. Das Be-
wuBtsein, zu eigenen Leistungen féhig zu sein, ist ein wesent-
licher Bestandteil eigener Identitat.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen
erbringen zu konnen, stirkt das SelbstbewuBtsein und damit
die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu stellen. Insofern ist die
Schule verpflichtet, durch differenzierte Aufgabenstellungen,
durch Unterstiitzung und Ermutigung und durch Anerkennung
von Leistung die Voraussetzung fiir Selbstvertrauen und Eigen-
initiative der Schiilerinnen und Schiiler zu schaffen.

In der Schule werden sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Leistungen erbracht. Individuelle Leistungen und
Gruppenleistungen miissen Fortschritte und Entwicklungen be-
wuBt machen und verdeutlichen, welche Fahigkeiten die Schi-
lerinnen und Schiller fiir die Losung benétigt bzw. entwickslt
haben und welche Leistungen der bzw. die einzelne oder die
Gruppen hervorgebracht haben.

Daher soll der Lernerfolg nicht nur am Ende von Lernprozessen,
sondern schon in ihrem Verlauf — soweit wie méglich als Selbst-
kontrolle der Schiilerinnen und Schiiler — iiberpriift werden. Die
Beobachtung des Lernerfolgs sollte sich auf den individuellen



Lernfortschritt konzentrieren; das schafft die Voraussetzung fiir
sinnvolle Lernhilfen.

Dariiber hinaus ist es sinnvoll, — entsprechend der Vielfalt der
Lernprozesse — eine Vielfalt von Lernerfolgsiiberpriffungen an-
zustreben. Diese dienen nicht der Leistungsbewertung.

Wird eine Leistung wahrend des Lernprozesses oder danach
bewertet, geht es um eine fiir Schiilerinnen und Schiler gerech-
te und fir sie transparente Entscheidung, die auf der Grundlage
der im Unterricht.vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten sowie padagogischer Kriterien, d. h. auch unter Be-
ricksichtigung individueller Aspekte, getroffen wird.

Leistungs-
bewertung
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3 Schwerpunkie der Arbeit in den Jahrgangs-
stufen

Der Bildungsgang der Realschule sieht drei unterschiedlich
akzentuierte padagogische Einheiten vor, die jeweils zwei Jahr-
gangsstufen umfassen.

Eine solche Strukturierung des Bildungsganges erlaubt mehr
Flexibilitat in der Unterrichtsgestaltung, erleichtert es, Lernan-
forderungen entsprechend der Entwicklung der Schiilerinnen
und Schiiler zu stellen und gibt den Lehrerinnen und Lehrern
den notwendigen Freiraum fir die pddagogischen Erfordernisse
nach den spezifischen Voraussetzungen ihrer Lerngruppe.

Dabei stellt die Klasse die wichtigste Bezugsgruppe dar. Der
Wabhlpflichtunterricht in den Jahrgangsstufen 7 — 10 ermaglicht
der und dem einzelnen dariiber hinaus jedoch neue Lernerfah-
rungen in unterschiedlichen Lerngruppen.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Realschule hat fir
die Schiilerinnen und Schiiler bedeutsame Verdnderungen zur
Folge: Sie kommen in eine groBere Schule mit einem anderen
Schulumfeld, werden Teil einer Schulgemeinschaft mit z. T. sehr
viel alteren Mitschulerinnen und Mitschulern und begegnen zum
erstenmal einem ausgepragten Fachlehrersystem.

Um unter diesen gedanderten Bedingungen neue Lernimpulse
zu erfahren, bedarf es besonderer unterrichtlicher, paddagogi-
scher und organisatorischer Hilfen. Unterricht und Schulleben
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 knipfen an die Arbeit der
Grundschule an. Aus der Grundschule vertraute Formen des
Lernens werden aufgenommen, fortgefiiht und schrittweise
erweitert. Wesentliche Aufgabe ist es, die individuelle Lernaus-
gangssituation der Schiilerinnen und Schiiler zu erkennen und
eine vergleichbare Grundlage fir die weitere Arbeit zu errei-
chen. Die Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen
der abgebenden Grundschulen hilft dabei, die jeweils spezifi-
schen Lernvoraussetzungen richtig einschatzen zu kénnen.

Binnendifferenzierender Unterricht tragt den Starken und
Schwachen der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler in beson-
derer Weise Rechnung. Um die gezielte individuelle Unterstiit-
zung zu verstarken, bietet die Realschule dariiber hinaus inden
Jahrgangsstufen 5 und 6 Forderunterricht in den Féachern
Deutsch, Englisch und Mathematik an.

Die Gestaltung des Unterrichts beriicksichtigt und férdert die fiir
diese Altersstufe spezifischen Fahigkeiten und Begabungen wie



Phantasie, Aufgeschlossenheit und sprachliche Unbefangen-
heit sowie anschaulich-konkretes Denken und Handlungsbe-
reitschaft. Der Entwicklung von Ausdauer, Konzentrationsfahig-
keit und Selbstandigkeit kommt eine besondere Bedeutung zu.

Eine wichtige Aufgabe der Erprobungsstufe liegt in gemeinsa-
men erzieherischen Bemihungen der Lehrerinnen und Lehrer
und der Erziehungsberechtigten, Schiilerinnen und Schilern
Hilfen und Maglichkeiten zur Gestaltung sozialer Beziehungen
und Verhaltensweisen zu geben, um verantwortliches Handeln
zu férdemn.

In diesen Jahrgangsstufen stellen die Lehrerinnen und Lehrer
Bezugspersonen dar, die in besonderem MaBe fahig und bereit
sein missen, tragfahige Beziehungen zu den Schilerinnen und
Schiilern aufzubauen.

Daher ist es wiinschenswert, daB die Klassenlehrerinnen bzw.
die Klassenlehrer in mehr als einem Fach unterrichten, die
Anzahl der in einer Klasse unterrichtenden Lehrkréfte gering
gehalten und Lehrerwechsel vermieden werden.

Als Zeitraum der Erprobung, Forderung und Beobachtung ohne
Versetzung zwischen den Jahrgangsstufen 5 und 6 bedarf die
Erprobungsstufe einer Koordinierung séamtlicher padagogischer
MaBnahmen der dort Unterrichtenden, z. B. in pddagogischen
Konferenzen. Nur so kénnen Beobachtungen, Einschatzungen
und Erfahrungen zu Lernverhalten und Lernfortschritten der
Kinder dem Ziel der individuellen Férderung der einzelnen
Schilerinnen und Schiiler wie auch der Beratung der Erzie-
hungsberechtigten dienen.

In der zweiten Halfte der Jahrgangsstufe 6 informiert die Schule
die Erziehungsberechtigten und die Schiilerinnen und Schiler
Uber die institutionellen Bedingungen des in der Jahrgangsstu-
fe 7 beginnenden Wahlpflichtunterrichts. Sie erméglicht dabei
Schulerinnen und Schulern, auch wahrend des Bildungsganges
an der Realschule mehr als eine Fremdsprache zu erlernen.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Mehrzahl der Schilerinnen und Schiler kommt spétestens
von der 7. Jahrgangsstufe an in eine Entwicklungsphase, in der
sich die Jugendlichen mit dem ProzeB der sexuellen Reifung
und dem geschlechtsspezifischen Rollenversiandnis auseinan-
dersetzen miissen. Sie empfinden die Spannung, nicht mehr
Kind und noch nicht Erwachsene zu sein und suchen nach
Orientierungsmustern fur das eigene Handeln. Zunehmendes
Streben nach Selbstandigkeit und Unabhangigkeit, Identitats-
probleme und Autorititskonflikte sowie eine starke Orientierung

Beratung und
Forderung
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an Gleichaltrigen haben oft Motivationsprobleme gegeniber
vorgegebenen Themen, Inhalten und Lernformen und eine
kritische Einstellung zu Schule und Elternhaus zur Folge.

Lehrerinnen und Lehrer missen diese entwicklungsbedingten
Veranderungen verstehen, ihr Verhalten darauf abstimmen und
die Veranderungen in ihrer Unterrichtsgestaltung bericksichti-
gen. Ein flexibler, lebendiger und lebensnaher Unterricht, der
die Probleme und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler
aufgreift, und eine zunehmende Beteiligung an Planung und
Auswertung der unterrichtlichen Aktivitdten sind geeignet, die
Lernmotivation zu erhalten und den ProzeB der Personlichkeits-
entwicklung zu erleichtern und zu unterstiitzen. Von besonderer
Bedeutung sind Lernformen, die Autonomie und Individualitat
zulassen, aber auch produktive Kooperation in Gruppen unter-
stutzen.

Um die wachsende Auspragung individueller Fahigkeiten und
Neigungen der Schilerinnen und Schiler auf dieser Stufe zu
unterstitzen, wird der fir alle verbindliche Unterricht durch den
Wahlpflichtunterricht erganzt. Durch diese erste Wahlentschei-
dung wird den Schilerinnen und Schiilern eine individuelle
Auspragung des Lernprofils ermdglicht und die Eigenverantwor-
tung bei der Gestaltung ihrer Schullaufbahn geférdert. Die
WahImaéglichkeiten eréffnen den Jugendlichen Lernmaglichkei-
ten, in die sie ihre unterschiedlichen Neigungen und Befahigun-
gen einbringen kdnnen. Lehrerinnen und Lehrer unterstitzen
die Entscheidungen durch ausfihrliche Beratung ber Inhalte,
Methoden und Anforderungen. Innerhalb der Facher, aber auch
facherlibergreifend wird eine Informations- und Kommunika-
tionstechnologische Grundbildung vermittelt. Schiilerinnen und
Schiller lernen Anwendungen dieser Technologien kennen,
reflektieren und beurteilen ihre Auswirkungen, erkennen die
damit verbundenen Chancen und Risiken fiir das Individuum
und die Gesellschaft und werden zu kritischer Auseinanderset-
zung damit angehalten.

3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

In diesen Jahrgangsstufen treffen die Schiilerinnen und Schiiler
die Entscheidung tber die Gestaltung ihres weiteren Bildungs-
weges, d. h. liber eine mdgliche Aufnahme eines Berufsausbil-
dungsverhdltnisses oder Gber eine weitere schulische Bildung
in Schulen der Sekundarstufe II.

Dies bedeutet fiir Lehrerinnen und Lehrer, verstarkt (iber mdg-
liche Abschlisse und die Berechtigungen fiir damit verbundene
weitere Bildungswege zu beraten sowie die Berufswahlfahigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler zu férdern. Dabei muB auch den



S —

Madchen das breite Spektrum beruflicher Méglichkeiten erdff-
net werden. Unterricht, Erkundungen und das Schiilerbetriebs-
praktikum tragen dazu bei, daB durch konkret anschauliche
Beobachtung und praktische Tatigkeit die Berufs- und Arbeits-
welt erfahren werden kann.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird der Wahipflichtunterricht
fortgesetzt und erweitert. Er legt verstarkt Wert auf selbstandi-
ges Arbeiten und fuhrt zu mehr theoretischer Durchdringung
lebensnaher Probleme, zeigt die wechselseitige Verknlpfung
von Sachverhalten und vermittelt differenzierte fachspezifische
Methoden.

Im Wahlpflichtunterricht Il kénnen Schiilerinnen und Schiiler
einen weiteren individuellen Akzent setzen.
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4 Schulleben

Schule ist fiir die Schilerinnen und Schiler ein Teil ihres Le-
bens, ist als Ort der Begegnung ein wichtiger sozialer Erfah-
rungsraum Uberschaubarer GroBe. Das Schulleben gibt allen
Beteiligten Raum fiir Erlebnisse, fir verantwortungsbewuBles
Handeln, fiir Engagement, fir Kreativitat und eigene Initiativen.

Schulleben vollzieht sich sowohl im Unterricht als auch in schu-
lischen Aktivitaten, die Uber den Unterricht hinausgehen wie
etwa:

— Schulfeiern, Tage der offenen Tir, Projekte, Teilnahme an
Wettbewerben, Ausstellungen, Musik- und Theaterauffih-
rungen,

— Theater-, Musik- und Kunst-Arbeitsgemeinschaften,
— Schulandachten, Gottesdienste und religise Freizeiten,
— Schilerzeitung und Betreuung von Schulgérten,

— ortliche Feste, Schulsportfeste, Teilnahme von Schulmann-
schaften an uberregionalen Wettkdmpfen,

— Schulwanderungen, Klassenfahrten, Briefwechsel und Aus-
tausch mit dem In- und Ausland,

— Kontakte und Zusammenarbeit mit Einrichtungen im Umfeld
der Schule.

Solche Veranstaltungen und Aktivitaten intensivieren den per-
sonlichen Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden, zwi-
schen Schule und Elternhaus, schaffen vielfaltige neue Erfah-
rungen und bereichern den Unterricht, fordern die Zugehorigkeit
zur Schulgemeinde und die |dentifikation mit der Schule und
bereiten so auf das Leben in unserer demokratisch verfaBten
Gesellschatt vor.

Die Schule muB sich verstarkt zum auBerschulischen Umfeld
hin 6ffnen. Sie ermittelt und nutzt die spezifischen Erfahrungs-
méglichkeiten, die die besonderen Gegebenheiten der Schule
selbst, das schulische Umfeld sowie der Heimatraum mit seinen
kulturellen Traditionen, bildungsbezogenen Angeboten und
maglichen auBerschulischen Lernorten bieten; dabei setzt sie
sich mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der
Schilerinnen und Schiler auseinander. Eine solche Offnung
kann deshalb Lernprozesse in der Schule fordern, die Anwen-
dung der Lernergebnisse verstarken, Wahrehmungsfahigkeit
verbessern, theoretische Erkenntnisse durch Erfahrung weiter
absichern.

Bei der Gestaltung des Schullebens ist die gute Zusammenar-
beit mit den Erziehungsberechtigten von besonderer Bedeu-



tung. Ihre Mitarbeit zu férdern und auch die Mitwirkungsmdg-
lichkeiten der Schiilerinnen und Schiler zu entwickeln, ist Auf-
trag der Schule. Ebenso wichtig und notwendig fiir die Gestal-
tung des Schullebens ist die Zusammenarbeit und Abstimmung
der Angebote mit dem Schultréger.
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5 Schulprogramm

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule findet
aufgrund der jeweils unterschiedlichen Bedingungen in jeder
einzelnen Schule seine charakteristische Auspragung. Gemein-
sam geben Schiilerinnen und Schiiler, Erziehungsberechtigte,
Lehrerinnen und Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogi-
sches Programm. Dabei nutzen sie die besonderen Gegeben-
heiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des Heimatraumes.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in kooperativer Planung ein
Schulprogramm, das Ziele, Inhalte und Organisationsformen fur
Unterricht und Schulleben enthalt. Dabei gilt es, auch offene
Gestaltungsspielraume zu beschreiben.

Bei der Konzeption dieses Programms sind zu beriicksichtigen:

— die padagogische Grundorientierung in der Zusammen-
arbeit von Lehrerinnen und Lehrern, Schiilerinnen und Schi-
lern und Erziehungsberechtigten;

- die padagogisch-organisatorischen Mdglichkeiten und
Angebote der Schule wie Wahlpflichtunterricht | und Il, Fér-
derunterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, Schwer-
punkte in facheribergreifenden Aufgabenfeldern (z. B. Um-
welt- und Gesundheitserziehung, Interkulturelles Lermen, Be-
rufswahlorientierung);

— die spezifischen Erfahrungsmaéglichkeiten der Schiilerin-
nen und Schiler selbst, die kulturellen Traditionen des Hei-
matraumes — auch die von Schilerinnen und Schiilern unter-
schiedlicher Herkunft — sowie die besonderen Lebensbedin-
gungen und -perspektiven der Geschlechter;

— die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule wie
etwa Theater, Sport- und Spielfeste, Schulfahrten, internatio-
nale Begegnungen, Schulpartnerschaften, Projektwochen;

— die Mdglichkeiten der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten, mit dem religiésen, kulturellen, sportli-
chen, sozialen, wirtschaftlichen, politischen Umfeld, mit Insti-
tutionen und Personen, die mit dazu beitragen kénnen, daB
die Schule sich starker zur auBerschulischen Wirklichkeit hin
offnet.

Die Entwicklung des Schulprogramms ist als der gemeinsame
ProzeB aller an der Schule Beteiligten zu verstehen und spiegelt
die padagogische Grundorientierung und die gemeinsame Ver-
antwortung der Lehrerinnen und Lehrer, der Schiilerinnen und
Schiller sowie der Erziehungsberechtigten und des Schultra-
gers wider. Das Schulprogramm ist keine unverdnderbare
GroBe. Um es vor Erstarrung zu bewahren, bedarf es der
fortlaufenden Uberpriifung, der Anpassung an neue Sachver-
halte sowie der kreativen Fortentwicklung und Verbesserung.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches Geschichte

Geschichtlichem Lernen bietet die Realschule in vielféltiger Weise Gelegenheit. Von
unterschiedlichen Fragestellungen her, mit unterschiedlichen Intentionen und unter-
schiedlicher Intensitdt kann und soll es in allen Fachern und facheribergreifend
stattfinden, auch im Rahmen von Projekten, bei Exkursionen, Klassen- und Studien-
fahrten sowie bei der Gestaltung von Partnerschaften mit Schulen in anderen Lan-
dern. Betriebsprakiika und Betriebserkundungen sollen auf die historische Dimension
der Arbeitswelt eingehen.

In diesen allgemeinen padagogisch-didaktischen Rahmen ist der Geschichtsunter-
richt als wissenschaftsorientiertes Fach und zentraler Ort gezielten und inhaltlich
reflektierten geschichtlichen Lernens und Lehrens eingebettet und eingebunden. Er
ist in seiner Fachlichkeit integraler Bestandteil des spezifischen padagogischen
Programms, das sich jede Schule den Richilinien entsprechend in eigener Verant-
wortung zu geben hat. Das heiBt, er tragt wesentlich zur Gestaltung dieses Pro-
gramms bei und wird seinerseits in seiner Inhaltlichkeit wesentlich auch von diesem
Programm her zu gestalten sein.

Die Konkretisierung des fachlichen Lernens und Lehrens istsomitin die padagogische
Verantwortung der Schulen einbezogen, die ihnen die Méglichkeit einrdumt, Gber ihr
eigenes Schulprogramm zu befinden und dementsprechend fiir jedes Fach, das an
ihr unterrichtet wird, schuleigene Lehrplane zu entwickeln.

Die Entwicklung eines schuleigenen Lehrplans hat dabei auf der Grundlage
allgemeiner Vorgaben zu erfolgen, die sich auf die Aufgaben und Ziele des Faches,
die Prinzipien und Bereiche des fachlichen Lernens und Lehrens, auf Kriterien fir die
Auswahl von Inhalten sowie auf die fachliche Leistungsfeststellung und Leistungsbe-
wertung beziehen. Diese Vorgaben sind im vorliegenden Lehrplan fir das Fach
Geschichte verbindlich festgelegt und in ihrer didaktischen Verflechtung beschrieben.

Schuleigene Lehrplane im Fach Geschichte konnen im Rahmen der verbindlichen
Vorgaben des allgemeinen Lehrplans inhaltlich von Schule zu Schule voneinander
abweichen. Die Vielfalt der méglichen schuleigenen Konkretisierungen des Faches
Geschichte beriicksichtigt, daB erfolgreiches geschichtliches Lernen und Lehren in
ebenso vielfiltiger Weise abhangig ist von Bedingungen, die in aller Regel nur vor
Ort, also am Standort der Schule, wahrgenommen werden kénnen. Fir geschichtli-
ches Lernen ist die Unterschiedlichkeit des sozialen, 6konomischen, tkologischen
und kulturellen Umfelds der Schulen sehr bedeutsam.

Es ist eine der wesentlichen Aufgaben der Fachkonferenz Geschichte, einen in
diesem Sinn standortbezogenen schuleigenen Lehrplan als bindende Planungs-
grundlage zu entwickeln und standig zu aktualisieren. Der vorliegende allgemeine
Lehrplan fiir das Fach Geschichte ist verbindlicher Rahmen und Arbeitshilfe fiir diese
Entwicklungsarbeit.

Uber diese spezifische Funktion hinaus ist der Lehrplan in allen fachlich bedeutsamen
Fragen, die sich bei der Gestfaltung von Unterricht und Schulleben stellen, als
Vorgabe, didaktische Orientierung oder Anregung heranzuziehen.

Es ist Aufgabe der Fachkonferenz, gemeinsam mit den lbrigen Fachkonferenzen flr
die facheriibergreifende Kooperation zu sorgen. Hier bietet der Lehrplan Gesichts-
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punkte fir mégliche Verknipfungen auf inhaltlicher und thematischer Ebene und fur
notwendige gegenseitige Erganzungen in methodischer Hinsicht und im Bereich der
instrumentellen Fertigkeiten. GroBe Bedeutung kommt dem Lehrplan bei der didak-
tischen Planung und fachlichen Begriindung von facheribergreifenden Projekten zu
(vgl. Richtlinien 2.1 und ,Facheribergreifendes Lehren und Lernen*, Seite 97 ff).

Bei der Entwicklung des schuleigenen Lehrplans ist verbindlich:

— ausgewogene Berlcksichtigung der Erfahrungs- und Handlungsorientierung, der
Wissenschaftsorientierung und der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

— ausgewogene Berlicksichtigung aller einzeln ausgefiihrten Elemente dieser Orien-
tierungen

— Orientierung an den ausgewiesenen Qualifikationen bei der Bestimmung von
Unterrichtszielen und Unterrichtsinhalten

— Auswahl von Gegenstandsbereichen im Kontext der Thematischen Einheiten

— Beriicksichtigung standortspezifischer Besonderheiten fiir die didaktische Konzep-
tion
~ Beriicksichtigung der Einzelerlasse zur historischen und politischen Bildung

— Bericksichtigung der Vorgaben iber die fiir die Planung zur Verfligung stehende
Unterrichtszeit.

Fehlt eine gemeinsame Festlegung, hat bis zu ihrem Zustandekommen jede einzelne
Lehrerin und jeder einzelne Lehrer ihren bzw. seinen Plan unter Beachtung dieser
Verbindlichkeiten zu erstellen.

In dem von der Fachkonferenz zu setzenden Rahmen

— kann diese vom Katalog der Gegenstandsbereiche bzw. Thematischen Einheiten,
wie ihn der Lehrplan skizziert, abweichen;

- soll sie die didaktische Stellung der einzelnen Thematischen Einheiten im Gesami-
konzept aller Einheiten verbindiich beschreiben;

— soll sie gemeinsam mit den zustandigen Gremien und Konferenzen ein Konzept
fur die facheribergreifende Kooperation beschlieBen.

Im Rahmen dieser Vorgaben liegen alle Entscheidungen Uber thematische Schwer-
punkte aufgrund besonderen Interesses der Schiilerinnen und Schiiler oder aktueller
Ereignisse sowie Uber methodisches Vorgehen in der pddagogischen Verantwortung
der Lehrerinnen und Lehrer.

Die Aufgaben und Ziele des Geschichtsunterrichts werden wesentlich von den
allgemeinen Zielsetzungen her bestimmt, die in den ,Richtlinien fir die Realschule*
im Abschnitt 1.2 entfaltet werden. Danach hat die Schule grundlegende Befahigungen
zu vermitteln, .die zu einer selbstbestimmten und verantwortungsbewuBten Gestal-
tung des Lebens in einer demokratisch verfaBten Gesellschaft notwendig sind.*

Der Geschichtsunterricht leistet im Rahmen dieser Zielsetzungen einen spezifischen
Beitrag, indem er Schilerinnen und Schiler dabei unterstiitzt, ihr Geschichisbe-
wuBtsein unter Berlcksichtigung ihrer eigenen Interessen und Erfahrungen (Erfah-
rungs- und Handlungsorientierung), der Ergebnisse und Erkenntnisse der Ge-
schichtswissenschaft und mit ihr korrespondierender Wissenschaften (Wissen-
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schaftsorientierung) und im Hinblick auf gesellschaftliche Zusammenhange (Gegen-
warts- und Zukunftsorientierung) zu entwickeln.

Bei Eintritt in die Sekundarstufe | verfiigen Schiilerinnen und Schiiler Gber ein
ZeitbewuBtsein, das unter anderem zwischen ,Friher® und ,Heute® (vgl. Richtlinien
und Lehrplane fur die Grundschule, Sachunterricht, 1985) differenziert, und iiber
Elemente von GeschichtsbewuBtsein, die sich zum Beispiel aus eigenen Lebenser-
fahrungen und aus Vorstellungen von der Vergangenheit herleiten.

Mit Hilfe des Geschichtsunterrichts in der Sekundarstufe | sollen die Schilerinnen
und Schiiler ihr GeschichtsbewuBtsein weiterentwickeln. Dieser baut sich in einem
LernprozeB auf, der vermitielt, wie jeder einzelne Vergangenheit wahrnehmen,
deuten und zur Orientierung fir die eigene Lebenspraxis nutzen kann.

Ein so angelegter Unterricht zielt auf die Entwicklung einer an Miindigkeit, Selbstbe-
stimmung und Solidaritat sowie an demokratischer Mitbestimmungstahigkeit orien-
tierten Handlungskompetenz.

Dabei ist der Geschichtsunterricht den Wertsetzungen des Grundgesetzes und der
Landesverfassung verpfiichtet. Er muB deshalb eine positive |dentifikation mit der
pluralistischen Gesellschaft und ihrer demokratischen und rechtsstaatlichen Werte-
tradition intendieren und dazu beitragen, daB diese Werte bewuBt bejaht und ange-
nommen werden.

Im einzelnen ergeben sich daraus fiir den Geschichtsunterricht folgende Aufgaben:

— Er soll die Schilerinnen und Schiler an Fragen, Hypothesen und Theorien tiber
historische Entwicklungen, Kontinuitdten und Verdnderungen gesellschaftlichen
und staatlichen Lebens in unterschiedlichen Zeiten und Raumen heranfihren. Er
muB in elementarer Weise versuchen, deutlich werden zu lassen, wie Analysen,
Beurteilungen und Wertungen von Vergangenheit zustande kommen. Identifika-
tions- und Legitimationsmechanismen miissen erkennbar werden. Die Schilerin-
nen und Schiiler milssen erkennen kdnnen, unter welchen Bedingungen sich ihr
eigenes Bild von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft formt und standig weiter-
entwickelt. Sie sollen Geschichte als einen RekonstruktionsprozeB verstehen
lernen, der durch gesellschaftliche Bediirfnisse nach Selbstdeutung, Identifikation
und Legitimation in Gang gesetzt wurde und fortgefihrt wird.

~ Das Prinzip der Multiperspektivitat ist zu beachten, das sicherstellt, daB der
Umgang mit historischen Fakten und Erkenntnissen im BewuBtsein geschieht, daB
getroffene Feststellungen stets durch standort- und zeitbedingte Erkenntnisinter-
essen zu relativieren sind. Die Fahigkeit und Bereitschaft, Geschichte multiper-
spektivisch zu betrachten und zu untersuchen, ist eine Grundvoraussetzung fir die
Entwicklung eines toleranten und solidarischen Verhaltens in einer multikulturellen
Welt (vgl. Richtlinien, 1.2 und ,Facheribergreifendes Lehren und Lernen”).

— Er soll die Schiilerinnen und Schiler befahigen, nach der geschichtlichen Bedingt-
heit und den Méglichkeiten und Handlungsspielrdaumen der Menschen vergange-
ner Zeiten zu fragen und die von ihnen angestrebten oder verwirklichten Losungen
vor dem Hintergrund ihrer Wertvorstellungen zu beurteilen. Die Hinfuhrung zu
einem differenzierten erfahrungs- und wertorientierten Nachdenken (iber Problem-
l6sungen in der Vergangenheit kann bei Losungen gegenwartiger und zukinftiger
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Aufgaben im staatlichen, gesellschaftlichen und individuellen Bereich helfen und
die Handlungskompetenz der Schilerinnen und Schiiler erweitern.

— Er soll die Schillerinnen und Schiiler zu der Erkenntnis flhren, daB Menschen zu
allen Zeiten in ihrem Denken und Handeln von der Vergangenheit gepragt wurden
und werden. Indem den Schillerinnen und Schilern bewuBt wird, daB das auch fir
sie zutrifft, werden sie in die Lage versetzt, ihre |dentifikationen mit Menschen und
Gemeinschaften der Vergangenheit und Gegenwart sowie mit deren Weltanschau-
ungen kritisch zu reflektieren und bereitstehende Identifikationsangebote in Bezug
auf ihre Bedeutung und ihre Auswirkungen in Vergangenheit und Gegenwart zu
hinterfragen.

So entwickeltes GeschichtsbewuBtsein ist neben seiner Bedeutung fiir die politisch-

gesellschaftliche Handlungskompetenz der Schilerinnen und Schiiler auch als grund-

legende Voraussetzung kultureller Bildung im Sinne der Richtlinien anzusehen. In
diesem Verstdndnis kooperiert der Geschichtsunterricht mit allen Fachern der Real-
schule.

38



2 Didaktische Konzeption

Im Rahmen der Einbindung in das schulische Lernen insgesamt und in den Lernbe-
reich Gesellschaftslehre im besonderen sind in fachspezifischer Umsetzung der
Richtlinien flr das Lernen und Lehren im Geschichtsunterricht drei grundlegende
Orientierungen maBgebend:

— Erfahrungs- und Handlungsorientierung
— Gegenwarts- und Zukunftsorientierung
— Wissenschaftserientierung.

Eine Trennung geschichtlichen Fragens in abgegrenzte Bereiche oder Zugriffe ist
damit nicht beabsichtigt. Die genannten Orientierungen sind vielmehr als didaktische
Regulative anzusehen, die vor allem sicherstellen sollen, daB die in ihnen enthaltenen
Perspektiven bei der Unterrichtsplanung angemessen zur Geltung kommen.

2.1 Erfahrungs- und Handlungsorientierung

Planung und Gestaltung eines erfahrungs- und handlungsorientierten Geschichtsun-
terrichts haben davon auszugehen, daB Menschen, die selbstbestimmt und sozial
verantwortungsbewuBt ihre gesellschaftliche Wirklichkeit gestalten wollen und dies
nach Grundgesetz und Landesverfassung auch sollen, in der Lage sein missen, eine
Identitdt zu entwickeln, die wesentlich auch durch ein bewuBtes Geschichtsverstand-
nis gepragt ist. Der Geschichtsunterricht hat deshalb davon auszugehen, daB jede
einzelne Schiilerin und jeder einzelne Schiller objektive Interessen an geschichtli-
chem Lernen haben. Er hat zugleich davon auszugehen, daB sich objektives Interesse
und subjektive Interessiertheit an Geschichte haufig nicht entsprechen.

Der Geschichtsunterricht hat aus dieser Interessenlage heraus die Aufgabe, die
Schiilerinnen und Schiiler zu befahigen, einen intersubjektiven Diskurs liber gemein-
same und unterschiedliche Wirklichkeiten in Gegenwart und Vergangenheit zu fiihren.
Der Unterricht hat dazu beizutragen, daB die Schilerinnen und Schiller erkennen,
daB ihre eigene Biographie eingebettet ist in die Geschichte ihrer sozialen Gruppen,
ihrer Sprach- und Kulturgemeinschaft, ihrer Gesellschaft und in die Geschichte der
Menschheit. Er soll ihnen dadurch ermdglichen, sich selbst als Subjekt in einer auf
sie einwirkenden Welt zu akzeptieren, aus der GewiBheit der eigenen Herkunft
Erwartungen und Wiinsche an ihr Leben zu stellen, selbstbestimmt realistische
Lebensziele zu setzen sowie ihre gesellschaftlichen Interessen zu artikulieren. Der
Geschichtsunterricht kann so dazu beitragen, daB die Schilerinnen und Schiler
Fahigkeiten und die Bereitschaft zu selbstbestimmtem und verantwortungsbewuBtem
Handeln entwickeln kénnen.

2.1.1 Lebenswirklichkeit und ldentitat

Die Planung und Gestaltung des Unterrichts soll ihre besondere Aufmerksamkeit auf
die Beobachtung von Ausdrucksformen und auf Inhalte von Lebenswirklichkeit,
Verwirklichung und Selbstverwirklichung der Schiilerinnen und Schiiler richten. Dabei
soll z. B. geachtet werden auf:
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konkrete Erfahrungen vor dem Hintergrund menschlicher Grunderfahrungen wie
Angst und Vertrauen oder Isolation und Gemeinschaft;

Verhaltensdispositionen, Einstellungen, Deutungen, Vorstellungen und mentale
Bilder, Meinungen, Rechtfertigungen, Urteile und Vorurteile, fixe Ideen und Ideo-
logien;

Bedlrfnisse; Neigungen, Wiinsche und Hoffnungen, Utopien, Interessen, Erwar-
tungen, Anspriiche, Rechtsanspriiche, Forderungen und Bereitschaften;

Handlungen.

Vor diesem Hintergrund soll die Planung und Gestaltung des Unterrichts generatio-
nenspezifischen und -typischen inhaitlichen Elementen jugendlicher Identitdtsent-
wicklung, wie sie sich auch in der einschiagigen Jugendforschung niederschlagen,
besondere Beachtung schenken. Da diese Elemente einem standigen, oft raschen
Wandel unterworfen sind, kann ein aligemein und zeitlos geltender Katalog nicht
vorgegeben werden. Dennoch seien einige Hinweise als Orientierung gegeben. So
kénnten die folgenden Aspekte Beachtung finden:

— leben wollen und leben kénnen; Sicherheit und Freiheit von Angst und Leiden;
Anerkennung und Gebergenheit;

Hilfe und Solidaritat; Gerechtigkeit;
Grundfertigkeiten und Grundfahigkeiten;
Freude; Starke, Macht;

— Eigensténdigkeit, Individualitit, anders sein wollen, Selbstdefinition, Selbstwert
und Selbstbestimmung;

Lebensperspektive; Handlungs-, Entscheidungs- und Verantwortungsspielrdume.

Die Reflexion dieser Ausdrucksformen und Aspekte von Identitét darf nicht losgelést
vonden historischen Fragen und Gegenstanden des Unterrichts geschehen. Sie muB
integrativer Bestandteil der unterrichtlichen Auseinandersetzung mit Vergangenheit
sein — als Reflexion und Befragung von Geschichte, die von Menschen gemacht ist,
von Menschen durchlebt und durchlitten, von Menschen wahrgenommen und gedeu-
tet wird, und auf deren Grundlage neues Handeln von Menschen entsteht.

2.1.2 Aspekte eines erfahrungs- und handlungsorientierten Geschichts-
unterrichts

® Geschichte des Alltags und der sozialen Rollen

Im Sinn_ dieser Erfahrungs- und Handlungsorientierung ist es Aufgabe des Ge-
schichtsunterrichts, dem alltaglichen Leben der Menschen in seinem Verhaltnis zum
Gesamtprozef besondere Aufmerksamkeit zu widmen. Im Spiegel des Alltags der
Menschen vergangener Zeiten, ihrer Vorstellungswelten und Wahrnehmungsweisen,
ihrer Wiinsche und Leiden, ihrer Arbeits- und Lebensbedingungen kénnen die Schii-
lerinnen und Schiiler in der Feststellung von Gemeinsamem und Unterschiedlichem
die historische Bedingtheit ihres eigenen Lebens erfahren.

Deshalb muB der Geschichtsunterricht Raum bieten, soziale Rollen auf ihre histori-
sche Herkunft, ihren Funktions- und Bedeutungswandel sowie ihre historisch-struk-
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turelle Festigkeit hin zu untersuchen. Dadurch kann er dazu beitragen, daB die
Schiilerinnen und Schiler Rollenerwartungen verstehen lernen, vor allem aber ein
Gesplr bekommen fur den Zusammenhang von historischem Alter sozialer Tatbe-
sténde einerseits und den Mdglichkeiten, diese kurz- oder langerfristig zu verandern,
andererseits. Der Geschichtsunterricht kann damit notwendiges Wissen fir Verande-
rungen ermaglichen und zugleich wesentlich zu realistischem Denken im politischen
Wollen und Handeln beitragen, indem er Handlungsspielrdume sichtbar macht.

® Geschichte des eigenen und des anderen Geschlechts

Von besonderer Bedeutung sind Alltags- und Rollengeschichte fir die historische
Analyse und Beurteilung des Geschlechterverhéltnisses. Ein an der Entwicklung und
Forderung von aufgeklartem GeschichtsbewuBtsein orientierter Geschichtsunterricht
muB die geschlechtsspezifische Rollenverteilung und ihre Bedeutung fir die Heraus-
bildung spezifischer Merkmale weiblicher und mannlicher |dentitdt heute historisch
untersuchen.

Dabei muB er geschlechtsspezifische Unterschiede im Hinblick auf das Interesse an
bestimmten geschichtlichen Fragen, Inhalten und Sichtweisen beriicksichtigen und
auch thematisieren. Das kann bedeuten, insbesondere androzentrische Traditionen
historischer Untersuchung, Deutung und Darstellung von Geschichte sichtbar zu
machen und durch Perspektivwechsel neue Sichtweisen zu erméglichen, die der
Rolle beider Geschlechter in der Geschichte gerecht werden.

® Geschichte vor Ort

Ebenso wie der alltags- und rollengeschichtliche Ansatz soll die lokalgeschichtliche
Arbeit den Geschichtsunterricht der Realschule méglichst nah an die Lebenswirklich-
keit der Schiilerinnen und Schiiler heranfiihren. Hier kdnnen sie vor Ort Geschichte,
die sie betrifft, selbst erforschen. Lokalgeschichtliche Arbeit im Geschichtsunterricht
dient der Aufkldrung des geschichtlichen Werdens und Gewordenseins der konkreten
Lebensumwelt der Schiilerinnen und Schiler. Der Unterricht kann so einen Beitrag
zur Forderung ihrer raumlichen Identitat leisten.

Geschichte vor Ort ist eingebettet in regionale, nationale und Weltgeschichte.

® Geschichte, Identifikation und Ideologiekritik

Die Verpflichtung des Geschichtsunterrichts auf die Behandlung von alltags-, rollen-
und lokalgeschichtlichen Fragen dient auch seiner Aufgabe, die Schillerinnen und
Schiiler zu befahigen, sich vor dem Hintergrund eigener Lebenserfahrungen und
Lebenszusammenhange mit der Geschichte ihrer sozialen Bezugsgruppen und Be-
zugsgemeinschaften zu befassen. Die Fahigkeit, die eigene soziale und kulturelle
Herkunft historisch reflektiert im Gesamigefiige von Gesellschaft, Staat und Kultur zu
erfassen, ist eine wesentliche Voraussetzung fiir den kritisch aufgeklarten Umgang
mit Identifikationsangeboten. Dies gilt insbesondere fiir solche, die historisch gewach-
sen und verfestigt sich wie selbstverstandlich zur Annahme empfehien.

Der Geschichtsunterricht nimmt damit auch eine ideologiekritische Aufgabe wahr. Er
soll den Schiilerinnen und Schilern zu einer ihren Interessen entsprechenden Stand-
ortbestimmung verhelfen und dabei zugleich die Méglichkeit schaffen, die eigenen

41



Identifikationen zu reflektieren und sich selbst aus der Sicht anderer moglicher
Identifikationen zu sehen.

® Eigene Geschichte und interkulturelles Lernen

Die Beschaftigung mit den eigenen Bezugsgruppen und Bezugsgemeinschaften im
Geschichtsunterricht soll dariiber hinaus Zusammenhange herstellen zwischen den
Lebensgeschichten der Schilerinnen und Schiler und der allgemeinen Geschichte.
Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts sollen besonders darauf achten,
daRB die Schiilerinnen und Schiler danach fragen kénnen, was an ihrer eigenen
Geschichte wichtig ist fiir anderd@ Menschen anderer Nationen und anderer Kulturen.
Der Unterricht kann so dazu beitragen, daB geschichtliches Lernen ldentitatsentwick-
lung erméglicht in Respektierung und gegebenenfalls Solidaritat gegenuber allen
Menschen und ihren Gemeinschaften. Es ist Aufgabe des Geschichtsunterrichts,
durch Stiftung universaler historischer Sinnzusammenhénge der Entstehung ethno-
zentristischer Denkweisen entgegenzuwirken.

Die Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts muf3 diese didaktischen
Zusammenhange in besonderer Weise reflektieren, wenn die Lerngruppe aus Schi-
lerinnen und Schilern unterschiedlicher nationaler oder kultureller Herkunft besteht.
Orientierung an den Schiilerinnen und Schilern bedeutet in dieser Hinsicht beson-
dere kulturelle Empathie und Bereitschaft, sich auf andere als die gewohnten Per-
spektiven und Wahrnehmungsmuster einzulassen.

2.2 Wissenschaftsorientierung

Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts sind didaktisch riickgebunden an
die Geschichtswissenschaft sowie an die mit ihr kooperierenden Wissenschaften.
Wissenschaftsorientierung bedeutet aber auch zugleich padagogische und didakti-
sche Fundierung des Faches als Teil des Bildungs- und Erziehungsauftrags der
Realschule. Aus diesem Auftrag bezieht der Geschichtsunterricht seine Bindungen
und seine Eigensténdigkeit gegentiber anderen Fachern und Lernbereichen.

Riickbindung an die Geschichtswissenschaft meint nicht, daB der Geschichtsunter-

richt die Geschichtswissenschaft abbildet, sondern bedeutet vor allem Sicherstellung

des wissenschaftlichen Kerns dieser Disziplin durch Bezugnahme auf

— Kategorien, die der historischen Untersuchung als fundamentale Deutungsmuster
dienen,

— etablierte Gegenstandsbereiche (fachwissenschaftliche Paradigmen),

— fachliche Methoden und Zugriffe im Sinne historischen Forschens, Deutens und
Darstellens.

2.2.1 Bezugnahme auf Kategorien und Strukturbegriffe

Unter Kategorien versteht man zum einen fundamentale Denk- und Deutungsmuster
geschichtswissenschaftlichen Arbeitens, zum anderen sind sie aber auch historisch-
politische Strukturbegriffe wie z. B. Macht oder Konflikt. Sie machen historisch-soziale
Tatbestande auf hohem Abstraktionsniveau beschreibbar. Im Geschichtsunterricht
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dienen sie dazu, die subjektive Wahrnehmung, Erfahrung und Betroffenheit der
Schiilerinnen und Schuler von Vergangenheit, Gegenwarl und Zukunft mit histori-
schen Erfahrungen ihrer sozialen Gruppen, ihrer Gesellschaften und der Menschheit
zu verbinden, sie zu vergleichen und zu beschreiben.

Kategorien und Strukturbegriffe kénnen den Schilerinnen und Schillern helfen,
historische und gesellschaftliche Probleme

— systematisch wahrzunehmen und zu untersuchen,
— nach allgemein anerkannten und nachpriifbaren Kriterien zu beurteilen,

— zielbewuBt und gemeinsam mit anderen aufgrund rationaler Entscheidungsfahig-
keit und Handlungsbereitschaft eine Lésung anzustreben.

Die Arbeit im Geschichtsunterricht soll sich insbesondere an den folgenden Katego-
rien orientieren:

— Raumgebundenheit von Geschichte

— Nachweis der Gleichzeitigkeit von Ungleichzeitigem in Geschichte und Gegenwart

— ProzeBhaftigkeit von Geschichte und damit verbunden die Erfahrung der Irre-
versibilitét historischer geschichtlicher Tatbestdnde

— Interdependenz historischer Prozesse untereinander und innerhalb dieser
— Entwicklung und Wandel geschichtlicher Tatbestdnde und BewuBtseinsinhalte

— Erfahrung von langer Dauer einmal gewordener Strukturen und des BewuBtseins
davon

— Erfahrung von Kontinuitdt und Diskontinuitdt in der Geschichte und im eigenen
Leben

— Multikausalitat historischer Ereignisse

— historische Ereignisse als Ausdruck, Widerspiegelung und Ergebnis von Entwick-
lung und Wandel historischer Strukturen

— Strukturhaftigkeit als Deutung von Kontinuitaten und Dauer

— Macht als Grundkategorie sozialen Lebens sowie ihre Bedeutung als Ursache und
Folge historischer Strukiuren

— Konfiikt als Situation von Entscheidung, Handeln und Erleiden

— Interesse

— ldeologie und Perspektivitat, auch ais Konflikt um die Deutung von Geschichte
(Multiperspektivitat)

— Erfahrung von Diskrepanz zwischen menschlicher Intention und historischem
Ergebnis.

Die hier ausgewéhiten Kategorien sollen Ziele, Inhalte und Methoden im Geschichts-
unterricht der Realschule in angemessener Beriicksichtigung strukturieren und auf
den Erwerb von transferfahigem und handlungsrelevantem Wissen zuspitzen.

2.2.2 Bezugnahme auf fachwissenschaftliche Paradigmen

Der Geschichtsunterricht muB sich an wissenschaftlichen Paradigmen orientieren.
Dabei muB beriicksichtigt werden, daB die Geschichtswissenschaft wie alle anderen
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Wissenschaften durch eine Vielfalt unterschiedlicher Forschungsschwerpunkte und
Forschungsperspektiven gekennzeichnet ist, die sich in einem standigen Wandel
befinden. Es ist deshalb nicht mdglich, einen Kanon von Gegenstandsbereichen
festzulegen, dessen Relevanz sich allein aus geschichtswissenschaftlicher Perspek-
tive begriinden lieBe. Es ist jedoch sinnvoll, sich an relevanten Grundkonstanten und
Grundtendenzen der Paradigmenentwicklung in der Geschichiswissenschaft zu
orientieren. Deshalb soll die Auswahl von Inhalten und die Themenfindung im
Geschichtsunterricht folgende Gesichtspunkte berlicksichtigen:

— Es besteht Konsens darliber, daB die Geschichtlichkeit der Menschen und ihrer
Vergesellschaftung angemessen untersucht werden kann, wenn Geschichte als
ganzheitlicher ProzeB begriffen wird, in dem die Vielzahl der Einzelgeschichten
aufgehoben ist. Der Geschichtsunterricht hat die Aufgabe, die Schiilerinnen und
Schiiler zu einem Begriff von Geschichte zu flihren, der die Wurzeln und Urspriinge
menschlichen Lebens und menschlicher Kultur ebenso erfaBt wie die selbst erlebte
Vergangenheit.

— Es besteht Konsens dariiber, daB historische Entwicklungen nur untersucht und
miteinander verglichen werden kénnen, wenn sie als Prozesse verstanden werden,
die sich zwar in einer bestimmten kalendarisch festmachbaren Zeit ereignet haben,
die aber nicht dadurch schon gedeutet und verstanden werden, daB man sie
chronologisch richtig zu- und einordnet. Chronologische Ordnungen sind nicht
identisch mit Geschichte und beinhalten keine Aussagen Uber historische Kausal-
zusammenhénge. Die Schilerinnen und Schiller sollen erkennen, daB die Chro-
nologie als ein Ordnungsprinzip der Untersuchung von historischen Prozessen
dient, um diese in ihren Ursachen, Hintergrinden und Ablaufen, Ereignissen und
Auswirkungen zu erfassen und Interdependenzen zu verstehen. Die dadurch
sichtbar werdenden Strukturen historischer Prozesse konnen miteinander vergli-
chen, Parallelen und Unterschiede kénnen erkannt, analysiert und inihrer Bedeu-
tung interpretiert werden.

— Es besteht heute Konsens dariiber, daB die historisch gewordene Gegenwart der
Menschheit nur erkldrbar und verstehbar ist, wenn alle relevanten Wirklichkeitsbe-
reiche menschlichen Lebens angemessen untersucht und dargestellt werden. Der
Geschichtsunterricht hat die Aufgabe, den Schiilerinnen und Schiilern Fragen zu
ermoglichen, die sich zugleich dem Politischen, Wirtschaftlichen, Sozialen, Kultu-
rellen und Okologischen in der Geschichte zuwenden.

— Die Alltagsgeschichte mit inrer Betrachtungsweise der Wahrnehmungs-, Verhal-
tens-, Handlungs- und Denkmuster der sogenannten kleinen Leute” besitzt eine
wichtige Komplementarfunktion in Bezug auf die Erfassung geschichtlicher Ablaufe
und Prozesse. Sie kniipft in besonderer Weise an die Erfahrungen der Kinder und
Jugendlichen in inren Bezugsgemeinschaften an. Deshalb hat der Geschichtsun-
terricht die Aufgabe, sich mit Alltagsgeschichte ebenso auseinanderzusetzen wie
z. B. mit der Geschichte von Gesellschaften, Staaten und Institutionen.

— Es besteht heute Konsens dariiber, daB wichtige Teilbereiche der menschlichen
und gesellschaftlichen Wirklichkeit historisch nur in Langsschnitten untersucht
werden kdnnen, die groBe Zeitrdume umfassen. Deshalb hat der Geschichtsun-
terricht die Aufgabe, die Schilerinnen und Schiler zu befdhigen, Geschichte aus
der Perspektive spezifischer Wirklichkeitsbereiche zu befragen und die Ergebnisse
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der Untersuchungen chronologisch und hinsichtlich ihrer kausalen Interdependenz
zu integrieren.

— Es wéchst die Tendenz, Geschichte auch unter weltgeschichtlichem Aspekt zu
untersuchen und die Geschichte einzelner Kulturen, Kulturrdume, Territorien und
Staaten als Teil der Gesamtgeschichte der Welt und der Menschheit zu erkennen.
Daraus ergibt sich fiir den Geschichtsunterricht die Aufgabe, die Schillerinnen und
Schiiler insbesondere zu solchen Fragen an die eigene Geschichte zu beféhigen,
die unter weltgeschichtlicher Perspektive von Bedeutung sind.

Aus diesen Uberlegungen ergibt sich, daB die Fachkonferenzen und die einzelnen
Lehrerinnen und Lehrer bei der Auswahl der Inhaltsaspekte des Geschichtsunterrichts
und der Bestimmung von Themen die drei Komponenten der Orientierung an den
Schulerinnen und Schiilern, an der Fachwissenschaft und ihren wissenschaftlichen
Traditionen und an der Gesellschaft angemessen und ausgewogen berticksichtigen
miissen (Erfahrungs- und Handlungsorientierung, Wissenschaftsorientierung, Ge-
genwarts- und Zukunftsorientierung).

Dabei muB in Anbetracht der epochalen Veranderungen der Gegenwart damit ge-
rechnet werden, daB die Geschichtswissenschaft manche ihrer Paradigmen in Frage
stellen, andere neu entwickeln wird. Fir den Geschichtsunterricht bedeutet dies, offen
zu sein fiir diese méglichen Neuorientierungen geschichtlichen Wahrnehmens und
Deutens. Insbesondere gilt dies fiir die Behandlung der deutschen Geschichte.

2.2.3 Bezugnahme auf fachliche Zugriffe

Die fachlichen Zugriffe und Methoden der Geschichiswissenschaft und der ihr zuar-
beitenden Wissenschaften sind nicht identisch mit den Unterrichismethoden im Fach
Geschichte. Auch insofern ist der Geschichtsunterricht kein Abbild der Geschichts-
wissenschaft. Die fachlichen Zugriffe und Methoden kénnen jedoch als Orientierung
dienen, die Schiilerinnen und Schiiler zu befahigen, sich mit historischen Sachver-
halten auseinanderzusetzen, fachliches Fragen zu lernen und Ergebnisse zu beur-
teilen.

Von besonderer Bedeutung fiir das Lernen und Lehren im Geschichtsunterricht sind
die folgenden von der Geschichtswissenschaft genutzten fachlichen Zugriffe, die sich
zum Teil zugleich anwenden lassen:

— Genetische Untersuchung: Sie zielt vor allem auf den ProzeBcharakter von Ge-
schichte und versucht, (iber das Erforschen kausaler Zusammenhénge die Entste-
hung und Entwicklung gegenwértiger gesellschaftlicher Sachverhalte und Situatio-
nen zu erkidren. Bei diesem Zugriff muB aber darauf geachtet werden, daB keine
Scheinkausalitdten hergestellt werden, etwa durch chronologische Abfolgen.

— Fallstudien: Sie widmen sich in besonders intensiver Weise dem Bedingungsge-
fiige historischer Situationen, Entscheidungen oder Wirkungen. Beim Einsatz
dieser Zugriffsart ist darauf zu achten, daB der jeweils ausgewéhite Fall exempla-
rische Qualitat besitzt und zur Klarung der historischen Zusammenhénge, in die er
verwoben ist, in besonderer Weise beitragen kann.

— Langsschnittuntersuchungen: Dieser Zugriff dient vor allem der sysiematischen,
epocheniibergreifenden Untersuchung von geselischaftlichen und BewuBiseins-
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strukturen. Er gestattet es, bestimmte Problemstrdnge oder Entwicklungsstruktu-
ren deutlicher zu beleuchten. Sie sollen unter den Aspekten von Wandel und langer
Dauer sowie von Kontinuitat und Diskontinuitét auf ihre genetische Entwicklung hin
betrachtet werden. Langsschnittuntersuchungen dienen einmal dem erkennbaren
historischen Interesse, zu erfassen, aus welchen geschichtlichen Grundlagen sich
Gegenwartsphanomene entwickelt haben. Sie verknipfen so Vergangenheit und
Gegenwart miteinander und erlauben Ausblicke auf die Zukunft. Zum anderen
ermdglichen sie es, epocheniibergreifend Sinnzusammenhange herzustellen. Sie
setzen nicht selten bei Gegenwartsproblemen an und fragen vergleichend nach
entsprechenden oder dhnlichen Problemstellungen in der Geschichte. Sie ermbg-
lichen die Beurteilung der erwogenen und realisierten Lésungen und kénnen so zu
Denkansatzen zur Lésung von Gegenwartsproblemen fiihren.

— Synchrone Untersuchung: Dieser fachliche Zugriff zielt vor allem auf vergleichende
Untersuchung gleichzeitiger historischer Prozesse. Insbesondere im Hinblick auf
kulturvergleichende Untersuchungen unter der kategorialen Frage nach der
Gleichzeitigkeit von Ungleichzeitigem ist dieser Zugriff von Bedeutung.

— Perspektivisch-ideologiekritische Untersuchung: Dieser Zugriff kann mit allen ge-
nannten Untersuchungstypen kombiniert werden. Er zielt in zweifacher Weise auf
die Rekonstruktion von Geschichte. Zum einen untersucht er die Genese histori-
scher Quellen unter dem Gesichtspunkt ihrer standort- und interessenmaBigen
Bedingungen. Und zum anderen fragt er nach den Perspektiven und Ideclogien
gegenwartiger historischer Deutungen und SchluBfolgerungen.

Der Geschichtsunterricht soll im Laufe der Schulzeit die Schilerinnen und Schiiler
mit allen genannten Zugriffen gegenstandsangemessen bekannt machen und sie
beféahigen, die Mdglichkeiten und Grenzen dieser Vorgehensweisen zu erkennen und
einzuschatzen.

Die Orientierung an fachlichen Zugriffen der Geschichtswissenschatft dient im Ge-
schichtsunterricht der kontrollierten Untersuchung und Urteilsbildung. Die Schiilerin-
nen und Schiiler sollen Gelegenheit haben, durch eigenes Forschen zu lernen
(forschendes Lernen). Diese Orientierung darf jedoch nicht zum Selbstzweck werden,
weil damit die Gefahr verbunden ist, historische Inhalte nur als austauschbare
Ubungsobjekte zu betrachten.

Zwar ist eine zwingende Ableitung von Inhalten und Themen fiir den Geschichtsun-
terricht aus allgemeinen Lernzielen oder generellen Aufgaben des Faches nicht
méglich, aber die bisherige Unterrichtspraxis in der Realschule und die Forderung
der Vergleichbarkeit des Geschichtsunterrichts an verschiedenen Realschulen lassen
die chronologische Anordnung der geschichtlichen Themen in Anlehnung an die in
diesem Lehrplan ausgefiihriten Thematischen Einheiten sinnvoll erscheinen.

2.3 Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts haben davon auszugehen, daB
es ein gesellschaftliches Interesse an geschichtlichem Lernen gibt. Seit es schriftliche
Aufzeichnungen gibt, haben Gesellschaften, Staaten und soziale Gruppen und Insti-
tutionen ihre Geschichte erforschen lassen und, darauf aufbauend, Geschichtsbilder
enistehen und vermitteln lassen, um fir sich selbst Identitat zu stiften oder zu sichern.

46



Derartige Geschichtsbilder haben in der Vergangenheit nicht selten neben einer
Vielzahl 6konomischer, sozialer, politischer und kultureller Ursachen mit dazu beige-
tragen, daB es zwischen Volkern, Staaten, Religionen und Kulturen, aber auch
innergesellschaftlich zu Unfrieden, Konfrontation und Krieg gekommen ist. Dessen
ungeachtet brauchen Gesellschaften und soziale Gruppen, braucht die Welt als
geselischaftliche Gesamtheit die Untersuchung und das BewuBtsein ihrer histori-
schen Wurzeln, um in Gegenwart und Zukunft handlungsfahig zu sein. So braucht
auch die demokratisch verfaBte pluralistische Gesellschaft historische Aufklarung und
kritisches GeschichtsbewuBtsein, um die jeweilige gesellschaftliche Wirklichkeit den
in ihr vorhandenen Utopien von Freiheit durch Selbst- und Mitbestimmung in Gerech-
tigkeit und Frieden im Interesse der Menschen ndherzubringen.

Gefragt ist jedoch kein einheitliches Geschichtsbild. Vielmehr muB es in einer demo-
kratisch-pluralistischen Gesellschaft dem freien Diskurs vorbehalten sein, ihrer Ge-
schichte nachzugehen und dabei immer neu eine Vielzahl von Interpretationen,
Sichtweisen und Bewertungen hervorzubringen. So kann und darf auch der Ge-
schichtsunterricht im demokratischen Staat kein allgemeingiiltiges Geschichtsbild
vermitteln. Er muB vielmehr standig darauf bedacht sein, bei den Schiilerinnen und
Schilern die Fahigkeit und Bereitschaft zu férdern, auf der Grundiage erworbener
Kenntnisse neue Fragen an die Geschichte zu stellen und dabei die Perspektive zu
wechseln, das heif3t auch, allgemein fir giiltig angesehene historische Erkenntnisse,
Deutungen und Bewertungen nicht ungepriift zu akzeptieren.

Diese grundsatzliche Ortsbestimmung des Geschichtsunterrichts 6ffnet ihm einer-
seits eine Vielzahl von Fragehorizonten aus der Sicht gesellschaftlicher Gegenwarts-
probleme und Zukunftsaufgaben, unterwirft ihn jedoch andererseits damit zugleich
dem standigen Wandel dessen, was in der Gesellschaft in dieser Hinsicht fur so
bedeutsam und l6sungsbedirftig gehalten wird, daf es notwendig von ihm als
Frageperspektive aufgegriffen werden muB. Hinzu kommen normative Gehalte und
Wertorientierungen, die jede Definition und Gewichtung von Gegenwartsproblemen
und Zukunftsaufgaben mitbestimmen. Eine verantwortungsbewuBte Didaktik des
Geschichtsunterrichts kann deshalb das gesellschaftliche Interesse an diesem Un-
terricht nur sehr allgemein und sehr vorsichtig zum Ausdruck bringen, indem sie vor
allem auf weitgehend konsensféhige Beschreibungen solcher Probleme und Aufga-
ben sowie auf deren Zeitbedingtheit hinweist.

Die Forderung nach Konsensfahigkeit geht dabei weit Uber die eigene Gesellschaft
hinaus. Fragen, die Geschichtsunterricht aus gesellschafilicher und ver allem aus
demokratischer Sicht heute an die Geschichte zu stellen hat, sind in erster Linie von
den Lebensinteressen der gesamten Menschheit her zu denken und zu formulieren.
In den Richtlinien geschieht dies in den grundlegenden Ausfiihrungen zum Erzie-
hungs- und Bildungauftrag der Realschule (vgl. Richtlinien 1.2).

Unter dem Gesichtspunkt der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung soll sich der
Geschichtsunterricht dementsprechend vorrangig an den in den Richtlinien beschrie-
benen Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben orientieren (vgl. Richtlinien 2.1):

Die Zukunft der Menschheit hangt wesentlich davon ab, wieweit gegenwértige und
zukiinftige Generationen Einsicht gewinnen in die Mitverantwortung aller Menschen flir

(1) den Frieden als individuelle und globale Aufgabe
(2) die Demokratie als menschenwiirdige Gesellschaftsform
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(3) die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundiagen

(4) den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Gesellschaften und Vél-
kern

(5) das Selbstbestimmungsrecht der Vélker
(6) das Streben von Individuen und Vblkern nach kultureller Identitédt

(7) das Streben nach Humanitat in einer sich wandelnden Berufs- und Arbeitswelt
und ihr Erhalt

(8) das Rechtdes Menschen auf soziale, wirtschaftliche und politische Partizipation
(9) die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen, Gruppen und Vélkerm

(10) eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgabenverteilung zwischen
Frauen und Ménnern als Individuen und soziale Wesen in Familie, Beruf und
Gesellschaft

(11) die Gewéhrleistung und Wahrnehmung der Menschenrechte.

Diese Beschreibung von Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben legt keine
Rangfolge fest. Die Numerierung erfolgt, um bei der Planung der Thematischen
Einheiten eine rasche und unmiBverstandliche Verstandigung (iber die Beziige zwi-
schen den jeweiligen Einheiten und den durch sie besonders akzentuierten Gegen-
wartsproblemen und Zukunftsaufgaben sicherzustellen.

Bei der Orientierung des Geschichtsunterrichts an diesen Gegenwartsproblemen und
Zukunftsaufgaben darf es nicht zu einer fachlich problematischen Deutung der
Vergangenheit kommen, die ausschlieBlich von der Gegenwart her bestimmt wird
(Prasentismus). Es geht vielmehr um drei Ziele:

— Zum einen ist nach den historischen Wurzeln dieser Probleme und Aufgaben zu
fragen.

— Zum zweiten geht es um die historische Entdeckung fundamentaler Strukturen von
Problembereichen, mit denen es die Menschen zu allen Zeiten, jedoch stets in
anderen Erscheinungsformen zu tun hatten. Diese Strukturen haben sich im Zuge
der sich standig beschleunigenden Modernisierungsprozesse, in denen sich die
Menschheit heute technisch, 8konomisch, sozial, kulturell und dkologisch befindet,
zu weltweit auffindbaren und nach Lésung drangenden Problemen und dement-
sprechend auch zu allgemein anerkannten Aufgabenkomplexen verdichtet.

— SchlieBlich geht es angesichts der zu allen Zeiten unterschiedlichen Wahrneh-
mung, Erfahrung und Deutung dieser Probleme und Aufgaben durch die betroffe-
nen Menschen und angesichts der Unterschiedlichkeit, mit der die Menschen zu
verschiedenen Zeiten nach Lésungen suchten, um die Entdeckung und Untersu-
chung von Sinnzusammenhangen iiber Zeiten und Epochen hinweg.

In Verknlipfung dieser drei Ziele dient die Orientierung an Gegenwartsproblemen und
Zukunftsaufgaben nicht unwesentlich auch dem Versuch, die Schiilerinnen und
Schiiler anzuregen, durch eigenes geschichtliches Untersuchen der Frage nachzu-
gehen, ob und inwiefern Menschen aus der Geschichte lernen oder lernen kénnen.
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Die Verpflichtung auf die Orientierung an Gegenwartsproblemen, die weltweit
anzutreffen sind, geschieht auch im Interesse interkulturellen Lernens. Dadurch
soll dazu beigetragen werden, daB eine ethnozentrische bzw. eurozentrische Sicht
der Geschichte weitgehend vermieden wird. Damit wird nicht in Frage gestellt, daB
sich ein groBer Teil des Geschichtsunterrichts mit Gegenstdnden des européischen
und des deutschen Kulturbereichs auseinandersetzt. Dies ergibt sich schon aus
dem Auftrag des Geschichtsunterrichts, die Entwicklung der personalen und sozia-
len Identitét der Schilerinnen und Schiiler zu férdern. Das damit verbundene Ziel,
diese erkennen zu lassen, inwiefern die eigene Lebensgeschichte eingebettet ist
in die Geschichte ihrer sozialen Gruppen, ihrer Sprach- und Kulturgemeinschaft
und ihrer Gesellschaft, in der sie konkret leben, zielt jedoch auch auf die weltge-
schichtliche Perspektive.

Die Orientierung an Gegenwarisproblemen und Zukunftsaufgaben bedeutet fiir die
Bearbeitung von Gegenstandsbereichen der europaischen und der deutschen Ge-
schichte, fir regional- und lokalgeschichtliche sowie gruppen- und lebensgeschicht-
liche Untersuchungen, daB vor allem der Frage nachgegangen wird, was davon
wichtig ist flr die historisch angemessene Wahrnehmung, Deutung und Bearbeitung
heutiger Welt- und Menschheitsprobleme. Mit der Verpflichtung auf Orientierung an
Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben ist damit fiir die Unterrichtsplanung ein
Perspektivwechsel verbindlich, der nicht nur auf die Einbeziehung von Geschichte
auBereuropdischer Gesellschaften zielt, sondern sich auch mit der Sicht, der Wahr-
nehmung und Deutung der europdischen und deutschen Geschichte durch Nichteu-
ropder auseinandersetzen muB.

2.4 Qualifikationen des Geschichtsunterrichts

Im folgenden werden zehn Qualifikationen genannt, die spezifische Konkretisierun-
gen der in den Richtlinien fur die Realschule verbindlich vorgegebenen Aufgaben sind
(vgl. Richtlinien, Kapitel 1 und 2).

Die Qualifikationen driicken eine umfassende padagogische Grundorientierung des
Geschichtsunterrichts aus. Daher gehdren sie zusammen und sind miteinander
verschrénkt; es gibt keine Rangfolge unter ihnen. Die Numerierung erfolgt lediglich,
um bei der Planung der Thematischen Einheiten eine rasche und unmiBverstandliche
Verstandigung Uber die Beziige zwischen den jeweiligen Einheiten und den durch sie
besonders intendierten Qualifikationen sicherzustellen. Eine Isolierung oder Uberbe-

tonung einzelner Qualifikationen wiirde zu Einseitigkeiten flhren und den Unterricht
der Vielseitigkeit der Zugriffe auf historische Probleme berauben.

Ubersicht iiber die Qualifikationen

(1) Fahigkeit und Bereitschaft, sich fiir die Wahrnehmung menschlicher Realitét zu
éffnen, sich mit dieser Realitat auseinanderzusetzen und durch methodisch
reflektiertes Befragen der eigenen und der Geschichte anderer Menschen und
ihrer Gemeinschaften und Kulturen zu lernen (wahrnehmen, lernen und fragen)

(2) Fahigkeit und Bereitschaft, geschichtliche Phdnomene zu vergleichen und dabei
Einsicht in die grundsatizliche Offenheit des historischen Prozesses und in die
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(4)

(5)

(6)

(7)

~—

(8

(9

St

(10)
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Problematik von Analogieschiiissen bei der Bewertung von historischen Sach-
verhalten zu gewinnen (wissen, was Geschichte ist)

Féahigkeit, historische Prozesse und Ereignisse unter dem Aspekt von Ursachen
und Wirkungen zu befragen, und Bereitschaft, monokausale Erkldrungsversu-
che prinzipiell zu hinterfragen (multikausales Erklédren)

Féhigkeit, zu erkennen, dal8 Menschen aufgrund ihrer Zugehdrigkeit zu einem
der beiden Geschlechter, zu einer sozialen Schicht oder politischen Gruppe, zu
einer Weltanschauung oder Religion, zu einer Nation oder Kultur spezifische
Sichtweisen und Deutungen von Geschichte entwickeln kénnen, und Bereit-
schaft, unterschiedliche Sichtweisen und Deutungen in diesem Sinn kennenzu-
lernen und ihre Existenz zu akzeptieren (muitiperspektivisches Sehen und
Urteilen)

Fahigkeit, die sinnstiftende Funktion der Beschiéftigung mit Geschichte zu
erkennen, sowie Bereitschaft, Vorurteile und Irrtimer iber historische Sachver-
halte wahrzunehmen und mit darauf hinzuwirken, daB diese aufgegeben oder
korrigiert werden (Sinnstiftung)

Fahigkeit, die Verwendungszusammenhange historischer Argumentation zu
untersuchen, und Bereitschatft, legitimatorische Berufung auf die Geschichtlich-
keit sozialer Verhélinisse prinzipiell zu hinterfragen (Ideologiekritik)

Fahigkeit und Bereitschaft, den Zusammenhang von eigener Lebensgeschichte
und Lebenswirklichkeit sowie Geschichte und Gegenwart der eigenen Bezugs-
gemeinschaften zu untersuchen, und historisch sich legitimierende Identifika-
tionsangebote nichf ungepriift anzunehmen (Identifikation)

Féhigkeit, Gegenwartsprobleme als historisch geworden zu begreifen, und
Bereitschaft, sich an der Lésung dieser Probleme in Hinblick auf die Zukunft zu
beteiligen (Probleme I6sen)

Féhigkeit, historische Auswirkungen der gesellschaftlichen Entwicklung der
eigenen Bezugsgemeinschaften und dereigenen Kultur auf andere Kulturen und
menschliche Gemeinschaften sowie die Menschheit insgesamt zu untersuchen,
und Bereitschaft, praktische Konsequenzen daraus fir die eigene Gegenwart
kritisch, aber solidarisch — insbesondere gegenuber den historisch Benachtei-
ligten in der Welt — zu priifen und gegebenenfalls fiir entsprechende Problem-
lésungen einzutreten, auch wenn dadurch Belastungen fir die eigene Gesell-
schaft entstehen (Weltperspektive und -verantwortung)

Fahigkeit zu untersuchen, inwieweit menschliches Handeln geschichtlich deter-
miniert oder frei ist fiir willentliche Gestaltung von Zukunft und inwieweit Deter-
mination und Freiheit in dieser Hinsicht von der Zugehérigkeit zu einem der
beiden Geschlechter, zu einer bestimmten sozialen Schicht oder gesellschaftli-
chen Gruppe, zu einer Nation oder Kultur mitbestimmt wird, sowie Bereitschaft,
sich im Interesse der Lésung von Existenzproblemen der Menschheit Zukunfts-
ziele zu setzen und Handlungsspielrdume zu nutzen, den Lauf der Geschichte
gegebenentfalls gemeinsam mit anderen Menschen entsprechend zu beeinfius-
sen (Handlungsspielrdume wahrnehmen)



Die Qualifikationen sind keine einer unmittelbaren Erfolgskontrolle zuganglichen
Lernziele, sondern allgemeine Richtungsanzeiger fiir die Planung und Gestaltung
sowie riickschauende Beurteilung des Unterrichts. Im Hinblick auf die thematische
Gestaltung des Unterrichts sind sie stets insgesamt gtiltig, wenn auch jeweils einzelne
Qualifikationen bei einer bestimmten Thematik mehr in den Blickpunkt riicken als
andere.

2.5 Historische Gegenstandsbereiche und Thematische Einheiten

Auch wenn die ehronologische Anordnung von Gegenstandsbereichen im Hinblick
auf die zu erwerbenden historischen Qualifikationen nicht (iberbewertet werden darf,
kann mit einer chronologieorientierten Bearbeitungsfolge sichergestellt werden, daB
die Schiilerinnen und Schiiler ein Grundverstandnis fir historische Gesamtzusam-
menhénge erwerben kénnen. In diesem Sinn hat der Unterricht von traditionellen
Gegenstandsbereichen auszugehen, die mit der Ur- und Friihgeschichte beginnen
und mit der geschichtlichen Betrachtung der heutigen Zeit enden.

Die Ausgestaltung der Thematischen Einheiten hat drei Gesichtspunkie zu beachten:

— Das geschichtliche Lernen der Schilerinnen und Schiler vollzieht sich vor dem
Hintergrund einer raschen psychischen Entwicklung als Lernprogression, die von
schulischen und auBerschulischen Faktoren beeinfluBt wird und die grundsétzlich
bedeutsam ist fir die Entwicklung von Fahigkeiten, gesellschafiliche und histori-
sche Komplexitét so zu reduzieren bzw. geistig und psychisch zu verarbeiten, daf
sinnstiftendes Lernen und Begreifen stattfinden kann (Lernprogression).

— Vom Fachlichen her gesehen, unterscheiden sich die einzelnen Thematischen
Einheiten in ihrer Komplexitdt im Hinblick auf Fragestellung, Untersuchung und
Bewertung prinzipiell nicht. In Anbetracht der lernprozeBbedingten unterschiedli-
chen Lernvoraussetzungen von Schiillerinnen und Schillern unterschiedlichen
Lernalters sind didaktisch begriindete Entscheidungen zu treffen, welche Thema-
tischen Einheiten in hoher und welche in didaktisch reduzierter Komplexitat in den
Unterricht eingehen sollen (thematische Komplexitat).

— Oberste Aufgabe des Geschichtsunterrichts ist es, den Schilerinnen und Schiilern
zu helfen, ihr GeschichtsbewuBtsein weiterzuentwickeln. Dazu gehort als funda-
mentale Voraussetzung auch die Vermittlung der Fahigkeit, geschichtliches Wissen
chronologisch einordnen zu kénnen (Elemente als GeschichtsbewuBtseins).

Ubersicht {iber die Thematischen Einheiten (TE)

Unter Beriicksichtigung dieser Gesichtspunkte gilt der folgende Katalog von . Thema-
tischen Einheiten®, sofern die Fachkonferenz Geschichte nicht im Einzelfall begrin-
dete Abweichungen davon beschlieBt.

" TE1 Ur-und Frithgeschichte
Existenzbedingungen und gesellschaftliches Leben der friihen Menschen und
ihre Spuren in der Gegenwart

TE 2 Friihe Kulturen und Herrschaftsformen
Entstehungsbedingungen, Legitimation und Folgen staatlicher Herrschaft in
friihen Hochkulturen
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TE3

TE 4

TES5

TE6

TE7

TES

TE 9

TE 10

TE it

TE 12

52

Griechen und Rémer

Entstehungsbedingungen und Auswirkungen kultureller, politischer und tech-
nisch-6konomischer Uberlegenheit von Gesellschaften in der europdischen
Antike

Umweltgeschichte

Dauer und historischer Wandel im Verhéitnis der Menschen zur Natur als
alltagspraktische, technische, geistige und religiés-sittliche Frage sowie Ur-
sachen und Folgen von Umweltzerstérung unter besonderer Beriicksichti-
gung gegenwartiger 6kologischer, 6konomischer und sozialer Weltprobleme
(historischer Langsschnitt)

Européaisches Mittelalter
Lebens- und Herrschaftsformen im westeuropdischen Mittelalter auf dem
Land und in den Stddten und ihre Spuren in der Gegenwart

Christentum als Kultur und politische Kraft

Entstehung, Dauer und Wandel sowie historische Wirkung des Christentums
als Werte und Normen sowie kulturelle, soziale und politische Strukturen
stiftende gesellschaftliche Kraft

Islam als Kultur und politische Kraft

Entstehung, Dauer und Wandel sowie historische Wirkung des Islams als
Werte und Normen sowie kulturelle, soziale und politische Strukturen stiftende
gesellschaftliche Kraft

Judentum als Kultur und gesellschaftliche Kraft
Entstehung, Dauer und Wandel sowie historische Wirkung des Judentums als
Werte und Normen sowie als kulturelle und soziale Strukturen stiftende Kraft

Wanderungen in der Geschichte

Ursachen, Formen und Folgen von Migration und SeBhaftigkeit als kollektive
Erfahrung von Menschen und Vélkern in Geschichte und Gegenwart (histori-
scher Langsschnitt)

Entstehung der Neuzeit und ,,Entdeckung* der Welt
Entstehungsbedingungen, Charakter und weltweite historische Auswirkungen
technischer und 6konomischer Uberlegenheit westeuropdischer Gesellschar-
ten zu Beginn der Moderne

Auf dem Weg zur Demokratie

Etappen und Entwicklungsbedingungen demokratisch und rechisstaatiich
verfater pluralistischer Gesellschaftssysteme in Deutschland, Europa und
der Welt (historischer Langsschnitt)

Industrialisierung

Entstehungs- und Entwicklungsbedingungen der Industrialisierung und ihre
historische Wechselwirkung mit der Entwicklung der rechtlichen, sozialen und
politischen Systeme sowie die damit verbundenen Auswirkungen auf das indi-
viduelle und gesellschaftiiche Leben von Menschen und Menschengruppen



1E 13

TE 14

TE 15

TE 16

TE17

TE 18

TE 19

Imperialismus

Die 6konomische, politische und kulturelle Globalisierung européischer Ge-
sellschaftskonzepte und ihre Folgen fiir das soziale und dkologische Gleich-
gewicht auf der Welt

Geschichte eines nichteuropédischen Kulturraums

Okonomisch, politisch und kulturell weltgeschichtlich bedeutsame Faktoren
der Geschichte von Gesellschaften auBerhalb Europas unter besonderer
Berticksichtigung nichteuropaischer und alternativer Lebens- und Gesell-
schaftskenzepte (historischer Langsschnitt)

Sozialismus

Entstehung und Entwicklung des Sozialismus als theoretische und historisch-
praktische Alternative zu den sich entwickelnden kapitalistisch-marktwirt-
schaftlichen Gesellschaftssystemen

Faschismus — Nationalsozialismus — Rassismus

Entstehungs- und Entwicklungsbedingungen sowie Auswirkungen faschisti-
scher Herrschaft als historisch-praktischer Rassismus und menschenentmiin-
digender Elitewahn

Weltkonflikte

Ursachen und Wirkungen von Kriegen und Weltkonflikten unter besonderer
Berticksichtigung der Weltkriege, des Ost-West- bzw. West-Ost-Konflikts und
des Nord-Siid- bzw. Stid-Nord-Konflikts

Deutsche Staatsgeschichte

Entstehung und Wandel nationaler Staatlichkeit in Deutschiand als gesell-
schaftliches System sowie identitatsstiftender und politikwirksamer individu-
eller und kollektiver BewuBtseinsinhalt (historischer Langsschnitt)

Integration
Bedingungen und Auswirkungen kollektiver Integrationsprozesse in der Welt
in Geschichte und Gegenwart

Thematische Einheiten (TE) und ihre Struktur

Unter Beriicksichtigung aller bisher dargestellter verbindlicher Elemente sind die
Thematischen Einheiten von der Fachkonferenz oder der einzelnen Lehrkraft auszu-
gestalten. Dabei ist die folgende Arbeits- und Planungsskizze zu benutzen.

Als verbindliche Vorgaben fiir die Unterrichtsplanung treten hinzu:

— Reflexion der Raumanbindung der historischen Themen

— Inhaltliche Einbeziehung thematisch relevanter Erlasse zur historischen und poli-
tischen Bildung

— Kooperation mit anderen Fachern und facheribergreifender Unterricht.
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Titel der Thematischen Einheit (TE)

Thematische Stichworter:
(siehe Kapitel 2.5, kursiver Text)

Wissenschaftsorientierung:
Auswahl von Kategorien
und Strukturbegriffen

(siehe 2.2.1, kursiver Text)

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Beispiele fr mégliche Erfah-
rungen, Dispositionen,
Interessen oder Hand-
lungsmaogiichkeiten

(siehe 2.1, kursiver Text)
Qualifikationen:

(siche 2.4, kursiver Text)

Gegenwarls- und
Zukunftsorientierung:
Auswahl von Gegenwarts-
problemen und Zukunfts-
aufgaben

(siehe 2.3, kursiver Text)

[

I

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstdBe):

In diesem Element der Arbeits- und Planungsskizze ist die ,didaktische Mitte* jeder TE zu

formulieren. Hier werden

- die Orientierungen an den Erfahrungen und Handlungsméglichkeiten der Schiilerinnen und
Schler, an der Wissenschaft und an den Gegenwarts- und Zukunftsproblemen,

— Bezige zum historischen Raum, zu den fachlichen Methoden und Materialtypen, zu anderen
Fachern und Lernbereichen sowie

— zu einschldgigen Erlassen zur historisch-politischen Bildung

zu Fragen und Hypothesen gebiindelt, die den konkreten Unterricht inhaltlich strukturieren.

]

]

Historischer Raum:

- Stichwortartige Skiz-
zierung von Raumen, auf
die der Unterricht im
Rahmen der TE Bezug
nehmen soll

[

Historisch-politische

Erlasse:

— Hinweise auf Erlasse zur
historisch-politischen
Bildung, die bei der
Bearbeitung der TE zu
berlicksichtigen sind.

Bemerkungen zu Zugriffen

und Materialtypen:

— Bezugnahme auf fach-
liche Zugriffe (siehe 2.2.3,
kursiver Text)

— Bezugnahme auf Unter-
richtsmethoden
(siehe 3.2. kursiver Text)

- Hinweise zu spezifischen
Materialtypen, die den
Unterricht im Rahmen der
TE stitzen kénnen

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Inhaltliche Hinweise auf
magliche Kooperation mit
anderen Fachern und
Lernbereichen
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3 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung
3.1 Beachtung der Bedingungen geschichtlichen Lernens und Lehrens

Es ergibt sich aus den verbindlichen Aufgaben und Zielen des Faches, die fur das
geschichtliche Lernen bedeutsamen Erfahrungen, Bedirfnisse und Einstellungen der
Schillerinnen und Schiiler nicht nur als Rahmenbedingungen von Unterricht zu
beriicksichtigen, sondern vor allem auch als Inhalt zu behandeln. Diese Doppelbe-
deutung ist auf drei Ebenen der Planung und Gestaltung von Unterricht zu reflektieren:

— Im Sinn einer permanenten Reflexion des Zusammenhangs von Aufgaben, Zielen,
Inhalten, Bedingungen und Methoden des Geschichtsunterrichts sowie seiner
Planung und Gestaltung sollen sich Fach- und facherubergreifende Konferenzen
mit der Orientierung des Unterrichts an den Erfahrungen und Erkenntnisinteressen
der Schiilerinnen und Schiller auseinandersetzen.

— Im Rahmen der Planung und Vorbereitung von Unterricht sollen entsprechend
konkrete, insbesondere unterrichtsmethodische Uberlegungen angestellt werden,
auf welche Weise die Erfahrungen und Erkenntnisinteressen der konkreten Schil-
lerinnen und Schiiler fiir geschichtliches Fragen und Untersuchen herangezogen
werden kdnnen.

_ Im Rahmen des Unterrichts sollen Analyse und Reflexion der Bedingungen ge-
schichtlichen Lernens und Lehrens selbst Teil der Unterrichtssituation sein. Es ist
Aufgabe des Unterrichts, die Schilerinnen und Schiler im Lehr- und Lernprozef
in die Lage zu versetzen, ihre Wirklichkeiten, ihre Sichten und Deutungen, ihre
Bilder davon sowie ihre méglichen SchiuBfolgerungen fir ihr auf Verwirklichung
und Selbstverwirklichung zielendes eigenes Handeln zu artikulieren.

Prinzipiell gilt die Forderung nach Selbst- und Mitbestimmung der eigenen Lernpro-
zesse. Die Unterschiedlichkeit und Vielfait der konkreten Bedingungen des geschicht-
lichen Lernens und Lehrens im Geschichtsunterricht verbieten es, auf der Ebene von
Lehrplanen Aussagen (iber magliche Bedingungslagen zu machen. Planung und
Gestaltung des Geschichtsunterrichts haben davon auszugehen, daB die konkreten
Ausdrucksformen und Inhalte der subjektiven Lebenswirklichkeiten der Schulerinnen
und Schiller naturgemaB nicht antizipierbar sind und dementsprechend vorausden-
kend nicht allgemeinguiltig beschrieben werden kénnen. Dazu wird auf einschlagige
Ergebnisse der Jugendforschung, auf entsprechende geschichtsdidaktische Literatur
und die darin erkennbaren Kontroversen verwiesen.

Zwei Fragehorizonte sollen in die Bedingungsanalyse eingehen:

— Wie driickt sich jugendliche Lebenswirklichkeit und Identitat aus? In Abschnitt 2.1
(Erfahrungs- und Handlungsorientierung) werden dazu detaillierte Hinweise gege-
ben.

_ In welchem Verhiltnis stehen Inhalte und konkrete Unterrichtssituation zu den
verbindlichen Qualifikationen des Geschichtsunterrichts (vgl. 2.4)?

Raum, Zeit, Kultur, Geschlecht und Schichtzugehérigkeit werden subjektiv wahrge-
nommen. Bei der Planung des Unterrichts fiir die einzelne Lerngruppe muB dies im
Rahmen der Schillerorientierung angemessen berlcksichtigt werden.
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3.1.1 RaumbewuBtsein

In rdumlicher Hinsicht muB bedacht werden, daB das geschichtliche Lemnen der
Schillerinnen und Schiler sowohl in einem objektiven als auch in einem subjektiven
Raum stattfindet. Die Ziele und Inhalte des Geschichtsunterrichts sind stets unter
Berlicksichtigung des Standorts der Schule fiir den Unterricht zu konkretisieren. Es
gibt nicht ,die" Realschule. Vielmehr wird der Unterricht in Ballungsgebieten andere
inhaltliche Akzente und méglicherweise auch andere Unterrichtsmethoden wahlen
als in landlichen Gebieten. Er wird in Verbindung mit dem Zeitaspekt in Regionen, die
von dkonomischen Strukiurproblemen betroffen sind, andere Schwerpunkte setzen
als in Regionen relativer Prosperitat. Das gleiche kann unter 6kologischem Gesichts-
punkt der Fall sein.

Zu beachten ist auch, daB die Schiilerinnen und Schiiler sehr unterschiedliche
Formen von RaumbewuBtsein entwickeln kénnen. Was als Nahraum begriffen wird,
ist nicht in meBbarer Entfernung beschreibbar, sondern ist wesentlich abhéngig von
den rdumlichen Erfahrungen, die die Schiilerinnen und Schiiler unvermittelt oder
vermittelt gemacht haben. Dazu gehdren unter anderem Auslandserfahrungen, die
Familienherkunft aus anderen Regionen und Landern oder die Berichte des Fernse-
hens.

Schilerinnen und Schiiler aus anderen Regionen, Lindern und Kulturen zahlen
maglicherweise ihre Heimat oder die ihrer Eltern auch dann zum Nahraum, wenn
diese Tausende von Kilometern entfernt von ihrem jetzigen Lebensraum liegt. Auch
hier kdnnen raumliche Orientierungsprobleme das geschichtliche Lernen wesentlich
beeinflussen.

3.1.2 ZeitbewuBtsein

Es muB beriicksichtigt werden, daB es im Prinzip fiir jede Schiilerin und jeden Schiiler
eine subjektive Aktualitat gibt. Was gerade geschieht und was gerade von Bedeutung
ist, kann sehr unterschiedlich gesehen werden. Die Einbeziehung von aktueller
gesellschaftlicher Lebenswirklichkeit in den Unterricht ist davon ebenso betroffen wie
das Interesse an individueller und gesellschaftlicher Vergangenheit. Aktuell ist nicht
unbedingt das, was in der Zeitung steht. Aktuell kénnen zum Beispiel Zukunftsangste
sein.

Auch muB davon ausgegangen werden, daB Ereignisse der Vergangenheit wie zum
Beispiel die nationalsozialistische Herrschaft mit Weltkrieg und Holocaust von den
Schilerinnen und Schiilern in sehr unterschiedlicher Weise als nah oder fem zur
eigenen Zeit empfunden werden. '

3.1.3 GeschlechtsbewuBtsein

Geschichte und Gegenwart der Menschheit waren und sind eine fiir Frauen und
Manner unterschiedliche Geschichte und Gegenwart. Die reale Rollenverteilung und
Aufgabenzuweisung in der Lebenswirklichkeit sowie das internalisierte Rollenver-
standnis der Schilerinnen und Schiler (und auch der Lehrerinnen und Lehrer) haben
wesentliche Folgen fur die Wahrnehmung von Unterrichtsinhalten und fiir das ge-
schichtliche Lernen.
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Der Unterricht muB padagogisch einfiihisam die Schilerinnen und Schiiler respek-
tieren, Normen befragen und auf den Auswirkungen geschlechtsbedingter Sichtwei-
sen hinsichtlich seiner Inhalte und Zielsetzungen aufbauen. Dies gilt in besonderer
Weise bei Schillerinnen und Schiilern aus Kulturen, in denen die geschlechisspezifi-
sche Arbeitsteilung und Rollenzuweisung haufig noch Bestandteil geltender traditio-
naler Gesellschaftsformen sind.

3.1.4 Kulturspezifisches BewuBtsein

Lebensperspektive, Zukunftsaussichten, Zeit- und AktualitdtsbewuBtsein kénnen fir
Schilerinnen und Schiiler der Realschule von groBer Unterschiedlichkeit sein. Eben-
so kann Heimat fiir sie’je nach Kulturkreis Unterschiedliches bedeuten.

Gesellschaft und gesellschaitliches Leben werden von Schiilerinnen und Schiilern
unterschiedlich wahrgenommen und verarbeitet. Die kulturellen Wurzeln, insbeson-
dere die religiése Sozialisation, miissen dabei beachtet und als mégliche Determi-
nanten von |dentititsentwicklung in Rechnung gestellt werden. Dies gilt nicht zuletzt
fir multikulturelle Lerngruppen.

Der identitatsstiftende Charakter des Geschichtsunterrichts erweist sich darin, die
individuellen Chancen der Schiilerinnen und Schiiler zu entdecken und dazu beizu-
tragen, daB diese wahrgenommen werden. Die entsprechende Analyse der Lernbe-
dingungen 148t Multiperspektivitat konkret erfahren und iben.

3.1.5 SchichtenbewuBtsein

Auch beim schichtenspezifischen BewuBtsein ist zwischen objektiver und subjektiver
Ebene zu unterscheiden. Der Geschichtsunterricht hat die Aufgabe, die soziale
Geschichte und die soziale Gegenwart seiner Schilerinnen und Schiler mit der
notigen Behutsamkeit zu thematisieren.

Dabei muB beachtet werden, dafl die Schiilerinnen und Schiler sehr unterschiedliche
Einstellungen zur eigenen Lebens- und Familiengeschichte und zur eigenen sozialen
Lage in der Gegenwart, zum sozialen Status der Eltern oder auch zum nachbarschaft-
lichen Umfeld ihres Wohn- und Lebensbereichs haben. Geschichtliches Fragen, das
persbnliche Lebenssituationen bertihrt, muB padagogisch sehr feinfihlig sein. Der
Schutz der Intimsphére hat Vorrang vor der Arbeit des Unterrichts.

3.2 Hinweise zu Unterrichtsmethoden und Arbeitsformen

Die Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der Realschule muB der
Entwicklung und Verwendung von Unterrichismethoden, die die Verwirklichung der
Aufgaben und Ziele des Faches effizient férdern, besondere Aufmerksamkeit widmen.
Eine entsprechende Diskussion und Reflexion solite in Fachkonferenzen und anderen
Mitwirkungsgremien regelmaBig erfolgen. Dabei ist eine Reihe von Grundsatzen zu
beachten:

— Die Unterrichtsmethoden des Geschichtsunterrichts sind nicht identisch mit fach-
lichen Zugriffen und Methoden der historischen Wissenschaften (Fachwissen-
schaften).
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Unterrichtsmethoden haben immer auch didaktische Bedeutung und miissen in
Bezug auf die verbindlichen Aufgaben und Ziele des Faches stets im einzelnen
neu bedacht werden (Didaktik).

Die Wahl geeigneter Unterrichtsmethoden ist prinzipiell an eine Bedingungsanaly-
se im Sinne dieses Lehrplans gebunden (Bedingungsanalyse).

Auch Unterrichtsmethoden unterliegen in ihren Anwendungsmadglichkeiten einer
Lehr- und Lernprogression. Gruppenarbeit, Freie Arbeit oder Projekiunterricht
bedirfen einer schrittweisen Einfiihrung (Progression).

Unterrichtsmethoden im Geschichtsunterricht dienen auch der Vermittiung von
bereits gemachten und neuen sowie von individuellen und kollektiven Erfahrungen
(Erfahrungen).

Geschichtsunterricht in der Realschule fordert mehr als die Rezeption und Repro-
duktion fachlicher Wissensbesténde. Die Unterrichtsmethoden sollen gewahrlei-
sten, daB die Schilerinnen und Schiller das kriterienorientierte Befragen von
Geschichte lernen kénnen. Der Geschichtsunterricht muB sogenannte gesicherte
historische Fakien stets hinterfragbar lassen (Fragen und Forschendes Lernen).

Die Unterrichtsmethoden sollen die Schilerinnen und Schiler befahigen, sich
selbstandig und selbstbestimmt mit Geschichte zu befassen (Selbstbestimmung).

f der Grundlage dieser Reflexion gehen die folgenden im Abschnitt zur Wissen-

schaftsorientierung des Geschichtsunterrichts erlduterten (vgl. 2.2) fachlichen Zugrif-
fe in die Unterrichtsmethoden ein:

I

Im

genetische Untersuchung

Fallstudie

Léngsschnittuntersuchung

synchrone Untersuchung
perspektivisch-ideologiekritische Untersuchung.

Sinn konkreten historisch-methodischen Arbeitens gehen die folgenden Verfahren

und Arbeitsformen in die Unterrichtsmethoden ein:
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quellenkritische Arbeit mit historischen Texten; Arbeit mit historischem Bildmaterial;
quellenkritische Arbeit mit historischen Film- und Tondokumenten

Entschlisselung von sprachlichen und nichtsprachlichen Symbolen
Arbeit mit Sachquellen wie Minzen oder Siegeln
Arbeit mit archdologischen Befunden

SchiuBfolgerungen aus Mythen, Sagen, Riten, Sitten, Gebrduchen, Sport, Musik,
histarischen Zeiteinteilungen und Raumvorstellungen

SchiuBfolgerungen aus Mustern sozialen Zusammenlebens

Befragung von Zeitzeugen; grundiegende Techniken der Befragung sowie Auswer-
tung und Beurteilung von mundlichen Quellen im Sinn von oral history

Arbeit mit fachlicher Sekundériiteratur und Sachbichern

Arbeit mit historischen Karten; Arbeit mit Statistiken und anderen sozialwissen-
schaftlichen Darstellungsformen (z. B. Organisationsschemata)



Arbeit mit historischen Darstellungen in Literatur, Belletristik und Spielfilm

kritischer Einsatz von wissenschaftiichen Methoden, die nicht genuin zur ge-
schichtswissenschaftlichen Methodik zahlen (z. B. psychologische Erklarungen
oder naturwissenschaftliche Analogien).

Dariiber hinaus sind weitere Verfahren und Arbeitsformen maglich.

Die fachwissenschaftlich begriindeten Methoden gewinnen ihre unterrichtspraktische
Bedeutung in der Realschule in Verbindung mit zum Teil miteinander verbundenen
und verschrdnkten allgemeinen schulischen Methoden, Verfahren und Aktionsfor-
men. Dabei soll die Methodenplanung und -gestaltung des Geschichtsunterrichts die
folgenden Bereiche einbeziehen:

Spiele

Freie Arbeit

Anlage eigener Geschichtsblicher

Diskussionen

Teilnahme an historischen Schilerwettbewerben

Gestaltung von Ausstellungen

Exkursionen und historische Studiengdnge, Museumsbesuche, Studienfahrten
Betriebserkundungen

projektorientierte Unterrichtsformen: Im Rahmen derartiger Unterrichtsformen soll-
ten im Sinn Forschenden Lernens insbesondere lokal- und regionalgeschichtliche
Vorhaben versucht werden (Geschichte vor Ort). Historisch-6kologische Vorhaben
kénnen gemeinsam mit naturwissenschaftlichen Facherm, historisch-musische
gemeinsam mit den Fachern Musik, Kunst und Sport durchgefiihrt werden. Auch
historische Theaterprojekie sind denkbar.
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4 Ausfiihrungen zu den Jahrgangsstufen

Die Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts in den Jahrgangsstufen kann
nicht von einer allgemein anerkannten entwicklungspsychologischen GesetzméaRBig-
keit oder von einem allgemein giiltigen Aufbau von Lernprozessen ausgehen. Deshalb
sollen padagogische und didaktische Entscheidungen in dieser Hinsicht jede einsei-
tige Festlegung auf bestimmte wissenschaftliche Ansatze oder Schulen grundsétzlich
vermeiden.

Auf der Ebene der konkreten Sozialisationsbedingungen soll insbesondere die Be-
deutung der wichtigsten Instanzen und Faktoren sowie der Wandel ihrer Bedeutung
fur das geschichtliche Lernen in den verschiedenen Altersstufen der Schiilerinnen
und Schiller reflektiert werden. Es soll erériert werden, in welchem Verhéltnis die
verbindlichen Aufgaben und Ziele des Geschichtsunterrichts in den verschiedenen
Altersstufen zum funktionalen geschichtlichen Lernen der Schiilerinnen und Schiiler
in ihrem Alitag und durch ihren Alltag stehen. Dabei soll besondere Beachtung
gewidmet werden

— den Einfllissen in der Familie und durch die Familie
— den Einflissen der Massenmedien, insbesondere der Jugendmassenmedien

— den Einflissen der Jugendkultur im Rahmen von peer-groups in Nachbarschaft
und Schule

— den unter Gesichtspunkten des geschichtlichen Lernens nicht-intendierten Einfliis-
sen des schulischen Lernens.

Alle Uberlegungen in dieser Hinsicht sollen grundsétzlich auf die konkrete Schiiler-
schaft der eigenen Schule bezogen sein.

Auf der Ebene des konkreten Lern- und Leistungsprofils der eigenen Schule sollen
vor allem die Erfahrungen mit geschichtiichem Lernen in den verschiedenen Jahr-
gangsstufen diskutiert und reflektiert werden. Dabei sollen insbesondere die verbind-
lichen Vorgaben dieses Lehrplans zur Orientierung des Geschichtsunterrichts an den
Schulerinnen und Schiilern in Beziehung zu konkreten eigenen Erfahrungen mit der
inhaltlichen und methodischen Organisation dieses Unterrichts gesetzt werden. Auf
dieser Ebene soll auch Uber mogliche Verfahren und Arbeitsformen diskutiert werden,
die den Unterricht ergénzen kdnnen. Unter besonderer Beriicksichtigung ihrer Eig-
nung in den verschiedenen Jahrgangsstufen sind die vielféltigen Mdglichkeiten
geschichtlichen Lernens und Lehrens didaktisch zu erértern.

4.1 Jahrgangsstufe 6

Der Unterricht in der Jahrgangsstufe 6 soll die Schiilerinnen und Schiiler mit dem
Fach Geschichte vertraut machen. Er soll sie an ein erstes Fachverstindnis heran-
fihren, indem er sie mit fachspezifischen Arbeitsbereichen und -formen bekannt-
macht, wie das Aufsuchen, Sammeln und Dokumentieren von Informationen unter-
schiedlicher Art einschlieBlich der miindlichen Uberlieferung durch Zeitzeugen, das
Arbeiten mit Quellen (Bildern, Artefakten, Texten u.a.), das Lesen und Interpretieren
von Karten, Diagrammen u.d., das Erstellen von Chronologien und vieles andere
mehr.
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Der Unterricht in der Jahrgangsstufe 6 soll vor allem darum bemiiht sein, Freude am
Fach und Lernbereitschaft zu wecken oder zu verstdrken. Dazu konnen unter
anderem auch historische Erkundungen im Umfeld der Schule, Museumsbesuche
oder andere mit besonderen Erlebnissen verbundene Aktionsformen dienen.

Die Betonung von Neigungs- und Erlebnisorientierung steht nicht im Widerspruch zu
ersten Ubungen disziplinierten und methodisch-systematischen Arbeitens. In der
Anlage von Geschichtsordnern ("selbstverfaBten” eigenen Geschichtsbiichern),
Sammelbanden (mit Zeitungsausschnitten, historischen Abbildungen efc.) kdnnen
beide Aspekte von Unterricht integriert werden. Unverzichtbar ist aber auch die erste
Hinfithrung zu kriterienorientiertem Urteilen Gber historische Sachverhalte und Zu-
sammenhange.

Schon mit den Schiilerinnen und Schiilern der Jahrgangsstufe 6 mufB beim Einsatz
audio-visueller Medien ein addquater Umgang eingelibt werden, der auch ein erstes
Hinterfragen und kriterienorientiertes Urteilen sowohl im Hinblick auf die dargesteliten
historischen Ereignisse und Vorgénge als auch auf die Intentionen der Filmemacher
und Dokumentatoren einschlieBt. Audio-visuelle Medien kénnen eine beeindruckende
Vorstellung von historischen Ereignissen und Vorgangen vermitteln und dadurch auf
die Schillerinnen und Schiler affektiv einwirken und sie emotional stark beeinflussen.

Die bei Schiilerinnen und Schillern dieser Altersstufe geschatzien Geschichiserzah-
lungen soliten nur in ausgewshlten Sonderfallen sparsam verwendet werden. Sie
haben nur dienende Funktion und besitzen keinen Selbstzweck.

4.2 Jahrgangsstufen 7 und 8

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 baut der Unterricht auf den gemeinsam bereits
erworbenen Fachkenntnissen der Jahrgangsstufe 6 auf. Er kann jetzt fachlich syste-
matischer ansetzen und komplexere Zusammenhadnge thematisieren. In diesen
Jahrgangsstufen solite das kriterienorientierte Befragen, Untersuchen und Urteilen
gelibt und weiterentwickelt werden. Dabei sollen die Schilerinnen und Schiler
zunehmend die Méglichkeit haben, in gréBeren Sinnzusammenhéngen zu denken
und zu argumentieren sowie begriindet eigene Standpunkte zu beziehen.

In dieser Zeit soll der Unterricht mégliche Identitatsprobleme der Schiilerinnen und
Schiiler in Rechnung stellen. Dies muB insbesondere dann geschehen, wenn der
Unterricht individuelle lebensgeschichtliche Erfahrungen einbezieht oder beriihrt.

Die kontinuierliche Férderung von Selbsténdigkeit bei der Entwicklung von Fragestel-
lungen, Problemdefinitionen und Untersuchungswegen sollte Ziel der unterrichtlichen
Arbeit sein. Dies soll im Rahmen anschaulicher und konkreter Inhalte geschehen.
Arbeitsteiliges Lernen in Gruppen und projektorientierte Arbeitsformen kénnen sich
dabei ebenso eignen wie Einzelarbeit nach individuell unterschiedlichen Aufgaben-
stellungen.

4.3 Jahrgangsstufen 9 und 10

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 9 und 10 kann auf einer Fille bereits erwor-
bener Fachkenntnisse und auf gemeinsamen fachlichen sowie historisch-politischen
Erfahrungen aufbauen. Planung und Gestaltung des Unterrichts in der Realschule
haben in Rechnung zu stellen, daB viele Schiilerinnen und Schiiler sich bereits mit
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Berufswahlgedanken beschéftigen. Das Betriebspraktikum féllt in diese Zeit. Es kann
davon ausgegangen werden, daB die Schiilerinnen und Schiler zunehmend Sinnfra-
gen bezogen auf ihr eigenes Leben und seine Perspektiven stellen. Der Unterricht
soll deshalb in besonderer Weise Fragen aufgreifen, die mit diesen Bereichen von
Lebenswirklichkeit zu tun haben.

Die zunehmenden Maoglichkeiten, abstraktes Denken zu entwickeln, soll der Ge-
schichtsunterricht nutzen. Dazu soll er den Schilerinnen und Schiilern Raum geben,
eigene Erfahrungen auf den Begriff zu bringen sowie berkommene Begriffsinhalte
nicht nur zu erarbeiten, sondern auch zu untersuchen und auf ihre Brauchbarkeit und
Geltung hin zu befragen. Problemldsendes Denken und die Féhigkeit zu reflektiertem
Urteilen und Handeln sowie die Fahigkeit, selbstbewuBt und zugleich selbstkritisch
Standpunkte zu begriinden, zu vertreten und gegebenenfalls zu korrigieren, miissen
im Zentrum der padagogischen Bemihungen des Geschichtsunterrichts in dieser
letzten Phase des Lernens in der Realschule stehen.

Das facheriibergreifende Lernen gewinnt in dieser Phase als Kooperation oder als
Projektunterricht insbesondere hinsichtlich grundlegender Gegenwartsprobleme und
Zukunftsaufgaben (vgl. 2.3) in gesellschaftlichen Bereichen eine zunehmende Be-
deutung. Der politische Handlungsbezug des geschichtlichen Lernens und Lehrens
in den Jahrgangsstufen 9 und 10 erfordert entsprechende Methoden des Unterrichts.
So sollten bei zeitgeschichtlichen Themen z. B. Maglichkeiten genutzt werden, Zeit-
zeugen zu befragen. Dabei soll mdglichst mit dem Fach Sozialwissenschaften
kooperiert werden.

4.4 Thematische Einheiten und Jahrgangsstufen

Eine Zuordnung der in diesem Lehrplan entfalteten Thematischen Einheiten zu
bestimmten Jahrgangsstufen wird u. a. wegen der im begrenzten Rahmen variablen
Stundentafel jeweils der Fachkonferenz der einzelnen Schule Uiberlassen. Sie soll
unter Beriicksichtigung der konkreten Gegebenheiten und in Abstimmung mit den
Fachkonferenzen kooperierender Facher, z. B. im Lernbereich Gesellschaftslehre,
die Zuordnung vornehmen, ggf. bis hin zur Beteiligung der Schulkonferenz.

Fur die Bearbeitung der in diesem Lehrplan vorgegebenen 19 Thematischen Einhei-
ten stehen unter Berlcksichtigung der Vorgaben der Stundentafel bei realistischer
Betrachtung fir eine Schilerin bzw. einen Schiler wahrend der gesamten Realschul-
zeitetwa 240 Unterrichtsstunden zur Verfigung, die von der jeweiligen Fachkonferenz
verplant werden kénnen.

Deren Aufgabe ist es u. a., in diesem vorgegebenen Zeitrahmen die Thematischen
Einheiten und ihre Reihenfolge fir die jeweilige Schule verbindlich festzulegen und
die fUr die jeweilige Thematische Einheit zur Verfugung stehende maximal zu verwen-
dende Unterrichtsstundenzahl festzusetzen. Dabei ergibt sich unter Berticksichtigung
der 0. g. Vorgaben, daB in der Regel nicht mehr als 8 bis 12 Unterrichtsstunden pro
Thematischer Einheit zur Verfligung stehen. Das bedeutet, daB von der Fachkonfe-
renz Geschichte jeweils ein bis zwei Unterrichtsreihen je Thematischer Einheit als
unverzichtbares Minimum geplant werden kénnen.

Der aus diesen Uberlegungen entstehende schuleigene Lehrplan legt die fir die
Jahrgangsstufen vorgesehenen Aufteilungen der Thematischen Einheiten verbindlich
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fest. Es ist sicherzustellen, daB die Jahrgangsstufe 7 zumindest mit der TE 5 (.Euro-
paisches Mittelalter*) beginnt. Die Interdependenz der Thematischen Einheiten 5 —8
darf bei der Gestaltung der Unterrichtsreihen nicht auBer acht gelassen werden.

Die Jahrgangsstufe 10 muB bei wochentlich einstiindigem Unterricht zumindest mit
der TE 17 (,Weltkonflikie*) einsetzen, bei wochentlich zweistindigem Unterricht
mindestens mit TE 16 (,Faschismus — Nationalsozialismus — Rassismus®).

Unter Beriicksichtigung dieser Festlegung miissen die Unterrichtenden den Zeitplan
einhalten und ggf. Kiirrzungen vornehmen. Die regelméBige Uberprifung der Zuord-
nung von Thematischen Einheiten und verfligbaren Unterrichtsstunden gehort im
Rahmen der von der Schulkonferenz beschlossenen Stundentafel zu den standigen
Aufgaben der Fachkonferenz.
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5 Leistung und ihre Bewertung

Leistungsbewertung ist eine padagogische Handlung auf der Grundlage der in den
§§ 20 bis 22 ASchO genannten Kategorien und Kriterien sowie der Richtlinien fir die
Realschule.

5.1 Padagogische Aspekte von Lernerfolgskontrolle und Leistungsbewertung

Lernerfolgskontrolle und Leistungsbewertung, die vorrangig auf Férderung und nicht
auf Selektion zielen, haben zu beriicksichtigen, daB die Schilerinnen und Schiler je
nach Lernalter Bewertungen ihres Lernerfolgs unterschiedlich wahrnehmen und
verarbeiten.

- In den Anfangsjahren hat Lernerfolgskontrolle vorrangig einer ermutigenden Pad-
agogik zu dienen. Die Schilerinnen und Schiiler sollen Freude am Unterricht und
am eigenen Lernen haben.

— In spéteren Jahrgangssiufen tritt zur ermutigenden Komponente die differenzie-
rende Komponente hinzu. Schilerinnen und Schiller sollen durch Lernerfolgskon-
trolle und Leistungsbewertung erfahren und darin beraten werden, worin ihre
Starken und Schwéchen liegen.

Lernerfolgskontrolle und Leistungsbewertung bezogen auf Einzelleistungen von
Schiilerinnen und Schiilern missen sich auf drei Ebenen beziehen:

- auf die Ebene des individuellen Lernfortschritls,
— auf die Ebene der Lernleistung im Vergleichsrahmen der Lerngruppe und
— auf die Ebene der Lernleistung im Bezug zu den fachlichen Zielen des Unterrichts.

Die ausgewogene Orientierung an diesen Ebenen ist eine wesentliche Vorausset-
zung, daB Lernerfolgskontrolle und Leistungsbewertung im Interesse der Entwicklung
und Férderung von individueller und sozialer Identitit der Schiilerinnen und Schiiler
stattfinden kann.

Im Geschichtsunterricht ist individuelle Leistung stets im Kontext von und im Verbund
mit sozial-kommunikativen Erkenntnisprozessen zu sehen. Das Lernen in Gruppen
ist auch ein gegenseitiges Lernen voneinander und deshalb als wichtige Perspektive
von Lernerfolgskontrolle und Leistungsbewertung anzusehen.

Dabei geht es

— um die Bewertung von Einzelerfolgen und Einzelleistungen von Gruppenmitglie-
dern im Rahmen der Gruppenarbeit,

— um den Anteil einzelner Schilerinnen und Schiler an Gruppenerfolgen und Grup-
penleistung und ebenso

- um die undifferenzierte Anerkennung der Gruppenleistung als Leistungsnachweis
jedes einzelnen Gruppenmitgliedes. Die Schilerinnen und Schiler sollen so
erfahren, daB jede Einzelleistung unter sozialen Bedingungen erbracht wird und
daB es deshalb im eigenen Interesse liegt, dem einheitlichen Handeln von sozialen
Verblinden zum Erfolg zu verhelfen.
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Es ist Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer, die Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Schiilerinnen und Schiiler beim Entdecken, Analysieren, Bewerten und Handeln
insgesamt zu wiirdigen und in der Leistungsbewertung zu erfassen.

5.2 Bereiche der Leistungsbewertung

In die Leistungsbewertung sind aktive und passive Formen der Beteiligung einzube-
ziehen: -

® Mindliche Beitrage, z. B.

Bereitschaft und Fahigkeit, sach- und fachbezogen zu fragen

Reproduktion von Kenntnissen und Fragestellungen zu historischen Sachver-
halten und Zusammenhéngen

Bereitschaft und Fahigkeit, zu erzahlen und nachzuerzahlen
kriterienorientierte und methodenbewuBte Teilnahme an Unterrichtsgespra-
chen, die der Untersuchung und Urteilsbildung dienen

® Schriftliche und gestalterische Beitrage, z. B.

Heftfiihrung (,selbsterstelltes Geschichtsbuch®)

Protokollfiihrung

Bereitschaft und Fahigkeit, zu Sachfragen bzw. einzelnen Aspekten in gréBeren
Zusammenhangen zu berichten

Zeichnungen, Fotos, Plakate, Videofilme, Nachbauten, Kunstwerke
schriftliche Ubungen im Sinn der ASchO, § 22, Abs.4

® Diskursive Beitrage und handelnde Beteiligung, z. B.

— Teilnahme an Diskussionen: inhaltlicher Anteil, formaler oder organisatorischer
Anteil (z. B. Vorbereitung), Diskussionsleitung; Fahigkeit und Bereitschaft, Re-
geln einzuhalten

— Bereitschaft und Fahigkeit, sachbezogen und kriterienorientiert sowohl eigene
Positionen zu artikulieren als auch Divergenzen zu akzeptieren

® Sonstige Beteiligung, z. B.
— aktives Zuhoren
— fachbezogene Gespréche auBerhalb des Unterrichts
— Einbringen ven Kenntnissen iber geschichtliche Sachverhalte und Zusammen-
hange in anderen Fachern

® Gruppenleistungen, z. B.
_ Bereitschaft und Fahigkeit, Aufgaben im Rahmen des Geschichtsunterrichts zu
Ubernehmen
— inhaltliche Vorbereitung, Organisation und Gestaltung von Exkursionen, Stu-
diengangen und -fahrten
— Bereitschaft und Fahigkeit zur Informationsbeschaffung (z. B. aus Bibliotheken,
Museen, durch Gespréche, Interviews etc.)
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan

Die Aufgabe der Fachkonferenz ist es, unter Beachtung der Verbindlichkeiten der
Thematischen Einheiten einen schuleigenen Lehrplan zu erstellen (vgl. die verbind-
lichen Vorgaben in Kapitel 1 und die Kapitel 2 und 4).

6.1 Arbeits- und Planungsskizzen

Die im folgenden als Beispiele ausgefiihrien Planungs- und Arbeitsskizzen zu den
Thematischen Einheiten bieten hierfiir Hilfen an. Sie beschreiben jeweils die verbind-
lichen Elemente der didaktischen Konzeption und kénnen Anregungen und Hinweise
zur konkreten Ausgestaltung des schuleigenen Lehrplans geben. Zur konkreten
Ausgestaltung ist die folgende Arbeits- und Planungsskizze zu verwenden. Die
Beispiele dirfen keinesfalls als fertige Unterrichtsplanungen angesehen werden.
Diese verbleiben im Rahmen des schuleigenen Lehrplans in der Zustindigkeit der
unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer.



Titel der Thematischen Einheit (TE)

Thematische Stichwaorter:

Wissenschaftsorientierung:

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:

Qualifikationen:

Gegenwarts- und
Zukunftsorientierung:

DenkanstoBe):

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

[

Historischer Raum:

Historisch-politische
Erlasse:

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:

Hinweise zu fiacher-
tibergreifendem Lernen
und Lehren:
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TE 1 Ur- und Fridhgeschichte

Thematische Stichworter:

Existenzbedingungen und gesellschaftliches Leben der friihen Menschen und ihre Spuren in der
Gegenwart

Wissenschaftsorientierung: Erfahrungs- und Gegenwarts- und

- Lange Dauer Handlungsorientierung: Zukunftsorientierung:

- Entwicklung und Wandel Erfahrung von Gemein- — Erhaltung der natiirlichen
- Raumgebundenbheit schaft, von Anpassung an Lebensgrundiagen

- Multiperspektivitat Sachzwange und Abhan- - Eine selbstbestimmte ver-

gigkeit von natirlichen Le-
bensbedingungen, selbst-
verstandliches Leben mit
Technik und Wohlstand,
Erfahrung von geschlechts-
spezifischen Verhaltens-
und Handlungsmustern . . .
Qualifikationen: Q 1:
+wahrnehmen, lernen und
fragen®, Q 2: wissen, was
Geschichte ist”, Q 3:
.multikausales Erklaren”

antwortliche Rollen- und
Aufgabenverteilung
zwischen Frauen und
Mannern als Individuen
und soziale Wesen in
Familie, Beruf und
Gesellschaft

]

Orientierung der geschichtlichen Untersuc!

DenkanstoBe):

hung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

® Was wissen wir vom Leben der frihen Menschen (z. B. Gebrauchsgegenstinde, Werkzeuge,
Siedlungsspuren, Héhlenmalerei usw. sowie deren Verdnderung)?
@ Woher wissen wir etwas von frilhen Menschen (z. B. Arbeit der Archaologen, wissenschaftliche

Hypothesenbildungen unter Berlcksichtigung divergierender Deutungen)?

]

Historischer Raum: Bemerkungen zu Zugriffen Hinweise zu facher-
- die ganze Erde und Materialtypen: Ubergreifendem Lernen
— eigene Region ® Fachliche Zugriffe: gene- und Lehren:
tische Langsschnitte aus- Erdkunde (gtinstige und
gewdhlter Aspekte der ungiinstige Standortfaktoren
Menschheitsentwicklung fir menschliches Leben),
als Zeitleisten (z. B. Religionsunterricht (Bedeu-
Werkzeugentwickiung tung von Religion fir den
I et Menschen)
Historisch-politische : gﬁ:ﬁ:::meﬂ' R
Erlasse: - — Uberreste (z. B. in
Museen)
— Héhlenmalerei
— Bilder und Lebenswelt-
beschreibungen von
heutigen Naturvalkern
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TE 2 Frithe Kulturen und Herrschaftsformen

Thematische Stichworter:

Entstehungsbedingungen, Legitimation und Folgen staatlicher Herrschaft in frihen Hochkulturen

Wissenschaftsorientierung:

- Raumgebundenheit

— ProzeBhattigkeit

— Strukturhaftigkeit

~ Entwicklung und Wandel
— Macht

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Vorkenntnisse Uber das Alte
Agypten und Faszination;
Erfahrung der Notwendig-
keit von Kooperation und
Arbeitsteilung; Erkundung
und Erprobung von Hand-
lungsspielrdumen in allge-
mein anerkannt asymme-
trischen Situationen der
Machtaustibung (z. B. in
Familie oder Schule). . .
Qualifikationen: Q 1:
.wahmehmen, lemen und
fragen®, Q 3: .multikausales
Erklaren*

' Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Erhaltung der natiirlichen
Lebensgrundlagen

— Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen den
Menschen, Gruppen und
Vélkern

l

I

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstoBe):

@ Erdrterung der Bedeutung des Wassers fir das Leben der Menschen und Gesellschaften in
diesen Raumen und der Notwendigkeit von Technik zur Sicherung menschlichen Lebens in

extremen Klimaten

® Weshalb waren semiaride Regionen (FluBoasen) mit FremdlingsfluB bevorzugte Siedlungs-

gebiete von Menschen?

® Weshalb kam es zu GroBtechnologien, und weiche Folgen hatte dies fiir die gesellschaftliche
Organisation und Struktur?

® Wie lebten Menschen ihren Alltag?

® Erdrterung des Zusammenhangs von Wissen und Macht (Schriftlichkeit der Verwaltung,
Vermessungstechnik, Astronomie, Differenzierung des Handwerks etc.)
® Erdrterung der Legitimation und symbolischen Présentation von Herrschatt (Asthetik der Macht)

]

Historischer Raum:
FluBkulturen (z. B. Niloase,
Zweistromland, Indus-
becken, Hoang-ho-Gebiet)

Historisch-politische
Erlasse:

— Umweilt und Unterricht™
vom 17. 01. 1991,

BASS 15 - 02, Nr. 11

Bemerkungen zu Zugriffen

und Materialtypen:

@ Quellen: Auszlige aus an-
tiken Texten auch zur Re-
konstruktion des Alltags

@ zeitgendssische Abbil-
dungen geselischaft-
lichen Lebens (aus Gra-
bern und Palédsten)

@ Reisebericht oder Video-
film Gber die Niloase
(das Zweistromland)

® Museums- und Ausstel-
lungsbesuche

@ Literatur und Belletristik
(z. B. Sinuhe der Agypter)

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Erdkunde (physikalisch-
geographische Rahmen-
bedingungen z. B. Klima-
und Hochwasserdiagramm),
Mathematik (Vermes-
sungstechnik), Physik
(Kalender, Statik), Politik/
Sozialwissenschften (sozial-
strukturelle Untersuchungs-
instrumente, Herrschafts-
analyse), Kunst (Symbol-
erdrierung, Darstellungs-
formen)
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TE 3 Griechen und Rémer

Thematische Stichworter:

Entstehungsbedingungen und Auswirkungen kultureller, politischer und technisch-6konomischer
Uberlegenheit von Gesellschaften in der europdischen Antike

Wissenschaftsorientierung

— Kontinuitat und
Diskontinuitat

— Raumgebundenheit

— Perspektivitit und Ideologie

- Macht

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Griechisch-Romisches im
sprachlichen, politischen,
religidsen und technisch-
naturwissenschattlichen Alltag
als Ankniipfungsmaglichkeit;
Disposition zur Identifikation
mit starken Kollektiven; Sport
(Olympische Spiele);
Klischees und Stereotype aus
Comics, Film und Fernsehen.
~ Bedarf an Perspektiv-
wechsel und interkulturellen
Denk- und Handlungs-
mustern . . .

Qualifikationen: Q 2:
WWwissen, was Geschichte ist",
Q 4: .multiperspektivisches

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

~ Streben von Individuen und
Vélkern nach kultureller
Identitat

— Frieden als individuelle und
globale Aufgabe

— Recht des Menschen auf
soziale, wirtschaftliche und
politische Partizipation

Sehen®, Q 7: Identifikation*
|

Denkanstofe):

zu sein?

tion und Manipulation)

|
Orientierung der geschichtlichen Untersuchung

@ Erorterung: Motivation zur Expansion und Konzepte der Befriedung

@ Erdrterung des Verhaltnisses von Zentrum und Peripherie (z. B. zur Zeil des Vespasians)

@ Modelle fir soziale und politische Balancen: Krieg (definierte Kriegsziele) und Handel; geselischaft-
liche Eliten und .das Volk* (Verfassungs- und Rechtsstaat, res publica,
sphare, Volksversammiung, Veto-Recht, Diktatur, Prinzipat, Militar; forum® und ,colosseum®: Partizipa-

und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

® Ist die kulturelle. Skonomische und poliische Herrschaft iber groBe Territorien im griechisch-
rémischen Zeitalter der Beginn der Entwicklung jener Grundmuster von Politik, Recht und Gesell-
schaft, die sich heute auf fast der ganzen Welt durchzusetzen scheinen und die den
erheben, die rationalsten Ordnungsmuster fir das politische und geselischaftiiche Zusammenieben

Anspruch

Offentlichkeit und Privat-

® Erdrierung des Zusammenhangs von Multikulturalitdt und gesellschaftiicher Leistung eines Staates,

einer Nation,
I [
Historischer Raum: Bemerkungen zu Zugriffen Hinweise zu ficher-
- Mittelmeerraum :“g”:“;\h"zw:‘m dbergreifendem Leren
- Rheinland S Vi heihands Lingaachyit und Lehren:
- Westeuropa (Expansio ) Erdkunde (Raumgestaltung,
- Fallstudie (Balance-Modelle) Raumverfiechtung; Vélker
T igeschichtliche Fall und Kulturen, Internationale
studie (z. B. Eﬂﬁwwmﬂdl Bezishungen), Politik/
wmwﬁnﬂd Sozialwissenschaften
o {poiitikwissenschattliche
@ Historische Karten (Welkarte aneal:é?instruman!e.
romanischer Sprachen) rrschaftsanalyse), Kunst
Historisch-politische ® Philsiogische Untersuchung der (Ard\i!eldur-umetsdchung.
Eﬂ%mpa im Unterricht” vam warter, Ld‘m;\fgggﬂ‘ SEOREORAR S MWK
ey m,@,m ;ni'm ) (romisches Zahlensystem)
BASS15-02Nr. 9.4 Fremdworter in der torkischen
- Friedenserziehung im Sprache).
Unterricht” vom 01. 03. : g:keller}arb:“‘lmmm Ger
1985, BASS 15-02 Nr. 9.9 ram:s’rurn? cbar R it
Rheiniand
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TE 4 Umweltgeschichte

Thematische Stichwarter:

Dauer und historischer Wandel im Verhaltnis der Menschen zur Natur als alltags|
sowie Ursachen und Folgen von Umweltzerstérung unter besonderer

geeis_tggiunq religids-sittiiche Frag:
riicksichtigung gegenwartiger okologischer, skonomischer und sozialer Weltprobleme

ische, technische,

Wissenschaftsorientierung:

— lange Dauer und Wandel

— Multikausalitat

— Diskrepanz zwischen
menschlicher Inténtion
und historischem
Ergebnis

— Macht, Interesse, Konflikt

Erfahrungs- und
H:ndlungsarientietmi:
Edahrunﬁ der Abhangigkeit
von natirlichen Leben
dingungen SKrankheit!
Gesundheit); Urdngste vor
unsichtbaren ren und
vor dem allimahlichen Krank-
werden sowie der Moglichkeit,
nicht mehr gesund zu werden;
Faszination der Beherrschung
von Natur; Grundbedurfnis,
machen zu kénnen und zu
dirfen; selbstverstandliches
Leben mit Wohlstand und
Technik; Gefilhl der Kosten-
Ins‘r%‘eit von Natur, fahriassi-

er Umgang mit der Gesund-

eit, E ahrun%heiler und zer-
storter Natur; Erfahrung von
Dilemmata beim bewuf3t 6ko-
logischen Handein; Disposi-
tion zum Aufschieben und
zum erst einmal die
anderen!” . . . i
Qualifikationen: Q 1: .wahr-
nehmen, lernen und fragen®,
Q 3: .multikausales Erkiaren®,
Q 8: Probleme losen®, Q 10:
Handlungsspielraume
wahrnehmen”

—

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

~ Erhaltung der natiirlichen
Lebensgrundlagen

— Streben nach Humanitat
in einer sich wandelnden
Berufs- und Arbeitswelt
und ihr Erhalt

\
Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

Denkanstafe):

® Wie und seit wann sind Eingriffe von Menschen in die Natur nachweisbar?

® Was bestimmite das Verhdlinis der Menschen zur Natur {Lebensnotwendtg:eiten, religidse Vorstellun-
zter Machbarkeit, Angst vor Zerstdrung

zerstorungen und den daraus resultierenden Kcnsecwenzen

gen. Vorstellun
® Erdrterung der Folgen von
® Erdrterung der Abhangigke

n von unbegren:
Umwel : !
it der Entwicklung 6kologischer Losungsmaglichkeiten sowo!

als auch von dkonomischen Weltfragen

r Lebensgrundlagen)?

| von sozialen

l

Historischer Raum:
— eigener Lebensraum
- Erde/Welt

l

Historisch-politische

Erlasse:

— Umwaelt und Unlerricht"
vom 17. 01. 1991,
BASS 15-02, Nr. 11

— Behandlung der Men-
schenrechte im Unter-
richt* vom 24. 10. 1978,
BASS 15-02Nr.9.5

— Dritte Welt im Unterricht*
vom 20. 01, 1987,
BASS 15 -02 Nr.9.10

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtyper:
@ Fachliche Zugriffe:
~ Fallstudien im genetischen
Langsschnitt
~ Langsschnitt zum Verhalinis
vor Mensch und Natur
@ Quellen
~ Texie zum Verhaltnis
Mensch/Natir
- Texie und Statisiken zur
Urbarmachung, FluBre-
gulierung und Kiistenver-
Anderun,

a
~ Texte zu Kontroversen Ubes
~ Berichte von Dkologischen
Weltorgansationen
L] #&t:doge der Vegétation, des
@ Ubarsicht_ausgestorbena”
Arten
® Kartenarbeil

@ facherlbergreifendes Projekt
(z. B. Pofitik, Erdkunde.

Religion . . -}

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:
Erdkunde (.Inwertsetzung”,
Ressourcen, Naturlandschaft/
Kulturlandschatt, Klima-
tologie, Desertifikation . . ),
Politk/Sozialwissenschaften
{?kolcglsm-bkonomisd!e
ostenrechnung, dkologische
Kmﬂiktanalavesgﬁ Religions-
unterricht (Bewahrung der
Sphﬁpiung). Physik/Chemie/
Biologie {Ozonloch, Treibhau-
seffekt, forschung, Mall-
entsorgung), Sport é port-
tourismus), Kunst (Gestalte-
rische Aufarbeitung), Deutsch
{Rezeption und Produktion
von Texten)
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TE 5 Europaisches Mittelalter

Thematische Stichworter:
Lebens- und Herrschaftsformen im europaischen Mittelalter auf dem Land und in den Stadten und
ihre Spuren in der Gegenwart

Wissenschaftsorientierung: HErfahrungs- und Gegenwarts- und
= andiungsorientierung: -
Lange Dauer und $truktur E et Logmston Zukunﬂsorienﬂar}npg.

- Macht und Ideologie von m" ler Autoritat durch — Streben von Individuen

':n":'*ﬂfm 5‘5‘{: G&‘Cmﬁfﬁeha und Vblken nach kultu-
itat, terrolie); =
Wenanenlimmg durch Spmcrz reller Identitat
wa'msueq_. Marchen und kirchlich — selbstbestimmte verant-
gepragte Tradiionen; sich .stan- -
|| desgenmaRe verhatten: etwas Bas- || - wortliche RoJIgn und

seres sein wollen; D;spgftion for Aufgabenverteilung
und gegen Privilegien; Ehrgefihl, i
_Benufsehra®. Wunsch rach Aben- zwischen Frauen und
teuer und Bewdhrung, Traume von Mannern als Individuen
Prinzen, mittelalterliche Spuren in und soziale Wesen in
der Heimat, landsmannschaftliche Eamili nd
Identitat .. . i amilie, Beruf ui
Qualifikationen: Q. 3: .multikau- Gesellschaft
sales Erklaren.”; Q. 4. /multiperspek-
tivisches Sehen*, Q. 8, ,Probleme
Iosen*

| | |

gerlerruk z{rggg)der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

nkanstoBe):

® Erdrierung der strukturbildenden Bedeutung des europaischen Mittelalters fir die Gegenwart im
Sozialen und Kulturellen sowie fiir das heutige AlltagsbewuBisein (Identitat als JAbendlander”):
Wieviel Mittelalter ist heute noch lebendig?

@ Welche Bedeutung und Funktion haben soziale Einrichtungen, Sitten und Gebrauche, die sich im
Mittelalter entwickelten und bis heute nachwirken? Wie stellt sich der Zusammenhang von gesell-
schaftlichem und natirlichem Lebenszyklus damals und heute dar?

® Weilches Verhaltnis herrschte zwischen Mannern und Frauen in Familie, Alltag, Politik, Kirche, in
unterschiedlichen Standen und 6konomischen Lagen?

® Wie wurde Herrschaft legitimiert und durchgesetzt (Grundherrschatt, Lehnswesen)?

® Erdrterung der Romantisierung des Mittelalters vor dem Hintergrund der historischen Realital. Gab es
keinen Widerspruch von .unten gegen oben*?

® Erbrierung der Bedeutung des (Fern-)Handels (Reisen im Mittelalter)

® Erdrterung des europdischen Mittelalters im interkulturellen Vergleich. Welche Bedeutung hat es fiir
g:e Entlwicklgng giir];erkurturailen BewuBtseins in einer multikulturellen Gesellschaft? Gab es das

ittelalter ibera

Historischer Raum: ﬁdm:kmqen 2u Zugriffen Hinweise zu facher-
~ Europa im Mittelalter aterialtypen: bergreifendem Lernen
- Region, eigene Stadt v f“pmén‘”ﬂz Alitag und Lehren:
. L&Wﬂﬂvmﬂsucfs‘;ﬂu von Politik/Sozialwissenschafien
O T g S {Herrschaftsanalyse, Soziali-
- zeitgendssische Alltags- sation), Erdkunde (Raum-
B %a TRl gestaltung), Deutsch

‘ - zeiigendssische Abbildungen (Literatur), Kunst (Symbol-

‘ = gmf‘ﬂ“" von Bauwerken analyse), Musik (Instru-
Historisch-politische = z;"’mm i Altagsgegen- mente und Lieder),
Erlasse: stande Werkzeuge und Waffen Bilingualer Unterricht
~ ,Europa im Unterricht* Y R e

vom 16. 01. 1991, Eﬂesd'lid'umdmm Asp:u) :
@ Literatur zur Lokal-, i
BASS 15-02 Nr. 9.4 it Aﬁmgsgemhmam
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TE 6 Christentum als Kultur und politische Kraft

Thematische Stichworter:

Entstehung, Dauer und Wandel sowie historische Wirkung des Christentums als Werte und
Normen sowie kulturelle, soziale und politische Strukiuren stiftende gesellschaftliche Kraft

Wissenschaftsorientierung:

- Entwicklung und Wandel!

— Macht

— ldeologie und
Perspektivitat

- Diskrepanz zwischen
menschlicher Intention
und historischem
Ergebnis

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Vorstellungen von Leben,
Tod, Diesseits und Jenseits;
konfessionell geboren,
christlich sozialisiert;
Erfahrungen mit christlichen
Lebenszyklen, sozialen
Diensten. Andere Erfah-
rungen bei nichtchristlichen
Schilerinnen und

Schilern! . . .
Qualifikationen: Q. 4:
.multiperspektivisches
Sehen; Q. 7: Identifikation®;
Q 9: Weltperspektive und
-verantwortung®, Q 10:
Handlungsspielrdume
wahrmehmen®

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

- Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Volkemn

— Streben von Individuen
und Vélkemn nach kultu-
‘reller Identitat

— selbstbestimmte ver-

antwortliche Rollen- und

Aufgabenverteilung

zwischen Frauen und

Méannern als Individuen

und soziale Wesen in

Familie, Berut und Gesell-

schaft

Gewahrleistung und

Wahrnehmung der

Menschenrechte

]

I

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urtellsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstoBe):
® Fragen

nach den gesellschaftiichen Pragungen und nach den gesellschaftlich bedeutsamen Wahr-

nehmungs, Denk-, Verhaltens- und Handlun,

smustern der Menschen in christlichen Gesellschaften

~ nach der Beziehung von Staat und Kirche, Religion und Ethik, Religion und Politik sowie Religion

und Wissenschaft

- nach dem Verhaltnis zu Andersglaubigen (Mission und Kolonisation)

— nach der politisch-gesellschattlichen Rolle des Christentums bei der Losung von Weltlebens-

roblemen

@ Erorterung der Ursachen und Folgen der Reformation ) )
® Interdependenzen zwischen Religion sowie Lebens- und Herrschaftsformen im christlich bzw.

muslimisch geprégten Mittelalter

1

Historischer Raum:

— Heiliges Romisches
Reich

— Region

Historisch-politische

Erlasse:

- .Erziehung zu internatio-
naler Verstandigung . . .
vom 15, 11, 1977,

BASS 15-02 Nr. 9.2

- . Friedenserziehung im Un-
terricht” vom 01. 03. 1985,
BASS 15~-02 Nr. 9.9

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:
® Fachliche Zugriffe:
- Fallstudien
— Langsschnittunter-
suchung von Strukturen
mit langer Dauer
@ Quellen:
- Bibel

- zeitgenossische Texte
und Bilder aus und Uber
Alitagsieben

- Schitissel-Dokumente
zu Politik und Religion

@ Exkursionen: Kirchen,

Kloster, Museen

® Projekt: Christentum im
Staditbild

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:
Religionslehre (religidse
Vorstellungswelt im Mittel-
alter), Politik/Sozialwissen-
schaften (Herrschafts-
analyse, Ideologiekritik),
Kunst (Symbolanalyse und
Symbolgeschichte), Natur-
wissenschaften (Natur-
begritf, Lebensbegriff,
Evolution)
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TE 7 Islam als Kultur und politische Kraft

Thematische Stichwérter:

Entstehung, Dauer und Wandel sowie historische Wirkung des Islams als Werte und Normen
sowie kulturelle, soziale und politische Strukturen stiftende geselischaftiiche Kraft

Wissenschaftsorientierung:

- Entwicklung und Wandel

- Macht

- Ideologie und
Perspektivitat

— Diskrepanz zwischen
menschlicher Intentionen
und historischem
Ergebnis

Erfahrungs- und
Handlungsarientierung:
Zwischen Faszination und Angsten
aus Gefihien des Nichtverstehens
von Fremdem, Wille zur Toleranz
versus Dispesition zum Auswei-
chen, zur Ablehnung (out-group);
positive und negative Erahrungen
mit Muslimen; medial vermittelta
Bilder von Islam: .exofische”
Sexualmoral, Disposition zur Uber-
heblichkeit als ,aufgekldrter” Euro-
paer, Gefahr von Gewalt ; mog-
liches Interesse an Dialog, Notwen-
digkeit des Zusammenlebens . . .
Bei muslimischen Schiilerinnen und
Schilern komplementare Erfah-
rungen und Interessen , . .
Qualifikationen: Q. 3: ,multi-
kausales Erklaren”; Q. 4: ,multi-
perspektivisches Sehen”, Q. 7:
|dentifikation”; Q & ,Probleme
lasen®

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Volkern

— Streben von Individuen
und Vélkern nach kultu-
reller |dentitat

— Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen den
Menschen, Gruppen und
Vilkern

T

Denkanstoiie):

von Fraven und Mannemn

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen. Hypothesen,

® Fragen nach den geselischaftlichen Pragungen und nach den gesellschaftlich bedeutsamen
Wahrnehmungs-, Denk-, Verhaltens- und Handlungsmustern der Menschen in islamischen
Geselischaften und in nichtmuslimischer Umwelt

@ Fragen nach der Beziehung zwischen Staat, Politik und Religion, zwischen Religion und Ethik
sowie zwischen Religion und Wissenschaft

@ Erdrterung des Wandels der islamischen Gesellschaften am Beispiel des Zusammenlebens

@ Fragen nach den Auswirkungen der Begegnung mit dem Christentum und der westeuro-
paischen Kultur (Iberische Halbinsel, Spanien, Kreuzziige, Sizilien)

® Interdependenzen zwischen Religion sowie Lebens- und Herrschaftsformen im christiich bzw.
muslimisch gepragten Mittelalter

l
Historisch-politische
Erlasse:

— .Erziehung zu internatio-
naler Verstandigung . . .*
vom 15, 11. 1977,

BASS 15-02 Nr. 9.2
-Friedenserziehung im
Unterricht* vom 01. 03.
1985, BASS 15-02 Nr. 9.9

— Fallstudien (Alltag,
Politik und Religion,
Begegnung mit Juden-
tum und Christentum)

- genetische Unter-
suchung

o Quellen:

— Koran

— zeitgenbssische Texte
und Bilder

@ Exkursionen: Moscheen
@ Diskussion mit Muslimen
@ Literatur: z. B. ,Medicus”

; I il
Historischer Raum: Bemerkungen zu Zugriffen Hinweise zu facher-
- Arabischer Raum, Tiirkei, und Materialtypen: ﬂ‘,::’ﬂ;';{',:,,"“‘“ foen
Iran, Mittelmeerraum ® Fachliche Zugriffe: Erdkunde (Lebensbedin-

gungen und Kulturen in
semiariden Regionen der
Erde). Politik/Sozial-
wissenschaften ?
schaﬂsanalyse deolo—
krmk} Rehgionslehre
Unterschiede und
memsames Kunst (Bilder
und Religion, Bilderverbot,
sakrale und dffentiiche
Architektur, Symbolanalyse),
Mathematik (z. B. Zahien),
Naturwissenschaften
(Astronomie, Medizin,
hemie)
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TE 8 Judentum als Kultur und gesellschaftliche Kraft

Thematische Stichworter:

Entstehung, Dauer und Wandel sowie historische Wirkung des Judentums als Werte und Normen
sowie als kulturelle und soziale Strukturen stiftende Kraft

Wissenschaftsorientierung:

— Entwicklung und Wandel

- Kontinuitat

- Ideologie und
Perspektivitat

— Diskrepanz zwischen
menschlicher Intention
und historischem
Ergebnis

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Erfahrung von Andersartig-
keit und Fremdheit aufgrund
der Religion, Wille zur Tole-
ranz, Wissen um die Wur-
zeln der christlichen Reli-
gion in der mosaischen,
Betroffenheit (iber den Um-
gang fritherer Generationen
mit Juden, Ablehnung von
oder Disposition zu Gewalt-
tatigkeit . . .
Qualifikationen: Q 3:
.multikausales Erklaren®,

Q 6: Ideologiekritik”, Q 7:
.Identifikation”, Q 8:
.Probleme Igsen”

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Volkern

|| — Recht des Menschen auf

soziale, wirtschaftliche
und politische Partizi-
pation

— Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen den
Menschen, Gruppen und
Vélkern

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstdBe):

® Wo ist die Heimat der Juden?

@ Fragen nach

~ den geselischaftiichen Pragungen, nach den geselischaftlich bedeutsamen Wahrnehmungs-,

Denk-, Verhaltens- und Handlungsmustemn von Juden in Europa

— nach der gesellschaftlichen und politischen Ralle von Juden im Verlaut der Geschichte in

Europa

— nach der kulturellen und wissenschaftiichen Bedeutung der Juden in der europaisch

gepragten Welt

Historischer Raum:
— Europa
- europdisch gepragte Well

Historisch-politische
Eriasse:

- .Die Behandlung des Natio-
nalsozialismus im Unter-
richt” vom 06. 07. 1978,
BASS 15 -02 Nr. 93

- .Behandiung der Men-
schenrechte im Unterricht®
vom 24. 10. 1978,
BASS15-02 Nr. 95

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:
® Fachliche Zugriffe:
— Fallstudien
- Langsschnitt-
untersuchungen
@ Quellen:
— Bibel (AT)
— zeitgendssische Bilder
und Texte
@ Exkursionen:
Synagogen, jadische
Friedhéfe, Museen,
Gedenkstatten
® Projekt: Judentum im
Stadtbild

Hinweise zu facher-
ubergreifendem Lernen
und Lehren:
Religion (judische Wurzein
des Christentums, Unter-
schiede und Gemeinsames
heute), Kunst (Symbolanalyse
und ngbol eschichte,
udische Architekten und ihre
urzeln), Deutsch (jidische
Schriftsteller und ihre Bedeu-
tung in der deutschen Litera-
tur und Philosophie), Politik/
Sozialwissenschaften (Geld-
verleih und Entstehung des
Bankwesens), Musik
gﬂ;‘ﬁha Musiker und ihre
tung), Textilgestaltung
Kleiderordnungen und ihre
deutung)

75




TE 9 Wanderungen in der Geschichte

Thematische Stichworter:

Ursachen, Formen und Folgen von Migration und SeBhaftigkeit als kollektive Erfahrung von
Menschen und Valkern in Geschichte und Gegenwart

Wissenschaftsorientierung:

- Kontinuitat und
Diskontinuitat

- Multikausalitat

~ Interdependenz
historischer Prozesse

— Konflikt

~ Perspeklivitat

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Grundbedurfnis nach Sicherheit und
nheit, Grunderfahrung von
Heimat und Zuhause, Wunsch nach
sigenem Haus und Heim, Tendenz
zur Minderbewertung von Obdach-
losen und Nichtsefhaften, ambi-
valente Eintellungen zu Nomaden
oder Zigeunem, medial vermittelte

oder eigene Erfahrungen mit =1

Asylsuchenden und Aussiedlern,
Abwehrhaltung gegeniiber
(Eindringlingen®; Erfahrung von
SeBhaftigkeit und Grundeigentum
als moralische Qualitat; Disposition
zu Gastfreundschaft; in-group-/out-
group-BewuBtsein; Interesse an
Handlungswissen und -spielrduman
im Umgang mit Ankdmmilingen . . .
Qualifikationen: Q 4. multiperspek-
tivisches Sehen”, Q 8 Probleme
iosen®, Q 9. Weltperspektive und
-verantwortung”, G 10: Handlungs-
spielrdume wahrnehmen®

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Erhaltung der natirlichen
Lebensgrundlagen und
Uberleben der Menscheit

— Selbstbestimmungsrecht
der Vilker

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Volkern

- Frieden als individuelle
und globale Aufgabe

1

|

Denkanstofe):

@& Erscheinungsformen
@ Folgen und Ergebnisse

o Erbrterung der Rolle Europas in den Wanderu!

® Fragen nach den Ursachen von Migration und SeBhaftigkeit

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

ngsbewegungen der Welt

[

|

Historischer Raum:
- Welt
~ Europa

Historisch-politische

Erlasse:

- .Behandlung der Men-
schenrechte im Unter-
richt* vom 24. 10. 1978,
BASS 15-02Nr. 9.5

— Dritte Welt im Unterricht”
vom 20. 01. 1987,

BASS 15-02 Nr. 9.10

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:

® Fachliche Zugriffe:

- synchrone Unter-
suchung (Wanderuni
und SeBhaftigkeit au
der Welt zu unter-
schiedlichen Zeiten)

— Fallstudie (Multikultu-
ralitat, Integration und
Zivilisation

@ Quellen:

— klassische Autoren,
zeitgendssische Texte

— Dokumente Uber Staats-
angehérigkeit (2. B.
Verfassungstexte)

@ Kartenarbeit:

rungen, Flucht, Vertrei-

bung, Arbeitsmigration;

lebensglinstige und -
-unginstige Regionen
Erde (Wandel)

® Filme

® Projekt: z. B. Diskussion
mit Migranten und Umn-
fragen unter Einheimischen

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Erdkunde (Ressourcen,
Raumnutzung, Okologie,
Tragfahigkeit der Erde),
Politik/Sozialwissenschaften
(Grundbedirfnisse und
politisches Handeln, Konfiikt-
analyse, Volkerrecht, Ideolo-
giekritik), Religionsunterricht
(Altes Testament), Deutsch
(Sprachwanderungen, z. B.
Marchenmotive), Musik

(z. B. Country und
Western), Kunst (Baustile)
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TE 10 Entstehung der Neuzeit und ,.Entdeckung” der Welt

Thematische Stichworter:

Entstehungsbedingungen, Charakter und weltweite historische Auswirkungen technischer und
dkonomischer Uberlegenheit westeuropdischer Gesellschaften zu Beginn der Moderne

Wissenschaftsorientierung:

- Gleichzeitigkeit von
Ungleichzeitigem

— Entwicklung und"Wandel

— Perspektivitat

— Interesse, Macht und
Ideologie

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Disposition zu egozentrischer
Definition der eigenen Interes-
sen, positives Image des
Machens und Erfolghabens,
darwinistische Einstellungen;
Positives Image von Aben-
euer, Faszination des Frem-
den und des Entdeckens;
UberlegenheitsbewuBisein
aus Zugehorigkeit — als
Deutscher, als Europder;
Disposition zu Mitleid mit dem
Schwachen . . .
Qualifikationen: Q 4: multi-
perspektivisches Sehen”, Q 5:
Sinnstiftung®, Q 9: .Welt-
perspektive und -verant-
wortung®

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Volkern

- Selbstbestimmungsrecht
der Volker

— Streben von Individuen
und Vélkern nach kultu-
reller Identitat

- Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen Men-
schen, Gruppen und
Vélkern

{

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

Denkanstofie):

® Fragen nach Ursachen und Mativen von Entdeckungen

® Was bedeuten die Entdeckungen fiir .Entdecker” und .Entdeckte™?

® Weshalb wurde der multikulturelle und multireligidse siidspanische und portugiesische Raum

zum Ausgangspunkt der européischen Entdeckungen der Welt?

@ Fragen nach Entstehung und Formen eines neuen BewuBitseins in Europa

@ Fragen

— nach Widerstand und Widerstandsformen in den betroffenen Regionen
— nach der Multikulturalitét in den betroffenen Regionen
® Erdrierung und Beurteilung von Entdeckerpersdnlichkeiten (z. B. Columbus)

1

i

Historischer Raum:
— Welt

Historisch-politische
Erl

asse: g
- .Behandlung der Men-
schenrechte im Unterricht®

— Dritte Welt im Unterricht®
vom 20. 01. 1987,
BASS 15-02 Nr. 8.10

- Europa im Unterricht*
vom 16. 01. 1991,
BASS 15~ 02 Nr. 9.4

Bemerkungen zu Zugriffen

und Maleria-ltipen:
® Fachliche Zugriffe:
- genetische Perspektive
ProzeB und Kausalitat)
- aus%ewahﬂe Falistudien
zur historischen Situa-
tionsbeschreibung
Eh;l‘ullikulturaiitat:
tdeckermentalitit-ideo-
logie; Folgen fir die
tdeckten)
@ Quellen:
— zeitgendssische (litera-
und amtliche)
Lol ische Abbil
— zeitgendssische -
gungen in Spanien und

® Kart it

® Moderne Reiseberichte und
Tourismuswerbu

® Ausstellungsbesuche, z. B.
zur Missionsgeschichte

Hinweise zu facher-
ibergreifendem Lernen
und Lehren:
Erdkunde (unterschiedliche
kaﬂogra&hische Darstel-
lungen) Mathematik (z. B.
Dezimalsystem, Astronomie),
Religionslehre (Begegnung
und nseitige renzung
der Religionen, Weltsichten),
Politik/Sozialwissenschaften
(Herrschaftsanalyse, ldeolo-
giekritik), Kunst (Zeugnisse
europdischer und nichteuro-
ischer Kunst), Musik (z. B
teinamerikanische und
Afro-Rhythmen und Jazz),
Deutsch Texte zur
Problematik)




TE 11 Auf dem Weg zur Demokratie

Thematische Stichworter:

Etappen und Entwicklungsbedingungen demokratisch und rechtsstaatlich verfaBter pluralistischer
Gesellschaftssysteme in Deutschland. Europa und der Welt

Wissenschaftsorientierung:

- ProzeBhaftigkeit von
Geschichte

- Interesse, Macht und
Konflikt

- Diskrepanz zwischen
menschlicher Intention
und historischem
Ergebnisse

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Uberstimmtwerden, In-der-
Minderheil-Sein; Erfahrun|
von Kontrolle als Uberprifung
und Steuerung; in eigenen
Angelegenheilen mitbe-
stimmen wollen, die eigene
Meinung sagen wollen;

|| Interesse an und Anspruch

auf kalkulierbare gesell-
schaftliche Verfahren und
Regeln; Fahigkeit zum Kom-
omifl und zur Koalition.
iskrepanz zwischen Moglich-
keiten und Austbung von
Mitbestimmung in der
Schule.. . .
Qualifikationen: Q 5; ,Sinn-
stif:ung‘. Q 6: Ideologiekritik”,
Q 8: .Probleme losen®, Q 10:
JHandlungsspielraume
wahrnehmen*

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Vélkern

- Recht des Menschen auf
soziale, wirtschaftliche
und palitische Partizi-
pation

- selbstbestimmte, verant-
wortliche Rollen- und
Aufgabenverteilung
zwischen Frauen und
Mannern

— Gewaéhrleistung und
Wahrnehmung der
Menschenrechte

|

L

DenkanstdBe):

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

® Weshalb und wie hat sich das Prinzip der Trennung der Gewalten entwickelt?

® Worauf antworten die vielfaltigen Deklarationen von Menschenrechten?

® Welche historischen Erfahrungen bindelt der heute praktizierte Parlamentarismus?

@ Warum werden Versuche von Demokratie immer wieder von Gesellschaften nicht getragen?

Historischer Raum:
- Europa und Nordamerika
- Welt

Historisch-politische

Erlasse:

- .Behandlung der Men-
schenrechte im Unter-
richt" vom 24. 10. 1978,
BASS 15-02 Nr. 9.5

~ Dritte Welt im Unterricht*
vom 20. 01. 1987,

BASS 15-02 Nr. 9.10

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:
® Fachliche Zugriffe:

— exemplarischer Langs-
schnitt der Entwicklung
eines demokratischen
Verfassungsprinzips

~ genefisch-kausale Fall-
studie der praktischen
Entsiehung eines demo-
kratischen Verfassungs-

prinzips
® Quellen:
— Texte klassischer Theore-
tiker der Demokratie
— Verfassungstexte
— Revolutionsdokumente
— Demokratiesymbole
— Presseberichte
® Praktische Demokratie in
der Schule

Hinweise zu facher-
dbergreifendem Lernen
und Lehren:
Politik/Sozialwissenschaften
(Grundgesetz, demo-
kratische Organe), Deutsch
(Politik und Sprache), Kunst
(Symbolanalyse)
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TE 12 Industrialisierung

Thematische Stichworter:
Entstehungs- und EnM!cklunF
mit der Entwicklung der rechtl

Iichen, sozial

sbedingungIen der Industrialisierung und ihre historische Wechselwirkung
en und politischen Systeme sowie die damit verbundenen

Auswirkungen auf das individuelle und geselischaftiiche Leben von Menschen und Menschengruppen

Wissenschaftsorientierung:

— Interdependenz
historischer Prozesse

— Diskrepanz zwischen
menschlicher Intention
und historischem
Ergebnis

— Konflikt

— Interesse und Ideologie

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Erwartungen zwischen
ChancenbewuBisein und
Zukunfisangst; unterschied-
liche Vorstellungen der
Bedeutung von Arbeit und
Affinitat zu Technik . . .
Qualifikationen: Q 4:
~multiperspektivisches
Sehen®, Q 7: .|dentifikation®,
Q 8: ,Probleme l6sen”

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Erhaltung der natirlichen
Lebensgrundiagen

~ Streben nach Humanitat
in einer sich wandelnden
Berufs- und Arbeitswelt
und ihr Erhalt

- Gewidhrleistung und
Wahrnehmung der
Menschenrechte

]

I

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstoBe):

® Was unterscheidel die Fabrik von der Manufaktur?
@ Wie verandert sich Arbeit in Industriebetrieben?
@ Was bedeutet auBerhausliche Erwerbsarbeit flir Manner, Frauen und Kinder und fir deren

Zusammenleben?

@ Erwerbstatigkeit — Mdglichkeit zur Emanzipation?

® Industriestaat/industriegesellschaft — Agrarstaat/Agrargesellschaft

I

Historischer Raum:
~ gin historisches
Industriegebiet

1

Historisch-politische
Erlasse:
— Dritte Welt im Unterricht*
vom 20. 01. 1987,
BASS 15-02 Nr. 9.10
- Erziehung zu inter-
nationaler Verstandi-
gung .. ." vom
15. 11. 1977,
BASS 15-02 Nr.9.2

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:
@ Fachliche Zugriffe:

— synchrone Unter-
suchung an einem
konkreten Beispiel

— gegenwartsgenetischer

angsschnitt

@ Quellenarbeit:
Biographien, historische
Selbstdarstellung von
Unternehmen, historische
Industriemalerei, Industrie-
fotografie, Streikberichte,
ProzeBberichte, histo-
rische und moderne
Arbeitsplatzbeschreibungen
Statistiken, Graphiken
Kartenarbeit
Filme
Exkursionen: Industrie-
(wohnjgebiet, Industrie-
museen, technische
Denkmaler, Bergwerks-
museen
Betriebserkundung.
Betriebspraktikum
@ pragnante Ausziige aus

historisch-klassischen

Texten z. B. A. Smith,

Marx, Engels, M. Weber,

Schumpeter elc.

Hinweise zu facher-
(bergreifendem Lernen
und Lehren:

Erdkunde (natirliche und
historische Voraus-
setzungen im Raum),
Naturwissenschaften
(Dampfmaschine,
Hebelgesetze), Politik/
Sozialwissenschaften
(Entwicklungspolitik),
Technik (Grundlagen und
Modelle), Kunst (Industrie-
architektur)
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TE 13 Imperialismus

Thematische Stichworter:

Die ékonomische, politische und kulturelle Globalisierung européischer Gesellschaftskonzepte und
ihre Folgen fiir das soziale und Skologische Gleichgewicht auf der Welt

Wissenschaftsorientierung:

= Raum

~ Kontinuitat und
Diskontinuitat

— Gleichzeitigkeit von
Ungleichzeitigem

= Interesse

- Macht und Ideologie

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Faszination von Abenteuer,
Mut und Stérke; Disposi-
tionen zu elitdrem und
egalitirem Denken, Disposi-
tion zu egozentrischer

|| Definition der eigenen

Interessen, Disposition zu
Solidaritat mit Schwachen;
Angst vor den Armen der
Weit; Angst vor globalen
okologischen Katastrophen,
Erfahrung mit Zerstorung
der eigenen Umwelt durch
moderne Zivilisation . . .
Qualifikationen: Q 4:
«multiperspektivisches
Sehen”, Q 5: .Sinnstiftung®,
Q 6: Ideologiekritik*, Q 9:
«Weltperspektive und
-verantwortung*

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Gewahrleistung und

Wahrnehmung der

Menschenrechte

Erhaltung der natiirlichen

Lebensgrundlagen und

Uberleben der Mensch-

heit

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Vélkern

- Selbstbestimmungsrecht
der Volker

— Streben von Individuen
und Vilkern nach
kultureller Identitat

~ Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen den
Menschen, Gruppen und
Vélkern

!

[

[

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

Denkanstéfe):

® Welche Motive und Interessen veranlaBten die groBen européischen Staaten, die Welt unter
sich aufzuteilen (Imperialismustheorien, dkonomische und militirische Interessen)?

® Wie gingen die Europder mit den Menschen in den beherrschten Gebieten um?

® Was geschah mit der historisch gewordenen kulturellen, ethnischen, sozialen und ékologischen
Infrastruktur in den beherrschten Gebieten? Was sind die Folgen bis heute?

® Erdrterung der Begriffe Rickstandigkeit* und ,Entwicklung® {,Unterentwicklung, +Entwicklungs-
hilfe", .Entwicklungslander* etc.).

® Erdrterung der Politik der Weltmachte in Nahost*? Griinde fiir Grenzziehungen, Militarstitz-
punkie, Schaffung von Korrespondenzeliten (z. B. Kénigshauser) etc.

@ Ist der Imperialismus heute beendet?




Historischer Raum:
— Welt

Historisch-politische

Erlasse: .

- .Behandiung der Men-
schenrechte im Unter-
richt" vom 24. 10. 1978,
BASS 15-02 Nr. 9.5

- Friedenserziehung im
Unterricht vom
01. 03. 1985,

BASS 15— 02 Nr. 9.9

— ,Dritte Welt im Unterricht”
vom 20. 01. 1987,
BASS 15— 02 Nr. 9.10

- ,Europa im Unterricht®
vom 16. 01. 1991,
BASS 15-02Nr. 9.4

- Umwelt und Unterricht”
vom 17.01. 1991,
BASS 15 - 02 Nr. 11

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:
@ Fachliche Zugriffe:

- Fallstudien

- gegenwartsgenetische
Untersuchung eines
Problems

@ Quellen:

— Texte zu Imperialis-
musideologien und zur
kolonialen Praxis

— Missionsberichte

— zeitgendssische
Quellen der Gegen-
wehr (z. B. Witbois
Briefe)

— Presseberichte (ber
historische Ursachen
von Problemen in der
Dritten Welt

@ Vergleichende

Weltkartenarbeit:

- historische Ethnien/
Staaten und Kolonien/
Dritte-Welt-Staats-
grenzen

— Muttersprachen/
Amtssprachen

— Wandel der Vegeta-
fion in der Dritten Welt
(Desertifikation)

@ Statistiken:

~ Rohstoffe, Handels-
defizite, Waffen-
lieferungen etc.

Hinweise zu ficher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Erdkunde (Rohstoffquellen,
Absatzmarkte, Welthandel,

+Okologie in Nord und Siid,

Griinde fiir Grenzen),
Politik/Sozialwissenschaften
(Dritte-Welt- und Entwick-
lungstheorien, ldeologie-
kritik), Religionslehre
(Mission, ethische und
moralische Verantwortung),
Kunst (Kolonialarchitektur,
Kunst anderer Kulturkreise),
Fremdsprachen
(authentische Quelien)
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TE 14 Geschichte einesinichteuropﬁischen Kulturraums

Thematische Stichworter:

Okonomisch, politisch und kulturell weltgeschichtlich bedeutsame Faktoren der Geschichte von Gesell-

schaften aufierhalb Euro

Beispiel: Arablsch-wrkisch-iraﬁscher Raum

unter besonderer Beriicksichtigung nichteuropaischer und alternativer
Lebens- und Gesellschaftskonze

Wissenschaftsorientierung:

— Raumgebundenheit

— Multikausalitat

- Interdependenz
historischer Prozesse

— Konflikt

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Authentische oder vermittelte
Erfahrungen mit Menschen
aus orientatlischen Kultur-
raumen; Neugier auf die Her-
kunftskultur von Mitschiile-
rinnen ynd Mitschilern:
diffuse Angste vor Gefahren
und entsprechendes Bedurf-
nis nach Reduktion von Un-
ubersichtlichkeit; Inferesse an
einer Bearbeitung der eige-
nen Herkunftskuitur . ..
Qualifikationen: Q 4:
JMultiperspeklivisches
Sehen*, Q 7: .Identifikation®,
Q 9: Weltperspektive und
-verantwortung®

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Streben von Individuen
und Vélkern nach
kultureller Identitat

- Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen den
Menschen, Gruppen und
Valkern

I

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstoBe):

® Was wissen wir Uber die friihe Geschichte des heutigen arabisch-tlrkisch-iranischen Kultur-
raums (Zweistromland, Agypter, Hellenismus, Rémer, Byzantiner, Araber usw.)?

® Welche Aufschlisse geben einzelne Staatsgeschichten bis in das Zeitalter des Imperialismus?

® Welche gesellschaftlichen Gestaltungsprinzipien brachten die unterschiedlichen kulturelien
Traditionen der in diesem Raum lebenden Volker in die heutige Identitét dieses Raumes ein?

® Welche Bedeutung hat dabei der Islam? Welche Bedeutung haben andere religidse Traditionen
(mesopotamische Traditionen, Zoroastrismus, Judentum, Christentum usw.)?

® Welche unterschiedlichen islamischen Gesellschafts- und Staatsvorstellungen haben sich im
Laufe der Zeit entwickelt? Was war, was ist ihre Basis?

o Erorterung von Begegnungen, Konflikten und kultureller Befruchtung zwischen dem west-
orientalischen und dem europaischen Raum

[

Historischer Raum:
~ waestlicher Orient
- Mittelmeerraum

Historisch-politische
Erlasse:

- Friedenserziehung im Un-
terricht” vom 01. 03, 1985,
BASS 15 - 02 Nr. 9.9

— .Erziehung zu internatio-
naler Verstandigung . . .
vom 15. 11. 1977,

BASS 15-02Nr.9.2

~ ,Dritte Welt im Unterricht”
vom 20. 01. 1987,

BASS 15-02 Nr. 9.10

Bemerkungen zu Zugriffen
und Malergeﬂ?men

@ Quellen: Herodot, Zara-
thustra, Bibel, Koran, tir-
kische Quellen, Kreuz-
zugsliteratur, arabische
Literatur, Friedrich Il, Quel-
len zum Imperialismus

@ Langsschnittuntersuchung:
Wanderungen, Staaten-
bildung, Kulturentwicklung,
Beziehungen zum europal-
schen Raum

@ Bildmaterial: Architektur,
Stadtegestaltung. dar-
stelle Kunst

® Kartenarbeit: Kulturrdume,
okonomische Nutzung,
Verkehrs-, Wirtschafts-
und Wanderwege

Hinweise zu facher-
ubergreifendem Lernen
und Lehren:
Erdkunde (Kulturraume,
Verkehrswege, Wirtschafis-
raume), Fremdsprachen
(Fremdworter), Politik/Sozial-
wissenschaften (aktuelle
Fragen zur Zeitgeschichte),
Kunst (Wahrnehmungs- und
Ausdrucksmuster), Religions-
unterricht (interreligiose
nung), Musik (orien-
talische Lieder, Tanze und
Instrumente)




TE 15 Sozialismus

Thematische Stichworter:

Entstehung und Entwicklung des Sozialismus als theoretische und historisch-praktische
Alternative zu den sich entwickelnden kapitalistisch-marktwirtschaftlichen Gesellschaftssystemen

Wissenschaftsorientierung:

— Entwicklung und Wandel

— Erfahrung der
Irreversibilitat =

— Perspektivitat und

Ideclogie

Macht

Interesse

— Diskrepanz zwischen
menschlicher Intention
und historischem
Ergebnis

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Bedurtnis nach Individualitat
und Geborgenheit in Gemein-
schaft; Gerechtigkeits-
empfinden, Disposition fr
Solidaritat mit dem Schwa-
chen; Erfahrung von Ohn-
macht gegeniber staatlichem
Handeln; Dispesition fur ein-

fache Erkldrungen und Losun-

gen; Erfahrung mit Geld als
universale Handiungs- und
Verhaltensorientierung . . .
Qualifikationen: Q 4:
multiperspektivisches
Sehen*, Q 6: ,|deologiekritik”,
Q 10: Handlungsspielrdume
wahrnehmen”

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

~ Gewabhrleistung und
Wahrnehmung der
Menschenrechte

-~ Demokratie als men-
schenwiirdige
Gesellschaftsform

~ Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Volkern

— Streben nach Humanitét
in einer sich wandeinden
Berufs- und Arbeitswelt
und ihr Erhalt

I

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen.

Denkanstofe):

® Ist der* Sozialismus seit dem Ende der 80er Jahre zu einer vergangenen Epoche geworden?

— Realitat als Theorie bzw, Summe von Theorien

— politisch-praktische Realitat (.realexistierender Sozialismus®)
® Auf welche geselischaftlichen (8konomischen, politischen) Probleme wollen sozialistische

Ansatze antworten?

® Welches sind die Grundprinzipien sozialistischer Losungsversuche?

~ Sozialdemokratie

— Marxismus, Leninismus, Stalinismus
- real existierender Sozialismus® (DDR)

1

Historischer Raum:

— Zarenreich und
Sowjetunion

- Deutschland

— Welt

Historisch-politische

Erlasse:

- .Behandlung der Men-

schenrechte im Unterricht”

vom 24. 10. 1978,

BASS 15-02 Nr. 9.5

.Dritte Welt im Unterricht™

vom 20. 01. 1987,

BASS 15-02 Nr. 9.10

~ _Friedenserziehung im Un-
terricht* vom 01. 03. 1985,
BASS 15-02 Nr. 8.9

~ Erziehung z% internatio-
naler Verstandigung . . .°
vom 15. 11. 19"?7.
BASS 15-02 Nr. 8.2

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:
@ Fachliche Zugriffe:
— genetische Unter-
suchung
— Fallstudien (Theorie
und Praxis, Ursache,
Wirkung)
@ Quellen:
— zeitgendssische Texte
und Abbildungen
— Zeitgendssische
Kunst und Architektur
® Zeitzeugengesprache
@ Kartenarbeit
® Exkursionen (Museen
und Gedenkstétten)

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:
Politik/Sozialwissenschaften
(Systemvergleich, Konflikt-
analyse), Religionslehre
(Theologie der Befreiung),
Deutsch (zeitgendssische
und aufarbeitende Literatur,
Sprache politischer
Systeme), Kunst (Symbal-
analyse, Architektur-
analyse), Musik (Propa-
gandamusik, Protestlieder)
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TE 16 Faschismus — Nationalsozialismus — Rassismus

Thematische Stichworter:

Entstehungs- und Entwicklungsbedingungen sowie Auswirkungen faschistischer Herrschaft als
historisch-praktischer Rassismus und menschenentmindigender Elitewahn

Wissenschaftsorientierung:
- lange Daver

- Multikausalitat

- Interdependenz

- Macht

- Ideologie

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung:
Erfahrung mit Uber- un
Unterordnung und mit dem
«Recht” des Starkeren; Dispo-
sitionen fur Solidaritat mit
Schwachen und Kopieren von
Starken (Vorbilder); Disposi-
tion zu ,einfachen” und schnel-
len Losungen; Erfahrung von
relativer Ohnmacht auch
egeniiber dem Staat heute
EPolitfk von oben®), mediale
rfahrung von Krieg und
Unterdriickung; Interesse an
Freiheit und hochstméglicher
Sicherheit zugleich; licher
Handlungsbedarf in der Aus-
einandersetzur? mit neo-
faschistischen Jugendlichen;
mdbgliche Abneigung n
negativ besetzte Inhalie des
Geschichtsunterrichts . . .
Qualifikationen: Q 3:
Jmultikausales Erklaren®,
Q 5: .Sinnstiftung®,
Q 7: Identifikation”,
Q 9: Weitperspektive und
-verantwortung®,
Q 10: Handlungsspielrdume
wahmehmen®

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

— Frieden als individuelle
und globale Aufgabe

— Recht des Menschen auf
soziale, wirtschattliche
und politische Partizi-
pation

— Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen Men-
schen, Gruppen und
Volkern

— Gewabhrleistung und
Wahrnehmung der
Menschenrechte

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkansttBe):

® Was fasziniert heute und faszinierte die zeitgendssische Jugend am Nationalsozialismus?

® Erbrterung des Geflechts der Ursachen fiir die Entstehung der nationalsozialistischen Herr-
schaft (Nationalsozialismus, obrigkeitsstaatliches Denken und Verhalten, Militarismus,
Antisemitsmus, Fuhrerkult und ,Volksgemeinschaft” ., . )

® Auseinandersetzung

— mit der Vernichtung der européischen Juden und anderer gesellschaftlicher Minderheiten

— mit dem Umgang mit Tod, Leid und Zerstorung durch die Tater

- mit Nichtstun und Geschehenlassen

— mit der Ohnmacht der Opfer

~— mit Zwangsarbeit

@ Erbrterung der Verpfiichtung zum Widerstand
® Was kdnnen wir und spatere Generationen aus der Bearbeitung der Geschichte von
Faschismus und Nationalsozialismus lemen?
— Untersuchung und Erérierung der Herrschaftstechniken des Nationalsozialismus auf der
Folie der politischen und gesellschaftlichen VerfaBtheit der Bundesrepublik
- Erbrterung der faschistischen Ideclogien und Denkweisen als européische Erscheinung
— Erbrterung der politischen Folgen der NS-Herrschaft fiir die Welt und fir die deutsche

Gesellschaft

|
|
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Historischer Raum:
— Deutschland
- Europa

- gigene Stadt/Gemeinde

Historisch-politisch
Erlasse: =
- Die Behandlung des

Nationalsozialismus im

Unterricht* vom

06.07. 1978,

BASS 15-02 Nr. 9.3
- .Behandlung der Men-

schenrechte im

Unterricht" vom

24.10. 1978,

BASS 15-02 Nr.8.5
~ .Erziehung zu inter-

nationaler Verstandi-

gung . .." vom

15, 11. 1977,

BASS 15-02 Nr. 9.2
— Friedenserziehung im

Unterricht* vom

01. 03. 1985,

BASS 15-02Nr.9.9

Bemerkungen zu Zugriffen
und Materialtypen:

Fachliche Zugriffe:

— Léngsschnitt (Unter-
suchung der mentalen
und ideologischen
Ursachen der NS-
Herrschaft)

~ synchrone Unter-
suchung (Zusam-
menwirken von
Gesellschaft, Wirt-
schaft und Politik)

Quellenarbeit: Texte,

Filme, Bild- und Ton-

dokumente, Sekun-

darliteratur

Zeitzeugen

Projektunterricht:

Spurensuche NS und

Judenverfolgung in der

eigenen Gemeinde”; oral

history

Exkursionen: Konzen-

trationslager, Museen,

Gedenkstatten

Presseauswertung zu

neofaschistischen

Aktivitaten und

Fremdenfeindlichkeit

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Politik/Sozialwissenschaften
(Herrschaftsanalyse, Ideolo-

giekritik, sozialpsycholo-
gische, soziologische und
politologische Erkldrungs-

modelle, Jugendforschung),

Religionsunterricht
(ethische und moralische

Bewertungen, Wurzeln des

Antisemitismus), Kunst
(Symbolanalyse, Asthetik
von Macht und Gewalt),

Deutsch (zeitgendssische
und aufarbeitende Literatur,

Sprache politischer
Systeme), Musik
(Propagandamusik)
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TE 17 Weltkonflikte

Thematische Stichwodrter:

Ursachen und Wirkungen von Kriegen und Weltkonflikten unter besonderer Beriicksichtigung der
Weltkriege des Ost-West- bzw. West-Ost-Konflikts und des Nord-Sid- bzw. Std-Nord-Konflikts

Wissenschaftsorientierung:
— Struktur, Ereignis

- Multikausalitat

- Interessen

- Ideclogie

— Konflikt

Ertahrungs- und
Handlungsorientierung:

Angstvor Verletzung und Tod, vor
uniberschaubaren, unberechen-
baren, Gberméchtigen Gefahren und
Bedrohungen, Wunsch nach Ver-
traven, Sicherheit und Unversehrt-
heit; Diskrepanz zwischen Sorge
um das eigene Leben und Sorge
um ferne Menschen; Disposition zur
Identifikation mit Starken odar mit
Schwacheren; Disposition zu ein-
fachen Erklarungen und Lésungen;
Faszination der Technik; Ausblick
auf Wehrdienst oder Wehrdienst-
verweigerung; Erfahrung von Fremd-
bestimmung und Nicht-gefragt-
Werden; Interesse an Handlungs-
spiefraumen und Mitbestimmungs-
moglichkeiten . .

Qualifikationen: Q 9 Weltperspek-
five und -verantwortung’,

Q 10: _Handiungsspielrdume
wahmehmen”

Gegenwarts- und
Zukunfisorientierung:

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Vélkern

— Selbstbestimmungsrecht
der Volker

~ Rechl des Menschen auf
soziale, wirtschaftliche
und politische
Partizipation

T

i

Denkanstof

Beendigu
Fragen nac

und Verarbeitung

Fra en nach

[ .unerkidrten®, verdeckten und permanenten Kriegen
@ Erdrterung des Ost-West- /MWest-Ost-Konflikts

® Erorterung des Nord-Sid-Konflikts/Sid-Nord-Konfiikis

[ ]

irekter und indirekter deutscher Betesllgur;? an Kriegen/Weltkriegen, Waffe
- den historischen Zusammenhangen der Kri

~ der Rolle von internationalen Organisationen
- Mégizchkenen von Friedensbewegungen

Oriemierung)def geachlchllichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,
@ Erdrterung von Kriegen und ihren Ursachen, ihren Folgen und Wirkungen sowie von Formen der

eschaften, Paktleistungen

iege des zwanzigsten Jahrhunderts

Historischer Raum:
- Welt

|
Hklorlldi-puliﬂsdie

- Fneﬂemarmhung im Unterricht™
vom 01, 03. 1985, BASS 15-02
Nr. 9.9

- .Denkmalschutz im Untermricht”
vom 04. 08. 1977, BASS 15~ 02
Nr. 10

- _Beriicksichtigung der Arbeit des
Volksbundes Deutscher Kriegs-
grabertirsorge . . " vom 07. 11.
1988, BASS 15-02 Nr. .11

~ Dritte Welt im Unterricht® vom
20. 01. 1987 BASS 15-02

Nr, 9.10
— .Erziehung zu internationaler
Verstiindigung . . .“ vom 15. 11,

gu
1977, BASS15-02 Nr. 9.2

|
Bemerkungen zu Zugriffen

und Material
@ Fachliche gnﬂe
Eegenwansgenetlschs
Intersuchung (Zusam-
menhange der Well-
kontlikie

— Falistudien (Zusam-
menhang von r IO-
nalem Krieg und
konflikt, Zusammenhang
von Ideologie und okono-
CBngsechiior:

- nittunter-
suchung (Legitimationen
tor Kriege)

@ Quellen:

— zeitgenossische Texte
und Abbiidungen

— Sekundariiteratur

@ Zeilzeugen

@ Kartenarbeit

@ Exkursionen: Krieger-
denkmaler, Kriegsgraber-
stétten, Kriegsmuseen

Hinweise zu facher-
lbergreifendem Lernen
und Lehren:
Politik/Sozialwissenschaften
(Konfliktanalyse), Erdkunde
(Territorien und dkono-
mische Interessen),
Deutsch (Kriegsliteratur und
Literatur Giber Krieg, Anti-
kriegsliteratur), Religions-
lehre (,gerechter” Krieg?
Kriegsdienst/Wehrdienst
oder -verweigerung?)
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TE 18 Deutsche Staatsgeschichte

Thematische Stichworter:

Entstehung und Wandel nationaler Staatlichkeit in Deutschland als geselischaftliches System
sowie identitatsstiftender und politikwirksamer individueller und kollektiver BewuBtseinsinhalt

Wissenschaftsorientierung:

- Kontinuitat und
Diskontinuitat

- Prozefihattigkeit.von
Geschichte

— Diskrepanz zwischen
menschlicher Intention
und historischem
Ergebnis

- Interdependenz
historischer Prozesse

- Raum, Macht, Konflikt

Erfahrungs- und

Wir-BewuBtsein; Badurfnis, Teil
gines starken Wirs zu sein; alige-
meine Verunsicherung der natio-
nalen |dentitat durch cie Einigung

Deutschlands; Disposiion zur Ableh-

nung von negativer Wertung deut-
scher Vergangenheit, Verunsiche-
rung durch rassistische Diskussion
(iber Auslander und Asylsuchende;
Interesse an Weriperspektiven fir
angemessenes SelbstbewuBisein
als Deutsche bzw. Deutscher . .

Bei nichtdeutschen Schillerinnen
und Schilem entsprechende
Antizipationen!

Qualifikationen: 0 2' wissen, was
Geschichte ist”, Q 8: .Probleme
Iosen®, Q 10: Handlungsspielraume

Gegenwarts- und

Zukunftsorientierung:

~ Frieden als individuelle
und globale Aufgabe

- Demokratie als
menschenwlrdige
Gesellschaftsform

— Streben von Individuen
und Volkern nach
kultureller Identitét

wahmehmen®
I

Orientierung der geschichtlichen Umersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

DenkanstoBe):
Erorterung:

o Territoriale Entwicklung deutscher Staatsgebiete
® Demokratie-Entwicklung - demokratische Tradition?
® Wandel der europdischen Rahmenbedingungen
@ Bedeutung der ,Wende" 1989/90. Nationale Einheit?

[

Historischer Raum:
- Mitteleuropa

1
Historisch-politische
Erlasse: =
- Demokratische Tradition
und Nationalhymne®
vom 02. 01. 1979,

BASS 15 -02 Nr. 96
.Die Behandlung des Natio-
nalsozialismus im Un-
terricht* vom 06. 07. 1978,
BASS 15-02 Nr. 9.3
- Friedenserziehung im Un-
terricht* vom 01. 03. 1985,
BASS 15-02 Nr. 99
- .Erziehung zu internatio-
naler Verstandigung .
vom 15. 11. 19
BASS 15.02 Nr. 9.2

Bemerkungen zu Zugriffen

ndMahrldlZpeﬂ
@ Fachliche Zugriffe:

— genetische Unter-
suchung
® Quellen: )
- zentg:nossnsche_ Texte
zur deutschen Einigungs-

- Vemég i

- Veﬂassungstexla

— symbolisches Bild-
ma’r?(gajegende Red

- gru en
gon Palitikern

- zeitgendssische Bericht-
erstatiung zur
deutschen Einigung

Schaubilder

Umfrage zum deutschen

Selbstbild

® Exkursionen: Museen zur
deutschen Geschichte in
Frankfurt, Bonn, Berlin;
Nationaldenkmaler

@ Studienfahrien: z. B.
Buchenwald, Verdun

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Erdkunde (Gkonomische,
ethnische, militarische
Faktoren der politischen
Raumgestaltung), Politik/
Sozialwissenschaften
(Ideologiekritik, Umfrage-
techniken), Kunst (Symbol-
analyse), Musik (politische
Lieder), Fremdsprachen
(Bild der Deutschen in
anderen Landern, eventuell
bilingual), Deutsch
(DDR-Literatur)
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TE 19 Integration

menschlicher Intention
und historischem
Ergebnis

— Konflikt

- Interesse

Uréngste vor Ausgeliefertsein;
MiBtrauen gegenuber abstrak-
ten sozialen Beziehungen
oder Abhangigkeiten; Eriah-
rung von Fremdbestimmung
und Wunsch nach persén-
licher Autonomie; magliche
Dispositionen zu Ego- und
Ethnozentrismus; Erfahrun-
gen mit dem Protektionismus
Jder anderen”; Interesse an
Frieden, Sicherheit und zu-

leich .grenzenlosen® Hand-
il elrdumen . . .
Qualifikationen: Q 8:
.Probleme l6sen®, Q 9:
Weltperspektive und
-verantwortung®, Q 10:
Handlungsspielraume
wahrmehmen*

Thematische Stichworter:

Bedingungen und Auswirkungen kollektiver Integrationsprozesse in der Welt in Geschichte und

Gegenwart

Wissenschaftsorientierung: Erfahrungs- und : Gegenwarts- und

~ Gleichzeitigkeit von kot St b S8 Zukunftsorientierung:
Ungleichzeitigem Urvertrauen in die Schutz- — Frieden als individuelle

— Diskrepanz zwischen funktion intimer Kollektive und und globale Aufgabe

— Ausgleich von Benach-
teiligungen von Men-
schen, Gesellschaften
und Vélkern

— Gestaltung der Bezie-
hungen zwischen den
Menschen, Gruppen und
Volkern

[

DenkanstéBe):
Fragen nach

Orientierung der geschichtlichen Untersuchung und Urteilsbildung (Fragen, Hypothesen,

@ Ursachen und Rahmenbedingungen (6konomisch, politisch, kulturell, religits) von ausge-

wéhiten Einigungsprozessen (z. B. ltalien, UdSSR, EWG/EU)
® Wirkungen dieser Prozesse insbesondere im Hinblick auf die betroffenen Menschen
® |deologien, die die Prozesse begleiten
® Gegenlaufigen Prozessen der Segregation in Vergangenheit und Gegenwart

J

Historischer Raum:
- Europa
- Welt

I

Historisch-politische
Erlasse:

- ,Europa im Unterricht
vom 16. 01. 1981,
BASS 15-02Nr. 9.4
Friedenserziehung im
Unterricht” vom

01. 03. 1985,

BASS 15-02 Nr. 9.9
Erziehung zu internatio-
naler Verstandigung . . .°
vom 15. 11. 1977,
BASS 15-02 Nr. 9.2

]

I

und Materialtypen:
® Fachliche Zugriffe:

— genetische Fallstudien

— ideclogieknitisch-perspek-
tivische Untersuchung

® Quellgn:

— Vertragstexte (2. B. Praambel
des EG-Vertrages oder des
Vertrages Maastricht)

— Unabhangigkeitserklarungen
(2. B: in Praambein von natio
nalen Veriassungen)

— Texte von Nationalhymnen
oder anderer nationaler
Lieder und Dichtungen

— Redetexte zu National-
{giertagen

— Auszige aus Pressekom-
mentaren

— UN-Erklarungen

® Kartenarbeit
@ Gesprache mit Angehdrigen

anderer Nationen (eventuell
Briefpartnerschaften)

Hinweise zu facher-
Ubergreifendem Lernen
und Lehren:

Erdkunde (Faktoren der
Entstehung von sozialen
Raumen, ethnische Differen-
zierung), Politik/Sozial-
wissenschaften (Faktoren
der Entstehung von
Gruppen und GroBgruppen,
Analyse von in-group- und
out-group-Verhalten, Ideolo-
giekritik), Religionsunterricht
(.Das Auserwahite Volk*
und das ,Gelobte Land")
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6.2 Beispiele fir geschichtliche Langsschnittuntersuchungen

Im folgenden werden die Thematischen Einheiten 9 und 18, ,Wanderungen in der
Geschichte® und ,Deutsche Staatsgeschichte”in Konkretisierung der entsprechenden
Arbeits- und Planungsskizzen als Unterrichtsreihen entfaltet.

~Wanderungen in der Geschichte®
Arbeits- und Planungsskizze TE 9

1. Didaktische Uberlegungen

.Der normale Zustand der Atmosphére ist die Turbulenz. Das gleiche gilt fur die
Besiedelung der Erde durch den Menschen. (. . .) SeBhaftigkeit gehért nicht zu den
genetisch fixierten Eigenschaften unserer Art; sie hat sich erst relativ spitausgebildet,
vermutlich im Zusammenhang mit der Erfindung des Ackerbaus.“ So in einem
lesenswerten Essay von Hans Magnus Enzensberger aus dem Jahr 1992 (,Die groBe
Wanderung" — 33 Markierungen. Frankfurt/M.: Suhrkamp, c. 1992, Seite 9 f).

Betrachtet man die Geschichte der Menschheit, ihr Leben in Rdumen und ihren
Umgang mit Rdumen aus weltgeschichtlicher Perspektive, erweist sich SeBhaftigkeit
tatsdchlich als eine historisch junge Erscheinung. Das hindert jedoch offenbar nicht
daran, diese neuere Erscheinung anthropologisch flir das Normale zu halten und das
Wandern von Menschen und Menschengruppen fir das Unnormale. Das geht nicht
selten so weit, daB Menschen, die auf Wanderschaft sind, auch fiir moralisch
problematisch, ja gar haltlos angesehen werden. Dafiir gibt es gewiB eine Reihe von
Ursachen. Zunéchst einmal ist dies die Sicht von der SeBhaftigkeit her. Eine nicht
unwesentliche Rolle mag dabei unter anderem auch der Eigentumsbegriff spielen,
den die SeBhaftigkeit zumindest in Europa und besonders im deutschen Kulturraum
bis heute ausgebildet hat. Der ideale SeBhafte ist Eigentlimer von Grund und Boden,
er hat ein Eigenheim, er hat seine raumliche Privatsphare, Uber die er fast bedin-
gungslos verfiigen kann und von der er andere prinzipiell fernhalten darf. Er darf
Grenzen ziehen, Territorien fur sein Eigen erklaren.

Didaktisch ist dies gerade fiir den Geschichtsunterricht von groBer Bedeutung. Je
nachdem, wie er das Eigentums- und das Territorialverhalten der Menschen historisch
thematisiert, hinterfragt er oder bestétigt er das von den SeBhaften behauptete Recht
auf ungehinderte Verfligung tber den Grund und Boden, auf dem sie leben, und
diskriminiert damit zugleich all jene, die nicht (ber ein Land verflgen, das ihnen
.gehort'. Er kann in dieser Frage auf fundamentale Weise das politisch-moralische
Urteilen der Schilerinnen und Schiler pragen.

Die Thematische Einheit ,Wanderungen in der Geschichte® soll nicht dazu dienen,
die bisherige Bevorzugung der Sichtweise der SeBhaften auf Geschichte in eine
Diskriminierung dieser Perspektive zu verwandeln. Dies ware ebenso unzuldnglich
wie die bisherige Praxis. Sie soll allerdings zu mehr Ausgewogenheit auf diesem
Gebiet beitragen. Das macht insbesondere die Auswahl der Gegenwartsprobleme
und Zukunftsaufgaben (vgl. 2.3) deutlich, an denen sich die didaktische Refiexion in
dieser Thematischen Einheit zu orientieren hat:

— Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Gesellschaften und Volkern,

— Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen, Gruppen und Vélkern sowie

— Streben von Individuen und Vélkern nach kultureller Identitat.
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Der Geschichtsunterricht soll fiir die Schiilerinnen und Schiiler erkennbar machen,
wie sich Wandern und SeBhaftigkeit in der Geschichte aufeinander beziehen, wie sich
Ubergange von der einen Lebensform zur anderen vollziehen und ob es gerechtfertigt
ist, die eine vor der anderen Lebensform fiir kulturell, historisch oder gar moralisch
hoherwertig zu betrachten.

Das kann am Beispiel der europdischen Landnahme Nordamerikas untersucht wer-
den, bei der in Europa landlose (und damit rechtiose und ékonomisch perspektiviose)
Menschen auf Wanderschaft gingen in einen anderen Teil der Welt und dort sofort mit
der Inbesitznahme von Territorien begannen (claiming). Das kann auch untersucht
werden am Beispiel der iiber mehr als tausendjahrigen Entwicklung von der europai-
schen Vélkerwanderung Uber die Kultur der mittelalterlichen Personenverbande
(Lehenswesen), lber die Herausbildung des Territorialstaatsprinzips bis hin zur
Etablierung eines nunmehr weltweit geltenden Systems von Nationalstaaten — fast
kein Stiick Land dieser Erde, das nicht einer Nation ,gehért”, bis hin zur Blut-und-Bo-
den-Ideoclogie des Nationalsozialismus und den ,ethnischen S&uberungen” im ehe-
maligen Jugoslawien. Das kann schlieBlich auch an den Wanderungen der Turkvolker
aus Innerasien nach Anatolien und Siidosteuropa untersucht werden, an ihrer SeB-
haftwerdung und an der erneuten Migration, die Teile der tirkischen Bevdlkerung
Kleinasiens heute auf sich nehmen.

In allen drei Beispielen spiegeln sich sehr vielschichtige Prozesse wider. Ursachen,
Ergebnisse, Begleiterscheinungen und die Komplexitat der historischen Zusammen-
hange sind dabei durchaus sehr unterschiedlich. Didaktisch wichtig fir die Auswahl
konkreter Unterrichtsinhalte und -themen sind die von dieser Thematischen Einheit
besonders hervorgehobenen kategorialen Aspekte. Wandern und SeBhaftigkeit sind
zu untersuchen unter den Gesichtspunkten

— Raumgebundenheit von Geschichte,
— Kontinuitat und Diskontinuitét historischer Prozesse und Raume,
- Interdependenz historischer Prozesse,

— Konflikt sowohl als historisch beschreibende Kategorie als auch als moralische
Kategorie der Urteilsbildung bei den Schillerinnen und Schiilern (Auseinanderset-
zung mit Dilemmata),

- Perspektivitit als Fahigkeit und Bereitschaft, die gegenseitigen Sichtweisen der
SeBhaften und der Wandernden mdoglichst vorurteilsfrei zu untersuchen und im
Hinblick auf ein friedliches Leben an Vermittlungsmaoglichkeiten mitzuwirken.

Die Thematische Einheit ,Wanderungen in der Geschichte" versteht sich als histori-
sche Langsschnittuntersuchung. Dies ist jedoch nicht im Sinn einer genetischen
Analyse einer Kette von Ursachen und Wirkungen zu verstehen. Vielmehr geht es um
eine vergleichende Betrachtung grundlegender kollektiver Verhaltensweisen und
BewuBtseinslagen von Menschen und Gruppen in bestimmten historischen Situatio-
nen. Insofern ist die Auswahl der méglichen Unterrichtsgegenstande recht groB. Unter
den oben genannten Aspekten der Wissenschaftsorientierung und der Orientierung
an Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben erscheint es jedoch sinnvoll, zwei
Gegenstandsbereiche auf jeden Fall zu behandeln:
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- die sogenannte Vélkerwanderung im Ubergang von der Antike zum Mittelalter in
Europa und

- die Migration innerhalb Europas und nach Europa in der Gegenwart.

Bei der Behandlung der Vélkerwanderung kann den Schilerinnen und Schiilern
deutlich werden, daB der europaische Raum, insbesondere auch der deutsche
Kulturraum in seiner heutigen ethnischen Gestalt, ein Ergebnis groBraumiger Wan-
derungsbewegungen ist, die sich oft sehr konflikireich (ber mehrere Jahrhunderte
hingezogen haben. Sie kénnen sich am Beispiel der Romer und Germanen auf der
einen Seite und der Deutschen und der Italiener auf der anderen Seite sehr anschau-
lich mit Fragen der ethnischen Kontinuitat und Diskontinuitat auseinandersetzen und
dabei kollektiven Identitatsideologien auf die Spur kommen. Dies kann nationalisti-
schem Ausgrenzungsdenken entgegenwirken und die Bereitschaft fordern, auch
Menschen aus anderen Kulturen und Ethnien der Welt das Recht einzurdumen, in
Europa und in Deutschland zu arbeiten, zu leben und Kultur zu entwickeln.

Sollten tiirkische Schilerinnen und Schler zur Lerngruppe gehdren, ist es sinnvoll,
ausfiihrlich auch auf die Vélkerwanderung im inner- und stdwestasiatischen Raum
einzugehen, die auch unabhangig davon in ihren Auswirkungen auf Europa wenig-
stens angesprochen werden sollte.

Bei der Behandlung der Migration innerhalb Europas und nach Europa greift der
Unterricht ein wesentliches soziales, kulturelles und politisches Problem der Gegen-
wart auf. Die Thematik muB auf jeden Fall mit dem Politikunterricht abgestimmt
werden. Der Geschichtsunterricht muB hier durch Aufzeigen der Interdependenz
historischer Prozesse in verschiedenen Teilen der Welt die hohe Komplexitat der
kausalen Zusammenhange verdeutlichen und so der Verflihrung der .einfachen
Losungen® entgegenwirken.

Unter Beriicksichtigung dieser beiden obligatorischen Thematisierungen lassen sich
unter dem Gesichtspunkt der Auswahl der Gegenstandsbereiche sehr unterschiedli-
che Unterrichtsreihen zusammenstellen. In jedem Fall sollten um des historischen
Vergleichs willen mindestens zwei in der Geschichte weiter zurlickliegende Wander-
bewegungen thematisiert werden. Dem solite ein Beispiel moderner Wanderungser-
scheinung gegenibergestellt werden. SchlieBlich sollten die bis dahin erworbenen
Kenntnisse zur Thematik evaluativ mit Wanderungserscheinungen kontrastiert wer-
den, die nicht ohne weiteres zum Thema zu gehoren scheinen - wie zum Beispiel der
Massentourismus oder das Wandern der Sinti und Roma.

Alle Untersuchungen sollen grundsétzlich den folgenden Fragen nachgehen:

Frage nach den Ursachen der Wanderung
Frage nach den Wirkungen der Wanderung

Frage nach den Formen der Wanderung, den Konflikten und sozialen und kultu-
rellen Begleiterscheinungen.

|

2. Mégliche Gliederung einer Unterrichtsreihe

Im folgenden werden fiinf (mit Erweiterung sechs) Unterrichtselemente thematisch
skizziert. AuBer in Element Il (. Vélkerwanderung®) werden in allen anderen Elementen
mehrere Alternativen (A) angeboten.
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Unterrichtselement I: Einstieg (1 Unterrichtsstunde)
A1: Asylbewerber in der eigenen Gemeinde

A 2: Brief eines deutschen Auswanderers/einer Auswanderin (z. B. aus Australien)
in die ,alte” Heimat

A 3: Femsehfilm ,Der Marsch* (Ein schwarzafrikanischer Stamm durchquert die
Sahara von Siiden nach Norden, um in Europa Arbeit, Nahrung und Leben zu
suchen.)

A4: Ethnische Sauberungen* — Flucht und Vertreibung in Jugoslawien

Unterrichtselement II: Untersuchung von historischen Wanderbewegungen |
(1-2 Unterrichtsstunden)

.Die Vélkerwanderung® (in Europa, 5. bis 7. Jahrhundert)

Unterrichtselement lll: Untersuchung von historischen Wanderbewegungen Il
(2-3 Unterrichtsstunden)

A1: .Auf den Spuren der Oghuzen® — Wanderungen tlrkischer Vilker Innerasiens
nach Westen (10. bis 11. Jahrhundert)

A 2:  Deutsche besiedeln Nordamerika“ — Deutsche Auswanderung nach Nordame-
rika im 19. und frilhen 20. Jahrhundert

A 3: .Von Al Tariq Gber El Cid bis Columbus” — Siidspanien: Brennpunkt, Endpunki
und Ausgangspunkt von Wanderbewegungen (8. bis 15. Jahrhundert)

Unterrichtselement IV: Untersuchung von Wander- und Fluchtbewegungen in
der Gegenwart (1-2 Unterrichtsstunden)

A1: Arbeitskrafte wurden gerufen, Menschen . . ." — Arbeitsmigration in Europa
(nach Deutschland, 1960 bis heute)

A2: Flichtlingsausweis A“ — Fluchtbewegungen im und nach dem Zweiten Welt-
krieg (Nicht nur Deutsche waren auf der Flucht!)

A 3: ,Rio - ein einziges Flichtlingslager® — Vertreibung der Landbevélkerung aus
dem Nordosten Brasiliens nach Siden (80er Jahre bis heute)

A4: Das Land, in dem Milch und Honig flieBt* — Paldstina und die Errichtung und
Entwicklung des Staates Israel

Unterrichtselement V: Evaluation (1 Unterrichtsstunde)

A1: ,Sintiund Roma“ — Wo sind sie zu Hause?
A 2: ,Die Adria ist deutsch” — Massentourismus
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Erweiterungen/Unterrichtselement VI

Al: .Wanderungen in der Vorzeit* — Verbreitung des homo sapiens
Uber die Erde

A2 und folgende: alle Alternativen, die im Hauptdurchgang der Unterrichtsreihe
nicht berlcksichtigt wurden.

»Deutsche Staatsgeschichte*
Arbeits- und Planungsskizze TE 18

1. Didaktische Uberlegungen

Es gibt eine Reihe didaktisch wichtiger Griinde, die Entstehung des heutigen Staates
Bundesrepublik Deutschland als Staat im Rahmen einer geschichtlichen Langs-
schnittuntersuchung unterrichtlich zu behandeln. Dabei wird — in Anlehnung an die
allgemeine im Staatsrecht tbliche Definition —unter ,Staat" die politische Einheit einer
Gemeinschaft von Menschen (Staatsvolk) verstanden, die in einem bestimmten
Gebiet (Staatsgebiet) unter einer obersten Gewalt (Staatsgewalt) organisiert sind (vgl.
Model, O./Creifelds, C.: Staatsbiirgertaschenbuch. Miinchen: Beck 1977, S. 3).

Die jingste historische Entwicklung in Deutschland und Europa IaBt es aus fachlichen
Griinden und aus Griinden der historisch-politischen Bildung als sinnvoll erscheinen,
einen epochenbezogenen Uberblick tiber die Geschichte des modernen deutschen
Staates seit Beginn des 19. Jahrhunderts zu erméglichen.

Seit Griindung des Wilhelminischen Reiches signalisierte der in Wissenschaft und
Politik immer wieder verwendete Begriff der .Deutschen Frage® eine gewisse Unab-
geschlossenheit deutscher Staatsentwicklung, was das Staatsgebiet und die Identitét
des Staatsvolkes betrifft. Die Praambel des Grundgesetzes von 1949 forderte ,Das
gesamte Deutsche Volk® auf, ,in freier Selbstbestimmung die Einheit und Freiheit
Deutschlands zu vollenden.” Das Grundgesetz hielt damit die ,Deutsche Frage*
hinsichtlich der genannten drei Kriterien offen und machte dieses Offenhalten zum
Verfassungsgebot.

Sowohl im Verstdndnis der deutschen Politik als auch im Versténdnis aller an dieser
Frage interessierten (ibrigen Staaten der Welt gilt nunmehr seit dem Moskauer Vertrag
von 1990, der die Vereinigung von alter Bundesrepublik und DDR international
bestétigte und damit vdlkerrechtlich besiegelte, die sogenannte Deutsche Frage im
Sinn der internationalen Politik als gelést. Das heiBt nicht unbedingt, daB es innerhalb
Deutschlands nicht Menschen gibt, die nach wie vor in diesem Zusammenhang von
.offener Frage" sprechen. Und das heiBt ebenfalls nicht, daB es insbesondere bei
Menschen in Nachbarstaaten Deutschlands nicht durchaus auch weiterhin Befiirch-
tungen hinsichtlich der Friedfertigkeit gerade auch des jetzt groBer gewordenen
Staates Bundesrepublik Deutschland gibt, Befiirchtungen, die dort — allerdings ganz
anders als im deutschen Verstandnis — ebenfalls als .Deutsche Frage" artikuliert
werden.

Im Sinne des Auftrags der Schule, die Friedenserziehung der jungen Generation aktiv
durch kognitives, affektives und soziales Lernen padagogisch zu fordern (vgl. die
Erlasse des Kultusministers ,Friedenserziehung im Unterricht* vom 01. 03. 1985,
BASS 15 — 02 Nr. 9.9, sowie ,Erziehung zu internationaler Verstdndigung . . ." vom
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15. 11. 1977, BASS 15 — 02 Nr. 9.2), ist die Behandlung der Entstehungsgeschichte
der heutigen Bundesrepublik im Sinne einer Konsolidierung deutscher Staatlichkeit
nach innen und auBen ein zentraler Inhalt der historisch-politischen Bildung.

Die Entstehung des heutigen Staates Bundesrepublik Deutschiand unterrichtlich als
geschichtliche Langsschnittuntersuchung zu thematisieren, erscheint sinnvoll, weil
angesichts der Fulle der im Geschichtsunterricht zu behandelnden Gegenstande und
Themen die Geschichte des deutschen Nationalstaats als historisches Kontinuum in
fachlich vertretbarer Weise anders nicht mehr erarbeitet werden kann. Wenn Ge-
schichtsunterricht heute mehr sein soll als die staatsgeschichtliche Deutschland- oder
Europakunde frilherer Zeiten, muB er sich mit einer Vielzahl von Fragestellungen und
Untersuchungsbereichen befassen, die weit Uber die Geschichte von Haupt und
Staatsaktionen hinausgehen und zugleich auch auBereuropdische Regionen und
weltgeschichtliche Fragen einbeziehen.

Eine Epoche von fast einhundertfiinfzig Jahren fachlich vertretbar im Unterricht zu
behandelten, zwingt dazu, die Aufmerksamkeit auf ausgewéhlte wesentliche Struk-
turen der geschichtlichen Entwicklung zu legen. Dabei ist es unverzichtbar, die
Moglichkeiten der Schilerinnen und Schiiler, historische Prozesse wahrzunehmen
und zu begreifen, konsequent im Auge zu behalten. Das bedeutet Reduktion der
Komplexitdt des Gesamtgegenstandes auf entsprechend faBbare geschichtliche
Sachverhalte, die aber zugleich exemplarische — das heif3t, reprasentative — Aussa-
gen Uber die untersuchten Prozesse ermdglichen.

In diesem Sinn kénnen die Verdnderungen des deutschen Staatsgebietes in der hier
thematisierten Epoche Ausgangspunkt einer Untersuchung historisch fir die neuere
deutsche Geschichte grundiegender Entwicklungen und Einschnitte sein: 1871 bis
1918, 1918 bis 1933, 1933 bis 1945, 1945 Gber 1972 bis 1990 und darliber hinaus.
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen Uber die Frage nach den Grinden und
Ursachen fir territoriale Veranderungen des deutschen Staatsgebietes wesentliche
Etappen deutscher Geschichte nicht nur in chronologischer Abfolge, sondern auch in
ursdchlichen Zusammenhangen kennenlernen. Dazu zéhlen der Zusammenhang von
preuBisch-deutscher Staatsauffassung, Militarismus, Autoritarismus, Nationalismus,
Imperialismus und Erster Weltkrieg auf der einen Seite und Nationalsozialismus,
Rassismus, Zweiter Weitkrieg und Holocaust auf der anderen. Dazu gehért ebenso
der Zusammenhang von aussdhnender Politik nach Westen hin in den fiinfziger und
sechziger Jahren sowie nach Osten hin in den siebziger Jahren und die Rickkehr
Deutschlands als gleichberechtigter Staat der internationalen Volkergemeinschaft in
den neunziger Jahren.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen fur diesen Zeitraum auch die Entwicklung der
deutschen Demokratie abbilden und dabei den Bogen von 1848 in die Weimarer
Republik und von dort in die Bundesrepublik spannen. Bezogen auf die Territorialfrage
kdnnen sie dabei den Stellenwert dieser Frage in der Politik und im Selbstverstandnis
unterschiedlicher Herrschaftssysteme untersuchen und danach fragen, ob es unter
dem Gesichtspunkt kollektiver Identitat neben den Staatskriterien Staatsgebiet,
Staatsvolk und Staatsgewalt heute nicht wichtigere Zielwerte fur eine zivilisierte und
menschenwirdige Gesellschaft gibt.

Der konkrete Aufbau einer bis zu zehn Unterrichtsstunden umfassenden Unterrichts-
reihe kénnte nach einer Einstiegsstunde in die Thematik und einem Kennenlernen
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der auf Deutschland bezogenen territorialen Entwicklung mit Hilfe des Geschichtsat-
lasses und/oder anhand von deckungsfahigen UmriBkarten in der Bearbeitung von
Materialien bestehen, die Schliisse zulassen uber den Charakter der Politik (z. B.
Krieg oder Verhandlung) und der agierenden Herrschaftssysteme (z. B. autoritdr oder
demokratisch), die mit den jeweiligen Gebietsveranderungen in Beziehung gebracht
werden kénnen. Zu fragen ist dabei stets nach den machtpolitischen Interessen der
beteiligten Staaten und Herrschaftssysteme, nach den Ideclogien, in die diese
Interessen eingekleidet waren und nach den Machtmitteln, die eingesetzt wurden.

Bezogen auf die deutsche Staatsentwicklung im engeren Sinn sollte insbesondere
nach der inneren Qualitat der Gesellschaftssysteme in den einzelnen Phasen der
historischen Entwicklung in Deutschland (z. B. 1871 bis 1914/18 oder 1933 bis 1945)
und nach den gesellschaftlichen und politischen Ergebnissen in diesen Phasen fiir
das Staatengefiige und fiir die Menschen in Deutschland und in den Gbrigen betrof-
fenen Staaten gefragt werden. Stets sollte nach der Beteiligung und der politischen
Rolle der Bevélkerungen (des Staatsvolks) an diesen politischen Prozessen gefragt
werden.

in einer Auswertungsphase konnen die Schiilerinnen und Schiller dartiber nachden-
ken, welche Erkenntnisse insbesondere die deutsche Poltik, aber auch die der
anderen beteiligten Staaten aus der Geschichte der deutschen Staatsentwicklung
gewinnen kénnen. Zu diskutieren ware dies auch im Hinblick auf die Frage des
europdischen Einigungsprozesses.

2. Mégliche Gliederung einer Unterrichtsreihe:
Unterrichtselement I: Einstieg (1 Unterrichtsstunde)

A1: Ankniipfung an eine andere UE—z. B. TE 16 ,Faschismus—Nationalsozialismus
— Rassismus"

A2: 3. Oktober* — Nationalfeiertag

A3: Untersuchung und Diskussion: &ltere und heutige Karten von Deutschland,
Aussagen von Politikern etc. Ober Deutschlands Grenzen

Unterrichtselement Il: Historische Erarbeitung der Chronologie der
territorialen Veranderungen des deutschen Staates
(2 Unterrichtsstunden)

— Zugriff: chronologische Arbeit mit vergleichbaren Karten

Unterrichtselement lll: Vergleichende Untersuchungen unterschiedlicher
Zeitabschnitte deutscher Staatsgeschichte
(4 bis 5 Unterrichtsstunden)

Allgemeiner Zugriff: genetisch-chronologische Untersuchung
* Vergleichende Untersuchung der ,Deutschlandkarte® (der Grenzen in Deutsch-
land) vor 1871 mit der Karte nach 1871 (den Grenzen des Wilhelminischen Reichs)
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und vor 1918 sowie der Karte der Bundesrepublik Deutschland heute zur Orien-
tierung

Spezieller Zugriff: synchrone Untersuchung

Leitfrage: Welche historischen Prozesse und Ereignisse haben zur Ver-
anderung der Grenzen gefiihrt?

Hypothesenbildung:  Die Hypothesenbildung muB Materialien nutzen, die auf we-
sentliche politische, 6konomische und militarische Ereignisse,
Rahmenbedingungen und Zusammenhénge verweisen, die
zum Deutschen Reich von 1871 gefilhrt haben.

Entsprechendes Verfahren bei den folgenden Etappen:

vergleichende Untersuchung 1866/1871-1914/1918
vergleichende Untersuchung 1918-1833/1937
vergleichende Untersuchung 1937/1933-1945
vergleichende Untersuchung 1945/1949-1972
vergleichende Untersuchung 1972-1989/1990

* * = % %

Unterrichtselement IV: SchiuBfolgerungen und Bewertung
(2 Unterrichtsstunden)

Fragen, z. B: — Haben die Deutschen aus der Geschichte gelernt?
— Wie sehen Angehérige anderer Nationen die deutsche National-
staatsgeschichte?
Erorterung des Nationalstaatsprinzips als politisches Gestaltungs-
prinzip — Gibt es Alternativen?
— Welche ...?
?
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1 Aufgaben und Ziele

Beim facheriibergreifenden Arbeiten wird — ausgehend von einem Aufgabenfeld,
Projekt oder auch Einzelthema — die Perspektive des einzelnen Faches zugunsten
einer ganzheitlichen Perspektive iberwunden, die die Inhalte nicht facherspezifisch
neben- oder nacheinander, sondern in ihren unterschiedlichen Aspekien vernetzt
sieht.

Ein solches Arbeiten tragt dazu bei,

— daB Schiilerinnen und Schiler nicht nur in Fach- sondern auch in Bedeutungszu-
sammenhangen lernen,

- daB Lehrerinnen und Lehrer Hilfen aus anderen Féachern und von den jeweiligen
Kolleginnen und Kollegen sowohl angeboten bekommen als auch ihrerseits Hilfen
anbieten und somit zu echter Kooperation gelangen,

— daB durch Nutzung von Unterrichtsstunden verschiedener Facher wichtige Inhalte
vielschichtig, gleichzeitig kompakter und 6konomischer, d. h. insgesamt sinnvoller
bearbeitet werden kénnen (inhaltliche Dopplungen werden vermieden),

— daB dadurch fiir die Facher neue Freirdume zur vertieften fachlichen Auseinander-
setzung oder inhaltlichen Erweiterung entstehen,

— dafB Fachgrenzen berwunden werden kénnen,

— daB Schiilerinnen und Schiler durch facherverbindende Lernprozesse motiviert,
durch Lernerfolge mit Selbstvertrauen als Voraussetzung fir weiteres Lernen
ausgestattet und zu kreativem Denken angeregt werden,

— daB die einzelne Schule ihr charakteristisches padagogisches Programm entwik-
kelt, das die besonderen Gegebenheiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des
Heimatraumes nutzt.

Die Realschule besitzt besonders seit der Einfilhrung der Neigungskursdifferenzie-
rung einschlieBlich des Wahipflichtunterrichts Erfahrung im fécherubergreifenden
Arbeiten, die es zu nutzen und auszuweiten gilt.

Voraussetzung fiir ein schuleigenes Konzept zum facherUbergreifenden Arbeiten ist
die Kooperation der Mitwirkungsgremien (insbesondere Klassen- und Fachkonferen-
zen) auf der Grundiage der schuleigenen Lehrpléne. Diese haben sich einerseits an
den Lehrpldnen des jeweiligen Fachs, andererseits an den Erlassen des Kultusmini-
steriums zu orientieren, die die Behandlung facheriibergreifender Schwerpunkte im
Unterricht verbindlich vorschreiben.

Im Rahmen dieser Schwerpunkte stellt sich facherlibergreitendes Arbeiten als die
Maglichkeit dar, sowohl den inhaltlichen Anforderungen als auch den schulformspe-
zifischen Maglichkeiten gerecht zu werden.

Erziehungsauftrage an die Schule, wie sie z. B. in den Prinzipien von Gesundheits-,
Umwelt-, Sicherheits- oder Friedenserziehung zum Ausdruck kommen, haben nur
dann eine Chance, Denken und Handeln der Kinder und Jugendlichen Uber die
Schulzeit hinaus zu beeinflussen, wenn sie durch facheriibergreifendes Lehren und
Lernen erfiillt und als Lebensauftrage erkannt werden.

Dabei soliten im Schulprogramm entsprechende Schwerpunkte gesetzt werden, die
in Abstinden auf ihre Relevanz hin zu berprifen sind. Dies gilt auch fiir die
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Uberlegung, welche Themen z. B. facherlibergreifend im Rahmen des planmaBigen
Unterrichts oder nach der Projektmethode bearbeitet werden sollen.

Facheribergreifendes Arbeiten stellt demnach hohe Anforderungen an die Bereit-
schaft und Fahigkeit zur Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer: Absprachen (iber
Organisationsformen und -aufwand, evil. ein voriibergehendes Aussetzen des 45-Mi-
nuten-Taktes, (ber Méglichkeiten der Leistungsbewertung (vgl. Richtlinien) und in-
haltliche Eingrenzung der Thematik sind im Vorfeld und wahrend der Arbeit unabding-
bar.

Eine Auswertung im AnschluB andie facheribergreifende Bearbeitung einer Thematik
hat sich besonders die Frage zu stellen, ob Aufwand und Ergebnis in angemessenem
Verhaltnis zueinander stehen. Auch die Frage der Relevanz einer Thematik sollte in
diesem Zusammenhang gestellt und im Blick auf kiinftige Bearbeitung beantwortet
werden.

Die Schulleitungen sind aufgefordert, die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer an
ihrer Schule zu férdern und die notwendigen Rahmenbedingungen fiir die Durchfiih-
rung facherlibergreifenden Arbeitens sowie fiir die Koordinierung und Sicherung der
Auswertungsergebnisse zu schaffen.

Alle am Schulleben Beteiligten haben — auch gemdB SchMG — den Auftrag, die
fachliche und padagogische Gestaltung der in diesem Zusammenhang zu sehenden
Erziehungs- und Bildungsarbeit der Schule zum Gegenstand ihrer Beratungen zu
machen.

Hierbei wird es notwendig und hilfreich sein, je nach AnlaB Teilkonferenzen, Arbeits-
gruppen, Koordinierungs- und Beratungsteams zu bilden.

Die Arbeit aller Gruppen mindet in ein fir die einzeine Schule verbindliches. auf ihre
Gegebenheiten abgestimmtes facheriibergreifendes Konzept als Bestandteil des
schuleigenen Lehrplans.
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2 Ausgewahlte Aufgabenfelder

Nachfolgend werden vier Aufgabenfelder vorgestellt, an denen beispielhaft die Ent-
wicklung von deren Aufgaben und Zielen Gber Fachbeitrage bis hin zur Strukturierung
und Umsetzung fachertbergreifenden Unterrichts verdeutlicht wird.

Der Modelicharakter der Aufgabenfelder Gesundheitserziehung, Umwelterzie-
hung, Interkulturelles Lernen und Berufswahlorientierung ergibt sich zunachst
daraus, daB ihre grundsatzliche Bedeutung unabhangig von der einzelnen Schule
und ihrem Standort gesehen werden muB. Sie nehmen daher einen wichtigen Platz
im schuleigenen Lehrplan bzw. Schulprogramm jeder Schule und fir alle Jahrgangs-
stufen ein. lhre Auspragung richtet sich nach den schul- und standorispezifischen
Gegebenheiten.

Ein weiteres Kriterium fir die Wahl dieser Felder ist die Vielzahl der Féacher, die bei
der Planung und der unterrichtlichen Durchfiihrung angesprochen werden kénnen.
Im einzelnen wird dies deutlich in den Beitrdgen der Facher, den Strukturdiagrammen
und den Waben, in denen Einzelthemen schlieBlich konkretisiert werden.

Die ,Berufswahlorientierung” besitzt seit Jahren einen hohen_ Stellenwert in der
Realschule. Facheriibergreifendes Arbeiten hat im Rahmen dieses Feldes ebenfalls
seit langem Tradition, wenn auch von Schule zu Schule unterschiedlich ausgepragt.
In Anbetracht der Erziehungs- und Bildungsziele der Realschule werden die Berufs-
wahlorientierung ebenso wie die Gesundheits- und Umwelterziehung sowie das
Interkulturelle Lernen zunehmend an Bedeutung gewinnen.

Kein Aufgabenfeld darf isoliert betrachtet werden. Seine volle Bedeutung kann nur
ber eine ganzheitliche und die Einzelelemente vernetzende Betrachtung erfaBt
werden. So gibt es z. B. vielfiltige Beziehungen zwischen der Umwelt- und der
Gesundheitserziehung. Auch interkulturelles Lernen ist nur méglich, wenn andere
Aufgabentelder vor dem Hintergrund des schulformspezifischen Bildungs- und Erzie-
hungsauftrags, wie ihn die Richtlinien erldutern, einbezogen werden.

Die folgenden Hinweise zur Planung und Organisation fécheriibergreifenden Unter-
richts gelten daher auch fiir andere durch ErlaB vorgegebene oder solche Schwer-
punkte, die sich die einzelne Schule selber setzt, so z. B. den Bereich der asthetischen
Erziehung.

Auch die Durchfihrung der Informations- und Kommunikationstechnologischen
Grundbildung (IKG) muB in diesem Zusammenhang ber{icksichtigt werden. Gerade
bei der Anwendung der neuen Technologien werden Mdglichkeiten verneizter Be-
trachtungsweisen aufgezeigt und geférdert.

Facheriibergreifender Unterricht hdngt in seiner Realisierung besonders von den
personellen und materiellen Moglichkeiten der Schule ab und kann daher nur vor Ort
strukturiert und konkretisiert werden.
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3 Hinweise zur Planung und Organisation
3.1 Vorbemerkungen

Nachfolgend werden zur Planung und Organisation facheriibergreifenden Unterrichts
fir oben genannte Aufgabenfelder Vorschidge gemacht. Sie sind als Anregungen und
Hilfen z. B. firr die Erstellung eines facherlibergreifenden Konzeptes zu verstehen
und missen je nach schulspezifischen Gegebenheiten ergénzt, verdndert und immer
wieder aktualisiert werden.

Die einheitlich gewahite Struktur umfaBt

— einleitende Texte,

~ Beitrdge der Facher,

- Strukturdiagramme,

— Waben.

Leerstellen verdeutlichen die Offenheit des Konzeptes.

Der jeweils einleitende Text beschreibt und begriindet das Aufgabenfeld. Es werden
einerseits die Kriterien fur die Auswahl von Themen verdeutlicht, andererseits die
aufgrund der komplexen Aufgabenstellung notwendige Zusammenarbeit der Facher
begriindet.

Ausgehend von den Fachlehrpldnen werden mdgliche Beitrdge der Facher zu den
einzelnen Aufgabenfeldern beschrieben. Durch diese Ubersicht ergibt sich ein breiter
und gleichzeitig differenzierter Rahmen als Ausgangsbasis fiir eine facheriibergrei-
fende Koordination. Inhalte und thematische Aspekte aller Facher kdnnen in einem
Gesamtzusammenhang wahrgenommen werden. Ankniipfungspunkte zu Inhalten
vorangegangener oder nachfolgender Jahrgangsstufen ergeben sich. Es wird dar-
uber hinaus deutlich, daB einzelne Facher mit unterschiedlichen qualitativen und
quantitativen Anteilen an einer bestimmten Aufgabe beteiligt sein kénnen.

Ein fir jedes der vier Aufgabenfelder entwickeltes Strukturdiagramm dient der
Themenfindung. Dies geschieht, indem die komplexe Aufgabenstellung von wesent-
lichen Aspekten ausgehend Uber Themenkreise zum Thema hin strukturiert und
fokussiert wird. Die Diagramme ordnen die Themen in den Gesamtzusammenhang
ein und verdeutlichen deren Stellenwert.

Vorschldge zu konkreten thematischen Beitragen der beteiligten Facher sind in der
Wabe zusammengefaBt. Vernetzungspunkte werden erkennbar, von denen ausge-
hend Unterricht oder Projekte geplant werden kénnen. Anzahl und Art der in den
Waben aufgefiihrten Facher kdnnen je nach schulspezifischen Gegebenheiten vari-
ieren.

Facheribergreifendes Unterrichten setzt die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer
voraus, und erfordert zuséatzliche planerische und organisatorische MaBnahmen.
Dabei kann es hilfreich sein, zunachst in kieinem Rahmen praktische Erfahrungen zu
sammeln und fortschreitend das Konzept zu erweitern.
Folgende Organisationsmaoglichkeiten sind denkbar:

® Unterricht in einem Fach wird von einer Lehrkraft mit Blick iiber die Fachgrenzen
hinaus gestaltet.

104



® Mehrere Facher werden von einer Lehrkraft mit passender Facherkombination
unterrichtet.

® 74 einem facheriibergreifenden Thema wird der Unterricht von einer Lehrkraft
geplant, Inhalte anderer Facher werden in Abstimmung mit Kolleginnen und
Kollegen einbezogen, indem diese inhaltliche Anregungen und Arbeitsmaterialien
zur Verfigung stellen.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer treffen inhaltliche und zeitliche Absprachen und
erarbeiten jeweils in ihrem Fachunterricht die einzelnen Beitrége.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer erstellen ein gemeinsames Arbeitsprogramm mit
inhaltlicher, zeitlicher und personeller Abstimmung der Arbeitsauftrage. Dies setzt
zwar eine umfangreichere Planung voraus, bietet aber im Sinne ganzheitlichen
Lernens ideale Maglichkeiten, Schulerinnen und Schiiler an vernetztes Denken
heranzufihren.

3.2 Gesundheitserziehung
Aufgaben und Ziele

Die Weltgesundheitsorganisation definiert Gesundheit als das vollstandige kdrperii-
che, geistig-seelische, soziale und berufliche Wohlbefinden des Menschen.

Schule kann nicht alle Belastungsfaktoren, die zu gesundheitlichen Beeintrachtigun-
gen filhren, auffangen. Sie hat jedoch die Aufgabe, im Rahmen ihrer Méglichkeiten
auf die Entwicklung gesunder Lebensweisen und auf die Férderung von umfassen-
dem Wohlbefinden einzuwirken.

Hierbei muB sie beriicksichtigen, daB in den letzten Jahrzehnten eine Zunahme von
psychischen Beschwerden, chronischen Krankheiten, von Medikamenten-, Alkohol-
und Drogenkonsum sowie von psychischen Auffélligkeiten und Storungen bei Kindern
und Jugendlichen zu beobachten ist; sind doch diese Erkrankungen und Stdrungen
Signale fiir eine nicht zufriedenstellende Bewaltigung von schwierigen Lebenssitua-
tionen, fiir kérperliche, psychische und soziale Uberforderungen.
Gesundheitserziehung in Schule ist auf dem Hintergrund eines erweiterten ganzheit-
lichen Gesundheitsverstandnisses zu realisieren.
Grundlage bildet die Erstellung eines padagogischen Programms, das gemeinsame
MaBnahmen und Konzepte zur Gesundheitsférderung enthélt und in dem folgende
Ebenen beriicksichtigt werden:
® Eine Grundlage gesundheitsbewuBter Handlungskompetenz ist fundiertes Sach-
wissen. Nicht Abschreckung ist dabei das Ziel, sondemn sachliche Aufkldrung tber
Risiken und liber Gesundheitsfaktoren, die insgesamt zu einer emotional positiven
Einstellung zu gesunderhaltenden Bedingungen fihrt und Gesundheit als Wert
deutlich macht. Dabei geht es nicht um die Vermittiung von Einzelwissen, sondern
um die Darstellung von Zusammenhangen, fir die alle Facher ihren Beitrag leisten.
Folgende Themenschwerpunkte sollen besonders beriicksichtigt werden:
— Mensch und Umwelt
— Gesunde Erndhrung, Sport und Bewegung
- Hygiene
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Ursachen von Krankheiten und Vorsorgemaglichkeiten
Umgehen mit Konfliki- und Belastungssituationen
Drogen- und Suchtpravention

Sexualitat, AIDS-Problematik

Gesundheitswesen

I

® Ein gutes soziales Kiima ist eine wesentliche Voraussetzung flr psychisches und
kérperliches Wohlbefinden. Es wird gepragt durch Formen des Miteinanderumge-
hens und des Aufeinandereingehens.

Positiv beeinfluBt wird die Atmosphére u. a. durch

— gemeinsame kollegiale Auseinandersetzungen und Konsens in wichtigen pad-
agogischen Grundfragen,

— Zusammenarbeit von Lehrerinnen und Lehrern mit Schilerinnen und Schiilern
sowie Eltern und auBerschulischen Einrichtungen an wichtigen schulischen und
unterrichtlichen Belangen,

— sinnvolle Gestaltung des Schullebens, z. B. Zusammenarbeit mit Vereinen und
Anregungen fir Freizeitaktivitdten und Feiern.

® Die Schule ist ein wichtiger Lebensraum, der nicht nur intellektuelle, sondern auch

korperliche, motorische und emotionale Moglichkeiten zur Entfaltung bieten muB.

Ihre innere und duBere dkologische Gestaltung (bt einen wesentlichen EinfluB auf

die Gesunderhaltung aus.

Folgende Aspekte kénnen z. B. von Bedeutung sein:

— Ausstattung der Klassen, die den sachlichen Anforderungen entspricht und das
Lernklima fordert,

— die anregende und sichere Gestaltung der Pausen,

— Angebote gesunder Nahrungsmittel,

— umweltschonende Pflege und Ausstattung, Millvermeidung,

— okonomische Energienutzung,

~ Rhythmus von Anspannung und Entspannung, altersgeméaBe Lange und Inten-
sitat von Arbeitsphasen.

Zwischen allen genannten Ebenen bestehen vielféltige Wechselbeziehungen, sie sind
eng vernetzt und verzahnt.

Die Schule hat die Aufgabe, mdglichst optimale Bedingungen zu schaffen und
Schilerinnen und Schiller zu befahigen, selbstbestimmt positiven EinfluB auf die
personliche Lebensfihrung und Gesundheit und damit auf die Lebensqualitdt insge-
samt zu nehmen und sich in diesem Zusammenhang fir eine gesunderhaltende
Umwelt einzusetzen.
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Umsetzen von Musik in Tanz und in
improvisierte Bewegung

Anbau und Gewinnung von Naturfasern
- kennenlernen

— Spielen und Leben
— Freizeit planen und gestalten

- erproben - Essen und Einkaufen
bewuBtes und richtiges Atmen durch Singen - vergleichen — Kranksein
~ beschreiben
Instrumentenspiel:
Forderung von psychischer und maotorischer
Entwicklung
Wirkung gemeinsamen Musizierens erleben it el
flankierende Beitrédge:
Larmbelastigung durch Musik - Umgang mit Tabellen und Diagrammen
- Umgang mit Zahlen, GréBen, Daten
Kunst Deutsch Sport

Ansprechen und Entfalten aller Sinne durch
Auseinandersetzung mit verschiedenen
Materialien

innere Bilder der Vorstellungen, Winsche
und Angste in asthetischen Produktionen
ausdriicken

~ sich mit anderen versténdigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position beziehen

- Wiinsche, Gefiihle, Empfindungen duBern
— Texten Informationen entnehmen

— unterschiediiche Texte zu einem Thema
lesen =

Korperbeherrschung und Bewegungserlebnis
durch Turnen

sich wohl fiihlen im Wasser
Ausdauertraining, Geschicklichkeitstraining
fit sein — sich selbst trainieren lernen

miteinander spielen kénnen
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Geschichte

Skelett und Muskulatur
Projekt: ,Bewegung ist gesund”

Projekt: .Gesunde Erndhrung fangt beim
Frihstiick an*

Relativierung eigener Versorgungs-
gewohnheiten

Naturnahe Produktionsverfahren

Produktionsbedingungen von Nahrungsmitteln

Pubertét dkologische Belastung in Verdichtungsraumen
Probleme industrieller Produktion
Physik Politik

Gefahren des elektrischen Stroms

Larm

sehen und gesehen werden im StraBenverkehr
Energie:

- Einheit Kilojoule

— Energiegehalt von Nahrstoffen
— Warmehaushalt der Erde

Bedlrfnisse und Anspriiche
Autoritatsprobleme
Freizeitaktivititen, Gruppenverhalten

Konsum und Umwaelt

Grundbedirfnis nach Sinn und Sicherheit
Grunderfahrungen mit Lebensangsten
Hygiene in fn‘jhen{Kulturen

Badekultur bei Rémemn und Griechen

medizinische Versorgung im Mittelalter
(Naturheilmittel)

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionslehre

nach sich selbst suchen — Verantwortung
fr den eigenen Karper Gbernehmen

Gefahrdung der Schépfung — Gefahrdung
des Menschen durch sich selbst




Ok

anderer auseinandersetzen
— Rollenspiele entwickeln,
spielen und reflektieren
— Gefihle und Einstellungen
auBern

- Texte kreativ verwenden,
Gegentexte entwerfen (z. B.
zu Werbetexten)

— einen appellativen Text
gestalten

~ Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Zigaretten- und Alkoholkonsum
Besuch von Partnerschulen
Mahizeiten/Erndhrung

Sport

das Fahrrad — ein beliebtes
Verkehrsmittel

chosomatische Beschwerden

Aufwachsen und Lernen;
Leben in der Gruppe, Getahrdung
durch Drogen

Umweltbeeintrachtigungen und
-belastungen

Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Deutsch Niederlandisch Sozialwissenschaften Sport
— sich mit den Standpunkten Gesundheit und Hygiene Schulangst, Schulversagen, psy- ganzheitlich erleben:

Rhythmus, Musik und Bewegung

Dauerlaufen — mehr als
Ausdauertraining

Aufwérmen — Einstimmen

sich entspannen lernen

Englisch

Geschichte

Mathematik

Franzosisch

flankierende Beitrage:
- Zufall und Wahrscheinlichkeit
— Zuordnungen

Quoi faire aprés les cours?
La MJC

Se débrouiller en France:
Chez le docteur

Ernéhrung — Fast Food
Leisure: Sports — Just do it

Relaxing on tour

Industrialisierung:

— Folgen von Kinder- und
Frauenarbeit

— Verbesserung der medizini-
schen und hygienischen
Verhdltnisse fir alle

Handicapped people — Versorgung mit Nahrungs-
mitteln
Politik Erdkunde

Orientierungsschwierigkeiten
von Jugendlichen

JFlucht in die Droge!?*

Versuche von Problemisungen
und ihre Risiken

Konsumverhalten

Menschliche Eingriffe in die Natur

Ernahrungssituation in der
Dritten Welt
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

~ Schutz gegen HIV-Infektion

Vorbeugen und Heilen von
Krankheiten

Korrektur von Sehfehlern
Kréfte und ihre Wirkungen

Stabilitat des Skeletts

Biologie Physik Chemie Musik
Sexualerziehung: Funktionsweise des Auges Umgang mit Gefahrstoffen Umsetzen von Musik in Tanz und
— Empfangnisverhitung (Séuren, Laugen, Gifte) in improvisierte Bewegung

Lebensmittelzusatzstoffe

Luftverschmutzung durch
Rauchgase

Singen im Chor

EinfluB der Musik in allen Lebens-
bereichen

Sucht:
— Verhalten und Vorbeugung Muskelkraft gesundheitliche Schaden durch
— Ursachen und Auswirkungen zu laute Musik
— psyehosoziale Abhangigkeit Umgang mit Werkzeugen
Leistung
Gewitter
Textilgestaltun Kunst
Gefahren des elektrischen 4 :
Stromes Kleiderpflege bzw. -herstellung Untersuchung dsthetischer
Leitbilder der Jugend heute
Reinigungsverfahren und friher
chemische Fasern
IKG Technik Katholische Religionslehre Evangelische Religionslehre

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

Lieben mit Leib und Seele

Medikamentenkonsum/
Ernahrung

Aberglaube — Glaube — Wissen-
schaft

Flucht aus der Realitat in die
Sucht
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

sammenfassend darstellen
— direktive Texte analysieren

— den Prozel der Verstéindigung
zur Sprache bringen

Mathematik

krank durch die Umwelt
Drogenproblematik
HIV-AIDS

Umgang mit Behinderten

Wohnung als existentielles
Bediirfnis

Gesundheitswesen

kontextbezogener Umgang mit

~ Zahlen (Potenzen)

— Funktionen (exponentielles
Wachstum)

- stochastischen Vorgédngen
(Statistik, Simulation)

Hauswirtschaft

Franzésisch

Erndhrung
Spont- und Freizeitangebote

krank durch die Umwelt —
Umweltschutz in Frankreich

Grundlagen der Emahrung
Erndhrung von Problemgruppen
Schadstoffe in Nahrungsmitteln

Hygiene bei der Lebensmittel-
verarbeitung

Reinigung und Pflege der
Wohnung

Deutsch Niederlandisch Politik Chemie

— sich Ober emotionale Konflikt- Sport- und Freizeitangebote Vor- und Nachteile des Riickstande von Dingemittein
situationen verstandigen tkonomischen Wachstums und Pflanzenschutzmitteln im

- einen Sachverhalt/ein Problem Mensch und Industrie Trinkwasser und Gemiise
mindlich und schriftlich zu- Probleme der Lebensqualitat

Nahrungsmittelproduktion
krebserregende Stoffe
kosmetische Produkte
Bau- und Werkstoffe

Wasch- und Reinigungsmittel

Sport

Rhythmus, Musik und Bewegung
— ganzheitlich erleben

sich entspannen lernen

Bewegungspause
~ Erholen durch Bewegung

Erdkunde

Kunst

Auswirkungen von Emissionen
Klimaverdnderungen

Smog

Schonheitsideale verschiedener
Epochen

vom Umgang mit der kérper-
lichen und seelischen Gesund-
heit, dargestelit z. B. im Genrebild

Geschichte

Textilgestaltung

Gesundheitsreformen und
-wesen in Deutschland

alternative Medizin in
ostasiatischen Kulturen

Modeverhalten und Gesundheit
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Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 9 und 10
Biologie Technik Informatik Sozialwissenschaften
Eméhrung Unfallgefahren bei gesundheitliche Auswirkungen Arbeitsplatzumwelt

Produktionsprozessen der neuen Technologien, Arbeits-
Risikofaktoren fir Herz- und platzbelastungen Entwicklung zur sozialen
Kreislauferkrankungen sachgerechter Umgang mit Gesellschaft

Werkzeug, Maschine und Computerspiele und Freizeit '
Erste Hilfe Material soziale Sicherung

Schwangerschaft und
Empfangnisverhlitung

Schwangerschaftsabbruch
HIV-AIDS

Ursachen von Mutationen
genetische Beratung
Lebensraum Stadt

Stref

Beurteilung von Arbeitsplatz-
bedingungen

Sicherheit von Verkehrsmitteln

Automation

Englisch

Musik

gesundheitliche Schaden durch
zu laute Musik

Umsetzen von Musik in Tanz
Erproben eigener Ausdrucks-

moglichkeiten durch Musik
machen

Sport und Gesundheit

Aspekte des Gesundheits-
wesens

die Fast-food-Generation
young people and AIDS

Gewalt und Medien in Filmen

Vemetzung von Daten,
Datenbanken, schutzwiirdige
Daten

Simulation der Ausbreitung von
Infektionskrankheiten

kiinstliche Wirklichkeiten

soziale Chancen von
Minderheiten

Physik

UV- und IR-Licht
radioaktive Strahlung

StraRenverkehr:

~ Reaktionszeit und Bremsweg

~ Sicherheitssysteme von
Fahrzeugen

— Unfallursachen

Klima und Wetter

Katholische Religionslehre Evangelische Religionslehre
JUnwertes Leben?" — das biolegisch-medizinische
absolute Tétungsverbot Forschungsvorhaben im Ver-

gleich mit christlicher Ethik

Sexualmoral verschiedener
Gesellschaften




Gesundheitserziehung Strukturdiagramm
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»Alkohol, Droge Nr. 1* — Jahrgangsstufen 7 und 8

IKG

o Befragung Musik

o EinfluB der Musik auf
alle Lebenssituationen
— Musik und Alkohol

wissenschaften

0 Alkchol in der Werbung

o Beratungsstellen und
Selbsthiffegruppen

0 Soziale Folgen des

Deutsch Atké:nolkonsums A Politik
o Erfahrungsberichte

o Sprachliche und von Alkoholikern und L oy sty

visuelle Mittel der Alkoholikerinnen 0 Gruppenverhalten
Alkohol-Werbung o Strategien zur Konflikt-

0 Hau ab, du Flasche* Fl,J‘r;?‘ ,F;:gglemlbsung

(Jugendbuch von Biologie o ibition

Ann Ladiges)

o Wirkungen von Alko-
hol auf Kreislauf und

Religionslehre

0 Selbstzerstérung
o Ehrfurcht vor dem
Leben

o Staatliche
o .lch bin schon erwachsen™

Alkohol
o Giftigkeit von Alkohol
o Alkoholische Garung

Physik

o Reaktionszeit und
Bremsweg

o Jugendschutz in
England/Amerika

Sport

o Alkohol — Sport wird
zum Risiko
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3.3 Umwelterziehung
Aufgaben und Ziele

Eine Umwelt, die sich in einem o6kologischen Gleichgewicht befindet, ist die Grund-
voraussetzung flr die Erhaltung allen Lebens. Der Mensch als Teil der Natur muB
sich der hohen Verantwortung bewuBt sein, die er als Umweltnutzer und -belaster
hat. Fir das Individuum und die Menschheit insgesamt sind die Beziehungen zur
Umwelt zu einer Existenzfrage geworden. Es gehort daher auch zu den Aufgaben der
Schule, bei jungen Menschen BewuBtsein fir Umweltfragen zu erzeugen, die Bereit-
schaft fiir den verantwortlichen Umgang mit der Umwelt zu férdern und zu einem
umweltbewuBten Verhalten zu erziehen, das Uber die Schulzeit hinaus wirksam bleibt.

Zahireiche Untersuchungen zu Veranderungen der Atmosphére und des Klimas, zu
Waldsterben und Artenschwund belegen, daB unsere Umwelt in Gefahr ist und der
Mensch dies durch seinen Umgang mit der Umwelt zu verantworten hat.

Wir sind heute auch durch die Bevélkerungsexplosion an einem Entwicklungspunkt
angelangt, an dem die Folgen der durch den Menschen verursachten Belastungen
auf uns zuriickwirken, und wir erkennen, daB dringend etwas getan werden muB, um
weitere Gefahrdungen der Lebensgrundlagen abzuwehren und die Naturglter ver-
antwortungsvoll zu nutzen.

Die Realisierung dieses Ziels wird erschwert durch die Tatsache, daB dem Bediirfnis
nach einer gesunden Umwelt vielfach ein uneingeschranktes Konsumbedurfnis ent-
gegensteht und beide als wesentliche Elemente fir eine Erhéhung der Lebensqualitét
angesehen werden.

Die Bewaltigung der Umweltprobleme kann jedoch nur dann gelingen, wenn ein
umfassender ProzeB3 des Umdenkens mit dem Ziel einer BewuBtseins- und Verhal-
tensédnderung in Gang gesetzt wird.

Kurzfristige wirtschaftliche Vorteile fir den heute lebenden Menschen mussen hinter
der Verantwortung flir die nachfolgenden Generationen zuriicktreten, die uns ver-
pflichtet, zwischen der Aneignung und Nutzung von Naturgiitern einerseits und der
Erhaltung und dem Schutz der Naturgrundlagen andererseits ein ausgewogenes
Verhdltnis herzustellen.

Zu diesem ProzeB des Umdenkens muB und kann die Schule einen wesentlichen
Beitrag leisten. Durch Umwelterziehung kann sie darauf hinwirken, daB die Schiile-
rinnen und Schiler schon friihzeitig Einsicht in die 6kologischen Zusammenhange
bekommen mit der Zielsetzung der Befahigung zu verantwortungsvollem Handeln im
Hinblick auf den Schutz der Lebensgrundlagen. Der Komplexitat dieser Aufgabe ist
nur durch fachertbergreifendes Arbeiten Rechnung zu tragen.

Der Beitrag der Schule sollite sich nicht darauf beschranken, Umweltprobleme und
Wege zu ihrer Lésung aufzuzeigen. Vielmehr soll die Erziehung zu UmweltbewuBt-
sein auch auf eine positive Einstellung zur Umwelt und zu den zu l6senden Aufgaben
zielen. Hierzu ist es notwendig, daB die Schiilerinnen und Schiler sich als Teil der
Umwelt begreifen und lernen, die Umwelt wahrzunehmen und zu genieBen, sie zu
beobachten und zu untersuchen. Hierbei miissen sie auch ihr eigenes Verhalten
standig kritisch hinterfragen.
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

zu bekannten Melodien neue Texte schreiben

Aktionslieder (gestische und mimische
Verdeutlichung)

szenisches Spiel mit klingenden Instrumenten
Landschaft im Volkslied

Wirkungen von Musik

Anbau und Gewinnung von Naturfasern und
ihre Bedeutung fir den Schutz der Umwelt

don't throw away: Mdllprobleme
Verkehrsmittel

wishes and dreams: Wunschvorstellungen von
einer sauberen Schule/ Stadt

Spielplatze

Mathematik

Kunst

Deutsch

illustrierende und narrative bildnerische
Produktion

Bildgestaltung z. B. Verdnderung von Stadt
bzw. Landschaft (Bildgeschichten oder
Kiinstlerbilder)

— Winsche, Gefihle, Empfindungen auBern

Leseanregungen aufgreifen und
weitergeben
Texte sammeln, collagieren und montieren

bei der Untersuchung sprachlicher
AuBerungen die beteiligten Personen und
die Situation berlicksichtigen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen, GréBen, Daten
~ Tabellen und Diagrammen

Projekte:

— Braunkohlebergbau

— Wasser — das kostbare NaB
— Umgang mit Verpackungen

Sport

Orientierungslauf

umweltgerechtes Freizeitverhalten:
Kenntnisse der Umwelteinflilsse und
Mdglichkeiten angemessenen Sporttreibens
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Geschichte

Tier- und Pflanzenschutz
Tierhaltung
Tiere und Pflanzen im Schulumield

Lebensrdume

Physik

Wairmeausbreitung
Warmehaushalt der Erde

Stromquellen und elektrische Verbraucher
(Entsorgung)

Larmschutz

Energie/Energieumwandiung

Miillvermeidung und Miillentsorgung
Einschrankung des Wasserverbrauches
Naturnahe Produktionsverfahren/

Landbau und Tierhaltung im Einklang mit der
Natur

umweltschonende Energiegewinnung

die Alpen - ein gefahrdeter Lebensraum

Formen des .sanften Tourismus"

Verhaltnis der frihen und der heutigen
Menschen zur Natur

Entwicklung und Fortschrift

Politik

Wirtschaftswachstum und Umweltschutz
Kosten des Umweltschutzes
Verursacherprinzip

Auswirkungen und Handlungsmaglichkeiten

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionslehre

Gefahrdung der Schopfung

okologisches Umdenken

Gefahrdung der Schopfung

dkologisches Umdenken
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Sachbichern untersuchen

= sich in einer Zeitung orientie-
ren, Sparten und Texisorten
kennenlernen und unter-
suchen

- Texte zu einem Thema
zusammenstellen

— Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Projekte:

— Braunkohlebergbau

— Wasser — das kostbare NaB
- Umgang mit Verpackungen

Niederléndisch

Franzésisch

Vivre en ville ou a la campagne

la nature souffre: Tourismus in
Frankreich

Paris: Probleme einer GroBstadt

Tourismus in den Niederlanden
die Niederlande als

— Agrarstaat

- Land der Wasserwege

Nutzung alternativer
Energiequellen

Verkehrsmittel (Fahrrad)

Deutsch Mathematik Sozialwissenschaften Geschichte
- einen appellativen Tex! unter kontextbezogener Umgang mit dkologische Orientierung Auswirkungen von technischen
Beriicksichtigung des Prasen- — Zahlen Okonomischer Aktivitaten Entwicklungen auf die Natur
tationsmediums gestalten - GrdBen ~ Sparen
- Daten (relative Haufigkeiten, - Rationalisierung Verhaltnis von Mensch und
~* Gebrauchstexte in Lehr- und Wahrscheinlichkeiten) ~ Wiederverwertung Umweit

- Behandlung von Emissionen

Kontinuitat und Bruch in der

Erhaltung der natiirlichen Ausbeutung der Rohstofte
Lebensgrundlagen

Christentum und
Mitgestaltung politischer Weltlebensprobleme
Prozesse
Englisch Erdkunde

Politik

Freizeit und Umweltprobleme

Packaging: Welche Verpackung
wof(ir?

Projekt: The environment of my
area: greenspaces, traffic, noise

London: Verkehrsprobleme,
Luftverschmutzung, Miill

the native Americans: Was wir
von den Indianern lernen kénnen

produktionsbedingte 6kologische
Belastungen

Leben in Verdichtungsraumen/
Umweltbelastung

Natur- und Sozialkatastrophen

Schonender Umgang mit den
natirlichen Lebensgrundlagen
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Folgen von Eingriffen des
Menschen

Energie

Umwelterziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Sport
Okosysteme Sonnenenergie, saure und alkalische Losungen Verhalten bei einer Wanderfahrt
Sonnenofen
Wald: fossile Energietrager, Kanusport: Erfahrungen der
Stoffkreisiaufe Energieumwandlung, Verbrennung Natur aus der Bootsperspeklive
EnergiefluB -entwertung (Reibung) '
Nahrungsnetze i Luftverschmutzung Natur- und Alitagsumwelt als
Bedeutung Gewitter Bewegungsraum entdecken
Gefahrdung elektrische Arbeit Wasserverschmutzung
elektrische Leistung klimatische Bedingungen und
See elektrische Geréte und MaBnahmen zur Reinerhaltung Reize bewuBt erleben
Stromrechnung von Luft und Wasser
Kiistenregion sparsame Nutzung elektrischer

Musik

Textilgestaltung

Technik

Kunst

lllustrationen von Texten

bildnerische Stellungnahmen zur

Umwelt:

— eigene Produktion

— von Kiinstlerinnen und
Kinstlern

Wahmehmung z. B. von Natur
durch zeichnerische Aneignung

Naturszenen musikalisch
umsetzen

Aktionslieder (gestische und
mimische Verdeutlichung)

das politische Lied

Textilpflege und -herstellung
sowie ihre umweltbelastenden
Faktoren

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

IKG

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionsiehre

siehe Projekte

gesunde und kranke Natur
(Erkundung vor Ort)

gesunde und kranke Natur
(Erkundung vor Ort)
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

- nach Mustern und Impulsen
eigene Texle erfinden

I

Kritiken und Kommentare
analysieren

- den Rahmen komplexer
Sprachhandlungen in der
offentlichen Auseinanderset-
zung erkennen und
analysieren

Landbau und Pflanzenschutz
Diingung
Herbizide
Pestizide

biclogische Schadlings-
bekampfung

Deutsch Biologie Politik Chemie
— aus gegebenen Anlassen z. B. Okosystem Acker Sicherung des Gkologischen Kunststoffe

Antrage, Appelle, Beschwer- Gleichgewichts und der

den, Anfragen verfassen Okosystem Stadt Ressourcen Nahrungsmittelproduktion,
— personliche Wertungen und Diingung

Urteile &uBern und dabei die Biotechnologie quantitatives und qualitatives

Form der AuBerung in ihrer Wachstum Stoftkreislaufe

Wirkung auf andere bedenken Emahrung

Alternativen zur
Wachstumspolitik

umweltfreundliche Technologien,
Pflanzenschutzmittel, Holz -
Papier

Hauswirtschaft

Sport

Mathematik

kontextbezogener Umgang mit

- Zahlen

— Funktionen (exponentielles
Wachstum)

— stochastischen Vorgangen
(Statistik, Simulation)

Kunst

Geschichte

sighe Lehrplan TE 14 . . . die
Erde untertan*

Umweltvertraglichkeit von
Designprodukten

umweltvertragliche Werkstoffe
und Verfahren im Kunstunterricht

Wahrnehmung und Betrachtung

asthetische Dimension von
Umweltaspekten

Energie im Haushalt
Abfallvermeidung/-beseitigung
Wohnungsreinigung
Urlaubsplanung

Garten- und Freiraumnutzung

Ernahrung im sozialen
Zusammenhang

kritische Einstellung zu natur-
belastendem Sporttreiben
entwickeln

Wassersport: Befahrungsvor-
schriften fir Gewasser

Skilaufen — Naturschutz

Englisch

Textilgestaltung

Textilkonsum und die damit ver-
bundenen Entsorgungsprobleme

Survival needs in the city
Technology changes our lives

Tomorrow's world — my world!
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Umwelterziehung Jahrgangsstufen 9 und 10
Niederlandisch Technik Informatik Erdkunde
Umweltverschmutzung: Produktionsprozesse und modellhafte Abbildung realer Raumordnung
Landwirtschaft, Wattenmeer Umweltvertraglichkeit Vorgange — Verkehr

J ~ Stadtentwicklung
Umweltschutz: Wasserwege, Verkehrssysteme/-mittel Wachstumsverhalten von - Umweltschutz
Bodeniberdiingung Bevélkerungen und — Landwirtschaft
Versorgung/Entsorgung Tierpopulationen
Deltaprojekt Landgewinnung regionale und globale
Warmekraftmaschinen/ Durchfiihrung von Simulationen Umweltbelastungen
Abfallprobleme: Nordsee, Energienutzung (Emissionen, Immissionen,
Milldeponien automatische Erfassung und Klimaveranderung)
Automation Auswertung von MeBwerten
(Umweltdaten) Zukunft und Energieversorgung
Informationsbeschaffung aus
Franzésisch Physik Uimviidatentarian
Paollution elektrische Energieerzeugung

Umweltschutz: Greenpeace,
Robin Wood, WWF

Stadt-/Landflucht

sanfter Tourismus, z. B. Les
Alpes Maritimes, La Cote d' Azur

Musik

selbsthergestelite Videofiime
vertonen

Musicalszenen schreiben,
musikalisch gestalten und

auffihren

und Ubertragung

Kraftwerke/Verbrennungs-
motoren, Wirkungsgrade

Energieentwertung
Warmepumpe/Kihlschrank
Klima und Wetter

Radioaktivitat

Steuerung und Regelung

Projekte:

- spezifische Warmekapazitat
und Klima

- Auto und Umwelt

Sozialwissenschaften

Entwicklung zur &kologischen
Gesellschaft

MaBnahmen einer dkologischen
Marktwirtschaft

Katholische Religionsiehre

Evangelische Religionsiehre

Initiativen und Ziele des
konsiliaren Prozesses fiir
Gerechtigkeit, Frieden und
Bewahrung der Schépfung

verantwortlicher Umgang
mit der Natur

konsiliarer ProzeB




Umwelterziehung Strukturdiagramm

Aspekte

Themenkreise
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..Ursachen und Auswirkungen von Waldschaden“ - Jahrgangsstufen 7 und 8

o Abholzung, Erosion
o Industriestandorte, Ballungs-
zentren von Kraftwerken

o Waldschadensbericht
o Umweltvertragliches Biologie
o Erholl et Wirtschaften o Schadbilder und
Wald, Auswirkungen Kmnkheitss\{cmptoms.
bei Verlust z.B. Tanne, Fichte usw.
o Nutzen vs Schaden der o Schédigung des Wurzel
Industrie, Schadensmini-
mierung
o Bundesimmissionsge-

setz, Verwaltungsvor- eabgase
schriften o Wirbelschichtfeuarun:
o

o Entstickungsaniagen,
Denox

Kunst
o Collagen,

o Zokunfsvonen

o Industrielle Revolution

o Informationen aus
Umweltdatenbank
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“Der Wald" - Sinnbild, Idealbild und Realbild - Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

0 Beschreibung sinnlicher
Wahmehmun%n
(Stimmungsbilder)

o Darstellung des Waldes z.B.

in Méarchen, Gedichten

o Verschiedene Textsorten

selbst produzieren

o Spaziergang durch
den Wald
o BewuBte Wahrnehmung

der Vielfalt von Tieren und
Pflanzen

Kunst

0 Realbild

o Idealbild und Sinnbild

o Der deutsche Wald in der
Malerei

o Bilder zum Thema "Wald

und Baum®

o Texte illustrieren

Musik
© Der Wald - Natur-

o Kunstliche Weltan
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3.4 Interkulturelles Lernen
Aufgaben und Ziele

Interkulturelles Lehren und Lernen ist heute eine selbstversténdliche Aufgabe von
Schule geworden. Schon seit langem ist das Leben, Lernen und Arbeiten in Deutsch-
land von einer Vielfalt unterschiedlicher Kulturen geprégt. Viele Menschen sprechen
heute von einer multikulturellen Gesellschaft. In der Schule schlégt sich diese Vielfalt
als padagogische und soziale Herausforderung und auch als Chance flr kulturelle
Bereicherung nieder.

Interkulturelles Lernen in der Schule bedarf der padagogischen Anstrengung. Ohne
didaktische Reflexion und ohne entsprechende schul- und unterrichtsorganisatori-
sche Planung werden sich Erfolge auf diesem sensiblen Gebiet wohl kaum einstellen.
Vom Schulleben ganz allgemein bis hin zum konzentrierten Unterricht muB3 dar(iber
nachgedacht werden, wie das Zusammenleben und Zusammenlernen von Schiile-
rinnen und Schilern deutscher und nichtdeutscher Herkunft zum Gewinn aller orga-
nisiert werden kann.

Interkulturelles Lernen ist jedoch nicht nur aufgrund der Vielfalt von kulturellem Leben
in unseren Schulen und in unserer Gesellschaft notwendig. Genauso bedeutsam ist
die Tatsache, daB unsere Welt heute immer mehr zusammenrickt und auch zusam-
menriicken muB. In einer Zeit, in der in Europa Grenzen verschwinden und in der
immer haufiger eine Weltinnenpolitik und eine in Frieden lebende Weltgemeinschaft
gefordert wird, miissen unsere Schulen zu Weltoffenheit und Solidaritdt mit der
gesamten Menschheit erziehen.

Das heiBt, Schule muB Gelegenheiten schaffen, Vielfdltiges (iber diese Welt und ihre
Menschen zu erfahren, Angste gegeniiber Fremdem abzubauen, Ideen fir die
Losungen gemeinsamer Probleme zu entwickeln. Sie muB die Bereitschaft der
Schiilerinnen und Schiiler fordern, sich selbst als Angehdrige einer der reichsten
Industrieregionen der Erde aus der Sicht der weniger reichen und besonders auch
aus der Sicht der armen Welt zu sehen und Forderungen von dort nach mehr
Gerechtigkeit nicht als Zumutung anzusehen, sondern als Ausdruck berechtigter
Anspriiche von Menschen, die die gleiche Wiirde besitzen wie sie selbst,

Interkulturelles Lernen stirkt (so) die eigene kulturelle und soziale Identitat, schafft
Verhaltenssicherheit durch Wissen und schafft SelbstbewuBtsein durch die Erfah-
rung, ernst und in die Pflicht genommen zu sein,

Facheriibergreifendes Lernen ist eine Chance flr interkulturelles Lernen in diesem
Sinn. GewiB leistet auch der Fachunterricht seinen Beitrag zur Erreichung dieser
padagogischen Ziele. Aber der Anspruch dieser Aufgabe sprengt doch in vielfaltiger
Weise die Fachergrenzen. Interkuiturelles Lernen zielt auf kognitives, emotionales
und moralisches Lernen zugleich, es ist nicht abhangig von der Einhaltung eines
Stundenplans und auch nicht von einem bestimmten Lerriort, es zielt auf ganzheitliche
Welterfahrung und auf den ganzen Menschen. Deshalb sollen konkrete unterrichtliche
Konzepte fur interkulturelles Lehren und Lernen stets vom padagogischen Gesamt-
konzept der jeweiligen Schule her entworfen und von dort auf die Facher bezogen
werden. Facheriibergreifende Lerngelegenheiten wie Projektunterricht bieten sich
dabei an, fachliche Aspekte interkulturellen Lernens sowohl herauszufinden und fiir
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die Arbeit im Fachunterricht inhaltlich vorzubereiten, als auch diese aufzugreifen und
facherlbergreifend zu vernetzen. '

Interkulturelles Lernen orientiert sich neben dem Erwerb von Kenntnissen vor allem
an grundlegenden Qualifikationen im Sinne von Verhaltensdispositionen, die das
gegenwartige und zukiinftige Urteilen, Entscheiden und Handeln der Schilerinnen
und Schiller bestimmen sollen. Dazu gehéren:

Fahigkeit und Bereitschaft zum Perspektivwechsel,

Fahigkeit und Bereitschaft zur Uberwindung von Vorurteilen und zur Korrektur von
Fehlhaltungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen und Religionen,

Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdheit als Kategorie menschlichen Daseins zu
akzeptieren und entsprechend damit umzugehen,

Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdes zu ertragen, auch wenn es nicht verstanden
wird,

Féhigkeit zur Empathie und Solidaritdt gegentiber Menschen ungeachtet ihrer
kulturellen, religibsen oder nationalen Herkunft,

Féhigkeit und Bereitschaft, Konflikte, die sich aus der Kulturvielfalt ergeben kon-
nen, auszuhalten sowie selbstbewuBt in interkultureller Solidaritit zu bewaltigen,
Fahigkeit und Bereitschaft, aktiv an der Uberwindung von Ungerechtigkeiten und
Benachteiligungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen, Religionen oder Na-
tionen mitzuwirken.

Interkulturelles Lernen in diesem Sinn soll Bestandteil der schuleigenen Lehrpline
und des Schulprogramms sein.
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Deutsch

Erdkunde

Tiere im Zusammenleben mit dem Menschen:
z. B. Haustierhaltung

Artenschutzabkommen

Pflanzen aus anderen Landern

— Kontakte herstellen
— (ber Konfiikte in der Klasse sprechen und
Losungen erwégen

— Textaussagen auf eigene Vorstellungen und
Erfahrungen beziehen

— sich mit einem Jugendbuch
auseinandersetzen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken (z. B. um niemanden zu verletzen)

.Reis — das ,Brot' Asiens"”
Formen des ,sanften Tourismus"

Leben in einer anderen Kultur: Istanbul

Geschichte

Mathematik

Physik

Visualisierung und Durchfiihrung von
Experimenten

Erwerb der Fachsprache
Informationsiibertragung

Nutzung der Energie

weitgehend sprachunabhéngiger Umgang mit
Zahlen, GroBen und geometrischen Figuren

Herkunft der Menschen in den friihen
Hochkulturen

Multikulturalitat als eine Ursache
hochkuitureller Entwicklung

Entwicklung eines interkulturellen BewuBtseins

Sport

Politik

Respektieren und Beriicksichtigen von
Anspriichen und Bedurinissen anderer

Akzeptanz von Starken und Schwichen

Vorurteile, Gruppenverhalten, AuBenseiter
Integrationsprobleme

Wahrnehmung und Vorurteile (Medien)

- i
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Tanze, Lieder, Spielstiicke und Instrumente in
verschiedenen Kulturen

Textilien als Ausdruckstréiger kulturellen
Lebens:

- mexikanisehe Wickelarbeit

~ Knotenschrift der Inka

- Freundschaftsbdandchen

~ Bedeutung von Masken

Sprache, Kulturbegegnung

Untersuchung der eigenen sprachlichen
Anglizismen (Reklame, Sport)

englische Lieder aus aller Welt
englische Spiele

wie Kinder in verschiedenen englisch-
sprachigen Landern leben

Kontakte zu englischsprachigen Partnerinnen
und Partnemn

Kunst

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionslehre

lllustration von Méarchen
Kinderspiele, in Bildern dargestellt

jede Kultur kennt die Figur eines Hampelmanns
(Kaspar, Clown, Harlequino, Nasreddin Hodsa)

gemeinschaftstordemde und
gemeinschaftsstérende Momente

wir sind alle verschieden — die Achtung vor der
Andersartigkeit

Einsatz einzelner Menschen flr
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schdpfung

Mitarbeit am Reich Gottes durch Kampf
gegen Hunger, Not, Benachteiligung und
Unterdriickung
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Umwett und Naturschutz-
organisationen

Verschmutzung der Meere

Vorstellungen von Hygiene

Kulturen (frGher/heute)

nationale und internationale
Einheiten

Biologie Physik Chemie Musik
Vernichtung der Walder, Gebrauch von Maschinen und Kleidung und Kosmetik Gestaltung eines Textes nach
Klimakatastrophe Werkzeugen verschiedener Traditionen eines anderen

Baustoffe und Werkstoffe

Analyse kauflicher Produkte

Landes
- Tanze
— Folklore

Kennenlernen von Liedern
anderer Kulturen

Hintergriinde fir die Andersartig-
keit folkloristischer Musik

Exotisches im Stadtbild - neu
erlebt!

Ursachen und Folgen von
Wanderungsbewegungen

Selbst- und Fremdbilder

andersartige Denk- und
Lebensgewohnheiten

aufzeigen
Erdkunde Politik Textilgestaltung Kunst
Westeuropa — Wohlstandsgrenze Vorurteile als Reaktion auf Textilien als Ausdruckstrager Gestaltung eines Textes nach
ohne Schranken? Minderheiten soziokultureller Einfllisse Traditionen eines anderen

~ Gewénder aus fremden
Kulturen

- Einflisse fremdartiger
Kleidungsstiicke auf die
westliche" Mode

Landes
- Dekorationen
— Szenische Darstellungen

das Ornament, z. B. keltische,
christliche und islamische Muster
und ihre Entstehung

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10




eel

Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

- Gefihle und Einstellungen
auBern

— sich mit einem Konflikt und
seiner Losung auseinander-
setzen (z. B. Jugendroman)

- Textfolgen zu einem Thema
erstellen (Wandzeitung)

~ die Funktion sprachlicher
Klischees und Neupragungen
untersuchen

grenziberschreitendes Lernen
Sprachverwandtschaft

Beziehungen kniipfen mit der
Niederlandischen Lebenswelt

Niederlande als ehemaliger
Kolonialstaat

Deutsch Niederlandisch Sozialwissenschaften Sport
— die eigene Meinung begriinden nationale und kulturelle Identitat Informationsgewinnung und Mitgestalten eines positiven
— sich mit den Standpunkten im Grenzgebiet Meinungsbildung sozialen Klimas

anderer auseinandersetzen

Konfiikte vermeiden und lésen

Berlihrungsangste abbauen

Englisch

Geschichte

mathematische Spiele aus aller
Welt

Mathematik Franzdsisch
kontextbezogener Umgang mit franzdsischsprachige Lander

— Zahlen

— GréBen Briefkontakte, Schiileraustausch
- Daten

Frankreich als ehemalige
Kolonialmacht

Kulturbegegnungen, Verurteile

Kontaktaufnahme mit Englande-
rinnen bzw. Englandern
(Umgebung, Briefe,
Schileraustausch)

englische Kulturmuster in
unserem Alltag

Lebensprobleme von
Immigranten

EinfluB von Massenmedien

Entdeckung der Welt

Faszination des Fremden und
des Entdeckens

Distanz gegeniiber Fremden
Verhéltnis zu Andersglaubigen

Begegnung des Christentums mit
dem Islam

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionsiehre

Begegnungen mit anderen
Religionen ,Andere denken
anders - das ist gut so*/
aktive Toleranz

Begegnungen mit anderen
Religionen

solidarisch mit den Menschen der
Einen Welt
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Franzésisch

Politik

Erdkunde

~ sich (ber emotionale Konflikt-
situationen verstandigen

— personliche Wertungen und
Urteile auBern und in ihrer
Wirkung auf andere bedenken

— sich mit den in Texten vermit-
telten Wertvorstellungen
auseinandersetzen

Kolonialismus

Kennenlernen der Erzahlkultur
franzésischsprachiger Lander
(Fabeln, Mythen, Sagen)

Vergleich mit Literaturformen des
deutschen Kulturkreises

nationaler Egoismus oder
internationale Kooperation?

JNation Europa™: Das Verhaltnis
zwischen .reichen” und .armen*
Landemn

Infermation oder Manipulation?

.No person knows his own culture
who knows only his culture”

Terms of trade — Auf den Spuren
des Kolonialismus

Die Menschheit wéchst . . .
in Hunger und UberfluB

— Zahlen
— Funktionen
- stochastischen Vorgéngen

Beziehung kniipfen mit der
niederiandischen Lebenswelt

Minderheitenproblematik

Kolonialismus

~ Kritiken und Kommentare Theater
analysieren l Hauswirtschaft Sport
deutsch-franzésisches
- den Rahmen komplexer Jugendwerk (DFJW) Feste feiern Fahigkeit und Bereitschatt sich in
Sprachhandlungen in der andere hineinzuversetzen
offentlichen Auseinander- $.0.8. Racisme Welterndhrungslage
seftzung erkennen und sich in gemeinsames Handeln
analysieren Urlaubsplanung einbringen
Mathematik Niederlandisch Geschichte Textilgestaltung
kontextbezogener Umgang mit Kulturbegegnungen kulturelle Identitat zwischen die Herstellung; Veredelung und

Abgrenzung und multikulturellem
Zusammenleben

Integration und Separatismus

Gestaltung textiler Bekleidung als
Ausdruck sozio-6konomischer
Verhdltnisse
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Biologie

Englisch

Informatik

Physik

Nahrungsmittel und
Welthungerproblematik

angeborene und erlernte
Verhaltensweisen

Sozial- und Aggressionsverhal-
ten in verschiedenen Kulturen

die Wurzeln des Menschen: Ver-
wandtschaften, Rassen

Entstehung und Ausbildung von
Normen und Wertvorstellungen in
Abhangigkeit von dem Kulturkreis

Kolonialismus, Weltbilder

den Horizont erweitern: Beispiel
Irland: Alltag der Iren, Widerstand
gegen britische Kolonialherr- [
schaft, Auswirkungen der nord-
irischen Unruhen, Blrgerkrieg als
Religionskrieg

kontextbezogene Nutzung von
Textverarbeitung, Grafik, Aus-
wertung von Daten

Veranderung ethischer Werte
durch Kriegs- und Aktionsspiele?

Energieversorgung in den
Industrielandern und der
Dritten Welt:

Weltweite Verantwortung

Information und Kommunikation

Erfindung des Rades

Sozialwissenschaften

Chemie

Kunst

Musik

Musik als internationale
Verstandigungsform

fremde Klangvorstellungen
kennenlernen

Musik anderer Kulturen aufmerk-
sam verfolgen und Musik als ge-
schichtlich, religiés/kultisch und
sozial bedingt verstehen

Entwicklung zur multikulturellen
Gesellschaft: Méglichkeiten
eines toleranzbestimmten,
interkulturellen Zusammenlebens

Geschichte und Funktion des
Parftims

Hautpflegemittel

Geschichte des Waschens

kinstlerische Ausdruckstormen
anderer Kulturen

Darstellung des Menschen in der
Kunst verschiedener Kulturen
und Epochen

Technik

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionslehre

Transport und Verkehr
Versorgung und Entsorgung
Information und Kommunikation

Energie und Maschine

Vorurteile

Menschen mit anderen Lebens-
weisen und Uberzeugungen

Menschenbilder anderer
Kulturen und Religionen

Verantwortung fir eine
gerechtere Weltwirtschafts-
ordnung




Interkulturelles Lernen Strukturdiagramm
Aspekte

Themen
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»Spielen” — Jahrgangsstufen 5 und 6

Physik

Sport

o Spiele der Nachbar-
lander (Cricket, Rugby)
o Folklore- Tanze/Tanzspiele

o Klangphanomene

o Vargle:ch (Bau) von

Musikinstrumenten
verschiedener Volker

o We Ieben Kinder

o 5p|elen als Grundbe-

0 Kmdemrnmer. Spielplatze
0 Beim Spielen sich und
andere beobachten

Musik

o Internationale Scherz-
und Tanzlieder
o Geschichten mit Instru-

o Rollenspiele
o Splalr ein finden und

o Das Sptel in literarischen
oSprad!spcaIe zB.in

Lautgedichten, Ab-
zéhireimen

Englisch

o Sprach-, Sing-, Grup-
pen- und Gesellschafts

des Spi ns
tl:l)g'gne'r Kmsgi:r in aller Welt
o Spielen als Grundbedirfnis

o Spielen als Bestandteil
kultureller Identitét
o Spiele frilher — heute
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3.5 Berufswahlorientierung
Aufgaben und Ziele

Das in der Arbeit der Realschule zum Ausdruck kommende Verstandnis allgemeiner
Bildung schiieBt wesentliche Elemente einer vorberuflichen Grundlagenbildung ein.

Fiir den berufswahlorientierenden Unterricht bedeutet dies, daB er

— Schillerinnen und Schiilern die wichtigsten Gesichtspunkte fiir eine Berufswahl
vermittelt,

ein realititsnahes Bild von der Berufs- und Arbeitswelt ermdglicht,

ein maglichst breites Spektrum von Berufen und Berufsfeldem vorstellt,

zu stéarkeren Initiativen im BerufswahlprozeB befahigt,

die Zukunft als prinzipiell offen und gestaltbar sieht.

Auf diese Weise wird die Handlungs- und Entscheidungskompetenz der Schiilerinnen
und Schiiler erweitert durch

— das BewuBtwerden der Bedeutung der Berufswegplanung im Zusammenhang mit
der Lebensplanung,

— den Erwerb von handlungs- und entscheidungsrelevanten Kenntnissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten,

— die Arbeit an Strategien zur Gestaltung der individuellen beruflichen Entwicklung.

Die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf die Berufs- und Arbeitswelt sowie
auf die zukinftige Berutswahlenischeidung gehort zu den padagogischen Aufgaben
der gesamten Schule. An dem ProzeB der Berufswahlorientierung sind alle Unter-
richtsfacher beteiligt. Sie bieten den Schiilerinnen und Schiilern im Hinblick auf die
individuelle Zukunftsgestaltung Hilfestellung und setzen Klarungsprozesse in Gang.
Die Facher miissen auf Offnungen zueinander untersucht und die Inhalte nach den
Bediirfnissen und Perspektiven der Schilerinnen und Schiiler unterschiedlich thema-
tisiert und auf die regionale Situation sowie das schulische Umfeld abgestimmt
werden.

Besonders zu berlicksichtigen ist die Starkung der Médchen im Berufswahlprozef
sowie die Erweiterung des Berufsspektrums fiir Madchen und Jungen.

Bei der Erstellung des schuleigenen ficheribergreifenden Konzeptes ist auf die
Einbindung der MaBnahmen wie Schillerbetriebspraktikum, Befriebserkundungen,
Angebote der Berufsberatung, Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten und
Institutionen in die gesamte Unterrichtsarbeit und eine konzentrierte Vor- und Nach-
bereitung dieser MaBnahmen fiir alle Schillerinnen und Schiller zu achten. Eine enge
Zusammenarbeit zwischen Berufsberatung und Schule ist unabdingbar.
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Politik

Arbeiten im Schulgarten

Tierhaltung/Tierpflege
- Zoo

- Bauernhof

~ Industrie

Haltungsschaden

umweltvertragliches Handeln: Entstehung
neuer Berufsbilder

Verhaltenserwarlungen gegentber der Frau
und dem Mann

Wirkungen der Arbeitswelt auf die Familie

Zweck und Funktion der Berufsausbildung

Mathematik

Physik

Geschichte

Larmschutz im Beruf

Entwicklung von Werkzeugen: vom Stein zum
Computer

Bedingungen fir Erfindungen

Entwicklung von GroBtechnologien und die
Folgen fir die Gesellschaft:
Arbeitsverpflichtung und Arbeitsorganisation,
Arbeitsteilung und Kooperation

Handwerk im Mittelalter

kontextbezogener Umgang mit Zahlen,
GroBen, Daten

Sport

Fahigkeit zur Wahrnehmung und Deutung
von Kdrpersignalen
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Englisch

Deutsch

Erstellen eines Klangspiels, in dem typische
Gerausche verschiedener Berufe gleichzeitig
oder nacheinander erklingen {auch Einsatz von
Stimmen)

Berufsbilder, Arbeitslosigkeit,
Auslandstatigkeiten, Haushaltsorganisation

Kunst

Textilgestaltung

erste Berufsvorstellungen im Bild ausdriicken

Kinderarbeit — Betrachtung von Darstellungen

Wie entsteht ein Stilck Stoft? Experimente und
Verfahren zur Stoffbildung

— einen einfachen Vorgang mindlich und
schriftlich beschreiben

— Kommunikationssituationen des
Schulalltags mindlich beherrschen
(z. B. sich vorstellen, sich entschuldigen,
nachfragen)

— Texten Informationen entnehmen
— gemeinsame Merkmale und Verwendungs-
zwecke von Texten finden

- einfache Sprachhandlungen in
verschiedenen Formen identifizieren

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionslehre

»Ich bin nicht so, wie ich sein mochte” —
Entwicklungen und Grenzen

Abhéngigkeitsstrukturen

Wert und Unwert des Menschen
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie Physik Chemie Kunst
Ursachen und Vermeidung von optische Gerate Luft und Wasserverschmutzung Produktion als personliche
Infektionskrankheiten Stellungnahme
.einfache* Maschinen und Produktion von Lebensmitteln
tkologische Zusammenhange Werkzeuge llustration zu Sachtexten
Umgang mit Gefahrstoffen
Abbildungen aus der Berufswelt
analysieren
Beruf und Familie in den Werken
der Bildenden Kunst
Sozialwissenschaften Politik Textilgestaltung Musik
Berufswahl Zukunftssicherung von von der Handarbeit zur Lieder aus der Arbeitswelt
— Ausbildung Arbeitnehmerinnen bzw. maschinellen Fertigung:
- Fortbildung Arbeitnehmern Qualitat und Rationalitat
- Wechsel — textilverarbeitende Industrien
unterschiedliche Bewertung der ~ kulturhistorische Entwicklung Technik
Stellung im Untermehmen, Arbeitsleistung des Nahens
Betrieb und am Arbeitsplatz - Hand-, Maschinenarbeit siehe Jahrgangsstuten 9 und 10
Humanisierung der Arbeit
Orientierung zwischen
Arbeitswell und
Lebensperspeklive

IKG

siehe Projekte
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

— Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachbiichern auf ihren Infor-
mationsgehalt, ihren gedank-
lichen Aufbau und ihren
Verwendungszusammenhang
hin untersuchen

— Formulare und Fragebdgen
ausfillen

— Formulare und standardisierte
Texte auf ihre Funktion hin kri-
fisch befragen

~ Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Franzosisch

~ Familienstrukturen

— Schule und Freizeit sinnvoll
gestalten

— mehr Chancen durch Mehr-
sprachigkeit: Schilleraus-
tausch, Schulpartnerschaften,
Ferienreisen

Deutsch Niederlandisch Englisch Geschichte

— eine Arbeits- und Bedienungs- Familienstrukturen sich vorstellen und Angaben zur Industrialisierung: Arbeiter-
anleitung entwickeln und auf- Person machen bewegung, Arbeitskdmpfe,
schreiben Arbeit und Beruf Gewerkschaften und Parteien

Pldne und Vorhaben schildern

(ber Probleme und Einstellungen
sprechen

Schulpartnerschaften/
Feriencamps

internationale Feriencamps

Berufsbilder kennenlernen

Rolle der Frauen

Erdkunde

Arbeitsstéatten und
Wirtschaftsbereiche

Mathematik Sport Katholische Religionslehre Evangelische Religionslehre
kontextbezogener Umgang mit Fahigkeit, individuelle angemes- Mut, neue Wege zu gehen — sein dirfen, wie ich bin — sein
— Zahlen sene Dosierungen zu finden, um milssen, wie andere wollen?

- GroBen spater keine gesundheitiichen eine verhangnisvolle Kette: (Leistung, Traume, Sehnsichte,
~ Daten Schéden zu haben Wohistand - Sicherheit — Scheitern, Niederlagen)

Abhéngigkeit — Unfreiheit
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Mathematik Niederlandisch Geschichte Englisch
kontextbezogener Umgang mit Arbeiten in den Niederlanden: Hand und Kopfarbeit im die Arbeitswelt
— Zahlen Praktika, Ferienjobs, Lehrstellen, Sozialismus — sich liber Zukunftsperspek-
- Funktionen Betriebserkundung fiven unterhalten
— stochastischen Vorgdngen Beschéftigung fiir alle: — (ber Berufe sprechen
Gleichberechtigung von Mann — Hitler und die Arbeitslosigkeit -~ englische Stellenanzeigen
und Frau - Rolle der Gewerkschaften lesen
- Rolle der Frauen — sagen, was man kann und was
- Reichsarbeitsdienste man tun machte
Deutsch Musik — eine Bewerbungssituation

vgl. die Beispiele fir einen schul-
eigenen Lehrplan im Anhang des
Lehrplans

Vorstellen von Musikberufen

Chancen und Probleme der
Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer in einem
vereinigten Europa

Erdkunde

kennenlermnen

Maglichkeiten und Gefahren der
Technisierung

Jugendarbeitslosigkeit
als au pair ins Ausland

das LINGUA-Programm

Franzésisch Politik
- Strukturveranderungen das franzdsische Schulsystem Berufswahl zwischen Zwéngen
- Entwicklung von und persoénlichen Winschen
Dienstleistungszentren Schule — und danach?
- Arbeitstelder der sozialer Wandel in der
Raumordnung im Ausland arbeiten: Industriegesellschaft
— Ferienjob bei Renault
= Au pair Probleme der Mitbestimmung

~ Lehrstellen in Frankreich
(DFYW)

mehr Chancen durch
Sprachenlernen

Interessenvertretung und
Konfliktregelung

Sport

fit durch Bewegung gleich fit im
Beruf?

Kenntnisse spezifischer
Gesundheitsbeeintrachtigung
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Berufswahlorientierung Jahrgangsstufen 9 und 10
Biologie Technik Informatik Physik
Medikamente Betriebserkundung Auswirkungen der neuen technische Entwicklungen
Technologien im Beruf
StreB Analyse von Produktions- - Berufsfelder Verbrennungsmotoren
prozessen
medizinische Behandlungs- vernetzte Informationssysteme Kraftwerke
methoden Anderung der Qualfikations-
anforderungen Folgen rechnergestitzter Elektronik
Nahrungsmittelproduktion Automatisierung von
Berufsfelder z. B. in den Arbeitsprozessen, z. B. Aufnahme und Speicherung von
Bereichen Energie, Verkehr, Qualifikationsénderungen am Informationen
Umwelttechnologien Arbeitsplatz, Humanisierung und
Leistungsverdichtung Wahrnehmen/Prifen von
Belastungen am Arbeitsplatz
Textilgestaltung Kunst Anwendung von Textverarbei-
tungs, Dateiverwaltungs und Médchen in technischen Berufen
Textilien als Gestaltungsmittel: Erkundung von Berufsbildenden Grafiksystemen, ProzeB-
- Musterentwurf Schulen mit Schwerpunkt datenverarbeitung
— Schnittentwurf Gestaltung
Méadchen und neue Technologien :
Lehrberufe mit Asthetischen Aus- SOF I e
bildungsanteilen, z. B. Entwicklung zur Wohistands-
Gartnerin oder Gartner, gesellschaft, zur sozialen und zur
Dekorateurin oder Dekorateur internationalen Gesellschaft
Chemie Hauswirtschaft Katholische Religionslehre Evangelische Religionslehre
Entwicklung von Berufstatigkeit und Leben und Arbeit (Sinn der Arbeit/ die Bedeutung von Arbeit
— Kunststoffen Haushaltsfiihrung gerechte Verteilung von Arbeit in bezug auf Selbstfindung,
— Bau- und Werkstoffen und Giitern) Selbstverwirklichung und
~ Treibstoffen Arbeit/Freizeit Sinngebung

- kosmaetischen Produkten

Kantinenessen




Strukturdiagramm

Berufswahlorientierung

Aspekte

Themen
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.Beruf fiirs Leben?“— Jahrgangsstufen 9 und 10

nung:
o Informations- und kommuni-
kationstechnologische Ent-
wicklungen

o Veranderung der

Berufe durch
— Industrialisieru
— technische Entwick-
lungen Sozial-
o Okologie am Arbeits- wissenschaften
0 Untersuchung der atz Arbei
Prak{ikumsbggidﬂﬂ mit o Arbeiten im Team ?uﬂichansLemg;t umlm
Blick auf Berufe mit oder o Arbeitsschutz i
ohne Zukunft o Arbeitslosigkeit
© Analysen von Stellen- o Lebenslanges Lernen

anzeigen
o Arbeiten um zu le-
ben - leban, um

o Neue Berufsfelder im

europaischen Verbund
o Keine Angst vor Grenz-

ahr-

0 Gesundheitsget:
dende Stoffe am
Arbeitsplatz

o Chemie an der Tankstelle

o Portrats von gewdéhl-
ten Berufen
o gide; in Wgrbabroschﬁrm

r Let !
o Beruf: Kinstlerin/Kiinstler Religionslehre
0 Arbeit als Selbst-
findung, Selbstverwirk-
lichung und Sinngebung

0 Neue Technologien
verandern die Arbeits-
welt

o Rationalisi
o Chancen von Frauen in
technischen Be
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