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Vorwort zur zweiten Auflage

Mit 1. September 2012 ist der neue Lehrplan fir Bewegung und Sport mit der ersten Schulstufe
aufsteigend in Kraft getreten und 16st damit den aus dem Jahr 1986 stammenden Lehrplan in den
kommenden drei Schuljahren zur Génze ab.

Der neue Lehrplan orientiert sich am Doppelauftrag von Bewegung und Sport, d. h. die Entwick-
lung der Kinder zu férdern und deren Teilhabe an der Bewegungs- und Sportkultur sicherzu-
stellen. Ziel des neuen Lehrplans ist eine umfassende bewegungs- und sportbezogene Hand-
lungskompetenz, und durch die konkret zu erreichenden Lernerwartungen (Kompetenzen) fir die
Grundstufe | und Il soll den Leistungsanforderungen im sozialen, emotionalen, intellektuellen und
motorischen Bereich entsprochen werden. Der Lehrstoff ist in die Erfahrungs- und Lernbereiche
Motorische Grundlagen, Spielen, Leisten, Wahrnehmen und Gestalten, Gesund leben sowie Er-
leben und Wagen gegliedert und enthélt die fachspezifischen und facherlibergreifenden Lern-
ziele (Kompetenzerwerb). Exemplarisch werden Anregungen fiir den Unterricht konkretisiert und
methodische Hinweise gegeben. Die Lernerwartungen sollen als Ausgangspunkt fir langfristige
Unterrichtsplanung und kompetenzorientierten Unterricht dienen.

Bei der Entwicklung des neuen Lehrplans fiir Bewegung und Sport hatten die Volksschullehre-
rinnen und Volksschullehrer — erstmals im Bereich der allgemein bildenden Pflichtschulen — die
Gelegenheit, an einer Online-Befragung, die in Zusammenarbeit mit der Privaten Padagogischen
Hochschule in Graz durchgefiihrt worden ist, teilzunehmen. Damit konnten die Lehrerinnen und
Lehrer aktiv an der Erstellung des neuen Lehrplans mitwirken, und es wurde die bereits in den
1980er Jahren gelibte Praxis, die Lehrplanentwiirfe vor dem Inkrafttreten durch Volksschullehre-
rinnen und Volksschullehrer erproben zu lassen, in zeitgemaRer Form fortgesetzt. Eine MaRnah-
me, die sehr wesentlich zur Akzeptanz des Volksschullehrplans beigetragen hat.

Der in den Schuljahren 2012/13 bis 2014/15 auslaufend geltende Lehrplan fur den Unterrichts-
gegenstand Bewegung und Sport wurde an den Schluss dieser Ausgabe gestellt.

Wien, im November 2012 Willi Wolf
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Vorwort des Herausgebers

Die Arbeit am Lehrplan stellt sich als eine immer wiederkehrende Aufgabe und Herausforderung
dar, um auf gesellschaftliche, schulische, schulorganisatorische, methodisch-didaktische und
fachwissenschaftliche Entwicklungen, Erkenntnisse und Veranderungen zu reagieren.

Eine sehr wesentliche Aufgabe des Lehrpans ist es, den Rahmen fir die Unterrichtsgestaltung
und Bildungsinhalte festzulegen, wéhrend es die Aufgabe der Bildungsstandards ist, die zu er-
wartenden Lernergebnisse der Kinder zu beschreiben. Die Konkretisierung der Bildungsinhalte
in Kompetenzen, die von den Kindern erworben werden sollen, geben den Lehrerinnen und Leh-
rern, aber auch den Schilerinnen und Schiilern Aufschluss Uber den bereits erreichten Lernstand
und informieren, in welchen Bereichen noch Handlungsbedarf besteht.

Die umfassende Neubearbeitung des Lehrplans fiir die Grundschule 1986 und auch weitere Re-
formschritte wurden vor ihrer endgliltigen Fassung in allen Bundeslandern unter wissenschaftli-
cher Begleitung praktisch erprobt und die Anregungen und Rickmeldungen aus der Schulpraxis
beriicksichtigt. Ein sehr erfolgreicher Weg, der wesentlich zur Akzeptanz der Neuerungen und
deren Verbreitung beitragt.

In die vorliegende Auflage mit Stand 1. Februar 2011 wurden sowohl die neuen Lehrpléne fur den
katholischen und den evangelischen Religionsunterricht, gultig ab 1. September 2010, als auch
die Novellierung des Lehrplans fir den Pflichtgegenstand ,Sachunterricht®, die mit 1. September
2011 in Kraft treten wird, aufgenommen.

Die Novellierung des Sachunterrichts betrifft die Neufassung der Bildungs- und Lehraufgabe so-
wie die Didaktischen Grundsatze und die Neubearbeitung des Lehrstoffs auf der Grundstufe II.
Erstmals wird der Lehrstoff auf der dritten und vierten Schulstufe nicht mehr gesondert ausge-
wiesen, sondern so, wie das bereits in der ersten und zweiten Schulstufe der Fall ist, gemeinsam
angefiihrt. Die einzelnen Themen kénnen nun vertiefend behandelt werden, ein besseres Ein-
gehen auf die Bedurfnisse der Kinder wird mdglich und die Planung des Unterrichts flexibler bzw.
in Mehrstufenklassen erleichtert.

Den Lehrerinnen und Lehrern wird mit den Kommentaren, Erlduterungen und Hinweisen zur
Lehrplanverordnung wieder in kompakter Form ein aktuelles praktisches Werkzeug zur Planung
eines kindgeméafRen Grundschulunterrichts auf dem neuesten Stand geboten.

Willi Wolf

Wien, im Februar 2011






Verordnung der Bundesministerin fiir Unterricht, Kunst und Kultur, mit
welcher die Lehrpldane der Volksschule und der Sonderschulen erlas-
sen werden

(BGBI. Nr. 134/1963 in der Fassung BGBI. Il Nr. 303/2012 vom 13. September 2012")

Artikel |

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt gedndert durch das Bun-
desgesetz BGBI. | Nr. 79/2012, insbesondere dessen §§ 6, 10 und 23, wird verordnet:

§ 1. Fir die Volksschule wird der in Anlage A enthaltene Lehrplan (mit Ausnahme der darin im
funften Teil wiedergegebenen Lehrplane fir den Religionsunterricht) erlassen.

§ 2. entfallt

§ 3. (1) Fur Sonderschulen werden (mit Ausnahme der darin wiedergegebenen Lehrpléane fir den
Religionsunterricht) folgende Lehrpléne erlassen:

1. fur die Allgemeine Sonderschule der in Anlage C/1 enthaltene Lehrplan,

2. fur die Sonderschule fur Gehérlose der in Anlage C/2 enthaltene Lehrplan,

3. fur die Sonderschule fur blinde Kinder der in Anlage C/3 enthaltene Lehrplan,

4. fur die Sonderschule fiir schwerstbehinderte Kinder der in der Anlage C/4 enthaltene Lehrplan,
5. fur die Sondererziehungsschule der in Anlage C/5 enthaltene Lehrplan,

6. fir das Berufsvorbereitungsjahr an Sonderschulen der in Anlage C/6 enthaltene Lehrplan.

(2) Fur die Sonderschule fiir kérperbehinderte Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsféhig-
keit der Schiler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder
einer Sonderschule anderer Art, mit der MaRgabe, dass der Pflichtgegenstand Bewegung und
Sport als verbindliche Ubung Bewegung und Sport zu filhren ist, wobei der Lehrplan des Pflicht-
gegenstandes als anzustrebendes RichtmaR gilt. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorge-
sehene Gesamtstundenzahl hinaus werden fiir die Vorschulstufe zwei, fiir die 1. bis 4. Schulstufe
vier, fur die 5. bis 7. Schulstufe drei und fur die 8. Schulstufe zwei Wochenstunden fir therapeu-
tische und funktionelle Ubungen, die der Behinderung der Schiiler entsprechen, festgesetzt. Als
solche kommen in Betracht:

a) Bewegungstherapie: Zur Anbahnung der lebensnotwendigen Bewegungen, Erhéhung der
motorischen Kraft, VergroRerung des Bewegungsumfanges behinderter Gelenke, Koordina-
tion der Bewegungsablaufe.

b) Unterwassertherapie: Zur Schulung und Férderung des Bewegungsablaufes bei bestimmten
Gebrechen unter Ausniitzung der besonderen Wirkung des warmen Wassers.

c) Spezielle Ubungstherapien fiir Handgeschédigte: Zur Schulung der kranken Hand, zum Er-
werb und zur Automatisierung der Greifbewegung und der Zusammenarbeit beider Hénde,
zur Pflege kombinierter Bewegungsformen.

d) Von den fiir therapeutische und funktionelle Ubungen vorgesehenen Wochenstunden in der
5. und 6. Schulstufe kénnen je zwei Wochenstunden und in der 7. und 8. Schulstufe je eine
Wochenstunde fiir den Unterricht in Maschinschreiben verwendet werden.

' Detaillierte Angaben siehe S. 277 ff.
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(3) Firr die Sonderschule fiir sprachgestérte Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsféa-
higkeit der Schuler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule
oder einer Sonderschule anderer Art. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorgesehene Ge-
samtstundenzahl hinaus werden zwei Wochenstunden je Schulstufe fur sprachtherapeutische

Ubungen festgesetzt.

(4) Fur die Sonderschule fiir schwerhérige Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsfahigkeit

der Schiler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder

einer Sonderschule anderer Art. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorgesehene Gesamt-

stundenzahl hinaus werden fiir die Vorschulstufe zwei, fiir die 1. bis 4. Schulstufe je drg_i und far

die 5. bis 8. Schulstufe je zwei Wochenstunden fiir therapeutische und funktionelle Ubungen

festgesetzt. Als solche kommen in Betracht:

a) Ubungen im Ablesen;

b) Ubungen zur systematischen Hérerziehung, auch mit Hilfe elektro-akustischer Horhilfen
(individuelle Horgerate, Trainergerate, Hor- und Sprechanlagen uA);

c) Ubungen zur Verbesserung fehlerhafter Artikulation;

d) Ubungen zum Abbau behinderungsbedingter Leistungsriickstéande.

(5) Fur die Sonderschule fiir sehbehinderte Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsfahig-
keit der Schiiler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule
oder einer Sonderschule anderer Art. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorgesehene Ge-
samtstundenzahl hinaus werden fir die 5. bis 7. Schulstufe je zwei Wochenstunden und fir die 8.
Schulstufe eine Wochenstunde fiir den Pflichtgegenstand ,Maschinschreiben® festgesetzt.

(6) entfallt

(7) Fur die Heilstattenschule gilt der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytech-
nischen Schule oder einer Sonderschule mit der MaRgabe, dass an Stelle der darin jeweils
vorgesehenen Stundentafel das Stundenausmal der einzelnen Unterrichtsgegenstédnde vom
Schulleiter auf Grund eines Gutachtens des behandelnden Arztes unter Bedachtnahme auf den
Gesundheitszustand, das Alter und die Bildungsfahigkeit des Schulers zu bestimmen ist. Die im
betreffenden Lehrplan fir die einzelnen Schulstufen vorgesehene Gesamtwochenstundenzahl
darf dabei nicht Uberschritten werden.

(8) Fur Sprachheilkurse an Volks-, Haupt- und Sonderschulen sowie an Polytechnischen Schulen
wird das Stundenausmaf mit zwei Wochenstunden je Kurs festgesetzt.

(9) Fur Kurse zur Uberprifung des sonderpadagogischen Férderbedarfs geméR § 25 Abs. 6 des
Schulorganisationsgesetzes fir Schiler an Volks- und Hauptschulen, bezlglich deren ein Ver-
fahren gemaR § 8 des Schulpflichtgesetzes eingeleitet wurde, wird das Stundenausmaf mit zwei
Wochenstunden je Kurs festgesetzt. Die Kursdauer darf den Zeitraum von der Antragstellung an
den Bezirksschulrat bis zur Entscheidung Uber die Sonderschulaufnahme, langstens jedoch das
Ausmal von drei Monaten nicht tiberschreiten.

§ 4. (1) Die Landesschulrate werden gemaR § 6 Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes erméch-
tigt, im Rahmen der Bestimmungen der in den §§ 1 und 3 genannten Lehrplane nach den ort-
lichen Erfordernissen zusétzliche Lehrplanbestimmungen zu erlassen’. Insbesondere haben sie
folgende Angelegenheiten zu regeln:

a) Soweitin den Lehrplénen fir auRerordentliche und ordentliche Schiler mit anderen Erstspra-

1 Vgl. auch Vierter Teil, Bemerkungen zu den Stundentafeln, S. 42 f und S 45 f.
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chen als Deutsch hinsichtlich des besonderen Férderunterrichtes, der unverbindlichen Ubung
,Muttersprachlicher Unterricht“ und des Freigegenstandes ,Muttersprachlicher Unterricht* nur
die Mindest- und Hochstzahl des Wochenstundenausmalles angegeben ist, haben sie das
Stundenausmal® im Rahmen der vorgesehenen Grenzen zu bestimmen oder die Bestimmung
den Schulforen der betreffenden Schulen zu Ubertragen;

b) fur die Oberstufe der Volksschule haben sie nach den 6rtlichen Gegebenheiten die Bildungs-
und Lehraufgabe sowie den Lehrstoff der einzelnen Pflichtgegenstdnde festzulegen, wobei
sie sich am Lehrplan der Hauptschule, Anlage 1 zur Verordnung BGBI. Il Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung, zu orientieren haben.

c) hinsichtlich derim § 3 Abs. 2 bis 7 genannten Sonderschulen und derim § 3 Abs. 8 genannten
Sprachheilkurse haben sie den Lehrstoff der therapeutischen und funktionellen Ubungen so-
wie des Pflichtgegenstandes ,Maschinschreiben” zu bestimmen und auf die einzelnen Schul-
stufen aufzuteilen;

d) fir die Sonderschulen fir mehrfach behinderte Kinder haben sie Lehrplane zu erlas-
sen, wobei die Bestimmungen der nach den Behinderungsarten in Betracht kommenden
Sonderschullehrpléne soweit als méglich heranzuziehen sind. Die Gesamtstundenzahl in den
einzelnen Schulstufen darf hiebei die héchste in den in Betracht kommenden Sonderschul-
lehrpléanen vorgesehene Gesamtstundenzahl nicht Gberschreiten;

e) fir auBerordentliche und ordentliche Schilerinnen und Schiler mit anderen Erstsprachen als
Deutsch haben sie hinsichtlich des besonderen Férderunterrichtes gemafl Z 4 und 5 der Be-
merkungen zur Stundentafel der Grundschule bzw. gemal Z 4 und 5 der Bemerkungen zur
Stundentafel der Grundstufen | und Il sowie gemaRl Z 3 und 4 der Bemerkungen zur Stunden-
tafel der Sekundarstufe | der Allgemeinen Sonderschule die allfdllige Kirzung der Wochen-
stundenanzahl in Pflichtgegenstéanden festzulegen oder die Festlegung den Schulforen der
betreffenden Schulen zu Ubertragen;

f) fur Klassen, in denen die geringe Schilerzahl es zuldsst und begleitende padagogische und
organisatorische MaRnahmen die Qualitat des Unterrichts sicher stellen, kann die Gesamt-
wochenstundenzabhl fiir die Grundschule und fir die Oberstufe der Volksschule innerhalb des
in der Stundentafel fur die einzelnen Schulstufen vorgegebenen schulautonomen Rahmens
um héchstens zwei Wochenstunden verringert werden.

(2) Der Landesschulrat fur Burgenland kann fir die Schiler der Grundschule Kroatisch, Unga-
risch und Romanes als unverbindliche Ubung im Ausmaf von bis zu drei Wochenstunden vorse-
hen. Fir die Bildungs- und Lehraufgaben sowie fir den Lehrstoff gelten die Bestimmungen der
in den Anlagen 2 und 3 der Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht BGBI. Nr. 118/1966
enthaltenen Lehrpléne fur den Pflichtgegenstand Kroatisch und Ungarisch; die Anforderungen
sind jedoch entsprechend zu vermindern.

(3) Beziglich der Praxisvolks- und der Praxissonderschulen, die einer Padagogischen Hoch-
schule zum Zwecke lehrplanméRig vorgesehener Ubungen eingegliedert sind, ist fiir die im Abs.
1 genannten MalRnahmen die Bundesministerin flir Unterricht, Kunst und Kultur zustandig.

(4) Das Schulforum der Volksschule oder der Sonderschule hat unter Bedachtnahme auf die 6rt-
lichen Gegebenheiten fiir die Grundschule die Wochenstunden im Bereich der Stundentafel der
Vorschulstufe festzulegen, wobei auf eine gemeinsame oder getrennte Fiihrung der Schulstufen
zu achten ist.

(5) entfallt
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§ 5. (1) Artikel | § 4 Abs. 1 lit. f! sowie die Anderungen der Anlagen A, B und C 1 dieser Verordnung
durch die Verordnung BGBI. Nr. 528/1992 treten mit 1. September 1992 in Kraft.

(2) Artikel | § 3, Artikel | § 4 sowie die Anderungen der Anlagen dieser Verordnung durch die Ver-
ordnung BGBI. Nr. 546/1993 treten mit 1. September 1993 in Kraft.

(3) Die Anlagen A, B, C 1, C 2, C 3und C 4 dieser Verordnung jeweils in der Fassung der Verord-

nung BGBI. Nr. 700/1994 treten wie folgt in Kraft:

1. Anlage A erster Teil Abschnitt | Z 7 (Betreuungsplan fiir ganztagige Schulformen), Abschnitt
Il Z 13 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) und Z 14 (Betreuungsplan fur ganztagige
Schulformen), Anlage B erster Teil Z 8 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) und Z 9
(Betreuungsplan fiir ganztagige Schulformen) sowie die Anlagen C1,C2,C 3undC4hin-
sichtlich der Vorschulstufe sowie der 1. und 5. Schulstufe mit 1. September 1994, hinsichtlich
der 2. und 6. Schulstufe mit 1. September 1995, hinsichtlich der 3. und 7. Schulstufe mit 1.
September 1996 und hinsichtlich der 4. und 8. Schulstufe mit 1. September 1997

2. im Ubrigen mit 1. September 1994.

(4) Die Anlage B erster, zweiter und vierter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung

BGBI. Nr. 643/1995 tritt mit 1. September 1995, die Anlage B sechster Teil tritt fir die 7. Schulstu-

fe mit 1. September 1995 und fiir die 8. Schulstufe mit 1. September 1996 in Kraft.

(5) Die Anlagen A, B, B/m, B/sp, B/ski, C 2, C 3 und C 4 dieser Verordnung in der Fassung der

Verordnung BGBI. Nr. 355/1996 treten mit 1. September 1996 in Kraft.

(6) Die Anlagen B vierter und sechster Teil, B/m, B/sp und B/ski dieser Verordnung in der Fassung

der Verordnung BGBI. Il Nr. 60/1998 treten mit 1. September 1998 in Kraft.

(7) Die Anlage A siebenter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr.

83/1998 tritt mit 1. September 1998 in Kraft.

(8) § 3Abs. 2, 3, 4, 5, 7 und 8 sowie Anlage A vierter und achter Teil, Anlage B erster, vierter und

sechster Teil, Anlage B/m, Anlage B/sp, Anlage B/ski, Anlage C 1 erster, vierter, sechster und sie-

benter Teil, Anlage C 2, Anlage C 3, Anlage C 4 und Anlage C 5 dieser Verordnung in der Fassung
der Verordnung BGBI. Il Nr. 280/1998 treten wie folgt in Kraft:

1. § 3Abs. 2, 3, 4, 5, 7 und 8 sowie Anlage B erster, vierter und sechster Teil, Anlage B/m, An-
lage B/sp, Anlage B/ski, Anlage C 1 erster Teil, Anlage C 2 erster und dritter Teil, Anlage C 3
erster und dritter Teil, Anlage C 4 und Anlage C 5 treten mit Ablauf des Tages der Kundma-
chung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. Anlage A vierter Teil, Anlage C 1 vierter, sechster und siebenter Teil, Anlage C 2 zweiter,
funfter, sechster und siebenter Teil sowie Anlage C 3 zweiter, funfter und sechster Teil treten
bezlglich der Umbenennung des Unterrichtsgegenstandes ,,Hauswirtschaft®, in ,,Ernahrung
und Haushalt*, mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt, im Ubrigen mit
1. September 1998 in Kraft;

3. Anlage A achter Teil tritt mit 1. September 1998 in Kraft.

(9) Anlage A erster, vierter, achter und neunter Teil sowie Anlage B erster Teil dieser Verordnung

in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 310/1998 treten mit 1. September 1998 in Kraft.

(10) § 4 Abs. 2 und 4 sowie Anlage A erster, zweiter, dritter, vierter, sechster und siebenter Teil

dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 355/1999 treten mit 1. September

1999 in Kraft. .

(11) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung sowie der Anlagen zu dieser

Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 135/2000 treten wie folgt in Kraft bzw.

auler Kraft:

1. Anlage A zweiter Teil Abschnitt | Z 13 letzter Satz, Anlage A zweiter Teil Abschnitt II, vierter
Teil lit. c und vierter Teil lit. ¢ Z 6 der Bemerkungen zu den Stundentafeln, siebenter Teil Ab-

' Seit BGBI. 546/1993 it. e“.
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schnitt B, achter Teil Abschnitt B, neunter Teil Abschnitt B, Anlage C 1 erster Teil Z 7, Anlage
C 1 sechster und siebenter Teil, Anlage C 2 erster Teil Z 7, Anlage C 2 flunfter, sechster und
siebenter Teil, Anlage C 3 erster Teil Z 6, Anlage C 3 zweiter, finfter und sechster Teil sowie
Anlage C 5 treten mit 1. September 2000 in Kraft,

2. der Titel der Verordnung, im § 4 Abs. 1 der Einleitungssatz sowie Abs. 1 lit. e und Abs. 3 treten
hinsichtlich der 1. Klasse mit 1. September 2000, hinsichtlich der 2. Klasse mit 1. September
2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit 1. September 2002 und hinsichtlich der 4. Klasse mit 1.
September 2003 in Kraft,

3. Anlage B erster bis dritter Teil sowie die Anlagen B/m, B/sp und B/ski hinsichtlich der Allge-
meinen Bestimmungen, des Allgemeinen Bildungsziels und der Allgemeinen Didaktischen
Grundsatze treten mit Ablauf des 31. August 2000 auBer Kraft,

4. §2,8§4 Abs. 1lit. b und Abs. 5, Anlage B vierter und sechster Teil, Anlage B/m hinsichtlich
der Stundentafel und der Abschnitte A bis E, Anlage B/sp hinsichtlich der Stundentafel und
der Abschnitte A und B und die Anlage B/ski hinsichtlich der Stundentafel und des Abschnitts
A treten hinsichtlich der 1. Klasse mit Ablauf des 31. August 2000, hinsichtlich der 2. Klasse
mit Ablauf des 31. August 2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit Ablauf des 31. August 2002 und
hinsichtlich der 4. Klasse mit Ablauf des 31. August 2003 auler Kraft.

(12) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung sowie die Anlagen zu dieser

Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 290/2001 treten wie folgt in Kraft:

1. Anlage C 1 erster und vierter Teil, Anlage C 2 siebenter Teil sowie Anlage C 3 funfter Teil tre-
ten mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. § 3 Abs. 1 sowie Anlage A zweiter und vierter Teil und Anlage C 6 treten mit 1. September
2001 in Kraft.

(13) Artikel |1 § 4 und die Anlage A dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. |l

Nr. 283/2003 treten mit 1. September 2003 in Kraft.

(14) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung in der Fassung der Verord-

nung BGBI. Il Nr. 368/2005 treten wie folgt in Kraft:

1. Artikel | § 4 Abs. 3 und 4, Anlage A Erster Teil, Anlage C 1 Erster Teil, Anlage C 2 Erster
Teil, Anlage C 3 Erster Teil und Anlage C 4 Erster Teil treten mit Ablauf des Tages der Kund-
machung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. Anlage A Zweiter bis Achter Teil, soweit es nicht die Umbenennung von ,Leibestbungen® in
,Bewegung und Sport* betrifft (Z 3), tritt mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundes-
gesetzblatt in Kraft;

3. Artikel | § 3 Abs. 2 sowie Anlage A Zweiter bis Achter Teil, soweit es die Umbenennung von
,Leibesiibungen” in ,Bewegung und Sport* betrifft, und Neunter Teil treten mit 1. September
2006 in Kraft.

(15) Anlage A Siebenter Teil, Anlage C 1, Anlage C 2, Anlage C 3 sowie Anlage C 6 vierter und

sechster Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. || Nr. 314/2006 treten mit

1. September 2006 in Kraft.

(16) Anlage A Siebenter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il

Nr. 107/2007 tritt mit 1. September 2007 in Kraft.

(17) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung in der Fassung der Verord-

nung BGBI. Il Nr. 137/2008 treten wie folgt in Kraft:

1. Art.1§ 3Abs. 9, Art. 1 §4 Abs. 1 lit. a und e, Art. | § 4 Abs. 3 sowie Art. | § 4 Abs. 4 treten mit
Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. Anlage C1, C2 und C3 treten mit 1. September 2008 in Kraft.

(18)Art. | § 4 Abs. 1 lit. e, Anlage A Vierter Teil , Anlage C 1 Z 3, 5und 7, Anlage C 2 Z 4 und 6 so-
wie Anlage C 3 Z 4 und 6 dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. 11 Nr. 290/2008
treten mit 1. September 2008 in Kraft.
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(19) Anlage A Siebenter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. II
Nr. 402/2010 tritt mit 1. September 2011 in Kraft.

(20) Anlage C 5 dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 242/2012 tritt mit
1. September 2012 in Kraft.

(21) Anlage A Siebenter Teil in der Fassung der Verordnung BGBI. I Nr. 303/2012 tritt hinsichtlich
der 1. Schulstufe mit 1. September 2012 und hinsichtlich der weiteren Schulstufen jeweils mit 1.
September der Folgejahre schulstufenweise aufsteigend in Kraft'.

Artikel Il

Bekanntmachung
Die jeweils in den Anlagen wiedergegebenen Lehrpléne fir den Religionsunterricht wurden von

den betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften erlassen und werden hiemit gemal § 2
Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, bekannt gemacht.

' Ab 1. September 2__01(} gilt dgr neue Lehrplan ,Bewegung und Sport“ fiir die 1. und 2. Schulstufe, ab 1.
September 2014 fur die 1. bis 3. Schulstufe und ab 1. September 2015 fiir alle vier Schulstufen.
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Allgemeines Bildungsziel

Anlage A

Lehrplan der Volksschule

Erster Teil

Allgemeines Bildungsziel

Die Volksschule hat — wie alle 6sterreichischen Schulen — im Sinne des § 2 des Schulorganisati-
onsgesetzes die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen der Jugend nach sittlichen, religiésen
und sozialen Werten sowie nach den Werten des Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer
Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die
Jugend mit dem flir das Leben und den kinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Kénnen aus-
zustatten und zum selbsttatigen Bildungserwerb zu erziehen.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstiichtigen, pflichttreuen und verantwortungs-
bewussten Gliedern der Gesellschaft und Birgern der demokratischen und bundesstaatlichen
Republik Osterreich als Mitglied der Europaischen Union herangebildet werden. Sie sollen zu
selbststandigem Urteil und sozialem Verstandnis geflihrt, dem politischen und weltanschaulichen
Denken anderer aufgeschlossen sowie befahigt werden, am Wirtschafts- und Kulturleben Os-
terreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und Friedensliebe an den
gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwirken.

Humanitat, Solidaritat, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit und Umweltbewusstsein sind tragende
und handlungsleitende Werte in unserer Gesellschaft. Auf ihrer Grundlage soll jene Weltoffenheit
entwickelt werden, die vom Versténdnis fur die existenziellen Probleme der Menschheit und von
Mitverantwortung getragen ist. Dabei hat der Unterricht aktiv zu einer den Menschenrechten ver-
pflichteten Demokratie beizutragen sowie Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Hand-
lungskompetenzen zu férdern.

Gemal § 9 des Schulorganisationsgesetzes hat die Volksschule in der Vorschulstufe die Aufga-
be, die Kinder im Hinblick auf die fur die 1. Schulstufe erforderliche Schulreife zu férdern, wobei
die soziale Integration behinderter Kinder zu berlicksichtigen ist. In den darauf folgenden vier
Schulstufen der Grundschule hat die Volksschule eine fir alle Schilerinnen und Schiler ge-
meinsame Elementarbildung unter Berlcksichtigung einer sozialen Integration von Kindern mit
Behinderungen zu vermitteln.

Dabei soll den Kindern eine grundlegende und ausgewogene Bildung im sozialen, emotionalen,

intellektuellen und kérperlichen Personlichkeitsbereich erméglicht werden.

Ausgehend von den individuellen Voraussetzungen der einzelnen Schlerinnen und Schiler, hat

die Grundschule daher folgende Aufgabe zu erfiillen:

— Entfaltung und Férderung der Lernfreude, der Fahigkeiten, Interessen und Neigungen;

— Starkung und Entwicklung des Vertrauens der Schilerin bzw. des Schiilers in die’ eigene Leis-
tungsfahigkeit;

— Erweiterung bzw. Aufbau einer sozialen Handlungsfahigkeit (mindiges Verhalten, Zusammen-
arbeit, Einordnung, Entwicklung und Anerkennung von Regeln und Normen; Kritikfahigkeit);

' Im Verordnungstext steht irrttimlich ,seine”.
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— Erweiterung sprachlicher Fahigkeiten (Kommunikationsfahigkeit, Ausdrucksfahigkeit);

— Entwicklung und Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Einsichten
und Einstellungen, die dem Erlernen der elementaren Kulturtechniken (einschlieBlich eines
kindgerechten Umganges mit modernen Kommunikations- und Informationstechnologien), ei-
ner sachgerechten Begegnung und Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie einer breiten
Entfaltung im musisch-technischen und im kérperlich-sportlichen Bereich dienen;

— schrittweise Entwicklung einer entsprechenden Lern- und Arbeitshaltung (Ausdauer, Sorgfalt,
Genauigkeit; Hilfsbereitschaft, Ricksichtnahme);

— ausgehend von den eher spielorientierten Lernformen der vorschulischen Zeit zu bewusstem,
selbststéandigem, zielerreichendem Lernen hinflhren.

Der umfassende Bildungsauftrag der Grundschule setzt sich die individuelle Férderung eines je-
den Kindes zum Ziel. Dabei soll einerseits der individuellen Erziehungsbedurftigkeit und Bildsam-
keit der Schiilerinnen und Schiiler entsprochen werden, andererseits bei allen Schulerinnen und
Schiilern eine kontinuierliche Lernentwicklung angebahnt werden. Damit soll die Grundschule die
Voraussetzungen fr ein erfolgreiches Lernen in den weiterfiihrenden Schulen schaffen.

In der nur noch selten gefiithrten Oberstufe (5. bis 8. Schulstufe) hat die Volksschule die Aufgabe,
eine grundlegende Allgemeinbildung zu vermitteln sowie die Schiiler je nach Interesse, Neigung,
Begabung und Fahigkeit fir das Berufsleben und zum Ubertritt in mittlere Schulen oder in héhere
Schulen zu beféahigen.

Volksschule als sozialer Lebens- und Erfahrungsraum

Die Schule ist ein vielfaltiger Erfahrungs- und Handlungsraum fur Schilerinnen und Schuler, Leh-
rerinnen und Lehrer und Eltern. Schulleben geht tiber den Unterricht weit hinaus. Neben sachli-
chem Lernen findet in der Schule immer auch soziales Lernen in unterschiedlichen Formen und
Situationen statt. Dies wird insbesondere dann der Fall sein, wenn Kinder mit unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen bzw. Kinder mit Behinderungen (Kinder mit sonderpddagogischem Férder-
bedarf) sowie Kinder mit speziellen Bedurfnissen gemeinsam unterrichtet werden.

Die Volksschule muss dem Kind Raum und Schutz gewahren, damit es Selbstwertgefiihl entwi-
ckeln und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten aufbauen kann. Durch eine Situation gefihlsma-
Riger Sicherheit und Entspanntheit wird einerseits schulisches Lernen begunstigt, andererseits
wird aber auch soziales Verhalten positiv beeinflusst. Eine der wichtigsten Voraussetzungen da-
fur ist das grundsatzlich wertschatzende Verhalten der Lehrerin bzw. des Lehrers jedem einzel-
nen Kind gegentber. Ein Klima des Vertrauens, der Zuneigung, der Anerkennung und Offenheit
beglnstigt soziale Verhaltensformen der Kinder.

Die Volksschule soll den Kindern die Mdglichkeit geben, ihre Bedirfnisse und Interessen unter
Beriicksichtigung anderer Personen wahrzunehmen und zu vertreten.

Konflikte, die sich aus dem Zusammenleben bzw. aus Interessenunterschieden ergeben, miissen
friihzeitig zum Gegenstand gemeinsamer Reflexion gemacht werden; dabei wird die Schilerin
bzw. der Schiler Mittel und Wege der Konfliktbewéltigung kennen lernen.

Eine besondere sozialerzieherische Aufgabe erwachst der Grundschule dort, wo sie interkultu-
relles Lernen ermdglichen kann, weil Kinder mit deutscher und nichtdeutscher Muttersprache
unterrichtet werden. Die Aspekte des interkulturellen Lernens unter besonderer Berticksichtigung
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des Kulturgutes der entsprechenden Volksgruppe werden im besonderen Mal3e in jenen Bundes-
landern zu verwirklichen sein, in denen Angehérige einer Volksgruppe bzw. dsterreichische und
auslandische Kinder gemeinsam unterrichtet werden.

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit dem jeweils anderen Kulturgut sind insbesondere As-
pekte wie Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte (zB Erzahlungen, Marchen, Sagen),
Tradition, Liedgut usw. aufzugreifen. Interkulturelles Lernen beschrankt sich nicht blof3 darauf,
andere Kulturen kennen zu lernen. Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Be-
greifen, Erleben und Mitgestalten kultureller Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neu-
gier an kulturellen Unterschieden zu wecken, um nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt
als wertvoll erfahrbar zu machen.

Interkulturelles Lernen soll in diesem Zusammenhang einen Beitrag zum besseren gegenseitigen
Versténdnis bzw. zur besseren gegenseitigen Wertschatzung, zum Erkennen von Gemeinsam-
keiten und zum Abbau von Vorurteilen leisten. Ausgehend von schulischen und aul3erschulischen
Erfahrungen mit Menschen aus anderen europaischen Staaten, insbesondere aus einem an das
eigene Bundesland angrenzenden Nachbarstaat soll interkulturelles Lernen helfen, européisches
Bewusstsein bzw. Weltoffenheit anzubahnen. Querverbindungen zum didaktischen Grundsatz
des sozialen Lernens und zum Unterrichtsprinzip Politische Bildung einschlief3lich Friedenserzie-
hung sind sicherzustellen.

Eine glinstige Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit und das Lernen der Kinder sind in hohem
MalRe von der Persénlichkeit der Lehrerin bzw. des Lehrers abhangig. Aus der Sicht der Schi-
lerinnen und Schiler befindet sich die Lehrerin bzw. der Lehrer in einer Vorbildrolle. Diese Rolle
wird bestimmt durch Art und Fahigkeit der Lehrerin bzw. des Lehrers, der Schilerin bzw. dem
Schiler offen zu begegnen. Sie bzw. er soll auf die Bedurfnisse des Einzelnen eingehen, auftre-
tende Schwéachen mit Einflihlungsvermégen und Versténdnis akzeptieren und an ihrer Behebung
bewusst mitarbeiten. Darliber hinaus muss die Lehrerin bzw. der Lehrer durch ihr bzw. sein Ver-
halten Vorbild in Konfliktsituationen, Partner in mitmenschlichen Beziehungen sowie Helfer und
Berater bei der Auseinandersetzung mit Schwierigkeiten sein. Im téglichen Unterricht darf sich
die Lehrerin bzw. der Lehrer nicht ausschlieRlich als Wissensvermittler und Belehrender, sondern
auch als Lernender verstehen.

Nicht nur Lehrerverhalten, sondern auch bestimmte Rahmenbedingungen fir Unterricht spielen
in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle: kooperative Arbeitsformen, Abbau zu starker Len-
kung, Einschrankung von Konkurrenzsituationen usw. Dadurch erfahren die Selbsttatigkeit und
die Eigeninitiative der Schilerinnen und Schiler eine besondere Férderung.
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Zweiter Teil

Allgemeine Bestimmungen
I. Aligemeine Bestimmungen fiir die Grundschule

1. Art, Funktion und Gliederung des Lehrplanes nach Lehrplan-Grundstufen

Der Lehrplan der Grundschule ist ein Lehrplan mit Rahmencharakter. Dieser &uf3ert sich in der
allgemeinen Festlegung des Bildungsziels, der Bildungs- und Lehraufgaben und des Lehrstoffs
fur die einzelnen Unterrichtsgegensténde sowie der facheriibergreifenden Lernbereiche. Der
Lehrplan bildet die Grundlage fiir die eigenverantwortliche Planung und Durchfiihrung des Unter-
richts durch die Lehrerin bzw. durch den Lehrer.

GemaR § 12 Abs. 2 des Schulorganisationsgesetzes ist die Grundschule in der Grundstufe | mit
einem getrennten Angebot von Vorschulstufe (bei Bedarf) sowie 1. und 2. Schulstufe oder mit
einem gemeinsamen Angebot von Schulstufen der Grundstufe | zu fuhren.

Auf Grund der gesetzlichen Bestimmungen ist die Planungsgrundlage fur die Arbeit in der Vor-
schulstufe der Lehrplan. Wegen des vielféltigen Férderauftrages und des kompensatorischen
Charakters der Vorschulstufe wird im Lehrplan eine umfassende Aufgabenbeschreibung der vor-
schulischen Erziehung vorgenommen.

Er ist als Planungskonzept angelegt, das der Lehrerin bzw. dem Lehrer in der Auswahl der Auf-
gaben und Inhalte ein Eingehen auf die individuellen Bedurfnisse und Voraussetzungen der Kin-
der und die besonderen Gegebenheiten in der jeweiligen Vorschulklasse bzw. bei gemeinsamer
Fuhrung von Schulstufen der Grundstufe | ermdglicht. Es ist im Sinne dieser Lehrplankonzeption,
dass ein Durchlaufen des gesamten Vorschulstufenlehrplanes fiir in diese Schulstufe aufgenom-
mene Kinder nicht zwingend erforderlich ist.

In der Grundstufe | sind der Lehrplan der Vorschulstufe und der Lehrplan der darauf folgenden 1.
und 2. Schulstufen so aufeinander abgestimmt, dass ein Wechsel gemal § 17 Abs. 5 des Schul-
unterrichtsgesetzes wéhrend des Unterrichtsjahres erméglicht wird, um eine Uber- oder Unter-
forderung auszuschlielen. Ein solcher Wechsel der Schulstufe kann erst nach dem Ausschdpfen
dieser in den Lehrplanstufen vorgesehenen Mdglichkeiten erfolgen. Bei der Unterrichtsplanung
geman Ziffer 5 ist dies entsprechend zu berticksichtigen.

Die Neuordnung des Schuleingangsbereiches soll auch der Férderung von besonders begabten
Schulerinnen und Schilern dienen, indem diese von der 1. in die 2. Schulstufe wechseln kénnen.

Mit dem allgemeinen Bildungsziel und den Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unter-
richtsgegensténde ist der Lehrplan zielorientiert. Der Lehrstoff der einzelnen Unterrichtsgegen-
stande deckt den Inhaltsaspekt des Unterrichts ab. Die allgemeinen didaktischen Grundsétze
und die den einzelnen Unterrichtsgegenstanden zugeordneten didaktischen Grundséatze geben
Leitlinien fur unterrichtliches Entscheiden und Handeln.

Der Lehrstoff ist im Lehrplan in zwei Spalten dargestellt: In der linken Spalte wird die stoffliche
Grobstruktur angegeben und dadurch die inhaltliche Linienfiihrung eines Unterrichtsgegenstan-
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des verdeutlicht. In der rechten Spalte wird die Grobstruktur modellhaft konkretisiert, sehr oft
beispielhaft interpretiert.

Der Lehrplan umfasst

— Allgemeines Bildungsziel,

— Allgemeine Bestimmungen einschlief3lich der Unterrichtsprinzipien,

— Allgemeine didaktische Grundsatze,

Stundentafel,

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und didaktische Grundsatze der Unterrichtsge-
genstande.

Zur leichteren Lesbarkeit des Lehrplanes wurde die unten folgende Gliederung vorgenommen,
bei der zunéchst die primér fir die Vorschulstufe geltenden Bestimmungen aufscheinen. Wegen
der notwendigen Vernetzung aller fiir die Grundschule geltenden Lehrplanteile sind selbstver-
standlich auch jene Bestimmungen, die schwerpunktmaRig fur die Grundstufe Il gelten, zu be-
achten.

Grundsatzlich werden die je einem Schuljahr entsprechenden Schulstufen im Lehrplan der Volks-
schule (Grundschule) zu zwei Grundstufen zusammengefasst, und zwar so, dass sich die Grund-
stufe | Uber die Vorschulstufe sowie die erste und zweite Schulstufe, die Grundstufe Il Giber die
dritte und vierte Schulstufe erstreckt. Die Grundstufe | und die Grundstufe Il bilden die Grund-
schule.

Innerhalb einer Grundstufe sind die im Lehrplan angegebenen Jahresziele als Richtmal} anzu-
sehen. Die Zusammenfassung von Schulstufen zu Lehrplan-Grundstufen erméglicht die Verlan-
gerung der Lernzeit durch einen sich Uber zwei bzw. mehrere Unterrichtsjahre erstreckenden
Zeitraum, wenn dies aus didaktischen Grinden erforderlich ist.

Zum Schuleingangsbereich vergleiche auch Punkt 11 und zur Volksschuloberstufe Punkt Il.

2. Zur Organisation der Grundstufe | — Wechsel der Schulstufen

Die Grundschule ist gemaR § 12 des Schulorganisationsgesetzes in der Grundstufe |

— mit einem getrennten Angebot von Vorschulstufe (bei Bedarf) sowie der 1. und 2. Schulstufe
oder

— mit einem gemeinsamen Angebot von Schulstufen der Grundstufe |

zu fUhren.

Bei gemeinsamer Fihrung von Schulstufen der Grundstufe | gibt es zB
folgende Méglichkeiten:

— Vorschulstufe gemeinsam mit der 1. Schulstufe,

— Vorschulstufe gemeinsam mit der 1. und 2. Schulstufe,

— 1.und 2. Schulstufe.

In der Grundstufe | sind erforderlichenfalls der Lehrplan der Vorschulstufe und der Lehrplan der
darauf folgenden 1. und 2. Schulstufen aufeinander abgestimmt einzusetzen.

Wechsel der Schulstufen gemaR § 17 des Schulunterrichtsgesetzes
Der Zeitpunkt des Wechselns von Schulstufen wird von der individuellen Entwicklung des einzel-

nen Kindes bestimmt. Bevor ein Wechsel von Schulstufen vorgenommen wird, sind alle Férder-
bzw. DifferenzierungsmalRnahmen auszuschépfen. Ein Wechsel der Schulstufe bezieht sich auf
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alle verbindlichen Ubungen bzw. Pflichtgegensténde. Dieser Wechsel ist unabhéngig von der
Organisationsform zu gewahrleisten und hat somit entsprechende Konsequenzen fur die Unter-
richtsplanung und -gestaltung, sowie auf die Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten im
Sinne des § 19 Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes.

3. Verbindliche Ubungen auf der Vorschulstufe

Auf Grund der gesetzlichen Bestimmungen ist der Lehrstoff der Vorschulstufe im Lehrplan nach
verbindlichen Ubungen gegliedert. Diese Gliederung der Lehrplanangebote in verbindliche Ubun-
gen und deren weitere Untergliederung in Teilbereiche weist die Lehrerin bzw. den Lehrer auf die
Vielseitigkeit der Aufgaben hin und zielt auf die Ausgewogenheit des Bildungsangebotes.

Bei der Arbeit in der Vorschulstufe ist von einer strengen Scheidung des Lehrstoffes nach ver-
bindlichen Ubungen Abstand zu nehmen, vielmehr ist deren enge Verklammerung sicherzustel-
len. Die konkrete Lernsituation hat auf die schulischen und auRerschulischen Erlebnisse, Erfah-
rungen und Interessen der Kinder Bezug zu nehmen. Lernanlédsse ergeben sich aus kindnahen
Sach- und Lebensbereichen.

4. Gliederung der Bildungsangebote nach Unterrichtsgegenstianden — Dauer unterrichtli-
cher Einheiten

Auf Grund der §§ 6 und 10 des Schulorganisationsgesetzes ist der Lehrstoff der Grundschule
nach Unterrichtsgegensténden gegliedert, denen in den Stundentafeln Zeitrichtwerte zugeordnet
werden. Damit ist die Lehrerin bzw. der Lehrer verpflichtet, den Kindern Bildungsangebote aus
allen angefuhrten Lernbereichen zu machen. Dem Wesen des Grundschulunterrichts entspricht
es, eine strenge Scheidung des Lehrstoffs nach Unterrichtsgegenstdnden zu vermeiden. Dies
ist schon deshalb nétig, weil der Unterricht in der Grundschule — besonders auf der Grundstufe
| — womdéglich von den Erfahrungen, Interessen und Bedirfnissen der Kinder ausgeht oder diese
zumindest einbezieht. Somit sind die Lernanlésse oft situationsorientiert und fachibergreifend.
Auf der Grundstufe Il wird sich der Unterricht in gréRerem Ausmaf an den Eigengesetzlichkeiten
bestimmter Lernbereiche orientieren.

Die Dauer unterrichtlicher Einheiten in der Grundschule orientiert sich vor allem an der Konzen-
trations- und Lernféhigkeit der Kinder und hangt von der jeweiligen Lehraufgabe und vom Lehr-
stoff ab. Sie wird sich deshalb — mit Ausnahme von raum- bzw. personengebundenem Unterricht
(zB Bewegung und Sport, Werkerziehung') — im Allgemeinen nicht an der schulorganisatorischen
Zeiteinheit ,Unterrichtsstunde” orientieren. Im Stundenplan ist daher nur der raum- bzw. perso-
nengebundene Unterricht auszuweisen.

Bei gemeinsamer Fuhrung ist das Wochenstundenausmal entsprechend der gewahlten Stun-
dentafel | oder 11> vom Schulforum gemaf Art. | § 4 Abs. 4 festzulegen.

Daruber hinaus ist grundséatzlich fir ein entsprechendes AusmaR an taglicher Bewegungszeit fiir
die Kinder zu sorgen.

Die verbindliche Ubung Lebende Fremdsprache ist auf der 1. und 2. Schulstufe der Grundstufe |
integrativ zu fihren (in kiirzeren Einheiten fachertibergreifend). Auf der Grundstufe Il kann die
verbindliche Ubung Lebende Fremdsprache im Rahmen der in der Stundentafel vorgesehenen
Wochenstunden in langeren Unterrichtseinheiten bzw. integrativ gefiihrt werden.

' Gegenstandsbezeichnung misste lauten Technisches Werken, Textiles Werken.
2 Nicht mehr aktuell —s. S. 41.
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5. Unterrichtsplanung

Im Sinne des § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes ist unterrichtliches Planen Ausdruck der
eigenstandigen und verantwortlichen Unterrichts- und Erziehungsarbeit der Lehrerin bzw. des
Lehrers.

Der Lehrplan dient der Lehrerin bzw. dem Lehrer bei der Planung als Grundlage fur

— die Konkretisierung des allgemeinen Bildungsziels, der besonderen Bildungsaufgaben und
fachiibergreifenden Lernbereiche sowie der Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unter-
richtsgegenstande;

— die Konkretisierung und Auswahl der Lehrstoffe;

— die zeitliche Verteilung und Gewichtung der Ziele und Lehrstoffe;

— die Festlegung der Methoden (Unterrichtsgliederung, Sozial- und Arbeitsformen, Projekte, Dif-
ferenzierungsmaRnahmen und Ahnliches) und Medien des Unterrichts.

Jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer hat der Arbeit eine Planung zu Grunde zu legen, welche kontinu-
ierlich zu entwickeln ist. Angebotene Jahresplane dienen der Lehrerin bzw. dem Lehrer als Hilfe
fur diese Planungsentscheidungen.

Jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer hat bei der unterrichtlichen Arbeit von einer Jahresplanung aus-
zugehen, die eine Konkretisierung des Lehrplanes fur die jeweilige Schulstufe oder Lerngruppe
und Schulsituationen bezogen auf ein Unterrichtsjahr darstellt. Die Arbeit mit dem Lehrbuch ist
dieser Konzeption unterzuordnen.

Die Planung der Jahresarbeit auf der Vorschulstufe verlangt von der Lehrerin bzw. vom Lehrer
besondere Uberlegungen hinsichtlich flexibler Gestaltung von Lernsituationen und individueller
Férdermanahmen. In dieser Planung sind sowohl die Inhalte der einzelnen verbindlichen Ubun-
gen aufzunehmen, die allen Kindern angeboten werden sollen, als auch die speziellen Lernange-
bote zur differenzierenden und individualisierenden Forderung einzelner Schiler und Schilerin-
nen bzw. Schilergruppen. Im Jahresplan erfolgt ab Beginn des Schuljahres eine erste vorlaufige
zeitliche Anordnung der Lehrstoffe, und zwar nach Gegebenheiten des Jahreskreises, unter Be-
ricksichtigung der regionalen und 6rtlichen Bedingungen, hinsichtlich der Méglichkeit von Quer-
verbindungen zwischen verschiedenen Unterrichtsgegensténden (vorfachlicher, fachiibergreifen-
der Unterricht), nach vorgesehenen Schulveranstaltungen usw. sowie nach sachlogischen bzw.
lehrgangsmaRigen Gesichtspunkten gemaR der Stoffstrukturen. Fir Ubung, Wiederholung, freies
Lernen, Spiel und Feier usw. ist bereits bei der Jahresplanung ein entsprechender Zeitrahmen
vorzusehen. Aktuelle Ereignisse und Lernanlasse sind im Sinne des Gelegenheitsunterrichts auf-
zugreifen. Der Grundschule ist damit mehr Méglichkeit gegeben, Lebens- und Erfahrungsraum
fur Kinder zu sein. Die klassenbezogene Jahresplanung soll wahrend des Schuljahres durch
mittelfristige Planungen erganzt werden.

Diese sollen auch die aktuellen Bedurfnisse und Interessen der Schilerinnen und Schiler be-

ricksichtigen und ihnen ein dem Alter und der Entwicklung entsprechendes Maf} an Mitbestim-
mung ermoglichen kénnen. Hier bieten sich ua. auch Formen des offenen Unterrichts an.
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6. Lernen und Lehren in der Grundschule

a) Lernorganisation auf der Vorschulstufe

Bei der Planung und Gestaltung des Schultages ist auf eine entsprechende Rhythmisierung zu
achten. Dabei ist auf den Wechsel der Lernbereiche, der individuellen und sozialen Lernphasen
(Wechsel der Sozialformen) und der Arbeits- und Pausenzeiten Bedacht zu nehmen.

Innerhalb und in der Wechselwirkung der Lernbereiche ist auf Ausgewogenheit der kognitiven,
affektiven und psychomotorischen Lerndimension zu achten.

Auf Grund der besonderen psychischen und sozialen Situation der Kinder der Vorschulstufe be-
ginnt der Schultag insbesondere in den ersten Monaten des Unterrichtsjahres mit einer Phase
freien Spielens. Bei der Dauer der Lernphasen sowie beim Ubergang zu neuen Aktivitaten ist auf
die Belastbarkeit der Kinder bzw. auf die Einplanung von entsprechend gestalteten Erholungs-
phasen Ricksicht zu nehmen. Der GroRteil der zur Verfigung stehenden Zeit eines Schultages
ist fur die Kleingruppenaktivititen vorzusehen; dies erméglicht den Kindern die Betétigung in un-
terschiedlichen Lernbereichen sowie ein Nebeneinander von verschiedenen didaktischen Grund-
formen (Arbeit und Spiel). Kleingruppenaktivitdten stellen eine besonders geeignete Form der
Aktivierung und Motivierung der Schilerinnen und Schiller dar und bieten der Lehrerin bzw. dem
Lehrer Gelegenheit zur individuellen Férderung von Schilerinnen und Schilern.

Fur die Durchfihrung der Kleingruppenaktivitaten, aber auch fir gemeinsames Tun der Klasse
(Gruppe) kommt der Einrichtung und Gestaltung des Raumes — auch im Hinblick auf das Bewe-
gungsbedirfnis der Kinder — besondere Bedeutung zu. Durch eine entsprechende Ausstattung
wird der Klassenraum zu einer kindgeméaRen Lern- und Lebensstatte. Dafiir ist eine Aufgliederung
in Spiel-, Bau- und Leseecke mit den entsprechenden Spiel- und Arbeitsmitteln zweckmaRig. Ge-
zielte Férderungsmafnahmen durfen grundsatzlich nicht zu Leistungsdruck und Uberforderung
fhren. Dies erfordert genaue Beobachtung und setzt bei der Lehrerin bzw. beim Lehrer groRes
Verstandnis fur kognitive, physische, emotionale und soziale Belastbarkeit der Kinder voraus.
Hausaufgaben sind auf dieser Stufe nicht zu geben.

Zum Beobachten, Erkunden und Kléaren von Sachverhalten kommt den unmittelbaren Begegnun-
gen mit der Wirklichkeit auch auRerhalb des Schulhauses besondere Bedeutung zu; in diesem
Zusammenhang kommt den Lehrausgéngen groRes Gewicht zu.

b) Lernformen

Um den Unterricht in der Grundschule kindgemég, lebendig und anregend zu gestalten, soll die
Lehrerin bzw. der Lehrer verschiedene Lernformen erméglichen. Ausgehend von den eher spielo-
rientierten Lernformen der vorschulischen Zeit soll zu bewusstem, selbststéandigem, zielorientier-
tem Lernen hingefihrt werden. Dieses Lernen kann durch folgende grundschulgemaRe Formen
geférdert werden:
— Lernen im Spiel,
— offenes Lernen,
— projektorientiertes Lernen’,
— entdeckendes Lernen,
— informierendes Lernen,
— wiederholendes und ibendes Lernen

u.a.m.

' Vgl. hiezu auch den ,Grundsatzerlass zum Projektunterricht‘ vom 30. Juli 2001 (GZ 10.077/5-1/4a/2001),
RS Nr. 44/2001.
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c) LerngesetzmaBigkeiten und Lerntechniken

Bei der Planung und Organisation von Lernprozessen sollen fur das Lernen in der Schule rele-
vante Erkenntnisse der Lernforschung Berticksichtigung finden. Lern- und Arbeitstechniken sind
situationsbezogen zu vermitteln und einzudben.

d) Moderne Kommunikations- und Informationstechniken (Einsatz nach MaRgabe der
ausstattungsmaBigen Gegebenheiten an der Schule)

Die Mdglichkeiten des Computers sollen zum selbststandigen, zielorientierten und individuali-
sierten Lernen und zum kreativen Arbeiten genutzt werden. Der Computer kann dabei eine un-
mittelbare und individuelle Selbstkontrolle der Leistung ermdglichen. Beim praktischen Einsatz
des Computers im Unterricht ist auf den maoglichst unkomplizierten und einfachen Zugang fiir die
Schilerinnen und Schiler zu achten. Dies wird durch den integrativen Einsatz des Computers im
Klassenzimmer in der Regel besser erreicht als durch die Benutzung zentraler Computerrdume.
Ergonomische Gesichtspunkte sind zu beachten.

7. Integration

Zu einer koérperlichen bzw. geistigen Behinderung kommen héaufig gesellschaftliche Benachtei-
ligungen, wie etwa Vorurteile, Unwissenheit, unangemessenes Mitleid, Unverstandnis und Be-
rihrungséngste. Die Solidaritdt mit Behinderten zu férdern und ein gemeinsames Aufwachsen
im Wohnort zu ermdglichen, sind Anliegen der sozialen Integration. Die Schule wird somit zum
Begegnungsort behinderter und nicht behinderter Kinder. Im Vordergrund steht die soziale Integ-
ration der Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedarf in die Gemeinschaft der Gleichaltrigen.
Wesentlich fir das Gelingen von sozialer Integration ist auch die Einbeziehung und Information
aller Erziehungsberechtigten der Schulerinnen und Schiiler der Klasse.

In der Regel wird der Lehrplan der Grundschule den Ausgangspunkt der Lernplanung bilden.
Beim gemeinsamen Unterricht von behinderten und nicht behinderten Kindern kénnen sowohl
der Lehrplan der Grundschule als auch der Lehrplan einer Sonderschule — auch unterschiedli-
cher Schulstufen — insgesamt oder fiir einzelne Unterrichtsgegenstande zur Anwendung kommen
und somit die Grundlage fir die Unterrichtsplanung bilden. MaRgeblich dafiir sind die individu-
ellen Lernvoraussetzungen der Kinder und ihre spezifischen Bediirfnisse, um eine Uber- oder
Unterforderung auszuschlie3en.

Der Feststellung des sonderpddagogischen Férderbedarfs wahrend des Unterrichtsjahres hat
das Ausschdpfen aller zur Verfigung stehenden FérdermalRnahmen voranzugehen. Schulische
Integration ist ein Entwicklungsprozess, der von den Lehrerinnen und Lehrern Offenheit fur ge-
anderte Unterrichtssituationen und die Bereitschaft zur Zusammenarbeit (gemeinsame Planung;
Abstimmung der Ziele und methodisch-didaktischen MaRRnahmen im Unterricht; gemeinsame
Verantwortung fiir alle Kinder) verlangt. Integrativer Unterricht bietet aber auch Gelegenheit,
neue Wege des schulischen Lernens zu gehen und jene Unterrichtsqualitaten zu entwickeln, die
in Zukunft im Sinne des lebensbegleitenden Lernens an Bedeutung gewinnen werden.

Der Rahmencharakter der Lehrplane fiir die Grundschule (Volksschule, Sonderschule) eréffnet
die Méglichkeit auf unterschiedliche Situationen hilfreich, ermutigend und individualisierend ein-
zugehen, um bei der Leistungsfeststellung die Schilerinnen und Schiler in ihrem Selbstwertge-
fahl, ihrem Selbstvertrauen und in ihrer Erfolgszuversicht zu starken.
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8. Unterrichtsprinzipien

Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungsaufgaben gestellt, die nicht einem Unterrichts-
gegenstand oder wenigen Unterrichtsgegenstanden zugeordnet werden kénnen, sondern nur
facheriibergreifend im Zusammenwirken vieler oder aller Unterrichtsgegensténde zu bewaltigen
sind. Kennzeichnend fiir diese Bildungs- und Erziehungsaufgaben ist, dass sie in besonderer
Weise die Grundsétze der Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit und die Konzentration der
Bildung beriicksichtigen; kennzeichnend fiir sie ist' ferner, dass sie nicht durch Lehrstoffanga-
ben allein beschrieben werden kénnen, sondern als Kombination stofflicher, methodischer und
erzieherischer Anforderungen zu verstehen sind; und schlieRlich, dass sie unter Wahrung ihres
interdisziplindren Charakters jeweils in bestimmten Unterrichtsgegenstédnden oder Teilen von Un-
terrichtsgegenstanden einen stofflichen Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die auch ,Unterrichtsprinzipien®‘ genannt werden,
sind aufzufassen:

Gesundheitserziehung

Leseerziehung

Medienerziehung

Musische Erziehung

Politische Bildung (einschliellich Friedenserziehung)

Interkulturelles Lernen

Sexualerziehung

Sprecherziehung

Erziehung zum Umweltschutz

Verkehrserziehung

Wirtschaftserziehung (einschlieflich Sparerziehung und Konsumentenerziehung)
Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Ménnern

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im Schulalltag erfordert eine wirksame Koordination der
Unterrichtsgegensténde unter Ausniitzung ihrer Querverbindungen, den Einsatz geeigneter zu-
satzlicher Unterrichtsmittel und allenfalls die gelegentliche Heranziehung auRerschulischer Fach-
leute. Fur diese Umsetzung bieten sich vor allem projektorientierter Unterricht und Formen offe-
nen Unterrichts an. Die Unterrichtsprinzipien sollten jedoch nicht eine Vermehrung des Lehrstoffs
bewirken, sondern zu einer intensiven Durchdringung und gezielten Auswahl des im Lehrplan
beschriebenen Lehrstoffs beitragen. Unterrichtsprinzipien bleiben auch gleichbedeutend, wenn
in bestimmten Schulstufen zur selben Thematik eigene Unterrichtsgegensténde gefiihrt werden.

" Fehltim Verordnungstext.

2 Dazu gibt es folgende Erlasse: ,Gesundheitserziehung“ vom 4. Mérz 1997 (GZ 27.909/115-V/3/96, RS
Nr. 7/1997), ,Leseerziehung* vom 25. Méarz 1999 (GZ 29.540/4-V/3c/99, RS Nr. 18/1999), ,Grundsatz-
erlass zur Medienerziehung“ Wiederverlautbarung der aktualisierten Fassung vom 11. Jénner 2012
(GZ 48.223/0006-B/7/2011, RS Nr. 4/2012), Grundsatzerlass ,Ganzheitlich-kreative Lernkultur in den
Schulen® vom 14. August 2009 (GZ 10.077/4-1/4/2009, RS Nr. 15/2009), ,Politische Bildung in den Schu-
len” vom 9. Mérz 1994 (GZ 33.466/103-V/4a/94, RS Nr. 15/1994), ,Terrorismus und Extremismus* vom
21. Juni 1995 (GZ 33.466/317-V/B/95, RS Nr. 47/1995), ,UN-Dekade zur Menschenrechtserziehung
1995 - 2004“ vom 1. Dezember 1995 (GZ 33.466/460-V/4a/95, RS Nr. 79/1995), ,Sexualerziehung®
vom 25. April 1994 (GZ 36.145/16-V/3/94, RS Nr. 36/1994), ,Umwelterziehung® vom 25. April 1994 (GZ
37.888/61-V/3/94, RS Nr. 35/1994) und ,Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Ménnern“ vom
15. November 1995 (GZ 15.510/60-Pras.3/95, RS Nr. 77/1995).
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9. Entscheidungsfreirdume im Lehrplan — Methodenfreiheit und Methodengerechtheit

Der Rahmencharakter des Lehrplanes ermdglicht der Lehrerin bzw. dem Lehrer Entscheidungs-
freirdaume hinsichtlich der Auswahl und Gewichtung, der zeitlichen Verteilung, der Konkretisierung
und Strukturierung der Lehrstoffe sowie hinsichtlich der Festlegung der Unterrichtsmethoden und
-mittel nach verschiedenen didaktischen Gesichtspunkten. Durch die Anwendung von Lehrplan-
teilen verschiedener Schulstufen bzw. von Lehrplanen verschiedener Schularten (Volksschule,
Sonderschule) gemaR § 17 Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes erwéachst der Lehrerin bzw. dem
Lehrer eine verantwortungsvolle Aufgabe zur Sicherung der Kontinuitat der individuellen Lernent-
wicklung.

Aus der Entscheidungsfreiheit der Lehrerin bzw. des Lehrers hinsichtlich seiner Unterrichtsarbeit
erwachst die padagogische und didaktische Verantwortung. Wahl und Anwendung von Unter-
richtsmethoden sind zudem eine schépferische Leistung.

Fur die Auswahl und Gewichtung der Lehrstoffe innerhalb der einzelnen Pflichtgegensténde, ver-

bindlichen und unverbindlichen Ubungen ist Ausgewogenheit anzustreben; soziale, emotionale,

intellektuelle und koérperliche Bildung stehen in engem Zusammenhang und sind daher entspre-
chend zu beriicksichtigen. AuRerdem sollen bei der Auswahl und Gewichtung der Lehrstoffe und

Unterrichtsmittel beachtet werden:

— die Bericksichtigung des Lernstandes der Klasse im Allgemeinen sowie einzelner Schilerin-
nen und Schiler im Besonderen;

— die Bertcksichtigung des sozialen und kulturellen Umfeldes des Kindes und der Schule sowie
aktueller Anlasse;

— das Vermeiden von Uberlastungen bzw. Uberforderungen der Schiilerin bzw. des Schiilers
durch zu umfangreiche, verfrihte oder zu komprimierte Anforderungen, die sowohl der not-
wendigen Vertiefung und Verinnerlichung von Lern- und Bildungsinhalten als auch einer aus-
gewogenen Persoénlichkeitsentwicklung hinderlich sind;

— die Berlcksichtigung exemplarischer Lehrstoffe, das heillt solcher Inhalte, die in besonde-
rer Weise geeignet erscheinen, grundlegende und bedeutsame Einsichten und Erkenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten, Erfahrungen und Erlebnisse auf andere Sachverhalte zu tGber-
tragen;

— das Nutzen moderner Kommunikations- und Informationstechniken (nach MaRgabe der aus-
stattungsmaRigen Gegebenheiten an der Schule).

10. Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten, schulischen und auBerschulischen Ein-
richtungen

Im Hinblick auf die vielféltigen Aufgaben der Grundschule ist der enge Kontakt zwischen Lehrerin
bzw. Lehrer und Eltern besonders wichtig. Lehrerinnen bzw. Lehrer und Eltern sollten insbeson-
dere Uber MaBnahmen beraten, die erforderlich sind, um eine bestmdgliche Férderung der Kin-
der sicherzustellen. Diese Zusammenarbeit wird in besonderem MaRe geférdert, wenn die Eltern
auch an der Gestaltung schulischer Aktivitaten mitwirken.

Aber auch die enge Wechselwirkung von schulischem und auRerschulischem Lernen macht eine
kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen der Schule und den Eltern bzw. Erziehungsberech-
tigten erforderlich. Je konsequenter die gegenseitige Information wahrgenommen wird, desto
leichter wird es gelingen, Unterschiede in den Erziehungsformen der Schule und jenen des El-
ternhauses zu erkennen und paddagogische Mallnahmen zu Gberlegen.
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Der Lehrerin bzw. dem Lehrer fallt auch die Aufgabe zu, die Erziehungsberechtigt_en nicht nur
tiber Inhalte und Gestaltung des Unterrichts, sondern auch tber den individuellen Leistungsstand
ihres Kindes zu informieren.

Hiebei hat die Lehrerin bzw. der Lehrer besonders in der Vorschulstufe die Eltern Gber Malnah-
men zu beraten, die die Gesamtentwicklung des Kindes férdern.

Bei der gemeinsamen Fiihrung von Schulstufen der Grundstufe | sind erforderlichenfalls der Lehr-
plan der Vorschulstufe und der Lehrplan der darauf folgenden héheren Schulstufen der Grund-
schule flexibel bzw. individuell auszuschépfen. Das erfordert einen intensiven Kontakt zu

Eltern und Erziehungsberechtigten, im Besonderen, wenn ein Kind fur das Durchlaufen der
Grundstufe | drei Jahre benétigt. Durch die Zusammenarbeit zwischen Lehrerinnen und Lehrern
und Eltern bzw. Erziehungsberechtigten kénnen unterschiedliche Erwartungen und Anforderun-
gen an das Kind durchschaubar und daraus resultierende Belastungen reduziert werden. Fir die
Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Lehrerin bzw. des Lehrers kann es eine grof3e Hilfe sein,
wenn die Erziehungsberechtigten Aufschlisse uber das Kind geben.

Fur die individuelle Férderung der Kinder in der Vorschulstufe sowie in den weiteren Schulstufen
der Grundschule ist auch die Kooperation der Lehrerin bzw. des Lehrers mit anderen Einrichtun-
gen erforderlich. Besonders wichtig ist die Kontaktnahme mit dem Kindergarten und der 1. Schul-
stufe der Grundschule. Dariber hinaus ist auch die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer mit
anderen Einrichtungen vorteilhaft (vgl. hiezu auch die Ziffern 11 und 12).

Wertvolle Hilfestellung kann durch den schulpsychologischen Dienst, die Schulérztin bzw. den
Schularzt und allenfalls weiteren in der Klasse beschaftigten Lehrerinnen und Lehrern sowie ge-
gebenenfalls durch Sonderpadagogische Zentren usw. erfolgen.

11. Schuleintritt

Einer padagogischen Gestaltung der Schuleingangsphase kommt besondere Bedeutung zu. In
Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und vorschulischen Institutionen soll der Schu-
leintritt moglichst harmonisch erfolgen.

In den ersten Schultagen und Schulwochen erwirbt das Kind wichtige Orientierungen fur kiinf-
tiges Leben und Lernen. Das Kind soll Zeit und Gelegenheit haben, seine Mitschuilerinnen und
Mitschiiler kennen zu lernen und zu ihnen wie zur Lehrerin bzw. zum Lehrer positive Kontakte
herzustellen. Es soll mit dem Schulhaus und der Zeiteinteilung in der Schule vertraut werden.

Diese ersten schulischen Erfahrungen entscheiden mit dartiber, ob sich die Lernfahigkeit und
Lernbereitschaft eines Kindes entsprechend entwickeln kénnen. Es ist daher darauf zu achten,
dass zunachst die dem Kind bekannten und vertrauten Formen des téglichen Lebens, der Spra-
che, des Spielens und des haufig eher zufalligen Lernens von der Schule aufgenommen werden.
Allméhlich und behutsam sind diese Formen zu eher zielorientierten Lernformen zu erweitern.
Die bereits angeflhrten Méglichkeiten des Ausschopfens des Rahmencharakters des Lehrplanes
der Vorschulstufe einerseits und der darauf folgenden Schulstufen andererseits dienen insbeson-
dere der Vermeidung von Uber- bzw. Unterforderungen beim Wechsel von Schulstufen gema
§ 17 Abs. 5 des Schulunterrichtsgesetzes. Anzustreben ist eine sachbezogene Arbeitshaltung,
die unter anderem durch Genauigkeit, Sorgfalt und Ausdauer gekennzeichnet ist, die aber auch
Hilfsbereitschaft und Ricksichtnahme mit einschliet.
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Besonderes Augenmerk ist darauf zu richten, dass es nicht durch ein zu rasches Ansteigen der
Lernanforderungen im Schuleingangsbereich bei einzelnen Schiilerinnen bzw. einzelnen Schi-
lern zu Uberforderungen kommt.

Erfahrungsaustausch zwischen Lehrerinnen, Lehrern und Eltern kann widerspriichliche Lern-

und Erziehungsmuster durchschaubar machen und daraus resultierende Belastungen fur Kinder
abbauen.

Derartige Ziele werden nur dann erreichbar sein, wenn im Sinne der Schulpartnerschaft (siehe
die §§ 62, 63a sowie § 19 Abs. 8 des Schulunterrichtsgesetzes) die Zusammenarbeit zwischen
Schule und Elternhaus sowie ein entsprechendes Vertrauensverhaltnis gegeben sind.

12. Schullibertritt

Der padagogischen Gestaltung des Schullbertritts kommt besondere Bedeutung zu. In Zusam-
menarbeit mit den Erziehungsberechtigten und den weiterfiUhrenden Schulen soll der Schulliber-
tritt méglichst harmonisch erfolgen.

Als besonders empfehlenswert haben sich Projekte zum gegenseitigen Kennenlernen erwiesen
(zB Schnuppertage, Schulfeste, Tage der offenen Tur, Besuche in der abgebenden bzw. aufneh-
menden Schule).

Méglichst hdaufige Kommunikation zwischen den Lehrerinnen und Lehrern sowie den Erziehungs-
berechtigten kann unterschiedliche bzw. widerspriichliche Lern- und Erziehungsmuster durch-
schaubar machen und daraus resultierende Belastungen der Kinder abbauen.

Im Sinne der Aktivierung und Motivierung, aber auch des Sozialen Lernens der Schilerinnen und
Schiiler kann die Kenntnis Uber die Arbeitsweisen in den weiterfliihrenden Schulen wesentlich
zum Gelingen des Schullbertritts beitragen. Die Schilerinnen und Schiler sollen auf die neue
Lernwelt vorbereitet werden.

13: Lehrplan-Zusatz »Deutsch fiir Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Mutter-
sprache*

Der Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fiir Schilerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache®
ist in Verbindung mit dem Lehrplan ,Deutsch, Lesen, Schreiben” bzw. ,Deutsch, Lesen® Grundla-
ge fiir das Lehren und Lernen von Deutsch als Zweitsprache.

Eine detaillierte Berticksichtigung der zum Teil sehr unterschiedlichen Vorkenntnisse der Schiile-
rinnen bzw. der Schiler in der Zweitsprache Deutsch kann nicht im Lehrplan, sondern nur auf der
Ebene der klassenbezogenen Jahresplanung unter Berticksichtigung des jeweiligen lernorgani-
satorischen Modells, das an der Schule verwirklicht wird, erfolgen.

Der Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fiir Schilerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache®
ist nicht nach Schulstufen gegliedert. Er versteht sich als ein mehrjghriges Lernkonzept, das
von Schilerinnen bzw. Schillern mit keinen oder mit nur geringen sprachlichen Vorkenntnissen
in Deutsch jeweils vom Beginn an durchlaufen wird (unabhéngig von der Schulstufe, in die die
Schilerin bzw. der Schiller eingestuft wird), das bei bestehenden Vorkenntnissen aber auch in
Teilbereichen Ubersprungen werden kann.
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Der Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fiir Schiilerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache®
ist im Wesentlichen als Differenzierungs- und Individualisierungshilfe fiir einen Unterricht zu ver-
stehen, der sich immer auch an den Lernzielen und Vermittlungsformen des allgemeinen Lehr-
planes fiir Deutsch orientiert. Dies ist schon allein deshalb erforderlich, weil Schulerinnen bzw.
Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache in vielen Fallen in einem mehr oder weniger grofien
Ausmal am Unterricht in ,Deutsch, Lesen, Schreiben” bzw. ,Deutsch, Lesen” teilnehmen bzw.
in diesen immer wieder einbezogen werden. Die unterrichtspraktische Verklammerung zwischen
einzelnen Teilbereichen des Lehrplanes fiir Deutsch mit jenen des Lehrplan-Zusatzes wird mit
zunehmender Lernzeit wachsen und zu flieRenden Ubergéngen fuhren. Hinsichtlich der Volks-
schuloberstufe siehe Anlage 1 zur Verordnung (iber die Lehrplane der Hauptschulen, BGBI. Il Nr.
134/2000, in der jeweils geltenden Fassung.

14. Schulautonome Lehrplanbestimmungen

Schulautonome Lehrplanbestimmungen (§ 6 Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes) sind in der
1. bis 4. Schulstufe der Grundschule im Bereich der Pflichtgegenstdnde (ausgenommen ist der
Pflichtgegenstand ,Religion®), der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache" und der unver-
bindlichen Ubungen vorgesehen. Die Gesamtwochenstundenzahl fir die einzelnen Schulstufen
ist in einem Rahmen vorgegeben. Innerhalb dieses Rahmens kénnen in den einzelnen Pflichtge-
gensténden sowie in der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache” die Wochenstunden pro
Schulstufe um héchstens eine Wochenstunde, insgesamt um hdchstens zwei Wochenstunden,
erhoht bzw. verringert werden. Die ganzliche Streichung eines Unterrichtsgegenstandes auf einer
Schulstufe ist nicht zul&ssig.

Schulautonome Lehrplanbestimmungen haben sich an der jeweiligen Bedarfs- und Problemsitu-
ation in einer Klasse oder Schule an einem bestimmten Schulort sowie aus den daraus resultie-
renden Wunsch- bzw. Zielvorstellungen zu orientieren und haben den zur Verfligung stehenden
Rahmen an Lehrerwochenstunden und Mdéglichkeiten der raumlichen und ausstattungsméafigen
Gegebenheiten der Schule zu beachten.

Sofern durch die schulautonomen Lehrplanbestimmungen ein héheres Stundenausmal vor-
gesehen wird, als fur den Fall des Nichtbestehens schulautonomer Lehrplanbestimmungen in
diesem Lehrplan vorgeschrieben wird, kénnen durch die zuséatzlichen Lehrplanbestimmungen
zusétzliche Bildungs- und Lehraufgaben, didaktische Grundsétze und Lehrstoffumschreibungen
vorgenommen werden. In diesem Zusammenhang sind folgende Gesichtspunkte von grundsétz-
licher Bedeutung:

1. Im Rahmen des Konzeptes der Allgemeinbildung ist ein breit gefachertes Bildungsangebot
sicherzustellen, das die Vielfalt von Begabungen und Interessen beriicksichtigt und zu frihe
Spezialisierungen vermeidet.

2. Allgemeinbildung schlieft eine zu frihe, einengende Ausrichtung an méglichen Schul- und
Berufslaufbahnen durch spezielle Vorbereitungs- und Qualifikationsangebote aus. Dies steht
nicht im Widerspruch zum Bedarf nach erweiterten und intensivierten Angeboten zur Berufs-
orientierung und Schullaufbahnberatung.

3. Auf die Bildungsaufgabe der Volksschule und die Ubertrittsméglichkeiten ist Bedacht zu neh-
men.

4. Bei der Erweiterung des Lernangebotes im Rahmen bestehender Unterrichtsgegenstéande
hat es sich um eine vertiefende, besondere Interessen und Begabungen der Schilerinnen
und Schiiler berlcksichtigende Erweiterung zu handeln, die nicht Bildungsinhalte anderer
Schularten in wesentlichen Bereichen vorwegnehmen darf.
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Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das Ausmaf} der gegenstandsbezogenen
und der individuellen Lernzeit (Z 15) unter Bedachtnahme auf padagogische, rdumliche und aus-
stattungsméRige Gegebenheiten entsprechend der nachfolgenden Tabelle festgesetzt werden:

Lernzeiten Wochenstunde(n)
Gegenstandsbezogene Lernzeit 0 1 2 9 4 5
Individuelle Lernzeit 10 8 6 4 2 0

15. Betreuungsplan fiir ganztdgige Schulformen

a) Vorschulstufe

Abschnitt | Z 14 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) letzter Absatz und Z 15 (Betreuungs-
plan fur ganztagige Schulformen) finden mit der Malligabe Anwendung, dass sich die gegen-
standsbezogene Lernzeit im Sinne eines zeitgemalen Vorschulunterrichtes primar auf verbindli-
che Ubungen bezieht.

b) Grundstufe | (einschlieBlich gemeinsamer Fiihrung) und Grundstufe Il

An ganztagigen Schulformen (§ 8 d des Schulorganisationsgesetzes) hat der Betreuungsteil wie
" der Unterrichtsteil zur Erflullung der Aufgabe der dsterreichischen Schule gemal § 2 des Schul-
organisationsgesetzes beizutragen. Er umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit, in-
dividuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschliel3lich Verpflegung).

Folgende Ziele sind im Rahmen der ganztagigen Schulform anzustreben:
— Lernmotivation und Lernunterstiitzung,

Soziales Lernen,

Kreativitat,

Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung und

Rekreation.

Lernmotivation und Lernunterstiitzung:

Die Lernbereitschaft und Lernmotivation der Schilerinnen und Schiler soll sowohl durch gezielte
individuelle Férderung als auch durch partnerschaftliche Lernformen erhéht werden. Dabei ist
auf ihre jeweiligen Interessen und Mdglichkeiten Bedacht zu nehmen. Lern- und Arbeitstechniken
sind situationsbezogen einzuiiben bzw. anzuwenden.

Soziales Lernen:

Die ganztagige Schulform soll durch ihr vielgestaltiges Schulleben mehr Gelegenheit fur soziales
Lernen bieten und die Kontakte zwischen den Schilerinnen und Schilern (verschiedener Gesell-
schaftsschichten, Religionen, Kulturen uA) intensivieren. Kontaktfahigkeit, Toleranz und sozial
angemessene Begegnungsformen sollen weiterentwickelt und geférdert werden. Dabei sind die
vor- und auBerschulischen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler zu bertcksichtigen.

Kreativitat:

Die ganztagige Schulform soll zusatzliche Méglichkeiten zur Entfaltung der Kreativitat bieten.
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Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung:

Die ganztagige Schulform soll zu einem sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische und
sportliche Aktivititen, Umgang mit den Medien) filhren. Dabei sollen vermehrt Haltungen
und Einstellungen, aber auch Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben und geférdert werden, die
Uber die Schulzeit hinaus positive Wirkung haben sollen.

Rekreation:

Die Schiilerinnen und Schiler sollen ihre elementaren Bediirfnisse nach Bewegung, Sich-zuriick-
ziehen-Kénnen und Erholung erfilllen kénnen. Dies setzt allerdings ein Mindestmaf an Raum
und Ausstattung voraus. Wo die Maglichkeit besteht, sollte auch fur Aufenthalt im Freien gesorgt
werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende Grundséatze zu beachten:

Auf die unterschiedlichen Interessen und Fahigkeiten aller Schilerinnen und Schiler ist durch
Differenzierung und individuelle Zuwendung einzugehen. Sowohl lernschwache als auch Uber-
durchschnittlich lernbefahigte Kinder sollten méoglichst gezielt geférdert werden.

Die biologische Leistungskurve ist bei der Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu bertcksich-
tigen.

Der Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer sowie der Erzieherinnen und Erzieher des Be-
treuungsteiles mit den Erziehungsberechtigten sowie beztglich der Lernzeiten mit den Lehrerin-
nen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt in ganztdgigen Schulformen besondere Bedeutung
zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern gemal Z 14 letzter
Absatz schulautonom keine andere Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem
Tag vorgesehen werden sollten. Im Sinne eines zeitgemafien Grundschulunterrichtes bezieht
sich die gegenstandsbezogene Lernzeit primar auf Pflichtgegenstande. Sie dient der Festigung
und Foérderung des Unterrichtsertrages, nicht jedoch der Erarbeitung neuer Lehrstoffe. Hiebei
ist auf vollstandiges und mdglichst eigensténdiges Arbeiten Wert zu legen. Arbeitsauftrage an
einzelne Schilerinnen und Schiler sind unerl&sslich und sollen zu einer 6konomischen Nutzung
der Lernzeit fuhren.

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern geméan Z 14 letzter Absatz schulau-
tonom keine andere Festlegung erfolgt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit stehen zweck-
maRige und zeitbkonomische Verfahrensweisen des selbststédndigen Lernens (Erledigung der
Hausubungen, Aneignung des Lernstoffes, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.). Jede
Schulerin bzw. jeder Schiler ist in der individuellen Lernzeit von den betreuenden Lehrerinnen
bzw. Lehrern oder Erzieherinnen bzw. Erziehern durch individuelle Lernunterstiitzung zu férdern.

Bei der Erstellung des Betreuungsplans ist die Abfolge von gegenstandsbezogener bzw. indi-
vidueller Lernzeit so zu wahlen, dass den Schilerinnen und Schiilern téglich Freizeitphasen in
ausreichendem Mal3e zur Verfligung stehen.

c) Volksschuloberstufe

Fir die Volksschuloberstufe siehe Anlage 1 zur Verordnung Uber die Lehrplane der Hauptschu-
len, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung.
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Il. Alilgemeine Bestimmungen fiir die Volksschuloberstufe

Die verhéltnismaRig gleichartige Zusammensetzung der Schilerjahrgénge der 1. bis 4. Schulstu-
fe ist auf der Oberstufe der Volksschule nicht mehr gegeben. Der Ubertritt von Schiilerinnen bzw.
Schilern in Hauptschulen und in allgemein bildende héhere Schulen bedingt sehr veranderte
Leistungssituationen, besonders im Zusammenhang mit den verschiedenen Organisationsfor-
men der wenig gegliederten Schulen. Da die 6rtlichen Gegebenheiten der einzelnen Oberstufen
der Volksschule sehr verschieden sind, wird die Festlegung der Bildungs- und Lehraufgaben so-
wie des Lehrstoffes der einzelnen Pflichtgegenstdande den Landesschulraten Gibertragen, wobei
sich diese am Lehrplan der Hauptschule, Anlage 1 zur Verordnung tber die Lehrplane der Haupt-
schulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung, zu orientieren haben. In den
Pflichtgegensténden Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache hat diese Orientierung
an den Anforderungen fir die Il. Leistungsgruppe zu erfolgen. In Klassen, die mehrere Schulstu-
fen in sich vereinigen, ist der Lehrstoff so weit wie méglich in gleichwertigen Jahreswechselfolgen
durchzunehmen. Auf diese Weise soll ein Zersplittern des Unterrichts vermieden werden. Das
Lehrgut ist dabei so aufzuteilen, dass die jeweils neu hinzutretenden Schilerinnen bzw. Schiiler
den Anschluss an den jeweiligen Abschnitt der Wechselfolge ohne Schwierigkeiten finden kén-
nen.

Im Hinblick auf eine abgerundete Bildung kénnen zur Behandlung einzelner Bildungseinheiten
alle Entlassungsschuler zeitweise zusammengefasst werden.

In &hnlicher Weise ist auf der 8. Schulstufe fir die Férderung begabter Schilerinnen bzw. Schii-
ler, besonders im Hinblick auf den Ubertritt in weiterfiihrende Schulen, zu sorgen.

Im Ubrigen finden die Bestimmungen der Anlage 1 zur Verordnung (iber die Lehrpléne der Haupt-

schulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung, unter Bedachtnahme auf die
organisatorischen Gegebenheiten sinngemaf Anwendung.
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Dritter Teil

Allgemeine didaktische Grundsatze

I. Allgemeine didaktische Grundsatze fiir die Grundschule

Bei der Arbeit der Lehrerin bzw. des Lehrers in der Grundschule insbesondere in der Vorschul-
stufe sind

— das Aufgreifen von Lerngelegenheiten,

— das Arrangieren von Lernsituationen und

— das Organisieren von Lernprozessen

von besonderer Bedeutung.

Mit den folgenden didaktischen Grundsétzen sollen wesentliche und kennzeichnende Merkmale
eines kind- und grundschulgeméfen Unterrichts charakterisiert werden:

1. KindgeméaRBheit und Beriicksichtigung der Lernvoraussetzungen

Die Grundschullehrerin bzw. der Grundschullehrer hat den Unterricht grundsatzlich am Kind
zu orientieren, an seinen Lernmdglichkeiten und -grenzen im Spannungsfeld von dem, was es
braucht, und dem, was es will. Dies bedeutet auch, dass den Kindern ein ihrem Alter und ihrer
Entwicklung entsprechendes Mal} an Mitwirkung bei der Vorbereitung und Durchfiihrung des Un-
terrichts wie bei der Gestaltung des Schullebens insgesamt eingeraumt wird.

Individualisierung verlangt von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er trotz der verein-
heitlichenden Tendenz jedes Klassenunterrichts die Verschiedenartigkeit der kindlichen Persoén-
lichkeiten und ihrer Bedingtheiten ernst nimmt und ihnen zu entsprechen versucht. Dabei wird sie
bzw. er die unterschiedlichen Entwicklungsstufen und Individuallagen der Schilerinnen bzw. der
Schuler im Aligemeinen sowie den sachstrukturellen Entwicklungsstand auf einem umschriebe-
nen Sachgebiet auf Grund bisheriger Lernerfahrungen im Besonderen, also die verschiedenen
Bildungsvoraussetzungen der Kinder, bericksichtigen.

Die Unterschiedlichkeiten der Kinder betreffen im Einzelnen ihr Lerntempo, ihre Lernbereitschaft
und Lernféhigkeit, ihre Interessen, ihre Vorerfahrungen, ihre Kooperationsbereitschaft und Ko-
operationsfahigkeit, inre Zugehérigkeit zu einem bestimmten Kulturkreis, ihnre Kommunikationsfa-
higkeit, ihre Selbststéndigkeit und anderes. Diesen Unterschiedlichkeiten der Kinder soll die Leh-
rerin bzw. der Lehrer durch differenzierende und individualisierende MalRnahmen entsprechen. In
diesem Sinne sind auch die wahrgenommenen Lernfortschritte des Kindes zu berticksichtigen.
Ein besonderes Augenmerk gilt auch jenen Kindern, die nach dem Lehrplan der Vorschulstufe
unterrichtet werden.

Bei der Unterrichtsgestaltung ist darauf zu achten, dass dem besonderen Bewegungsbedirfnis
des Kindes Rechnung getragen wird. Es gibt zahlreiche Lernsituationen, die keinerlei Sitzzwang
erfordern. Schulkurzturnen wie gymnastische Ubungen, Bewegungsspiele und andere motori-
sche Aktivitdten sind in den Unterricht einzubauen. Besondere Bedeutung kommt diesbezuglich
auch der Pausengestaltung zu. Bei der Bemessung der Hauslibungen muss darauf Bedacht
genommen werden, dass auch langsamen und lernschwachen Kindern gentugend Zeit fur Bewe-
gung und Spiel bleibt.
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2. Soziales Lernen

Soziales Lernen hat wie alles Lernen in der Schule Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung. Die
Entwicklung der sozialen Fahigkeiten spielt im Lebensvollzug des Kindes und des Erwachsenen
eine ebenso bedeutende Rolle wie seine Kenntnisse und Fertigkeiten. Zielorientiertes soziales
Lernen greift geeignete Situationen auf und ist um eine kontinuierliche Lernentwicklung bemuiht.

In Verbindung mit und neben dem sachlichen Lernen hat die Lehrerin bzw. der Lehrer auch das
soziale Lernen der Kinder anzuregen, zu férdern und es damit weiter zu entfalten.

Die Férderung der Personlichkeit der Kinder zielt einerseits auf die Starkung des Selbstwertge-
fuhles und andererseits auf die Entwicklung des Versténdnisses fiir andere ab. In besonderer
Weise ermdglicht diese: das Mit- und Voneinanderlernen, das gegenseitige Helfen und Unterstit-
zen, das Erwerben einfacher Umgangsformen, das Entwickeln und Akzeptieren von Regeln bzw.
eines Ordnungsrahmens als Bedingung fiir Unterricht, das gewaltfreie Lé6sen bzw. das Vermeiden
von Konflikten, das Erkennen und Durchleuchten von Vorurteilen, das ansatzweise Verstéandnis
fir Manipulation, die Sensibilisierung fir Geschlechterrollen.

Méglichkeiten dazu bieten zum Beispiel verschiedene Situationen im Zusammenleben der Klas-
se, das Lernen in kooperativen Sozialformen (Kreisgesprach, Partner- und Gruppenarbeit, Rol-
lenspiel, Kinder als Helfer fur Kinder usw.) und das Aufgreifen und Anbieten von sozialen Themen
im Unterricht.

Um soziales Lernen zu erméglichen, muss die Lehrerin bzw. der Lehrer trachten, ein Klima des
gegenseitigen Vertrauens und der mitmenschlichen Verantwortung zu schaffen.

Klasse und Schule sollen von Lehrerinnen bzw. Lehrern sowie Schilerinnen bzw. Schillern ge-
meinsam als Hilfe-, Aussprache-, Arbeits-, Spiel- und Feiergemeinschaft gestaltet und erlebt wer-
den.

Der Weg fuhrt dabei von der Entwicklung mdéglichst vieler positiver Ich-Du-Beziehungen tber den
Aufbau eines Wir-Bewusstseins zur gemeinsamen Verantwortung aller fur alle. Dies gilt in der
Klasse oder Lerngruppe beim Mitgestalten einer lebendigen Schulgemeinschaft und dient dem
Versténdnis fir andere groRere Sozialgebilde, wie Gemeinde, Bundesland und Osterreich als
Staat in Europa. Damit soll Verantwortungsbewusstsein fiir verschieden groRe Solidargemein-
schaften bei den Kindern grundgelegt werden. Dies gelingt nur, wenn Vorurteile bewusst ge-
macht und Toleranz zu Uiben gelernt werden. Soziales Lernen erhalt besonders grof3e Bedeutung
und Chance, wenn Kinder mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, Kinder unterschiedlicher
Schulstufen, Kinder mit unterschiedlicher Muttersprache, Kinder mit Behinderungen (Kinder mit
sonderpadagogischem Férderbedarf) sowie Kinder mit speziellen Bedirfnissen gemeinsam un-
terrichtet werden.

3. Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit

Die Grundsétze der Lebensbezogenheit und der Anschaulichkeit verlangen von der Lehrerin bzw.
vom Lehrer, dass der Unterricht nach Mdglichkeit von der konkreten Erlebniswelt des Kindes
ausgeht und zu dieser auch wieder zurickfihrt. Veranschaulichung verlangt von der Lehrerin
bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er die Lehrstoffe den Erfahrungen der Kinder zugénglich machen
soll. Dies kann auf der Ebene der Sinneswahrnehmungen oder auf der Ebene der Vorstellungen
geschehen. Inhalte kénnen zum einen dadurch konkret erfahrbar gemacht werden, dass man sie
ihrer Art entsprechend, zB durch Sehen, Horen usw., zugénglich macht, zum anderen, dass man
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sie durch Beispiele bzw. durch Nutzung der modernen allenfalls vorhandenen Informationstechni-
ken vergegenwartigt. Wo es fiir das Lernen sinnvoll erscheint, soll es mehr- bzw. vielsinnig ange-
regt werden. Von diesen Erfahrungen ausgehend, soll das Kind zum Denken und zur Abstraktion
gefithrt werden. Lernprozesse des Erkennens und Verstehens, des Denkens und Abstrahierens
werden oft durch die Auseinandersetzung mit der konkreten Wirklichkeit, oft aber auch durch
Nachbildungen, Abbildungen oder Symbole ermdglicht.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer soll Lerngelegenheiten arrangieren bzw. aufgreifen, die das soziale,
kulturelle und naturhafte Umfeld des Kindes und der Schule, die Alltagssituationen oder aktuelle
Ereignisse bieten. Sie bzw. er wird versuchen, dem Kind die Bedeutsamkeit und Sinnhaftigkeit
der Lehraufgaben und Lehrstoffe fiir sein gegenwértiges und zukunftiges Leben zu vermitteln.
Die Lebensbezogenheit driickt sich auch in der Verbundenheit der Schule und des Unterrichts mit
dem Leben auBerhalb der Schule aus.

4. Konzentration der Bildung

Die Schulerziehung hat den ganzen Menschen zu bilden und darf keinen Seinsbereich, vom
Kérperlichen bis zum Seelisch-Geistigen, vernachldssigen. Im Hinblick auf das Bildungsgut der
Schule bedeutet dies, dass der Stoff in gréBeren Sinnganzheiten unter Ausnitzung aller Wech-
selbeziehungen an die Schillerin bzw. den Schiiler heranzubringen ist.

Vom eher ganzheitlichen Erleben der Kinder ausgehend, wird die Wirklichkeit unter verschiede-
nen Aspekten betrachtet. Damit wird, ausgehend vom vorfachlichen Unterricht auf der Grundstu-
fe |, auf der Grundstufe Il allmahlich zu einem starker fachlich gegliederten Unterricht fortgeschrit-
ten. Zugleich werden der Lebenszusammenhang und der sachstrukturelle Zusammenhang eines
Lehrstoffes bei seiner Vermittlung bertcksichtigt.

5. Sachgerechtheit

Die Lehrerin bzw. der Lehrer hat im Unterricht den Anspruch der Sache zur Geltung zu bringen,
hiebei ist Sachrichtigkeit grundsatzlich erforderlich, auch wenn aus psychologischen bzw. metho-
dischen Griinden Vereinfachungen geboten sind.

AuBerdem ist der Unterricht so zu fiihren, dass die Schilerin bzw. der Schiler gentigend Zeit zur
personlichen Auseinandersetzung mit den Lehrstoffen hat. Es bedeutet auch keinen VerstoR3 ge-
gen diesen didaktischen Grundsatz, den Kindern die Méglichkeit zu geben, auf dem Umweg tber
Irrtimer zu lernen, was haufig viel nachhaltiger und damit letztlich effektiver ist. (Dies gilt jedoch
nicht fur den Teilbereich Rechtschreiben.) Denn auch dieses Lernen ist von der Absicht geleitet,
zum Erfassen des ,Sachrichtigen” hinzufhren.

Sachgerechtheit und KindgemaRheit sind einander notwendigerweise erganzende, keinesfalls
einander ausschlielende oder widersprechende Grundsatze.

6. Aktivierung und Motivierung

In allen Bereichen des Unterrichts sollen, wo immer mdéglich, spontanes Interesse, Neugierver-
halten, Wissensbedurfnis und Leistungsbereitschaft der Schilerin bzw. des Schiilers geweckt
und gepflegt werden.

Im Sinne dieses Grundsatzes soll die Lehrerin bzw. der Lehrer an die naturliche Aktivitat der Kin-
der anknUpfen, und es gilt, moglichst viele und vielféltige Moglichkeiten fur hantierenden Umgang
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bzw. fir das Handeln zu eréffnen. Das Tun soll zum Uberlegen, Abwagen, Ordnen, Planen und
zum Erkennen fiihren. Die Aktivitaten reichen vom spielerischen Tun tber planméRiges Arbeiten
bis zum selbst gesteuerten, entdeckenden Lernen auf eigenen Wegen. Die Kinder kénnen an
der Vorbereitung (zB durch vorbereitende Hauslibungen) des Unterrichts, gelegentlich auch am
Nachdenken Uber Unterricht beteiligt werden. Die Kinder sollen durch Unterricht auch zu ver-
schiedenen Aktivitaten auBerhalb der Schule angeregt werden.

Das Erlernen und Beherrschen von verschiedenen Arbeits- bzw. Lerntechniken ist eine wichtige
Grundlage fur die Méglichkeit selbsttatigen Bildungserwerbs in verschiedenen Unterrichts- und
Sozialformen. Eine wichtige Voraussetzung fiir Aktivierung und Motivierung schafft die Lehrerin
bzw. der Lehrer dadurch, dass sie bzw. er versucht, die Bedeutsamkeit von Lehraufgaben und
Lehrstoffen, dort, wo es sinnvoll ist, Gber die subjektive Betroffenheit der Kinder zu vermitteln.
Damit wird einerseits der Sinn eines Unterrichtsabschnitts einsichtig, andererseits die Aufmerk-
samkeit fir das Unterrichtsangebot geweckt.

Die medienspezifischen Vorteile moderner Kommunikations- und Informationstechniken kénnen
zur Aktivierung und Motivierung beitragen (Einsatz nach MaRRgabe der ausstattungsmaRigen Ge-
gebenheiten an der Schule).

7. Individualisieren, Differenzieren und Foérdern

In der Grundschule unterscheiden sich die Schilerinnen und Schiiler, insbesondere die Schulan-
fangerinnen und Schulanfénger hinsichtlich des Entwicklungsstandes des Sozialverhaltens, der
Kommunikationsfahigkeit, der Selbststandigkeit, der Interessen, der Motivation, des Vorwissens,
der Lernfahigkeit, der Arbeitshaltung ua., wie kaum in einer anderen Schulart.

Diese Unterschiede mussen erkannt, beachtet und zum Ausgangspunkt fur individualisierende
und differenzierende Lernangebote und Lernanforderungen gemacht werden. Eine verantwor-
tungsvolle Berticksichtigung der Unterschiede schafft die Voraussetzungen fur erfolgreiches Ler-
nen aller Schilerinnen und Schiiler und hilft mit, Uber- bzw. Unterforderungen méglichst zu ver-
meiden.

Ein das Lernen fordernder Unterricht soll in einer padagogischen Atmosphére von Ermutigung
und Erfolgszuversicht, Geduld und Gute, Vertrauen und Versténdnis, gegenseitiger Achtung und
Rucksichtnahme erfolgen.

Dies erfordert von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er sich um die bestmdgliche For-
derung jeder einzelnen Schilerin bzw. jedes einzelnen Schilers bemiht. Der Klassenraum soll
sowohl als lernanregende Umwelt als auch als Raum fiir kindliches Zusammenleben gestaltet
sein und eine flexible Sitzordnung ermdéglichen.

Jeder Unterrichtstag soll inhaltlich und zeitlich so ausgewogen gestaltet sein, dass Arbeit und
Spiel, Anstrengung und Entspannung einander erganzen und durchdringen.

MaRnahmen der Individualisierung bzw. inneren Differenzierung sind im Sinne des Férderns und
des Forderns zu verstehen und zu gestalten. Sie tragen dazu bei, dass die Grundschule auch die
sehr wichtige Aufgabe der Begabungsférderung' erfiillt.

' Vgl. hiezu auch den ,Grundsatzerlass zur Begabtenférderung” vom 24. August 2009 (GZ 10.060/130-
1/4b/09), RS Nr. 16/2009.
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Im Rahmen der Differenzierung werden innerhalb der Jahrgangsklassen oder heterogenen Lern-
gruppen unterschiedliche, stets veranderbare Schillergruppierungen vorgenommen. Als maogli-
che Kriterien fiir Gruppierungen gelten: Interesse, Selbsteinschétzung, unterschiedliche Lernvor-
aussetzungen, Freundschaftsbeziehungen, Lerntempo usw.

DifferenzierungsmafRnahmen beziehen sich auf Schiilergruppen und IndividualisierungsmafRnah-
men beziehen sich auf das einzelne Kind.

Als mdgliche Verfahren bieten sich ua. an:

— Unterschiede in der Aufgabenstellung (zB Anzahl der Aufgaben, Zeitaufwand, Schwierigkeits-
grad, Anzahl der Wiederholungen);

— unterschiedliche Sozialformen;

— unterschiedliche Medien und Hilfsmittel;

— unterschiedliche Hilfestellung durch Lehrpersonen und Kinder.

Die Realisierung der Individualisierung, der inneren Differenzierung und Férderung wird durch
eine entsprechende Ausstattung der Schule bzw. der Klasse mit Arbeitsmitteln, technischen Me-
dien, modernen Informations- und Kommunikationsmedien usw. unterstitzt.

Férderunterricht bietet die Méglichkeit, Lernprozesse durch gezielte Ubungen, individualisieren-
de Arbeitsweisen, intensivierte Lehrerhilfen und zeitlich I&ngeres Verweilen an Stoffelementen
zu unterstiitzen, einzelnen Schilerinnen bzw. Schiilern den Anschluss an den Lernfortschritt der
Klasse zu sichern sowie vorhandene Licken zu schlieBen und einen kontinuierlichen Lernzu-
wachs zu erméglichen.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer wird sich nicht nur im Férderunterricht bemihen, vor allem lern-
schwacheren Schulerinnen bzw. Schilern kontinuierliche Erfolgserlebnisse zu erméglichen, die
eine auf Selbstvertrauen begriindete Leistungsbereitschaft entstehen lassen.

Zur Unterstitzung von Férderungsmal3nahmen sowie vor schwer wiegenden Entscheidungen
soll die Schule beratende Einrichtungen in Anspruch nehmen.

Wertvolle Hilfestellung wird dabei vor allem durch den schulpsychologischen Dienst erfolgen.

8. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages

Die Schulanféangerinnen und Schulanfanger kommen im Allgemeinen mit einer hohen Lernbereit-
schaft in die Schule. Eine wichtige Aufgabe der Grundschule ist es, diese urspriingliche Lernbe-
reitschaft der Kinder weiterzuentwickeln und damit ihre Lernfahigkeit zu férdern.

Die Vorerfahrungen, das Vorwissen, die Lern- und Leistungsfahigkeit, das Lerntempo, die Kon-
zentrationsféhigkeit und vieles andere mehr sind bei den einzelnen Schiilerinnen bzw. Schilern
in der Regel sehr unterschiedlich.ausgebildet. Daher darf grundsétzlich nicht erwartet werden,
dass Kinder im gleichen Zeitraum gleiche Leistungen erbringen. Das Lernangebot hat diese un-
terschiedlichen Voraussetzungen zu beriicksichtigen, um leistungsméBige Uber- wie Unterfor-
derung mdglichst zu vermeiden. Es sind auch unterschiedlich lange Lernzeiten zu gewahren.
Vor allem ist den Kindern im Rahmen der Grundstufe | fur die Erstlehrgange in den Bereichen
Lesen, Schreiben und Mathematik gegebenenfalls unter Einbeziehung von Teilen der verbindli-
chen Ubungen ,Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben® sowie ,Mathe-
matische Friiherziehung” gentigend Zeit zu lassen. Beim Durchlaufen der Grundstufe | in drei
Schuljahren wird die fir das erfolgreiche Absolvieren erforderliche Lernzeit zur Verfiigung ge-
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stellt, ohne dass es zu einem Wiederholen einer Schulstufe kommt. Um die Lern- bzw. Leistungs-
freude und -fahigkeit der Kinder zu erhalten und womdglich zu steigern, wird die Lehrerin bzw.
der Lehrer versuchen, ihnen Erfolgserlebnisse im Lernen und Leisten zu ermdglichen. Dazu wird
sie bzw. er trachten, den Lernertrag zu sichern und zu bewahren, und zwar einerseits durch kon-
tinuierliches, abwechslungsreiches und sinnvolles Zusammenfassen und Uben bzw. Wiederho-
lenlassen des Wesentlichen, andererseits durch das Anwendenlassen des Gelernten in anders-
artigen Aufgabenstellungen und in verschiedenen Zusammenhéngen (auch in mundlichen und
schriftlichen nachbereitenden Hausaufgaben, wobei auf die Belastbarkeit des einzelnen Kindes
Bedacht zu nehmen ist). So wird der Lernerfolg zur sicheren Grundlage fir weiteres Lernen und
Leisten. Damit Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung als ermutigende Ruckmeldung auf
den individuellen Lernprozess wirken kdnnen, soll im Rahmen der Lernzielorientierung auch-der
individuelle Lernfortschritt des Kindes berucksichtigt werden. Lernkontrolle ist ein integrierter Be-
standteil von Lernprozessen. Die Kinder sollen daher allmahlich angeleitet werden, Lernkontrolle
zunehmend auch in der Form von Selbstkontrolle ihrer Lernprozesse wahrzunehmen. Dies wird
ua. durch den Einsatz eines Computers erleichtert.

Lernen und schulische Leistungen beschrénken sich nicht allein auf Fachwissen. Sozialverhalten
und Arbeitsverhalten sind zwei entscheidende Dimensionen schulischen Lernens, die Aufschliis-
se darliber geben, wie Leistungen zu Stande kommen.

Lernkontrolle und Beobachtung der Schulerleistung dienen der Lehrerin bzw. dem Lehrer dazu,
die Wirksamkeit der Unterrichtsarbeit zu Gberprifen und MalRnahmen zu ihrer Verbesserung zu
treffen; sie informieren aber auch Schiilerinnen bzw. Schiler und Eltern Giber den Leistungsstand
und Uber Lernfortschritte beim einzelnen Kind. Die dazu erforderlichen Kontakte sind sorgsam zu
pflegen.

Die schulische Leistungsbereitschaft von Kindern wird wesentlich von inrem Selbstwertgefihl, ih-
rem Selbstvertrauen und ihrer Erfolgszuversicht bestimmt. Leistungsbeurteilungen haben daher
aullerst behutsam zu erfolgen. Der Rahmencharakter des Grundschullehrplanes eréffnet fir eine
ermutigende, hilfreiche und individualisierende Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung
ausreichende Mdglichkeiten.

Il. Didaktische Grundsatze der Volksschuloberstufe

Die didaktischen Grundsétze der Volksschuloberstufe orientieren sich an jenen der Hauptschule.
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Vierter Teil

Gesamtstundenzahl und StundenausmaR der Pflicht-
gegenstinde, der verbindlichen Ubungen, des Forder-
unterrichts, der Freigegenstinde und unverbindlichen
Ubungen

a) Stundentafel der Vorschulstufe

Verbindliche Ubungen Klasse
Religion 2
Sachbegegnung 1,5-2"
Verkehrserziehung 0,5
Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben 3,5
Mathematische Friherziehung 1,5
Singen und Musizieren 1.5
Rhythmisch-musikalische Erziehung 1-1,5"
Bildnerisches Gestalten 1
Werkerziehung 1
Beyvegung und Sport } 67"
Spiel

Gesamtwochenstundenzahl 20

Forderunterricht?

Bemerkungen zur Stundentafel der Vorschulstufe

¥

2)

Die in der Stundentafel fur die einzelnen verbindlichen Ubungen angefiihrten Wochenstunden
sind als Richtmal} aufzufassen, wobei die Aufteilung der zur Verfiigung stehenden Zeit auf
kleinere Lernsequenzen der Lehrerin bzw. dem Lehrer Giberlassen bleibt.

. In der Vorschulstufe kann im Rahmen der verbindlichen Ubung ,Sprache und Sprechen, Vor-
bereitung auf Lesen und Schreiben” eine besondere Férderung in der Muttersprache des Kin-
des im Ausmalf von drei Wochenstunden bei Bedarf parallel zum Unterricht in den verbindli-
chen Ubungen bzw. ganz oder teilweise mit diesem gemeinsam gefiihrt werden.

. Zur Férderung im Hinblick auf einen Wechsel kénnen Férderangebote zur Anwendung kom-
men, wobei die in der Stundentafel vorgesehenen Gesamtwochenstundenzahlen nicht tber-
schritten werden sollen.

Wird gemal Art. | § 4 Abs. 4 vom Schulforum festgelegt und dient insbesondere bei gemeinsamer
Fuhrung der Vorschulstufe mit der 1. bzw. 1. und 2. Schulstufe der Vermeidung von organisatorischen
Problemen, die sich durch ein unterschiedliches Stundenausmaf der Vorschulstufe und den darauf
folgenden Schulstufen ergeben kénnen.

Siehe Z 3 der Bemerkungen der Stundentafel zur Vorschulstufe.
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b) Stundentafel der 1. — 4. Schulstufe

Schulstufen und Wochenstunden "

Pflichtgegenstéande s 2. 3. 4. Gesamt
i ot e S o M R RSP 2 2 2 2
SOCIMNIBITICIIL |l e G, Jo i shsebadbas sin 3 3 3 3
Deutsch, Lesen, Schreiben .......cccocevevveeennn. 7 7 7 7
MathematiRE -1 e el 4 4 4 4
MusikerzieRungee. .. oL 1 1 1 1
Bildnerische Erziehung ...........cccccccceviiiiiincenes 1 1 1 1
Technisches Werken ..........cccccoocvieneennnns
TOXHOS WK ... ... chicriieisiansnacaranioncons } L ! £ ¢
Bewegung und Sport...........cccoceiiiiiinininnnns 3 3 2 2
Verbindliche Ubungen
Lebende Fremdsprache ..........cccccceeviiniinnnns % ) A 1 1
Verkehrserziehung .............ccccceveivivnveeanennen... & X x? X
Gesamtwochenstundenzahl 20-23 20-23 22-25 22-25 90
Férderunterricht ¥ 1 1 1 1
Unverbindliche Ubungen

1. Erméchtigung fir schulautonome Lehrplan-
bestimmungen:
IO OSRR . 0 e i e i an 12 (12 (1)-2 @(1)2
o e R e 12 (12 (12 ()2
Bewegung und Sport ............cccceiiiiinniniennens 12 (12 (12 ()2
Darstellendes Spiel ............ccccccereieecneiinnnnnnns (12 (12 (12 (1)-2
Musikalisches Gestalten ................ccceieine 12 (1)-2 (1)-2 ()2
Bildnerisches Gestalten ............ccccceveiienne (12 (1)-2 (12 (1)2
Lebende Fremdsprache ................iviseeivess 12 (12 (12 (1)-2
Interessen- und Begabungsférderung .......... 12 (12 (12 (1)-2
Muttersprachlicher Unterricht ....................... 2-6 26 26 2-6

2.  Soweit keine schulautonomen Lehrplan-
bestimmungen bestehen:
(8 g e o - LIRS R R 2 2 2 Z
I I 1 1 1 1
BowegumMGUAd SPOrT ... .. ... i samsaieistbsnaiones 2 2 2 2
Darstellendes Spiel ...........ccccovveeeeeeieiieneee. 1 1 1 1
Musikalisches Gestalten ..............ccceeeeeeene 2 2 2 2
Bildnerisches Gestalten ............c...cccceeuennene. 2 2 2 2
Lebende Fremdsprache .........ccccccoeeeveieennnn, - B 1 1
Interessen- und Begabungsférderung .......... 2 2 2 2
Muttersprachlicher Unterricht ...................... 26 26 2-6 2-6

" Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kénnen innerhalb des vorgesehenen Rahmens die Wo-
chenstunden in den einzelnen Pflichtgegenstanden (ausgenommen ist der Pflichtgegenstand ,Religion*)
sowie in der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache” pro Schulstufe um héchstens eine Wochen-
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stunde, insgesamt um héchstens zwei Wochenstunden, erhoht bzw. verringert werden. Die ganzliche Strei-
chung eines Unterrichtsgegenstandes auf einer Schulstufe ist nicht zuldssig. Siehe zweiter Teil, Abschnitt |
Z 14 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen).

2 32 Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfiigung stehenden Gesamtwochenstundenzahl der Unter-
richtsgegensténde zu beriicksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenzahl wird dadurch nicht verandert.

% Zehn Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfugung stehenden Gesamtwochenstundenzghl der L:_ln-
terrichtsgegenstande zu beriicksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenzahl wird dadurch nicht veran-
dert.

4 Siehe Z 3 der Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule.

% Siehe Z 6 der Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule.

Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule, 1. bis 4. Schulstufe

1. Bei gemeinsamer Fiihrung von Schulstufen der Grundstufe | kann geméaR § 13 Abs. 1 des
Schulorganisationsgesetzes fiir noch nicht schulreife Kinder eine entsprechend ausgebildete
Lehrerin bzw. ein Lehrer zusétzlich eingesetzt werden. Gleiches gilt in Klassen, in denen Kin-
der mit sonderpadagogischem Férderbedarf bzw. Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache,
welche die Unterrichtssprache nicht ausreichend beherrschen, unterrichtet werden. Wenn we-
gen zu geringer Schulerzahl mehrere Schulstufen in einer Klasse zusammengefasst werden,
kann die Schulbehérde erster Instanz iber Antrag der Schulleiterin bzw. des Schulleiters fur
einen gesondert zu fuhrenden Unterricht aus den Pflichtgegenstanden ,Deutsch, Lesen, Sch-
reiben” und ,Mathematik” bis zu insgesamt 5,5 Wochenstunden bewilligen.

2. Unterrichtsgegenstande mit einer Wochenstunde kénnen mit zwei Stunden in jeder zweiten
Woche wahrend eines ganzen Unterrichtsjahres gefuhrt werden.

3. Der Férderunterricht in der Grundschule ist als fachibergreifende Unterrichtsveranstaltung je
Unterrichtsjahr und Klasse bei Bedarf — fiir Schilerinnen bzw. Schiiler, die eines zusétzlichen
Lernangebotes bedtrfen — anzubieten. Dieser Férderunterricht kann additiv oder integrativ
durchgefuhrt werden. Bei der Feststellung der Férderbedirftigkeit durch die Lehrerin bzw.
den Lehrer gemaR § 12 Abs. 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die voraussichtliche Dauer
(Kursdauer) des Férderunterrichts, die Art der Forderung (schriftliches Férderkonzept) sowie
der Unterrichtsgegenstand, auf den sich die Férderung bezieht (,Deutsch, Lesen, Schreiben®
und/oder ,Mathematik®), anzugeben.

4. Fur auRerordentliche Schiilerinnen bzw. Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache kann zum
Erwerb der Unterrichtssprache ein besonderer Férderunterricht im Ausmal von bis zu zwélf
Wochenstunden angeboten werden. Dieser Forderunterricht kann sowohl parallel zum Unter-
richt in den Pflichtgegenstianden bzw. verbindlichen Ubungen als auch mit diesen gemeinsam
gefuhrt werden. Sofern die Organisation des besonderen Férderunterrichtes nur zusétzlich
zum Unterricht in den Pflichtgegenstanden mdglich ist, ist durch Begrenzung des Férderunter-
richtes oder durch entsprechende Kirzungen in anderen Unterrichtsgegenstanden dafur Sor-
ge zu tragen, dass eine zusétzliche zeitliche Belastung von hdchstens fiinf Wochenstunden
nicht dberschritten wird. Bei Bedarf ist eine ganzjéhrige Fuhrung dieses Forderunterrichtes
zulassig.

5. Fur ordentliche Schulerinnen bzw. Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache kann bei Bedarf
abweichend vom Férderunterricht im Sinne der Z 3 ein besonderer Foérderunterricht im Aus-
maf von bis zu funf Wochenstunden angeboten werden. Dieser Férderunterricht kann sowohl
parallel zum Unterricht in den Pflichtgegenstanden bzw. verbindlichen Ubungen als auch mit
diesen gemeinsam geftihrt werden. Bei Bedarf ist eine ganzjahrige Fiihrung dieses Férderun-
terrichtes zuléssig. Bei einer drei- bis flinfstlindigen Fiihrung dieses Unterrichtes kann fur die
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teiinehmenden Schilerinnen bzw. Schiiler eine Kiirzung der Gesamtwochenstundenzahl in
den Pflichtgegenstanden bis zu drei Wochenstunden vorgesehen werden.

. Im Sinne einer flexiblen Organisation kénnen die unverbindlichen Ubungen bei schulauto-
nomen Lehrplanbestimmungen geblockt oder im gleichen Wochenstundenausmall wéhrend
des ganzen Unterrichtsjahres gefiihrt werden. ,(1)* bedeutet, dass eine unverbindliche Ubung
auch mit weniger als einer ganzen Wochenstunde gefuhrt werden kann.

. Bei der unverbindlichen Ubung ,Muttersprachlicher Unterricht siehe Artikel | § 4 Abs. 1 lit. a
der Verordnung.
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c) Stundentafel der Volksschuloberstufe

1. Erméchtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstiande Schulstufen und Wochenstunden Summe
. 6. T 8.

IREUGION & r o snrsnbir ovm st o < 2 2 2 8
Peutschitsw o tna bl coa RUTR IR R 16-28
Lebende Fremdsprache ................... 13-19
Geschichte und Sozialkunde/ 611
Palitischie Bileltmgii s e s

Geographie und Wirtschaftskunde ... 7-12
Mathematile i el e A 15-21
Geometrisches Zeichnen .................. 2-6
Biologie und Umweltkunde ............... 6-13
Physik und Chemie ............c.ccccueenee 6-12
Musikerziehiingh = s 4-11
Bildnerische Erziehung ............... 7-12
Technisches Werken "

Textiles Werken ! .................... } s
Erndhrung und Haushalt ................... 2-6
Bewegung und Sport ...........cccccceeene 12-18
Verbindliche Ubung

Berufsorientierung .............c.coeeeu.... - 0-1 0-1 0-1 1-42)
Gesamtwochenstundenzahl 27-31 27-31 28-32 30-34 120
Férderunterricht:

Deutsch

Mathematik } 1

Lebende Fremdsprache

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:
Wie Anlage 1 zur Verordnung tber die Lehrpléne der Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung, vierter Teil (Stundentafel).

) Als alternativer Pflichtgegenstand.
2) Kann geblockt gefiihrt werden, wobei Schulveranstaltungen zur ,Berufsorientierung” bis zur Halfte des
in den einzelnen Schulstufen vorgesehenen Stundenausmafes eingerechnet werden durfen. Die ver-

bindliche Ubung ,Berufsorientierung* kann integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstande gefiihrt
werden.
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2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Pflichtgegenstdnde Schulstufen und Wochenstunden Summe

Religion s i sk il Lt
Deltschy s g
Lebende Fremdsprache ...................
Geschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung .........cccccocevveeeennn.
Geographie und Wirtschaftskunde ...
Mathematile tan s s o
Geometrisches Zeichnen .................. -
Biologie und Umweltkunde ...............
Chemie = ety R T e e
PN L T
Musikerziehung .........ccccccceecinienennen.
Bildnerische Erziehung
Technisches Werken "

Textiles Werken ") ....................
Erndhrung und Haushalt ................... =5 1.5
Bewegung und Sport ........................
Verbindliche Ubung
Berufsorientierung ............................ — — X X x 3
Gesamtwochenstundenzahl 29 29,5 29,5 32 120
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Foérderunterricht:

Deutsch

Mathematik } 1
Lebende Fremdsprache

Freigegensténde und unverbindliche Ubungen:
Wie Anlage 1 zur Verordnung tber die Lehrpléne der Hauptschulen, BGBI. 1l Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung, vierter Teil (Stundentafel).

Bemerkungen zur Stundentafel der Volksschuloberstufe

1. Unterrichtsgegenstande mit einer Wochenstunde kénnen mit zwei Stunden in jeder zweiten
Woche wahrend des ganzen Unterrichtsjahres gefihrt werden.

2. Der Unterricht in Erndhrung und Haushalt kann in der 2. und 3. Klasse statt mit 1,5 Wochen-
stunden zB mit 3 Wochenstunden in jeder zweiten Woche oder nach den standortbezogenen
Méglichkeiten auch in anderer Zusammenfassung wéhrend des ganzen Unterrichtsjahres ge-
fuhrt werden. Er ist in koedukativ zu fuhrenden Schilergruppen zu erteilen.

) Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) In der 7. und 8. Schulstufe je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstande,
wobei Schulveranstaltungen zur ,Berufsorientierung” bis zur Hélfte des in den einzelnen Schulstufen
vorgesehenen Stundenausmales eingerechnet werden durfen. Die Gesamtwochenstundezahl wird da-
durch nicht verandert.
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Stundentafeln

3.
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Das StundenausmaR fiir Religion in der geteilt gefilhrten einklassigen Volksschule betragt
fir die Untergruppe und fir die Obergruppe je zwei Wochenstunden. In gleicher Weise ist
die ungeteilte einklassige Volksschule fiir den Religionsunterricht in zwei Gruppen mit je zwei
Wochenstunden zu teilen.

Der Forderunterricht in der Volksschuloberstufe ist als fachtbergreifende Unterrichtsveran-
staltung je Unterrichtsjahr und Klasse bei Bedarf anzubieten. Bei Feststellung der Forder-
bediirftigkeit durch den Lehrer gem&R § 12 Abs. 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die
voraussichtliche Dauer (Kursdauer) des Férderunterrichtes sowie der Unterrichtsgegenstand,
auf den sich der Férderunterricht bezieht (,Deutsch®, ,Mathematik“ und/oder ,Lebende Fremd-
sprache®), anzugeben.

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kénnen bei Vorliegen folgender Bedingungen

bis zu sechs Wochenstunden in zusatzliche Angebote umgewandelt werden:

— auBerordentlich schwierige regionale Bedingungen (zB Erreichbarkeit der Schule) und

— ausreichende Nachfrage nach zuséatzlichen Angeboten und

— Vorliegen eines anspruchsvollen Konzeptes, das der Férderung der Interessen, Begabun-
gen und Lernmotivation der Schuler und der Steigerung der Vielfalt der Angebote, auch in
Form eines wohnortndheren Unterrichts, dient.

Im Ubrigen gelten die Bemerkungen zur Stundentafel der Hauptschule gemaR Anlage 1 der
Verordnung uber die Lehrpléane der Hauptschulen, BGBI. II Nr. 134/2000, in der jeweils gel-
tenden Fassung.



Lehrplane fiir den Religionsunterricht

Finfter Teil

Lehrpldane fur den Religionsunterricht an Volksschulen

(Bekanntmachung gemaR § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes)

GemaR § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes werden die Lehrpléne fir den Religions-
unterricht hinsichtlich des Lehrstoffes und seiner Aufteilung auf die einzelnen Schulstufen von
der betreffenden gesetzlich anerkannten Kirche oder Religionsgemeinschaft' im Rahmen der
staatlich festgesetzten Wochenstundenzahl fir den Religionsunterricht erlassen und werden vom
zusténdigen Bundesminister bekanntgemacht.

a)

Katholischer Religionsunterricht: BGBI. Il Nr. 255/2010

Fir die Volksschuloberstufe siehe die Bekanntmachung fir den Religionsunterricht an Haupt-
schulen, BGBI. Il Nr. 571/2003 idF BGBI. Il Nr. 283/2004

Evangelischer Religionsunterricht: BGBI. Il Nr. 255/2010

Fir die Volksschuloberstufe siehe die Bekanntmachung fir den Evangelischen Religions-
unterricht an Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 201/2002

Altkatholischer Religionsunterricht: BGBI. Nr. 134/1963

Neuapostolischer Religionsunterricht: BGBI. || Nr. 82/2006

Israelitischer Religionsunterricht: BGBI. Nr. 134/1963

Islamischer Religionsunterricht: BGBI. Il Nr. 234/2011

Buddhistischer Religionsunterricht: BGBI. Il Nr. 241/2008
Griechisch-orientalischer (orthodoxer) Religionsunterricht: BGBI. II Nr. 248/2008
Orientalisch-orthodoxer Religionsunterricht: BGBI. Il Nr. 201/2004
Evangelisch-methodistische Kirche: siehe oben lit. b)

Kivrche Jesu Christi der Heiligen der Letzten Tage: BGBI. Nr. 239/1988

1

Vgl. hiezu auch den Durchfiihrungserlass zum Religionsunterricht, GZ 10.014/2-111/3/2007, RS Nr. 5/2007
idF GZ 10.014/0032-3/2009, RS Nr. 11/2009.
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Sachbegegnung

Sechster Teil

Bildungs- und Lehraufgaben, Lehrstoff und
didaktische Grundsatze der verbindlichen Ubungen
der Vorschulstufe

Sachbegegnung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Aufgabe der verbindlichen Ubung Sachbegegnung ist das Bewusstmachen sozialer und gegen-
standlicher Sachverhalte der unmittelbaren Umwelt des Kindes, Grundlegung von Einsichten und
Einstellungen, sowie eine allmahliche Erweiterung des Verhaltens, des Wissens und Konnens
der Lern- und Arbeitsweisen in diesem Bereich auf Grund eigener Erfahrungen.

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— ausgehend vom natirlichen Neugierverhalten zunehmend zum Klaren, Deuten und Handeln
in ihrer sozialen und gegenstandlichen Umwelt angeregt werden,

— ihre eigenen Lernerfahrungen durch neue Arbeitsweisen erweitern,

— Entwicklungsrtickstande im Erfassen der sozialen und gegensténdlichen Umwelt verringern
bzw. aufholen,

— zunehmend beféhigt werden, Umwelteindriicke und Erfahrungen zu verbalisieren.

Die verbindliche Ubung Sachbegegnung nimmt ihre Inhalte aus folgenden Erfahrungs- und Lern-
bereichen:

— Gemeinschaft

— Natur

— Raum

— Zeit

— Wirtschaft

— Technik

LEHRSTOFF:

Bei der Auswahl der Lehrstoffe sind Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fachiiber-
greifendes Lernen zulassen.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Orientierung im neuen Lebensraum In kontaktbehaglicher Atmosphére einander vorstellen
und kennen lernen
Die Klasse als neue Gemeinschaft akzeptieren

Zusammenleben Spiel- und Arbeitsregeln finden und einhalten
Die Gemeinschaft mitgestalten
Arbeiten gemeinsam ausfihren
Umgangsformen beachten (einander helfen, zuhéren,
aufeinander Rucksicht nehmen, ...)
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Sachbegegnung

Schule als Gemeinschaft

Die Familie als Lebensgemeinschaft

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Begegnung mit Tieren und Pflanzen
um uns

Naturerscheinungen

Natur- und Umweltschutz

Kind und Gesundheit

Der eigene Korper

Erndhrung

Gefahren fiir unsere Gesundheit

Andere Personen bzw. andere Klassen im Schulhaus
kennen lernen
An der Schulgemeinschaft mitwirken

Das Zusammenleben in der Familie

Familienmitglieder

Gleichberechtigung von Frau und Mann, Aufgabentei-
lung

Liebe und Partnerschaft

Wenn ein Baby kommt (Schwangerschaft, Geburt,
Sauglingsalter, ...)

Kinder betreuen Tiere und Pflanzen und berichten daru-
ber (Tiere und Pflanzen in der Wohnung, in der Klas-
se, ...)

Tiere und Pflanzen, die wir beobachtet haben (im Park,
im Wald, auf der Wiese, am Wasser, ...)

Gemeinsame Merkmale und Unterschiede finden (zB
Tiere mit Fell; Tiere, die schwimmen kdénnen usw.)

Tiere und Pflanzen bringen Freude, aber auch Gefahren

(sachgemafRer Umgang mit Tieren, gefahrliche Tiere
bzw. Pflanzen, ...)

Beobachtungen und einfache Versuche machen
Tageszeiten (Tag, Nacht)

Himmelskérper

Wetter

Jahreszeiten

Zum Natur- und Umweltschutz beitragen (Abfall richtig
trennen; Energie sparen)

Korperteile benennen, Sinneseindriicke bewusst erle-
ben

RegelmaRige Kérperpflege/Zahnpflege

Bewegung und Sport

Freude und Wohlbefinden

Vom Essen und Trinken (vielseitige Ernahrung, Flussig-
keitsbedarf, ...)

Richtiger Umgang mit Lebensmitteln (Sauberkeit, Fri-
sche)

Umgang mit technischen Geraten, mit elektrischem
- Strom; mit Medikamenten; Reinigungsmitteln; mit al-
koholischen Getranken, ...)
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Sachbegegnung

Krank sein

Abbau {ibertriebener Angste

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Orientierung
— in der neuen Umgebung

— auf dem Schulweg

Raumlagebegriffe und Raumlage-
beziehungen

Arbeit mit Modellen

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Tagesablauf erfassen

Die Uhr

GroRRere Zeitabschnitte

Erinnerungen
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\Von verschiedenen Krankheiten
Arztin bzw. Arzt, Zahnérztin bzw. Zahnarzt, Kranken-
haus. ..

Wovor wir Angst haben
Verhalten in Situationen, die Kindern Angst machen

Einrichtung der Klasse (Bezeichnung, Lage und Funkti-
on der Einrichtungsgegensténde)

R&umlichkeiten der Schule (deren Lage und Funktion)

Orientierungsspiele und -aufgaben in der Klasse und
Schule

Orientierungsgesichtspunkte finden und beschreiben
Wege beschreiben
(Querverbindungen zur Verkehrserziehung herstellen)

Links, rechts, oben, unten, ... (Querverbindungen zur
Mathematischen Friherziehung herstellen)

R&umliche Gegebenheiten mit Bausteinen darstellen
Selbst hergestellte Modelle verwenden (Einrichtung der
Klasse planen; mein Wunschzimmer; ...)

Den Tagesablauf gliedern (am Morgen; am Nachmittag;
in der Klasse; in den Ferien; ...)

Zeitliche Begriffe wie heute, gestern, morgen, ... ver-
wenden

Verschiedene Uhren
Erkennen der Uhrzeit vorbereiten (Stunden, halbe Stun-
de, ...)

Wochenablauf, Wochentage, Jahreszeiten
Gliedern des Jahres durch Feste und Feiern

Sich an Kindergartenzeit, an Geburtstage, Feste, Ereig-
nisse erinnern, ...

Woran sich andere Menschen erinnern (GrofR3eltern, El-
tern, Verwandte, Bekannte)

Viele Dinge sahen friiher anders aus (Spielsachen, Klei-
dung, Fahrzeuge, Wohnung)



Sachbegegnung

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Die Familie als Wirtschaftsgemein-
schaft

Arbeit und Arbeitsstatten

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Wie Dinge funktionieren

Gefahren der Technik

Medien informieren und unterhalten

Gefahren der Medien

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Wirtschaften in der Familie (Zusammenhang Arbeit —
Verdienst — Geld ausgeben)
Dinge, die wir zum taglichen Leben brauchen (Lebens-
mittel, Kleidung, ...)
Unterschiedliche Wohn- und Lebensbedingungen
Winsche und Wunscherfillung

Arbeit der Eltern

Ausgewahlte Berufe und Arbeitsstatten kennen lernen
(zB Polizistin bzw. Polizist, Arztin bzw. Arzt, Hand-
werksberufe; Post, Feuerwehr, ...)

Erstes Kennenlernen der Arbeitswelt

Funktionsweise ausgewdhlter Gerate und Maschinen
aus der Umgebung des Kindes kennen lernen (Haus-
haltsgerate, Taschenlampe, Rad, ...)

Sachgemaler, sicherer Umgang mit einfachen Geraten

Handhabung von Werkzeug

Umgang mit elektrischem Strom (zB Steckdose, elek-
trische Geréte, Spielsachen, PC, ...)

Bewusstes Ansehen bzw. Anhéren von Fernseh- und
Radiosendungen, CD, Kassetten, Videos, ...
Spielen und Lernen mit dem Computer

Anbahnen einer kritischen Haltung beim Gebrauch der
Medien

Der Unterricht geht von den sehr unterschiedlichen Lebens- und Lernerfahrungen der Kinder aus,
hebt sie ins Bewusstsein, verdeutlicht, klart bzw. ordnet sie und erweitert sie durch neue Erfah-

rungen und Einsichten.

Dabei ist auf die Weckung und Pflege der Motivation, auf die Férderung der Wahrnehmungs- und
Handlungsfahigkeit, auf das soziale Lernen, auf die Erweiterung des Sprachgebrauchs sowie auf
das Gewinnen und Sichern von Grundeinsichten und -einstellungen besonderer Wert zu legen. In
diesem Zusammenhang sind die zahlreichen Méglichkeiten des Beobachtens, Vergleichens und
Erprobens zu konkreten Sachverhalten in und auRRerhalb der Klasse zu nitzen.
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Verkehrserziehung

Verkehrserziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

In der Vorschulstufe soll Verkehrserziehung eine kritische und verantwortungsbewusste Einstel-

lung zum StraBenverkehr wecken.

Im Einzelnen soll Verkehrserziehung:

— die optische und akustische Wahrnehmungsfahigkeit gezielt férdern,

— Motorik, Reaktions- und Konzentrationsvermégen schulen,

— verkehrsgerechtes soziales Verhalten anbahnen,

— zurichtigem Verhalten als Fuganger und als Mitfahrer hinfahren,

— entsprechende Kenntnisse vermitteln sowie

— dazu fuhren, Polizeibeamtinnen als Helferinnen bzw. Polizeibeamte als Helfer anzuerkennen

(Abbau von Angst).
LEHRSTOFF:

Verkehrserziehung als soziales Lernen

Partnerverstéandnis aufbauen und
angstfrei gestalten

Kontaktaufnahme mit Verkehrsteilneh-
mern

Vorbildfunktion anderer Menschen kri-
tisch sehen und beurteilen

Versténdnis fur die Notwendigkeit von
Verkehrsregeln wecken

Umwelterfahrung

Der Schulweg

Das Verkehrsgeschehen unter beson-
deren Bedingungen
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Verschiedene Verkehrspartner in verschiedenen Ver-
kehrssituationen

Behinderte im Verkehrsgeschehen

Einsatzpersonal — Funktionserklarung, ,Angstabbau®

Verschiedene Méglichkeiten der Kontaktaufnahme be-
sprechen und im Spiel erfahren (Blickkontakt, Hand-
zeichen ...)

Im Spiel und in der Realitat bestimmte (richtige und
falsche) Verhaltensweisen darstellen, verbalisieren
und kritisch beurteilen

In unterschiedlichen Situationen einfache Verkehrsre-
geln beobachten, iben und unter dem Gesichtspunkt
der gegenseitigen Ricksichtnahme anwenden

Mein sicherer taglicher Schulweg (der sichere Umweg)

Mdgliche Veranderungen auf dem Schulweg (Witte-
rungseinflisse, Licht- und Sichtverhaltnisse, beson-
dere Verkehrssituationen ...)

Veranderungen bringen Gefahren fiir alle Verkehrsteil-
nehmer (StraRenglatte, Nebel ...)

Besondere Reaktionen anderer erwarten (StralRenglat-
te — Bremsweg, Nebel — Sichtweite ...)

Baustelle



Verkehrserziehung

Seh- und Hérerziehung

Schulung der optischen und akus-
tischen Wahrnehmungsfahigkeit

Schulung des Bewegungssehens

Schatzen von Entfernungen und Ge-
schwindigkeiten

Sehen und gesehen werden

Spezifische Zeichen und Signale unterscheiden, be-
wusst wahrnehmen und darauf entsprechend reagie-
ren

Bewegungsablaufe bewusst wahrnehmen und verfol-
gen (die Bewegung eines Fahrzeuges ...)

Begriffe klaren: weit — nahe, langsam -schnell ...

GréRe und Entfernung vergleichen

Verschieden lange Strecken abgehen (Schritte z&hlen,
schatzen ...)

Verschiedene Spiele (,blinde Kuh® ...)
Bestimmte Situationen besprechen, spielen und in der
Realitat erleben (Dunkelheit — helle Kleidung ...)

Bewegungserfahrung — Bewegungserziehung

Kontrolliertes Bewegen

Gleichgewichtstibungen

Begriffsverstandnis

Schulung des Reaktionsvermégens

Verhalten im StraBenverkehr

Verkehrsteilnehmer:

Der Mensch als Teilnehmer am Stra-
Renverkehr in verschiedenen Rollen

Begegnung verschiedener Verkehrsteil-

nehmer

Verhalten in Unfallsituationen

Gehen, laufen, springen ... dabei ausweichen, nicht
zusammen- oder anstolRen

Nebeneinander, hintereinander gehen ...

Jemanden fiihren, jemandem folgen (Querverbindung
auch zu Bewegung und Sport)

Balanceubungen auf Bodenmarkierungen und auf
Schniren und Banken (Querverbindungen auch zu
Bewegung und Sport)

Rechts-links, oben-unten, vorne-hinten, davor-dahinter,
geradeaus-schrag, vorwarts-rickwarts ...

Vielféltige Reaktionstibungen (Querverbindung auch zu
rhythmisch-musikalischer Erziehung)

Richtig reagieren lernen (Mutter wartet auf der anderen
Stralenseite, Ball auf der Stral3e ...)

Kinder als FuRgénger und Mitfahrer, inr Verhalten ge-
genlber Fahrzeuglenkern

Beobachten und Einschéatzen verschiedener Verhal-
ten im StraRenverkehr (Aggressionen, Angstlichkeit,
Hilfsbereitschaft, Vorsicht, partnerschaftliches Verhal-
ten...)

Aufzeigen und Besprechen von Griinden fur bestimmte
Verhaltensweisen

Situationsgerechtes, altersgeméaRes Handeln anbah-
nen (Hilfe holen, durch Neugier nicht behindern, sich
selbst nicht in Gefahr bringen ...)
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Verkehrserziehung

Verhalten bei der Uberquerung (grund-
satzliches Verhalten)

Uberqueren an gesicherten
Ubergéngen

Uberqueren an ungesicherten Uber-
gangen (siehe Verhalten bei der
Uberquerung)

Bodenmarkierungen
(,Spuren“ auf der Strale)

Verkehrswege:
Unterscheiden und Benennen von Ver-
kehrsflachen

Bestimmte Verkehrsflachen fir be-
stimmte Verkehrsteilnehmer

Verkehrsmittel:
Fahrzeuge, die das Kind selbststéandig
benutzt

Verschiedene Fahrzeuge auf
der Stralte

Fahrzeuge in Bewegung

Offentliche Verkehrsmittel

Verkehrsregeln:

Einsicht fur die Notwendigkeit von Ver-
kehrsregeln
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Stehen bleiben am Gehsteigrand oder an der Sicht-
linie, Blicke nach allen Seiten, Beobachten der
Verkehrssituation, Entscheidung zum Uberquerung
treffen, ziigig gehen (bei Unsicherheit nicht zurdick-
gehen, Fahrbahn nicht diagonal, sondern auf dem
kirzesten Weg tberqueren)

Ampel und Handzeichen von Exekutive und Schilerlot-
sen als Uberquerungshilfe

Funktion der FulRgéngerampel
,Grun“ heilt nicht unbedingt gehen (abbiegende
Fahrzeuge)

Negatives Vorbild der Erwachsenen nicht ibernehmen

Achtung, Zebrastreifen ist kein ,Schutzweg"!

Hinweise auf Bodenmarkierungen und ihre Bedeutung,
besonders im &rtlichen Bereich des Kindes

Gehsteig, Uber- und Unterfiihrung, Zebrastreifen, Rad-
weg, Fahrbahn; der Gehsteigrand als Grenze (Sicht-
linie)

Gehsteig — FuRgénger

Radweg — Radfahrer

Fahrbahn — Auto

Kinderfahrzeuge und deren richtige Handhabung (Rol-
ler, Rollschuhe, Skateboard, Kinderfahrrad ...)

Lastauto, Personenwagen, Einsatzfahrzeuge, offent-
liche Verkehrsmittel, Schienenfahrzeuge, Bus ...

Merkmale der Fahrzeuge: Farbe, Form, GréRe, Ge-
réusche, Lichter usw., einspurig, mehrspurig

Finden von Unterschieden: grol3e, kleine, stehende
und fahrende, schnelle und langsame Fahrzeuge

Vom Anfahren, Bremsen, Anhalten und Abbiegen, das
Schleudern, der Zusammenstof3

Richtiges Verhalten an der Haltestelle beim Ein- und
Aussteigen, in Verkehrsmitteln
Wichtige Verkehrsmittel

Regelwissen nur so weit vermitteln, wie es im Hinblick
auf verkehrssicheres Verhalten des Kindes notwendig
ist: Uberqueren der Fahrbahn, Gehen auf der Frei-
landstralRe, Spielen auf Verkehrsflachen ...



Verkehrserziehung

Verkehrsregeln beobachten, beschrei- Regelung durch Exekutive — Handzeichen ...
ben und erklaren Regelung durch Ampel — Bedeutung der Farben ...
Regelung durch Verkehrszeichen

Bewusstes Anwenden und Einiiben der Oftmaliges Uben in bestimmten Situationen (Gewoh-
wichtigsten auf das Kind bezogenen nungseffekt!)
Verkehrsregeln

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Ausgehend vom unterschiedlichen Entwicklungsstand der physischen und psychischen Anlagen
der Schulanfangerin bzw. des Schulanfangers, wird Verkehrserziehung vorwiegend auf die Berei-
che Reaktionsvermdégen, Abstraktionsvermdégen, Konzentrationsvermégen und Differenzierungs-
vermdgen Einfluss zu nehmen haben.

Verkehrserziehung versteht sich auch als Teil des sozialen Lernens und soll daher den unter-
schiedlichen sozialen Voraussetzungen der Kinder Rechnung tragen.

Verkehrserziehung kann grundsétzlich nicht isoliert betrachtet werden, sie soll immer auch in
Verbindung mit den anderen verbindlichen Ubungen der Vorschulstufe gesehen werden.

Bei der unterrichtlichen Arbeit ist von den Erfahrungen des Kindes in seiner Umwelt auszugehen.
Praktische Ubungen sind zunéchst im sicheren Raum (Schulhof, Spielplatz, Turnsaal, Verkehrs-
garten ...) durchzufiihren.

Erst spater soll auch richtiges Verhalten in der Verkehrswirklichkeit trainiert werden, wobei die
Beiziehung der Exekutive méglich ist. Bei all diesen Vorhaben ist der kérperlichen Sicherheit der
Kinder groRte Aufmerksamkeit zu schenken. Kooperation mit den Erziehungsberechtigten und
der Exekutive ist erforderlich.
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Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben

Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Diese verbindliche Ubung gliedert sich in ,Sprache und Sprechén“ und ,Vorbereitung auf Lesen

und Schreiben®.

Bei ,Sprache und Sprechen” geht es im Einzelnen darum,
— die Erweiterung der Sprachféhigkeit der Kinder behutsam zu férdern,
— zu einer adadquaten Verwendung der Standardsprache hinzufiihren — ausgehend von der indi-

viduellen Sprache des Kindes,

— die verfugbaren sprachlichen Mittel der Kinder zu tGben, zu erweitern und als Verstéandigungs-
mittel zunehmend besser und sicherer einsetzen zu lernen,

— den kreativen Umgang mit Sprache zu férdern,
— im Gebrauch der Sprache eine gewisse Sicherheit und Selbststéndigkeit zu erreichen und

— die Erlebnis- und Ausdrucksféahigkeit durch die Begegnung mit Literatur anzuregen, das Ver-
standnis fur die Umwelt anzubahnen und das schépferische Denken zu férdern.

,Vorbereitung auf Lesen und Schreiben” hat die Aufgabe, sowohl die individuelle Motivation zum
Lesen und Schreiben anzubahnen, zu entwickeln und zu férdern als auch die Grundleistungen
fur das Erlernen des Lesens und Schreibens zu sichern und dient der Sicherung des Wechsels
nach § 17 Abs. 5 Schulunterrichtsgesetz.

LEHRSTOFF:

Situationsbezogenes Sprachhandeln

Alltagssituationen sprachlich bewalti-
gen, zB Auskunft geben

Auskunft einholen

Jemandem etwas wiinschen

AufRern von Bedirfnissen

Trésten, Helfen, in Schutz nehmen
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Kinder informieren (zB in Frage-und-Antwort-Spielen)

— Uber die eigene Person, Uber andere Personen

— Uber Tiere, Gegenstande

— Uber Sachverhalte (Situationen in der Schule, am
Schulweg, in der Sachbegegnung)

Kinder erkundigen sich

— Uber Personen, Tiere, Sachverhalte

— Uber Gegenstande (Name, Form, Farbe, Material,
Geruch, Geschmack, ...)

In verschiedenen Situationen jemandem entsprechende
Winsche ausdriicken (Winsche zu Anlassen, zu Er-
eignissen, zu Vorhaben, ...)

In entsprechenden Handlungssituationen Bedurfnisse
ausdriicken (zur Spielordnung, zur Sitzordnung, zur
Raumordnung, zur Zeiteinteilung, ...)

Notsituationen bei Mitschilern erkennen und durch
Sprachhandeln zu I6sen versuchen



Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben

GriiRen, Bitten, Danken

Erzahlen und Zuhéren

Erlebtes und Beobachtetes erzahlen

Zuhoren und Verstehen

Gehortes wiedergeben

Miteinander sprechen

Vorformen des Gesprachs

Einfache Gesprachsregeln

In natiirlichen Sprechsituationen

— entsprechende GrulRformen kennen lernen und an-
wenden (beim Kommen, beim Gehen, zu verschie-
denen Tageszeiten, ...)

— verschiedene Formen des Bittens und Dankens ver-
wenden und ausbauen

Den Kindern Gelegenheit geben, Erlebtes zu erzéhlen

Situationen schaffen, in denen die Kinder einen Vor-
gang beobachten und danach beschreiben kdénnen
(Pflanzen setzen, Tisch decken, ...)

Bildgeschichten ordnen und erzéahlen lassen

Sensibilisierung der Wahrnehmungsfahigkeit

(Kimspiele, ,Geschichtenjagd®, ...)

Die Aufnahmebereitschaft des Kindes wecken und for-
dern (geeignete Erzahlsituationen schaffen, eventuell
Aufmerksamkeitsiibungen)

Die Aufnahmefahigkeit des Kindes beachten (Wechsel
zwischen Zuhéren und Mitreden, zwischen Stillsitzen
und Mithandeln)

Den Kindern ausreichend Zeit geben, das Gehérte zu
verarbeiten

Uber Erzahltes oder Vorgelesenes sprechen (ohne An-
spruch auf Genauigkeit und Vollstandigkeit)
Zu Gehoértem Fragen stellen

In entsprechenden Spielen (Frage-Antwort-Spiele, ...)
das gegenseitige Kennenlernen, Kontaktnehmen und
Ansprechen ermdglichen

Aufgreifen geeigneter Anlasse fur spontane Gesprache

Gesprache aus dem Erfahrungs- und Interessenbereich
der Kinder in der Kleingruppe anregen

Beim Miteinander-Sprechen Gesprachsregeln kennen
lernen bzw. vereinbaren und sich um deren Einhal-
tung bemuiihen, zB

— den Sprecher ansehen

— dem Sprecher zuhéren

— den Sprecher ausreden lassen

— sich zu Wort melden

— den Gesprachspartner mit dem Vornamen anreden

— den Sprecher nicht auslachen, wenn er etwas Un-

passendes sagt

— das Wort weitergeben (Redeketten)

— beim Thema bleiben
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Gesprachsformen Hinfilhren zu Gesprachen (im Kreis, in einer Gruppe,
mit einem Partner)

Bewidltigung und Kldrung von Emotionen durch Sprache

Eigene Gefiihle, Empfindungen und Spontane sprachliche AuRerungen von Gefiihlen,
Emotionen dulRern Angst, Wiinschen ermdglichen
Darstellungsspiele und andere Spielformen arrangie-
ren, bei denen Kinder lernen, Gefiihle auszudriicken
Durch Erzéhlen, Vorlesen, Vorspielen, ... und mit Hilfe
von Medien GefiihlsduRerungen der Kinder provozie-
ren (im Spiel lustige, gefahrliche ua. Situationen dar-
stellen, ...)

Gefiihle, Empfindungen und Emotionen Dargestellte (zB in Pantomime) bzw. durch Fotos oder
anderer verstehen und beschreiben Bilder vermittelte Geflihlszustande (jemand ist fréh-
lich, zornig, traurig, Ubermitig, ...) besprechen und

deuten

Emotionen bewaltigen Fur Situationen emotionaler Not (Angst vor dem Allein-
sein, ...) Lésungsmoglichkeiten finden und bespre-
chen

Spiele zum sozialen Lernen (Helferspiele, ...) und Si-
tuationsdarstellungen in Kinderbiichern als Lerngele-
genheiten zur Bewaltigung von Emotionen anbieten

Erweiterung der Sprachféhigkeit

Die individuelle Sprache des Kindes Grundlage fur alle weiterfuhrenden MalRnahmen ist,
akzeptieren dass die individuellen SprachauRerungen des Kindes
zunachst angenommen werden

Hinflihren zur Standardsprache Unter besonderer Beriicksichtigung der mundartlichen
Ausdrucksformen Uben von Modellsatzen in spiele-
rischer Form

Memorieren von kurzen Texten (Spruche, Lieder, all-
tagssprachliche Texte, ...)

Sprachgehemmten Kindern entsprechende Hilfen an-
bieten (gemeinsames Sprechen, Reim und Rhythmus
ausnitzen)

Gemeinsames Sprechen vorgeformter Texte (Reime,
Spriiche, einfache Kindergedichte, ...)

Erweiterung des Wortschatzes (Be- Benennen von Personen, Tieren, Pflanzen, Gegenstéan-
griffsbildung) den und Tétigkeiten in Situationen, in denen das Kind
die Wortbedeutung konkret erfahren kann
Benennen, Beschreiben und Vergleichen von Wahrge-
nommenem (Gesehenes, Gehortes, ...) in mdglichst
lebensnahen Situationen

Finden einfacher Oberbegriffe Ordnungsibungen zum Finden einfacher Oberbegriffe
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Deutliches Sprechen

Artikuliertes Sprechen

Unterscheiden von Lauten

Erster Umgang mit Literatur

Zum Umgang mit Literatur motivieren

Wahrnehmung

— Anregung und Differenzierung der
optischen Wahrnehmung

— Anregung und Differenzierung der
akustischen Wahrnehmungen

— Anregung der Aufmerksamkeit, der
Konzentration und des Gedéacht-
nisses

Individuelle Hilfen fur das richtige Bilden von Lauten an-
bieten

Schwierige Lautverbindungen tuben (Pfl, ...)

Ubungen im artikulierten Sprechen von Wértern (Flis-
tersprache, verschiedene Tonh6hen, langsam,
schnell, tonlos artikulieren, ...)

Spielerische Umgang mit geeigneten Reimen (Zungen-
brecher, Schnellsprechlbungen, ...)

Ubungen zum Unterscheiden von Lauten

Wortern mit gleichem Anlaut, Inlaut und allenfalls Aus-
laut

Ahnlich klingende Wérter und Reimwérter suchen

Erlebnishafte Lautbegegnungen in spielerischer Form
(bekannte Lieder auf la la singen, Satze in der ,a-
Sprache®, ,u-Sprache®, ... sprechen)

Bilderbiicher anbieten, die Unbekanntes beinhalten
(wie Kinder in anderen Landern leben, ...)

Bilderbiicher, Geschichten und Gedichte im Zusam-
menhang mit aktuellen Erlebnissen der Kinder anbie-
ten (Geburtstag, Streit, ...)

Bilder aus Biichern anbieten

Eigene Biicher der Schiler mit einbeziehen

Allmahlich eine eigene Bibliothek fiir die Klasse zusam-
menstellen

Bilderbucher fiir einige Zeit nach Hause entlehnen

Vertieftes und wiederholtes Betrachten von lllustrati-
onen verschiedener Stilrichtungen; ausgehend von
Abbildungen, die deutlich dargestellt und leicht zu
Uberblicken sind, bis zu Bildern, die eine Fille an De-
tails zeigen

Wiederholtes und deutliches Anbieten (Erzahlen, Vorle-
sen, ...) von Bilderbuchtexten, Geschichten, Mérchen,
Reimen und Gedichten

Wiederholtes Sich-Erinnern an Vorgelesenes und Be-
trachtetes

Verarbeiten der Eindriicke durch Erzahlen, im Rollen-
spiel, im bildnerischen Gestalten, ...
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Erweiterung des Wissens

— Erkennen von Zusammenhangen
in sachlichen und mitmenschlichen
Bereichen

Sprachféhigkeit

— Erweiterung des Wortschatzes und
der Begriffe

— Anregung der sprachlichen Aus-
drucksfahigkeit

— Forderung des Sprachverstand-
nisses (Wortbedeutung, Wortklang,
Rhythmus, Sinnzusammenhang, ...)

— Kreativer und kritischer Umgang mit
der Sprache

Fantasie und Gestaltungsfreude

— Bei Problemstellungen nach ver-
schiedenen L6sungsmdglichkeiten
suchen

— Sich eine literarische Figur, eine
Szene, einen Handlungszusammen-
hang vorstellen kénnen

— Sich etwas Neues vorstellen kén-
nen, das es in der Realitat nicht gibt

— Bilderbuchgeschichten, Marchen
oder selbst erffundene Geschichten
und Figuren zeichnen und gestalten

Soziales und emotionales Verhalten

— Sensibilisieren fur soziale Probleme
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Bilder und Geschichten darbieten, die sachlich rich-
tige Informationen tiber den Menschen, die Natur, die
Technik, die Arbeitswelt, das Leben in fernen Landern
geben :

Bilder, Geschichten und Méarchen, die dem Kind mit-
menschliche Beziehungen einsichtig machen

Bilderbiicher, Geschichten, Marchen, Gedichte mit dif-
ferenzierter Sprache und anschaulichen Begriffen an-
bieten

Lustbetonte Frage-und-Antwort-Passagen aus Bilder-
buichern, Bilderbuch- oder Marchenthemen im Rollen-
spiel oder Handpuppenspiel darstellen

Bildergeschichten in Worte kleiden lassen

Bilderbuchgeschichten und Marchen mit eigenen Wor-

ten wiedergeben, ...

Gedichte zu verschiedenen Themen, Festen, Stim-
mungen anbieten; lautmalende Volksreime, kurze
Gedichte, Abzahireime, ... lernen; Uber das Gehdrte
sprechen, etwa ,Was hat mir besonders gut gefal-
len?"; ...

Reimspiele, Laut- und Wortverdrehspiele, Zungenbre-
cher, lautmalende Worter, Zauberspriiche, Werbe-
spriiche anbieten und selbst erfinden lassen, ...

Beim Erzahlen einer Geschichte oder eines Marchens
an einem bestimmten Punkt abbrechen und die Kin-
der weitererzahlen lassen

Geschichten mit offenem Schluss anbieten

Einen gegebenen Schluss veréndern

Immer wieder Geschichten und Marchen erzahlen, wel-
che die Kinder dazu anregen, sich den Ort der Hand-
lung, die Figuren und die Ereignisse in der Phantasie
vorzustellen

Kurze Geschichten und Fantasiefiguren selbst erfinden
lassen

Gestaltungsmdoglichkeiten bieten sich an im Rollenspiel,
mit Handpuppen, Aufstellfiguren, Bau- und Konstruk-
tionsmaterial, Knetmasse, Malmaterialien, ...

Aufgreifen von problematischen Situationen in der Klas-
se, Probleme bewusst machen, L&sungsstrategien
entwickeln
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— Modelle fiir soziales Verhalten ken- Bilderblicher, Geschichten und Mé&rchen anbieten, die
nen lernen und kritisch betrachten zeigen, wie Kinder und Erwachsene sich in verschie-
denen Lebenssituationen verhalten. Mit den Kindern
Uiber diese Verhaltensmodelle sprechen, einzelne Ver-

haltensweisen bewusst machen, kritisch betrachten

- Gefiihle und Probleme durch Identi- Uber die Gefiihle und Probleme der literarischen Fi-
fikation mit den literarischen Figuren  guren sprechen und mit eigenen Emotionen verglei-
nachempfinden chen. Auf die individuellen Probleme und Gefiihle der

Kinder eingehen und ihnen beim Bewusstmachen und
Bewaltigen ihrer Geflihle helfen

— Verstandnis fir aktuelle gesellschaft- Bilderblicher anbieten, die Probleme, wie Umwelt-
liche Probleme gewinnen schutz, Kritik an den Konsumgewohnheiten, Friedens-
erziehung, ... behandeln. Mit den Kindern Uber diese

Probleme sprechen und im Rollenspiel verarbeiten

— Verstandnis fur Werte férdern Bilderbuchgeschichten und Marchen auswahlen, die
Werte, wie das Recht auf Anerkennung der eigenen
Individualitdt, Toleranz und Achtung anderen Men-
schen gegeniber anbieten
Lieblingsbiicher mitbringen und dartiber sprechen, was
daran so gut gefallt

Lernfreude und Bildungswillen

— Lernen, die eigenen Interessen und Zur Beantwortung von Fragen und Problemen Bilderbi-
Fragen auch durch Literatur zu be- cher und Bilderlexika bereitstellen
friedigen Anhand von Bilderblichern einen Lehrausgang vorbe-
reiten: zB Feuerwehr, Bécker, ...
Erlebnisse und Fragen, die sich nach einem Ausgang
ergeben, mit Hilfe von Bilderblichern klaren und ver-
arbeiten
Die Klassenbicherei allmahlich vervollstandigen und
sie gemeinsam mit den Kindern nach Themen ordnen
Einen Besuch in einer Bibliothek, in einer Buchhandlung
machen

Kreativer Umgang mit Sprache

Namen und Begriffe finden und erfin-  Kindliche Begriffsbildung annehmen und anregen
den

Mit Sprache spielerisch umgehen Wortspielereien und Reimbasteleien anbieten und an-
regen

Geschichten erfinden und dndern Fantasiegeschichten ausdenken (realitdtsnah und irre-
al)

Zu einfachen, kurzen Geschichten einen Schluss finden
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Vorbereitung des Lesens

Interesse am Lesen wecken und entwi- Erfahren, dass Zeichen Bedeutung haben

ckeln

Akustische Gliederungs- und Merk-
fahigkeit

Visuelle Gliederungs- und Merkfahig-
keit

Symbolcharakter von Zeichen

Vorhandene Motivation zum Lesenler-

nen nutzen -

Grundlegende Begriffe
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Deuten und Ubersetzen von Zeichen aus der Umwelt
des Kindes

Freude am Umgang mit Literatur (Bilderbucher; verglei-
che auch den einschlagigen Teilbereich)

Akustische Signale und Gerédusche erkennen, deuten,
unterscheiden und lokalisieren

Akustische Eigenschaften wie laut — leise, hoch — tief,
hell — dunkel erkennen und spielerisch anwenden

Erleben, dass Sprache gegliedert ist (Satze, Worter)

Anhnlich klingende Wérter voneinander unterscheiden
und spater akustisch erkennen (zB Tasche — Masche,
Hand — Hund)

Akustisch dargebotene Reime nachsprechen und wie-
dergeben
Reimwdrter erkennen und bilden
Gleiche Wortanfange und Wortenden erkennen (zB
Hase — Hafen, Dose — Hose)
Einen vorgegebenen Laut im Wort erkennen
Die Position eines vorgegebenen Lautes im An-, In- und
Auslaut erkennen (nicht bei Auslautverhartung, zB
Hand, Korb, Tag)
Einfache Worter in Laute zerlegen und die Anzahl der
Laute feststellen
Erkennen, dass sich die Bedeutung des Wortes durch
Hinzufigen, Weglassen bzw. Austauschen (zB ein —
dein; Maus — aus; Maus — Haus) andert
Einfache Wérter ,zusammenbauen®, auch aus vorgege-
benem Lautbestand

Formen, Formmerkmale und Gréfenunterschiede (an
Gegenstéanden, an Bildern, mit Lernspielen, ...) erfas-
sen und wieder erkennen

Verstehen, Verwenden und Bilden von symbolischen
Darstellungen (Symbolformen fir Gegenstéande,
Sachverhalte, Tatigkeiten, Symbolreihen fur Hand-
lungsablaufe, ...)

Zur individuellen Sicherung und Férderung der Grund-
voraussetzungen und fir einen beabsichtigten Wech-
sel von Schulstufen findet Lehrplanteil ,Erstlesen”
(Grundleistungen) der Grundstufe | Anwendung

Vor allem Raumordnungsbegriffe, wie links, rechts,
oben, unten, zwischen, erwerben
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Vorbereitung des Schreibens

Interesse am Schreiben wecken und
entwickeln

Grob- und feinmotorische Ubungen

Schulung der Auge-Hand-Koordination

Schreibhaltung; verschiedene Schreib-
gerate, Schreibmaterialien gebrau-
chen

Orientierung auf Schreibflachen

Formelemente der Schrift

Symbolverstandnis vorbereiten

Vorhandene Motivation zum Schrei-
benlernen nutzen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Freude am grafischen Gestalten

Freude am Nachahmen von grafischen Formen

Erlebnisse erzahlen und aufzeichnen (,Schreibzeich-
nen®); grafisches Gestalten auch in Verbindung mit
Musik

Lockerungsiibungen, insbesondere flir die Schulter-,
Arm-, Hand- und Fingermuskulatur, beidhandig, Fin-
gerspiele, ...

Sensibilitét fur Bewegungsrichtung und Bewegungs-
rhythmus entwickeln

Kraftigungsibungen fir die Hand- und Fingermuskula-
tur (Kneten, Falten, Formen, Biegen, Reifen, ...)

Vorgegebene einfache und zusammenhangende Bewe-
gungsablaufe ibernehmen und nachvollziehen
Vorgegebene rhythmische Bewegungsreihen iberneh-
men und nachvollziehen

Hilfen und Hinweise zur Kérper- und Handhaltung

Erfahrung im Umgang mit verschiedenen Schreibge-
raten, auch auf unterschiedlichen Schreibflachen,
sammeln

Grunderfahrung auf verschiedenen Schreibflachen er-
werben (oben — unten, links — rechts, Mitte, ...)

Zeilenfuhrung

Abstande

Zunéachst ausgehend vom kindlichen Formerleben ver-
schiedene Formelemente wie Kreis, Quadrat, Dreieck,
Strich (waagrecht, senkrecht), Oval, Spitze, Girlande,
Schleife nachbilden und kreativ gestalten

Einfache Symbole erfinden, grafisch festhalten und
deuten

Zur individuellen Sicherung und Férderung der Grund-
voraussetzungen und fiir einen beabsichtigten Wech-
sel von Schulstufen findet Lehrplanteil ,Erstlesen”
(Grundleistungen) der Grundstufe | Anwendung

Alles sprachliche Lernen auf diese Schulstufe geht von den individuellen sprachlichen Vorerfah-
rungen der Kinder aus. Differenzierte und gezielte Férderung der kindlichen Sprachentwicklung
versteht sich als Erweiterung der Sprachfahigkeit durch vielfaltige Anregungen zum Sprachhan-
deln und behutsame Anleitung zum richtigen Sprachgebrauch.

Grundhaltung in allen sprachlichen Lernsituationen sollte es sein, das Vertrauen des Kindes in
seine eigene Sprachfahigkeit zu starken bzw. zu wecken. Keinesfalls soll die Hinfihrung zu den
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Formen der Standardsprache unter Leistungsdruck erfolgen und dadurch sprachliche Hemmun-
gen hervorrufen. Alle Lernsituationen, die auf Richtigkeit des Sprachgebrauches zielen, sollten
mechanisierende Ubungsformen méglichst vermeiden.

Der Lehrersprache kommt auf der Vorschulstufe grundlegende Bedeutung zu. Die Lehrerin bzw.
der Lehrer muss beim Sprechen beriicksichtigen, dass die Sprechmuster die kindliche Sprach-
entwicklung anregen sollen, die sprachlichen AuRerungen miissen aber auch dem Sprachver-
sténdnis der Kinder entsprechen.

Da Sprache fiir den Menschen vor allem in Handlungssituationen bedeutsam wird, sich ihm dort
als Orientierungs-, Verstandigungs- und Denkhilfe erweist, muss besonderes Gewicht auf das
situationsbezogene Sprachhandeln gelegt werden.

Solche Lernanlasse (Sprachlernsituationen) beziehen sich auf gegenwartige und kinftige Le-
benssituationen (Alltagssituationen). Als didaktische Méglichkeiten bieten sich der Lehrerin bzw.
dem Lehrer das Aufgreifen von geeigneten Situationen aus dem Schulalltag (spontane Sprech-
situationen) und das Herbeifiihren gezielter Sprachhandlungssituationen (angeregte Sprechsitu-

ationen).

»Vorbereitung auf Lesen und Schreiben” stellt keineswegs die Vorwegnahme eines systemati-
schen Lese- und Schreiblehrganges dar. Wohl aber sollen individuelle Entwicklungen in dieser
Richtung verstarkt und geférdert werden, um einen kontinuierlichen und leichteren Ubergang zu
den weiterfihrenden Lehrplaninhalten aus der 1. Schuistufe des Pflichtgegenstandes ,Deutsch,
Lesen, Schreiben* zu gewéhrleisten. Dieser flieRende Ubergang erfolgt individuell und ist wéh-
rend des ganzen Unterrichtsjahres méglich.
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Mathematische Friiherziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Aufgabe der Mathematischen Friiherziehung ist es, die Kinder in grundlegende Fahigkeiten, Fer-
tigkeiten und Einstellungen einzufiihren, die ein bewusstes Erfassen der Umwelt ermdglichen
und in das begriffliche Vorfeld der Mathematik einminden.

Mathematische Fruherziehung ist Hinflhren auf mathematisches Handeln und Denken.

Folgende grundlegende Zielbereiche aus der kognitiven und der sozioemotionalen Dimension
sind anzustreben:
— Anbahnung einfacher mathematischer Denkweisen
Feststellen von Eigenschaften, Unterscheiden, Vergleichen
Ordnen, Zuordnen, Zusammenfassen, Klassifizieren
Herstellen von Beziehungen
Symbolisieren, Abstrahieren
Verallgemeinern
— Forderung des Denkens in handlungsorientierten Lernsituationen
— Entwicklung sachbezogenen Sprechens
— Anregung eigenstandigen Probleml&severhaltens
— Foérderung der Kreativitat
— Forderung der Bereitschaft zu kooperativem Verhalten
— Anregung spontaner Aktivitaten

LEHRSTOFF:

Vertrautwerden mit Eigenschaften von Gegensténden

Erfahren der Beschaffenheit Freies Auseinandersetzen mit Gegenstanden im Klassen-
— GrolRe (grof, klein) raum, aus dem Umweltbereich des Kindes, mit Natur-
— Farbe (Grundfarben; hell, dunkel) material und strukturiertem Material

— Form (eckig, rund; spitz, stumpf) Ubungen zur Wahrnehmungsdifferenzierung (Greifen, Ta-
— Masse (schwer, leicht) sten, Fuhlen, Betrachten, Beobachten usw.)

— Oberflache (rau, glatt) Forderung der Fahigkeit, die Aufmerksamkeit auf be-
— Material (Werkstoff) stimmte Eigenschaften eines Gegenstandes — unab-

héngig vom emotionalen Gehalt — zu richten

Ubungen zum eigensténdigen Erkldren der Beschaffen-
heit, zum Benennen der Gegenstédnde, zum Beschrei-
ben der Eigenschaften

Erproben der Materialeigenschaften Vielfaltiger Umgang mit Naturmaterial, Bausteinen, ver-
durch Hantieren schiedenen Werkstoffen, wertlosem Material, ... zur
Steigerung des kreativen Verhaltens und der experi-
mentellen Neugier, ohne und mit Werkerklarung (Bauen,
Stapeln, Legen, Formen, Reilen, Schneiden, Kleben,
Fadeln, Knoten, Stecken, Schrauben, Einflllen, Umfll-

len, ...)
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Vertrautwerden mit dem Raum/Raumerleben

Erleben des Raums Bewegungsaufgaben, wie Platz suchen, wieder finden,

— ‘Platz nahe herangehen/weit weggehen, den Raum unter

s Ricksichtnahme auf andere ausnitzen, Abstande zu
Néhe, Ferne anderen bzw. zu Gegensténden herstellen und einhal-

— Abstand ten

Erfahren der Raumlage Ubungen zur Wahrnehmung der rdumlichen Position

— oben, unten und zur Sicherung einfacher Raumlagebegriffe

— neben; links, rechts Herstellen von Lagebeziehungen der Gegensténde

— vorne, hinten zum eigenen Kérper

— innen, aulen Bewusstwerden von links und rechts am eigenen Kor-

per

Erfahren der Eigenschaften von KérpernFreies Auseinandersetzen und kreatives Gestalten
(Bauen, Stapeln, Legen, Einfiillen, Formen, Reilen,
Schneiden, Falten, Kleben, ...) mit Materialien aus
dem Umweltbereich des Kindes (Naturmaterial, Knet-
masse, wertloses Material und Bausteine, Wirfel,
Stabe, Balle, Perlen, Legeplatichen, strukturiertes
Material, Steckspiele, Baukasten, didaktische Spiele)

Ubungen zur Wahrnehmungsdifferenzierung (Greifen,

Tasten, Fuhlen, ...)

Geometrische Eigenschaften Ubungen zum eigensténdigen Erklaren, Benennen und

— rund Beschreiben der Eigenschaften rund (kugelrund, wal-

- eckig zenférmig; kreisrund), eckig (wirfelférmig, viereckig,
dreieckig)

Anerkennen kindlicher Formulierungen

Handelnder Umgang mit Gegensténden zur Anbahnung mathematischen Denkens

Naives Zuordnen Aufgabenstellung aus dem Aufforderungscharakter des

— gleiche Dinge finden Materials nach selbst gefundenen oder vorgegebenen

— zusammengehdrige Dinge finden Regeln mit allmahlich steigenden Anforderungen (Din-

— Paare finden ge aus dem Umweltbereich des Kindes; selbst herge-

— Gegensatzpaare finden stelltes Material; didaktische Spiele, wie Lotto, Memo-
5 |

Férderung des eigenstandigen Verbalisierens der beim
Hantieren gewonnenen Einsichten

Reihen Uben des Erkennens und Einhaltens einfacher Regeln

— Bilden von Reihen beim Legen, Stecken, Fadeln, Stapeln (Naturmaterial,

— Auffassen und Fortsetzen Bausteine, Legepléattichen, Steckmaterialien, Perlen,
it

Sortieren Dinge nach eigenen Vorstellungen und vorgegebenen

— nach Eigenschaften Gesichtspunkten ordnen
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— nach Oberbegriffen

Gruppieren

— Zweiergruppen
— Dreiergruppen
— Vierergruppen

— durch Angabe der Eigenschaft

— durch Zuordnen zu Oberbegriffen

— durch Zuordnen zu Symbolen fur
einen Oberbegriff bzw. die Eigen-

schaft

Mathematische Friiherziehung

Schatzen der Machtigkeit der geordneten Dinge (viel,
wenig; mehr, weniger) zur Férderung des unbe-
stimmten Zahlbegriffs

Hantieren mit Naturmaterialien, Bausteinen, teilstruk-
turiertem Material, ... in verschiedenen Anordnungen
zur Férderung der Simultan- bzw. Gestaltauffassung

Sammeln, Aufsuchen, Aneinanderfiigen von Dingen
aus der Umwelt des Kindes und den vorhandenen Ar-
beitsmitteln nach einem vorgegebenen Kriterium und
Zusammenfassen durch Verwendung von Reifen, Be-
héltern, Mengenseilen, ...

Férderung des Symbolverstandnisses durch gemein-
sames Erarbeiten von Symbolen und Verwendung
von selbst hergestellten Merkmalkéartchen

Eigenstandiges Auffinden und Verbalisieren von Krite-
rien zur Gruppierung

Feststellen der Zugehdrigkeit/Nichtzugehdrigkeit

Handelnder Umgang mit elementaren Raumformen/Raumerleben

Raumlagebeziehungen

Richtungen

Relationen

Aufsuchen von Gegensatzpaaren
- Raumlage
— Eigenschaften

Erleben der Relativitat von Eigen-
schaften

Herstellen von Lagebeziehungen — von Gegenstanden
bzw. Personen zueinander (zB vor mir; unter dem
Tisch; links und rechts)

Aktive sprachliche Anwendung der gewonnenen Be-

griffe

Bewegungsubungen im Raum/Hantieren mit Gegen-
stdnden, auch mit Verwendung optischer/ akustischer
Signale

Aktive sprachliche Anwendung der gewonnenen Be-
griffe

Kérper einander gegeniberstellen und ihre Eigen-
schaften vergleichen (Bausteine, strukturiertes Mate-
rial, Materialien aus dem Umweltbereich des Kindes
mit annahernd geometrischer Form)

Ubungen zum Verbalisieren der gewonnenen Ein-
sichten

Gegenlberstellen von Dingen mit deutlich unterschied-
licher Raumlage/mit stark unterschiedlichen Eigen-
schaften zur Sicherung der Raumlage- und Eigen-
schaftsbegriffe und ihrer Bezeichnungen

Gegenuberstellen von Dingen mit unterschiedlichen Ei-
genschaften (ein und derselbe Gegenstand kann zB
groRer/kleiner sein als der jeweilige Vergleichsgegen-
stand)
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Mathematische Friiherziehung

Gestalten raumhafter Gebilde aus geo-
metrischen Grundformen

Reihen von Kérpern unter einem Ord-
nungsgesichtspunkt

Erfahren der Symmetrie

Spiegelsymmetrische Gebilde mit einer
Achse

Untersuchen von Mengen

Auffassen von Mengen

— durch Angabe der mengenbildenden
Eigenschaften

— durch Angabe des Oberbegriffes

Setzen von Symbolen
— fur den Oberbegriff
— fur die Eigenschaft
— far die Anzahl (maximal 6)

Méachtigkeitsvergleiche durch eindeu-
tige Zuordnung (gleich viel, mehr,
weniger)

Bilden bzw. Finden gleich méachtiger
Mengen (bis 4, maximal 6)
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Aufgabengebundenes Bauen mit Bausteinen, Wiirfeln,
Staben usw. bzw. mit Materialien aus dem Umweltbe-
reich des Kindes, deren Form anndhernd einem geo-
metrischen Korper entspricht (zB Verpackungen)

Forderung des Denkens durch eigensténdiges Finden
von Lésungen und Lésungsvarianten

Anwenden der gefundenen Lésungsmoglichkeiten beim
Hantieren mit anderen Materialien

Nachbauen mit Regelveranderung

Eigenstandiges Entwickeln von Regeln

Unter Beriicksichtigung der Eigenschaften bestimmte
Anordnungen von Koérpern nach Regeln (nach der
GroRe, Dicke usw.) herstellen

Bauen und Legen mit teilstrukturietem Material (Bau-
steine, Legeplattchen, ...)

Falten und Schneiden einfacher symmetrischer Figuren

Anwenden der beim handelnden Umgang mit Mengen
erworbenen Erkenntnisse

Ubungen zum eigenstandigen Erklaren der zur Men-
genbildung angewandten Kriterien (mengenbildende
Merkmale)

Anbahnung der Abstraktion durch Verwendung bild-
haften Materials, durch Verwendung von Diagrammen
und Rastern

Versuch der bildhaften Wiedergabe gewonnener Ein-
sichten

Ausbau des Symbolverstandnisses, behutsame Steige-
rung des Abstraktionsniveaus, Verwendung der Ziffern
nur im fur die gezielte individuelle Férderung nétigen
Ausmal (insbesondere dann, wenn der Wechsel in
die 1. Schulstufe geplant ist)

Zunachst Verwendung von Dingen, die eine natirliche
Zuordnung herausfordern (Ei — Eibecher, Tasse — Un-
tertasse, ...)

Sichtbarmachen der Zuordnung durch Anfigen, Anle-
gen, Anbinden, Legen von Schniren, Ziehen von Stri-
chen, ...

Uben des Erkennens der Gleichméachtigkeit (auch bei
Anderung der raumlichen Verteilung der Elemente)
zur Férderung des kardinalen Aspekts



Mathematische Friiherziehung

Ordnen von Mengen (bis maximal 6) Sortieren nach Anzahlen
Ordnen der Anzahlen nach steigender/fallender Reihen-
folge
Anbahnen der Abstraktion durch Verwendung bildhaften
Materials (Tuchtafelmaterial, bildliche Darstellungen
von Mengen, ...)

Untersuchen im rdumlichen Bereich/geometrische Grunderfahrungen

Erfahren raumlicher Situationen Aufsuchen konkreter Situationen, Darstellen in Spielsi-
— offen, geschlossen tuationen (Ké&fig, Zaun, ...)
— innen, aulen Symbolhafte Darstellung mit Seilen, Schnren, ...

Anwenden der gewonnenen Erfahrungen (lrrgarten
bauen, Irrwege gehen, ...)

Auffassen des geometrischen Form- Erkennen der geometrischen Eigenschaften und For-
typus men an Gegenstanden aus der Umwelt des Kindes

- Wiedererkennen an Gegenstanden Ubungen zum eigensténdigen Beschreiben

— ldentifizieren in verschiedenen La-

gen
Erfassen der Struktur in zusammenge- Nachbauen und Auslegen von einfachen Vorlagen mit
setzten Figuren Teilfiguren (Bausteine, Plattchen, ...)
Sichern der gewonnenen Erkenntnisse in didaktischen
Legespielen
Erfahren der Symmetrie Erweitern der Symmetrievorstellungen durch Legen,

Falten, Schneiden
Sichern der gewonnenen Erkenntnisse in didaktischen
Legespielen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Grundvoraussetzung fir die Erfillung der kompensatorischen Aufgabe der Mathematischen Fri-
herziehung ist die Berticksichtigung der individuellen Ausgangslage. Unterschiede sind vorwie-
gend in folgenden Bereichen zu beobachten:

— Wahrnehmungsfahigkeit

— Anschauliches Vorstellungsvermégen

— Denkentwicklung

— Erfahrungen im Umgang mit Materialien

— Fahigkeit, mathematische Sachverhalte sprachlich auszudriicken

— Soziales Verhalten

Grundlage fur die Jahresplanung ist die Auswahl der Bildungsinhalte auf Grund der Individuallage
der Kinder.

Die Erarbeitung der Bildungsinhalte des Lehrplans erfolgt in den drei Schritten
— Vertrautwerden

— Handelnder Umgang

— Untersuchen/Ordnen und Sichern von Grunderfahrungen
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Mathematische Friiherziehung

Die Reihenfolge des Lehrstoffes innerhalb eines Schrittes bedeutet nicht unbedingt eine zeitliche
Aufeinanderfolge.

Damit die mathematische Friihférderung allen Kindern weitgehend gerecht wird, sind differenzie-
rende MalRnahmen erforderlich. :

Das Erarbeiten mathematischer Grunderfahrungen soll von den Kindern durch Handeln in kon-
kreten Situationen erlebt werden und darf nicht isoliert von anderen Lernbereichen erfolgen.

Die Lernatmosphére soll frei sein von Leistungsdruck und Zwang, von Uberforderung und Me-
chanisierung.

Als Lernform bietet sich das Spiel in Kleingruppen-, Partner- und Einzelaktivitdten besonders an.

Das Spiel als handelnde Auseinandersetzung mit der Umwelt schafft Moglichkeiten fur entde-
ckendes Lernen, in dem mathematische Sachzusammenhéange selbsttatig erfasst werden kén-
nen. Spielformen wie Regelspiele, Begriffsspiele, Erkundungsspiele, Planspiele usw. sind beson-
ders geeignet.

Ausreichende Verwendung und Variation der Arbeitsmittel ist eine wesentliche Voraussetzung fur
die Einleitung mathematischer Denkprozesse. Sie sollen nicht nur an didaktischen Materialien,
sondern vorerst an Gegenstanden der kindlichen Erfahrungswelt entwickelt werden. Es sind sol-
che Arbeitsmaterialien zu bevorzugen, die dem unterschiedlichen Leistungsvermégen der Kinder
gerecht werden und L&sungen verschiedener Art zulassen.

Didaktische Materialien umfassen:

— Homogenes Material (gleiche Form, Grofe, Farbe; viele Exemplare): zB Wurfel

— Teilstrukturiertes Material (unterschiedliche Form, Gré3e, Farbe; jeweils mehrere Exemplare):
zB Baukasten

— Strukturiertes Material (unterschiedliche Form, GroRe, Farbe; jeweils ein Exemplar): zB logi-
sche Blocke

Der Einsatz von Arbeitsblattern soll nicht zu friih erfolgen und richtet sich nach den individuellen

Voraussetzungen der Kinder. Arbeitsblatter dienen keinesfalls als Ersatz fir konkrete Aktivitaten.
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Singen und Musizieren

Singen und Musizieren

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Singen und Musizieren soll die natirliche Freude der Kinder an musikalischer Betéatigung, an der
Bewegung, an verschiedenen Gerausch- und Klangerlebnissen entfalten und férdern.

Ein vielseitiges musikalisches Angebot ermdglicht den Kindern intensive Erfahrungen im musi-
kalischen Bereich, wirkt gemitsbildend, trégt zur Lockerung bei psychophysischen Hemmungen
bei, steigert Konzentrationsfahigkeit und Ausdauer und erleichtert die Entfaltung sozialer Verhal-

tensweisen.

In der Vorschulstufe sollen Singen und Musizieren sicherstellen, dass

— die Freude der Kinder an Musik erhalten und geférdert wird,

— die Kinder sich musikalisch schépferisch entfalten kénnen,

— der altersgeméle Liedschatz der Kinder erweitert wird,

— die Kinder fiir eine Vielfalt akustischer Reize sensibilisiert werden,

— die Kinder erste Erfahrungen im melodischen Bereich sowie mit musikalischen Ordnungen

machen.

LEHRSTOFF:
Singen eines altersgeméflen Liedgutes
Die Freude am Singen und Musizieren

erhalten bzw. wecken und fordern

Grundlegung bzw. Erweiterung des
kindlichen Liedschatzes

Weiterentwicklung der musikalischen

Ausdrucksfahigkeit

Gemeinsame Liedgestaltung

An geeigneten Liedtexten Rhythmus
und Melodie von Sprache erleben

Ermutigung zu spontanem Singen
Schrittweise Abbau von vorhandenen Hemmungen

Liedauswahl nach Art, Gattung und Inhalt (alte und
neue Kinderlieder, Lieder aus der Erfahrungswelt der
Kinder, Lieder aus fremden Landern, Kreis-, Spiel-,
Tanzlieder)

Erhalten bzw. Wecken und Férdern des natirlichen mu-
sikalischen Ausdrucksbediirfnisses

Bewusst machen der verschiedenen Ausdrucksmog-
lichkeiten je nach Liedcharakter (fréhlich, lebhaft, trau-
rig, schnell, leise ...)

Erleben der Musik als Méglichkeit zu Kontakt und Spiel
mit anderen

Erlernen und Uben sozialer Verhaltensweisen (Einord-
nen, Fihren, Ricksichtnahme ...)

Allmahliches Bewusstmachen von Rhythmus und
Grundmelodie der Sprache

Einfache Atemibungen (langsam ausatmen, ,Blase-
spiele® ...)
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Singen und Musizieren

Die Singstimme richtig gebrauchen Einfache Ubungen zur Stimmbildung; spielerische For-
men der Vokal- und Konsonantenbildung, zB Kichern
(hihihi), Erschrecken (au, hu), Tierstimmen ...
Behutsame Hinfilhrung zum richtigen Singen

Erfahrungen mit Gerduschen, Ténen und einfachen musikalischen Ordnungen

Gerauscherfahrung Bewusstes Horen von Gerduschen der Umwelt (im
Klassenzimmer, Stralengerdusche ...)
Wahrnehmen, Erkennen und Unterscheiden von Ge-
rauschen
Wiedererkennen und Wiedergeben von Geréduschen

Tonerfahrungen Wahrnehmen, Erkennen und Unterscheiden von
— kurz - lang (Tonlange)

schnell — langsam (Tempo)

laut — leise (Lautstarke)

— hoch - tief (Tonhdhe) usw.

Wiedererkennen, Wiedergeben von Tonfolgen

Erfahrungen mit Schall- und Klang- Freies Ausprobieren und Einsetzen des vorhandenen
erzeugern, erster Einsatz von Instru- (Orff-)Instrumentariums
menten Herstellen von Gerduschinstrumenten (zum Schitteln,
Anschlagen, Zupfen, Blasen, Reiben ...) und darauf
spielen

Anbahnen des Verstandnisses fur Nota- Erkennen der Méglichkeit, akustische Wahrnehmungen
tion optisch zu fixieren
Zuordnung der entsprechenden Symbole zu rhyth-
mischen und tonalen Motiven

Erste Erfahrungen mit Musik und Musikinstrumenten

Musikhéren Geeignete Beispiele aus der Musikliteratur anhéren
Erleben, Entdecken und Besprechen musikalischer
Phanomene (Ausdruck, Stimmung, Tempo ...)

Kennenlernen von Musikinstrumenten Erstes Verstandnis flr unterschiedliche Bauart und
Funktion von Musikinstrumenten

Kreativer Umgang mit musikalischen Elementen

Imitieren und Improvisieren : Nachmachen und Erfinden von Gerduschen, Lauten
; und Toénen mit der Stimme, mit dem Kérper, mit In-
strumenten und mit verschiedenen Materialien (Tier-
stimmen, Maschinengerausche, Naturgerdusche ...)
Erfinden und Gestalten von Klanggeschichten, zB am
Morgen zu Hause (Wecker, waschen, gurgeln ....)
Finden von Melodien zu einfachen Texten
Finden von Fantasietexten zu bekannten Melodien
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Singen und Musizieren

Spielerischer Umgang mit einfachen musikalischen Mo-
tiven (musikalisches, Frage-und-Antwort-Spiel, Mo-
tive veréandern, ausbauen, fortsetzen ....)

Mit Klanginstrumenten zu Kinderliedern eine Begleitung
finden

Darstellen Gerausche, Klange und Melodien grafisch, plastisch,
kdrperlich, szenisch umsetzen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Musikerziehung in der Vorschulstufe ist nicht lehrgangsmaRig aufzubauen. Alles musikalische
Tun soll aus dem kindlichen Erfahrungsbereich erwachsen; in spielerischer Form sollen die Kin-
der mit den angebotenen Inhalten der Musikerziehung vertraut gemacht werden.

Die gemeinsame Begegnung mit Musik soll in einer ungezwungenen Atmosphére stattfinden, die
Freude an der Musik empfinden l&sst und die Bildung von sozialen Kontakten fordert.

Bei der Arbeitsplanung ist die tégliche Begegnung mit Musik sicherzustellen.
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Rhythmisch-musikalische Erziehung

Rhythmisch-musikalische Erziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Rhythmisch-musikalische Erziehung in der Vorschulstufe versteht sich als Beitrag zur Entwicklung
der kindlichen Gesamtpersénlichkeit; ihre grundlegenden Elemente sind Bewegung und Musik.
Die Angebote der rhythmisch-musikalischen Erziehung konzentrieren sich auf die Erweiterung
jener kindlichen Verhaltensweisen (Konzentration, Beherrschung, Reaktion, Fantasie u.a.m.), die
in der Folge affektive, motorische und kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten stitzen sollen.

LEHRSTOFF:

Sozialiibungen

Einordnen, Unterordnen

Warten, Verzichten

Fuhren und Folgen

Ordnungsiibungen

— im freien und beschrankten Raum

— mit verschiedenen Materialien und
Gerdten
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Frei gewahlte und vorgegebene Bewegungsiibungen
einhalten (mit und ohne Gerat)
Gruppen-, Kreis- und Reihenbildungsiibungen

Das Ende einer bestimmten Situation (musikalische
bzw. rhythmische Motivation, Bewegung eines Ge-
rates ...) abwarten, erkennen und anschlieRend eine
vereinbarte Handlung setzen

Ohne Reihenvorgabe und ohne verbale Kontaktnahme
setzt ein Kind nach dem anderen eine vereinbarte
Handlung (Bauen eines Rasselbichsenturms ...)

Kinder bewegen sich paarweise (Partneribungen, wie
zB ,blindes” Kind fiihren ...)

Kinder bewegen sich in Gruppen (Gansemarsch, Diri-
gentenspiel ...)

Bewegungsart, Bewegungssystem und Zeitpunkt des
Fuhrungswechsels werden von den Kindern selbst
bestimmt

Erleben und Erfassen des Bewegungsraumes durch frei
gewahlte bzw. vorgegebene unterschiedliche Bewe-
gungsarten (Laufen, Springen im freien Raum)

Ordnungserfahrung durch verschiedene Bewegungs-
arten in vorgegebenen kleinen Raumeinheiten (Raum-
teilung durch Seile, Reifen ...)

Bewusstes Ordnen und Gruppieren von Rhythmik-
geraten (Rasseln, Seile, Klanghélzer ...) und verschie-
denen Materialien (Kastanien, Zweige, Spulen ...)



Rhythmisch-musikalische Erziehung

Aktivitat — Ruhe Bewusstes Erleben von Spannung und Entspannung,

Spannung — Entspannung Aktivitat und Ruhe durch Anregungen verschiedener
Art. Kinder nehmen nach verschiedenen akustischen
oder visuellen Angeboten gespannte oder entspannte
Haltung ein (Ausschwingen eines Seils, Ausklingen
eines Instruments ...)

Reaktionstibungen

Unterbrechen und Andern einer Bewe- Eine Bewegung (Kind oder Gerat) wird nach vereinbar-
gung ten Signalen unterbrochen (ein in einem Reifen rol-
lender Ball wird auf Signal in der Bewegung verandert

— ,Umschalten®)

Antworten auf ein rhythmisches Motiv  Auf rhythmische Angebote durch Ubernahme, Variation,
Gegenbewegung usw. reagieren (Korperbewegung
bzw. klopfen, klatschen ...)

Konzentrationstibungen

Akustische, visuelle, taktile und moto- Sich auf verschiedene Reize konzentrieren und mit
rische Konzentrationsibungen entsprechenden Bewegungen reagieren, zB mit ge-
schlossenen Augen das Gerdusch eines sich dre-

henden Reifens erfassen und in Bewegung umsetzen

Ubungen zur Férderung der Kreativitét

Verschiedene eigenstandige Bewe- Kérperliche Ausdrucksformen (Bewegung, Gestik ...)
gungs- und Gestaltungsmaoglichkeiten  finden, verandern, variieren und erweitern
finden und erproben Zu einem Motiv mehrere Bewegungsmaoglichkeiten fin-
den

Experimentieren und Gestalten (Bauen, Gruppieren,
Legen ...) mit Rhythmikgerdten und anderen Materi-
alien

Grundlegung von Begriffen

Durch vielseitiges Erleben und vielfaltiges Gestalten
rhythmischer Elemente (Raum, Zeit, Kraft, Form) wer-
den die Grundlagen fiir Begriffe geschaffen: vor — hin-
ter, schnell — langsam, schwer — leicht, Kreis — Gerade

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Das Kind sammelt vor Eintritt in die Vorschulstufe verschiedene Erfahrungen hinsichtlich Bewe-
gung und Musik.
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Rhythmisch-musikalische Erziehung

Die Aktivitaten im Bereich der rhythmisch-musikalischen Erziehung haben sich an den unter-
schiedlichen Fahigkeiten der einzelnen Kinder zu orientieren.

Die Aufgabenstellung im Bereich der Rhythmik hat so zu erfolgen, dass alle Kinder auf Grund

ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten reagieren kénnen. Von Kindern gefundene Lésungen sollten
grundsatzlich akzeptiert werden. :
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Bildnerisches Gestalten

Bildnerisches Gestalten

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Aufgabe des Bildnerischen Gestaltens ist das Hinfihren der Schiler zu lustbetontem, freiem
Gestalten im grafischen, malerischen und plastischen Bereich, wobei das Dargestellte mit der
Umwelt des Kindes in enger Beziehung stehen soll.

Die Kinder sollen

— eine Gestaltungsaufgabe selbststéndig I6sen oder gemeinsame Lésungsmdglichkeiten fin-
den,

— auf Gestaltungsanregungen spontan und kreativ reagieren,

— Erfahrungen im Umgang mit Material und Werkzeug sammeln,

— inihrer Fahigkeit zu bewusstem Schauen geférdert werden,

— Gesehenes verstehen und dartiber sprechen.

LEHRSTOFF:
Sammeln von Erfahrungen im grafischen und malerischen Bereich

Zeichnen Zeichnen mit verschiedenen Werkzeugen (Bleistift,
Buntstift, Filzstift, Kreide, Olkreide, Kohle ...) auf un-
terschiedlichen Materialien (Zeichenblatter, Packpa-
pier, Naturpapier, Karton, Tafel ...)

Malen Malen mit verschiedenen Werkzeugen (Pinsel, Spach-
tel, kleine Malerwalzen, Finger ...) mit und auf unter-
schiedlichen Materialien (Fingerfarbe, Pigmentfarbe,
Deckfarbe, Kleisterfarbe, Tusche usw. auf Zeichen-
blatter, Packpapier, Karton, Stoff, Glas ...)

Drucken Einfache Druckverfahren (Schablonendruck, Material-
druck, Kordeldruck, Stempeldruck ...) mit verschie-
denen Materialien (Kork, Hartschaumstoff, Pappe,
Bausteine ...)

Herstellen und Veréndern von Bildern  Gestalten durch verschiedene Verfahren wie Reiflden,
Schneiden, Kleben, Nahen ... Collage, Frottage,
Spritztechnik, Applikation ...

Sammeln von Erfahrungen im plastischen Bereich

Erleben von Formen und Oberflachen Betasten, Beriihren und Betrachten verschiedener For-
verschiedener Gegenstéande (vor men (rund, eckig, spitz ...) sowie verschiedener Ober-
allem haptische Erfahrungen) flachen (rau, glatt, warm, kalt, weich hart ...)

Erste Erfahrungen mit verschiedenen  Formen und Verformen verschiedener plastischer Ma-
plastischen Materialien terialien (Ton, Plastilin, Wachs, Papiermaché, Gips,
Sand ...) durch Kneten, Dricken, Drehen, Durchboh-
ren, Rollen, Walzen, Klopfen, Schneiden, Kratzen,

Schaben ...
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Bildnerisches Gestalten

Gestalten mit ,wertlosen” Materialien Durch Kleben, Stecken, Binden, Montieren ... Figuren,
Gebilde ... aus verschiedenen Materialien (Natur-
material, Schachteln, Rollen, Dosen, Netze, alte Klei-
dungssticke ...) herstellen

Sammeln von Erfahrungen im visuellen und emotionalen Bereich

Erkennen, Erleben und Deuten der Betrachten und Besprechen von lllustrationen, Bilder-
Aussage von Zeichen und Bildern biichern, Plakaten, Postern, Reproduktionen, Schil-
dern und anderen Zeichen

Kennen und Erleben von Farben Die richtigen Farbnamen kennen
Beim Umgang mit Farben deren Wirkung erfahren
Farben durch Mischen verandern

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Beim Eintritt in die Vorschulstufe sind die Erfahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder
in den Bereichen des Bildnerischen Gestaltens sehr unterschiedlich. Diese unterschiedlichen
Voraussetzungen sowie vorhandene Unsicherheiten und Hemmungen sind zu bericksichtigen.

Die Arbeit soll vorwiegend in Kleingruppen durchgefiihrt werden. Die Gruppen kénnen nach Inte-
ressen, Sympathien oder Fahigkeiten gebildet werden.

Gruppierungen sind grundsétzlich veranderbar. Bei Einfiihrung unbekannter Materialien, neuer
Werkzeuge oder wichtiger Verhaltensweisen kénnen alle Kinder zusammengefasst werden.

Fur die Durchfihrung selbst gewahlter oder gestellter Aufgaben ist den Kindern gentigend Zeit
zu gewahren.

78



Werkerziehung

Werkerziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Durch tatige Auseinandersetzung mit Material (Werkstoff) und Werkzeug sollen grundlegende
Einsichten in den Bereichen Bauen — Wohnen, Technik und Produktgestaltung — einschliellich
textiler Produktgestaltung — gewonnen werden, wobei auch einfache Fertigkeiten vermittelt wer-
den. Gleichzeitig soll auf die Entwicklung einer entsprechenden Begriffsbildung und Verbalisie-
rung Bedacht genommen werden. Dariber hinaus soll es den Schiilern erméglicht werden, auch
neue Situationen in allen Téatigkeitsbereichen zu bewaltigen.

Die Kinder sollen

— Erfahrungen im Umgang mit Materialien (Werkstoffen) und Werkzeug sammeln,

— Werkzeug und Material zweckentsprechend verwenden lernen und dabei mégliche Gefahren
richtig einschatzen kénnen,

— einfache Fertigkeiten (Handgeschicklichkeit u.a.m.) kennen, erwerben und verbalisieren,

— an einfache technische Sachverhalte herangefiihrt werden,

— Vorhaben besprechen,

— beim Entdecken, Erforschen, Experimentieren und Konstruieren sich kreativ verhalten und
Freude am Tun gewinnen.

LEHRSTOFF:

Sammeln von Erfahrungen im Bereich Bauen — Wohnen

Materialerfahrungen Beim Bauen mit Bausteinen, Baukasten, Bausétzen,
Holz, Stoffen, wertlosem Material ... sammeln die Kin-
der Erfahrungen im Hinblick auf Art, Beschaffenheit
und Verwendungsmdglichkeit der Materialien

Dabei entstehen Bauwerke aus der Erfahrungs- und Er-
lebniswelt der Kinder (Turm, Haus, Zelt, Bauernhof,
Tiergarten, Eisenbahn, Stralle, Brlicke ...)

Bauerfahrungen ' Im spielerischen Umgang mit dem Gebauten gewinnen
die Kinder vielféltige Erfahrungen hinsichtlich Standsi-
cherheit, Gewicht, RaumgréRe, Raumform ...

Dabei wird den Kindern ausreichend Zeit gewahrt, Bau-
ten und Gebilde zu verandern, zu erweitern und zu
neuen Bauwerken umzuformen

Sammeln von Erfahrungen im technischen Bereich

Zerlegen und Zusammensetzen Beim Auseinandernehmen verfligbaren technischen
Geréts (alte Uhr ...), beim Auseinandernehmen und
Zusammensetzen einfacher Gerét (Kiichengerate ...)
sowie beim Umgang mit Baukastensystemen gewin-
nen die Kinder Erfahrungen und Einsichten in elemen-
tare technische Zusammenhange
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Werkerziehung

Herstellen von einfachen technischen  Geréate kénnen aus vorgegebenen Teilen (Bauelemente
Geréten von Baukasten und Bausystemen) sowie aus leicht
zu bearbeitendem Material (Papier, Pappe, weiches
Holz, Holzstébe, weicher Draht ...) hergestellt werden
Dabei wenden die Kinder vielseitige Werkverfahren an
(Trennen, Schneiden, Reilen ...; Figen: Schrauben,

Leimen, Kleben, Binden ...; Formen: Biegen ...)

Erproben der hergestellten Werkstiicke Beim Erproben der Werkstiicke (Wippe, Waage, Schau-
kel, Fahrzeug, Flugzeug, FloR, Boot ...) werden Grund-
lagen fur erste Einblicke in Naturgesetze geschaffen

Produktgestaltung — einschliellich textile Produktgestaltung

Materialerfahrungen Bei der aktiven Auseinandersetzung mit verschiedenen
Werkmaterialien, wie Papier und Pappe, Naturmate-
rialien, Knetmassen, Holz, Metall, Fadenmaterial und
Textilien, machen die Kinder vielfaltige Erfahrungen
hinsichtlich Aussehen, Beschaffenheit und Verwend-
barkeit

Herstellen von einfachen Produkten Durch Bearbeitung (Schneiden, ReilRen, Sagen, Kleben,
Falten, Formen ...) der Materialien erleben und erwei-
tern die Kinder ihre Fahigkeit, Material zu veréndern,
und gewinnen dabei elementare Einsichten in Zweck,
Funktion, Absicht und Aussehen. Bei der Arbeit ist der
zweckentsprechende Gebrauch von Werkzeug und
Material zu beachten (richtige Nadelhaltung ...)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Beim Eintritt in die Vorschulstufe sind die Erfahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder in
den Bereichen der Werkerziehung sehr unterschiedlich. Diesen unterschiedlichen Voraussetzun-
gen sowie vorhandenen Unsicherheiten und Hemmungen ist durch entsprechende MalRnahmen
Zu begegnen.

Im Mittelpunkt der verbindlichen Ubung Werkerziehung steht das praktische Tun der Kinder. Die
Arbeit wird vorwiegend in Kleingruppen durchgefiihrt, wobei in besonderem Mal3e der Sicherheit
der Kinder Rechnung zu tragen ist. Die Gruppen kénnen nach Interesse, Sympathie oder Fahig-
keit gebildet werden. Die Gruppierungen sind grundsatzlich veranderbar.

Ein sinnvoller Wechsel zwischen Phasen des Planens, des praktischen Tuns und des Nachden-
kens Uber das Tun soll beriicksichtigt werden. Eine sorgféltige Einfuhrung in die Handhabung von
Werkzeugen und Materialien und.der Hinweis auf mégliche Gefahren sind von besonderer Be-
deutung, ebenso ist auf sinnvollen und sparsamen Einsatz der Materialien Bedacht zu nehmen.
Far die Arbeit in den Bereichen ,Bauen — Wohnen“ und ,Technik” kénnen Baukastensysteme ver-
wendet werden oder geeignete Gerate und Materialien (Tische, Sessel, Schachteln, Stoffe ...).

Fir den Bereich Produktgestaltung — einschlieRlich textiler Produktgestaltung — ist eine Vorberei-
tung der Bedarfsmaterialien erforderlich. Werkstoffe mit geringem Bearbeitungswiderstand wer-
den bevorzugt. Die Verwendung von Naturmaterial und wertlosem Material richtet sich nach den
ortlichen Gegebenheiten.
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Bewegung und Sport

Bewegung und Sport

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Aufgabe von Bewegung und Sport ist — ausgehend von der individuellen Entwicklung und der
motorischen Lernfahigkeit —, durch ein vielfaltiges Bewegungsangebot die Gesamtpersonlichkeit
des Kindes zu férdern.

Der Unterricht in Bewegung und Sport auf der Vorschulstufe soll

— die Bewegungs- und Spielfreude der Kinder erhalten bzw. wecken und steigern und durch ein
vielseitiges Bewegungsangebot den individuellen Bewegungsbedirfnissen und Interessen
entsprechen,

— zum kreativen Umgang mit der Bewegung anregen,

— die Erprobung sozialer Verhaltensweisen im Bewegungsspiel und beim gemeinsamen Uben
ermdglichen,

— zur Steigerung der motorischen Eigenschaften durch vielfsltiges Uben der grundlegenden
Bewegungsfertigkeiten fihren und damit der Wahrung der Gesundheit und der Verbesserung
der Leistungsfahigkeit dienen.

LEHRSTOFF:
Spiele

Lauf- und Hupfspiele Bei verschiedenen Spielen (Platzsuchspiele, Fang-
spiele, Reaktionsspiele; Tempelhipfen ...) an das Ein-
halten von Regeln gewdhnen; allenfalls auch Finden
von Spielideen oder zusétzlichen Spielregeln

Ballspiele Spiele mit Zuwerfen und Fangen bzw. Zielwerfen (mit
dem Partner oder in der Gruppe)
Auch Erfinden von einfachen Spielformen

Sing- und Tanzspiele Bewegungsformen an die Musik, an den Partner, an die
Gruppe anpassen
Finden von passenden Bewegungen zu gegebenen
Rhythmen und Melodien (selbst ausgedachte Bewe-
gungsformen)

Kooperationsspiele Spiele, die zum Miteinander- und nicht Gegeneinander-
spielen fihren (,Kennenlernen®, ,Vormachen — Nach-
machen®, ,Kontakt aufnehmen® ...)

Sinnesiibende Spiele Spiele zur Verbesserung der Wahrnehmungsféahigkeit
(im visuellen, akustischen und taktilen Bereich) und
zur Steigerung der Konzentrationsfahigkeit durchfih-
ren

Scherzspiele Spiele mit altersgemaRen Inhalten (foppen, necken,
nicht lachen ...)
Einander nicht krénken, Uberempfindlichkeit abbauen
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Bewegung und Sport

Grundlegende Bewegungsfertigkeiten

Laufen und Gehen unter verschie-
denen Bedingungen

Hupfen und Springen in vielen ver-
schiedenen Formen

Rutschen und Kriechen mit verschie-
denen Aufgabenstellungen

Steigen und Klettern an festen Geraten

Schwebegehen

Schaukeln, Hangen

Heben und Tragen von Geréten

Ziehen und Schieben

Rollen, Werfen, Fangen, Prellen

Schwimmen
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Beim Laufen und Gehen mit verschiedenen Bewegungs-
aufgaben (etwas tragen, ausweichen, anpassen an ei-
nen Rhythmus oder an einen Partner, Richtungsénde-
rung ...) lernen, einen eigenen Weg zu finden und auf
andere Kinder Ricksicht zu nehmen

Im Laufen und Gehen den Raum erleben (weit — nah,
vorwarts — rlickwarts, links — rechts ...)

Verschiedene Mdoglichkeiten des Hipfens und Sprin-
gens (einbeinig, beidbeinig, linksherum, rechtsherum
...) finden und erproben

Niedrige Hindernisse sowohl mit freien Springen als
auch mit Stiitz- und Hangspriingen Uberwinden (ohne
Bewegungsvorschriften)

Zwischen und unter Hindernissen durchkriechen
Uben an Geratebahnen
Rutschen auf schréagen Fléachen

Beim Steigen Uber verschiedene Hindernisse und an
lotrechten Leitern (Hohe begrenzen) im Besonderen
die Griff- und Trittsicherheit tiben

Klettern Gber, durch und um verschiedene Hindernisse

Zwischen Linien, auf Linien und auf niedrigen Flachen
verschiedene Formen des Schwebegehens erproben

Im Sitz aus eigener Kraft schaukeln
Flichtiges Hangen
Erste Versuche im viergriffigen Hangeln

Verschiedene Geréte allein, mit einem Partner und in
der Gruppe heben und tragen (kein gegenseitiges He-
ben und Tragen)

Finden und Durchfihren von Transportmdéglichkeiten
(auf schonende Behandlung achten)

Beim Ziehen und Schieben geeigneter Gerate oder
eines Partners Widerstand und Schwere erleben

Beim freien Spielen mit verschiedenen Béllen und an-
deren geeigneten Hand- und Behelfsgeraten (gekno-
tete Schnire, Kartonrélichen ...) Roll- und Flugeigen-
schaften erleben und die Augen-Hand-Koordination
tben

Wassergewdhnungsibungen

— Fortbewegen in knie- bis hifttiefem Wasser

— Tauchen und Springen in Spielform als Vorbereitung
des Schwimmens



Bewegung und Sport

Rutschen, Rodeln, Eislaufen, Schifah- Finden und Erproben verschiedener Mdglichkeiten
ren der Fortbewegung, des Richtungswechsels und des
Bremsens auf Schnee und Eis

Kunststlicke

Einfache Kunststiicke auf dem Boden = Sammeln von Bewegungserfahrungen beim Uben auf
und an Geraten dem Boden (Walzen, Purzelbaum ...) und an Geréaten
(Uberdrehen an den Ringen ...)
Aufgreifen, Ubernehmen und Verdndern von Kunststi-
cken aus dem freien Spiel der Kinder :

Einfache Kunststiicke mit Handgeraten Erfinden und Uben kleiner Kunststiicke (wie Schnur-
springen, Balancieren mit Béllen, Staben ...)

Allgemeine Kérperbildung

Kraftigungs- und Schmeidigungs- Ubungen in Spiel- und Zweckform zur Entwicklung der
Ubungen : Ausdauer, der Schnelligkeit, der Kraft und der Beweg-

lichkeit

Gesundheitserziehung

Kérperpflege Gewohnen an regelméafige Kérperpflege

Kleidung Gewobhnen an Reinlichkeit und ZweckmaRigkeit der
Kleidung

Erndhrung Anregen zu gesunder Erndhrung

Bewegung Gewodhnen an eine tagliche Bewegungszeit

Anbahnen von positiven sportlichen Freizeitgewohn-
heiten (Eislaufen, Schwimmen, Wandern ...)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Kérperliche Aktivitat ist das wesentlichste Element von Bewegung und Sport. Durch gezielte viel-
seitige kérperliche Betatigung soll das Kind sowohl im motorischen Bereich als auch im kogniti-
ven, sozialen und emotionalen Bereich geférdert werden, wobei die physischen und psychischen
Voraussetzungen des einzelnen Kindes zu beachten sind.

Zur Verbesserung der Aktivitats- und Zuwendungsbereitschaft soll den Kindern die Méglichkeit
zum freien Spielen mit der Bewegung und mit verschiedenen Geréten, die Méglichkeit zum selbst-
standigen Erfahrung sammeln am Ubungsort, an Geraten und in der Gruppe geboten werden.
Erst nach dieser ausgiebigen Orientierungsphase sollen die Kinder auch zu einfachen Kunststu-
cken angeregt bzw. angeleitet werden.

Der Unterricht von Bewegung und Sport soll so gefiihrt werden, dass er zu kooperativem Verhal-
ten und gegenseitigem Helfen (aber kein ,Hilfe geben®) erzieht, Konkurrenzverhalten weitestge-
hend vermeidet und Bewegungséngste abbauen hilft.
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Bewegung und Sport

Angstliche Kinder bediirfen besonderer Motivation. Der oft sehr unterschiedlichen kérperlichen
und motorischen Ausgangslage der Kinder ist durch ein differenziertes Bewegungsangebot zu
entsprechen und nicht durch Zwang zur Bewegung.

Bewegung und Sport soll méglichst oft im Freien durchgefiihrt werden (zB Wiese, Wasser,
Schnee, Eis ...). :

Aus Gruinden der Sicherheit und der Hygiene ist auf eine geeignete Kleidung Bedacht zu nehmen.

Auf der Grundlage der in der Stundentafel angegebenen Wochenstundenzahl ist auch bei ungiins-
tigen raumlichen Gegebenheiten die tagliche Bewegungseinheit anzustreben.
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Spiel

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Spielen ist eine Mdglichkeit des Lernens, die dem Entwicklungsstand des Schulanfangers in be-
sonderer Weise angemessen ist. Durch den handelnden Umgang mit den Dingen im Spiel werden
grundlegende Erfahrungen und Einsichten fiir das anschauliche Denken des Kindes erworben.

Im Spiel sollen alle Bereiche der Entwicklung stimuliert und geférdert werden:
— die Spontanitat und das schoépferische Tun,
— die Freude am eigenen Kérper und an den eigenen Bewegungen,

— die Bereitschaft, mit anderen Menschen in Kontakt zu treten und die eigene Rolle innerhalb
einer Gemeinschaft zu finden,

— die Wahrnehmung und das Denken,
— das Sprachverstandnis und die sprachliche Ausdrucksfahigkeit,
— die Lern- und Leistungsbereitschaft.

LEHRSTOFF:
Interaktionsspiel (Schulspiel)
Symbolspiel:

Grundlegende Erfahrungen sammeln  Sich etwas vorstellen (Ich bin ein Baum; ein Zwerg ...
— mit sich selbst Mir ist kalt; heil3 ...)
Die Aufmerksamkeit konzentriert nach innen richten (in
sich hineinhorchen ...)

— mit anderen Sich kdérperlich, emotional und sprachlich auf die Part-
ner einstellen (Bewegungen gemeinsam ausfihren,
jemanden fiihren, sich einer Person, einer Gruppe
zuordnen — Bilder stellen, miteinander sprechen, ge-
meinsam sprechen ...)

Nachahmen und Finden von Bewegungen bestimmter
Menschen, Tiere, Pflanzen, Fantasiewesen, Natur-
krafte ... in der Gruppe; dazu entsprechende Ge-
rausche, Laute, Worte ... finden (mit dem Kérper oder
mit Gegenstanden)

— im Raum Durch freies und gelenktes Bewegen den Raum erleben
Die Lage eines Gegenstandes im Raum wahrnehmen
und sich nach einiger Zeit daran erinnern
Den Raum mit offenen und geschlossenen Augen erle-
ben und ,begreifen”
Geréusche orten
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— mit Requisiten

Spontanes Rollenspiel (freies Spiel):

Sich selbst und seine Beziehungen zur

Umwelt darstellen

Andere und deren Beziehungen zur
Umwelt darstellen

Gelenktes Rollenspiel:
Bei vorgegebener Problemstellung
und offener Lésung Erfahrungen
sammeln und Probleme zu bewalti-
gen versuchen

Bei vorgegebenem Spielverlauf und
festgelegtem Spielausgang Erfah-
rungen sammeln und Probleme zu
bewaltigen versuchen

Die eigene Stimme im Raum erleben (die Stimme durch
den Raum schicken und dabei Lautstéarke, Hohe, Tiefe
... erfahren)

Erleben, wie Requisiten die sprachlichen, emotionellen
und korperlichen Ausdrucksfahigkeiten bereichern
und kreative Einfélle fordern

Reale Requisiten: Verkleidungen, Gegenstéande ...

Symbolische Requisiten: Tuch als Puppe, als Teppich,
als Wind ...

Vorgestellte Requisiten: Mit etwas Ausgedachtem spie-
len, sprechen ...

Mit und ohne Requisiten (Verkleidungen, Handpup-

pen ...)

— eigene Alltagserlebnisse im Spiel wiedergeben bzw.
neu gestalten (Tagesablauf, Geburtstag ...)

— eigene Geflhle (Freude, Angst ...), Wiinsche (im
Mittelpunkt stehen wollen, Berufswiinsche ...)
Stimmungen (lustig sein, traurig sein ...),

Ideen im Spiel ausdriicken (jemanden retten ...)

— Konflikte ausspielen dirfen, um sich durchzusetzen,
um Kompromisse zu schliefen, um nachgeben zu
lernen (Streit um ein Spiel ...)

Die Rollen von vertrauten Menschen, von Tieren ... (Va-
ter, Mutter, Kasperl, Hund ...) ibernehmen und deren
Gefiihle, Winsche, Stimmungen ... darstellen; Kon-
flikte ausspielen

Durch Sprache, durch Bewegung und durch Gerausche
verschiedene Situationen, Themen und Probleme dar-
stellen und Lésungsstrategien entwickeln (Ich habe
eine Geldbdrse gefunden. Ein neuer Schiler ist da.

ek

Durch Sprache, durch Bewegung und durch Gerausche
verschiedene Situationen, Themen und Probleme
darstellen und Loésungsstrategien entwickeln (mit kei-
nem Fremden mitgehen, beim Kaufmann eine Ware
zuriickweisen ...)

Experimentief— und Konstruktionsspiel (siehe auch Werkerziehung)

Erfahrungen mit verschiedenen Bau-
materialien machen

Beim Hantieren die Beschaffenheit von Bausteinen
(Holz, Kunststoff ...) kennen lernen

Beziehungen zwischen verschiedenen Beim Bauen GréRenbeziehungen erfassen, Gleich-

Bausteinen erfahren
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Verschiedene Konstruktionselemente  Beim Umgang mit verschiedenen Konstruktionssyste-
kennen lernen und eventuell auch be- men die Funktionen verschiedenartiger Konstrukti-
nennen onselemente wie Grundbaustein, Rad, Achse, Zahn-

rad, Riemen ... erfahren

Verschiedene Verbindungstechniken Einsichten und Erfahrungen beim Stecken, Klemmen,
zwischen Bauelementen ausprobieren Schieben, Schrauben ... gewinnen
und mit dem dazugehérigen Werkzeug
umgehen lernen

Stabile und bewegliche Konstruktionen Nach eigenen Uberlegungen und vorgegebenen Plé&-
planen und herstellen nen konstruieren (Hauser, Briicken, Autos, Kréne ...),
Material anbieten, das das Herstellen funktionsfahiger

Konstruktionen ermdglicht

Regelspiel

Wahrnehmungsdifferenzierung durch Er- In verschiedenen Spielen die Wahrnehmungsfahigkeit
kennen, Unterscheiden und Benennen  der Kinder, ausgehend von der konkreten Umwelt, for-

dern: zB
— von Farben, Formen und Oberfla- — Ich seh’, ich seh’, was du nicht siehst ...
chenstrukturen — Bilderlotto

— Gegenstande ertasten
— Typische Téatigkeiten erkennen und nachspielen

— von Bewegungen (springen, rihren, kdmmen ...)
— von raumlichen Beziehungen — InBewegungsspielen rdumliche Beziehungen erfah-
— von Gerauschen und Klangen ren (in einem Kreis stehen, um den Kreis laufen ...)

— Beim Vergleich von Bildern bzw. von Gegenstanden
Raumlageunterschiede finden (links- rechts, oben —
unten, dartber — darunter ...)

— von Geruch und Geschmack — Verschiedene Speisen, Gewiirze, Bluten ... am Ge-
ruch bzw. Geschmack mit geschlossenen Augen er-
raten

Sich an Wahrgenommenes erinnern In verschiedenen Spielen die Merkfahigkeit der Kinder

fordern, Gedé&chtnisspiele mit Gegensténden, Bil-
dern, Melodien, Bewegungen ... (Koffer packen, Kim-
Spiele ...)

Denk- und Sprachférderung durch In entsprechenden Spielen verschiedene Ordnungsge-
sichtspunkte finden (vergleichen, zusammenfassen,
verallgemeinern ...)

— Herstellen von Beziehungen Spiele zum Herstellen von Beziehungen (Gegenstande
und Bilder nach bestimmten Gesichtspunkten ordnen

)

— Finden von Oberbegriffen Spiele zum Finden von Oberbegriffen (Essbares: Brot,
Milch, Obst ... Obst: Apfel, Birne)
— Erkennen von Gegensétzen Spiele zum Erkennen von Gegensatzen (Gegenstande

und Bilder mit gegensatzlichen Eigenschaften finden,
wie dick — diinn, groR —klein ...)
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— Erkennen und Verbalisieren von Spiele zum Erkennen und Verbalisieren von Sinnzu-
Sinnzusammenhangen sammenhangen (Bildergeschichten sinnvoll legen
und die entstandenen Geschichten erzahlen ...)

Foérderung der sozialen und emotio- Kooperative Spiele, bei denen das Spielziel nur gemein-
nalen Fahigkeit sam erreicht werden kann

— einander helfen Spiele und Spielideen, die das Akzeptieren der eigenen

— gemeinsam Probleme l6sen Gefiihle und der Gefiihle anderer anbahnen

Bewegungsspiel

(Siehe verbindliche Ubung Bewegung und Sport)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Das Spiel soll in der Vorschulstufe als methodisches Prinzip alle Bildungsbereiche durchziehen;
es kann keineswegs nur auf bestimmte Stunden beschrankt werden.

Zu Beginn des Schuljahres zeigen Kinder unterschiedliche Spielfahigkeiten. Viele Kinder kennen
eine Vielzahl an Spielmaterialien und wissen, wie man damit umgeht. Es gibt aber auch Kinder,
die nicht spielen kénnen; dies ist haufig mit einer Beeintrachtigung der Lernfahigkeit verbunden.
Den unterschiedlichen Spielfahigkeiten der Kinder muss der Lehrer Rechnung tragen, indem
er durch Variationen der Spielinhalte und der Spielmaterialien immer wieder neue Spielimpulse
setzt.

Um den Spielbedirfnissen aller Kinder gerecht zu werden und ihre Spontanitét zu erhalten, sollte
der Lehrer bemiht sein, dem Spielziel, der Spielsituation und dem Spielmaterial entsprechend
die Anzahl der Kinder pro Spielgruppe zu variieren. Dem Spiel in Kleingruppen kommt hinsicht-
lich der angestrebten Bildungsziele groRe Bedeutung zu. Die Kinder sollten Gelegenheit haben,
einerseits Spielinhalte und Materialien frei zu wahlen, andererseits sollen sie auch lernen, sich
gemeinsamen Spielaktivitdten anzupassen. Um das freie (spontane) Spiel anzuregen, sollte das
Klassenzimmer unterschiedlich ausgestattete Spielbereiche enthalten (Puppenecke, Bauecke,
Kaufmannsladen ...). In diesen Spielbereichen kénnen sich Kinder in kleinen Gruppen selbst-
standig beschéftigen. Zur Durchfihrung und Beendigung ihrer Spielaktivititen muss gentigend
Zeit eingeplant werden. U

Der Lehrer sollte die Kinder in neue Spiele einflhren, ihre Spielaktivitat beobachten und — wenn
erforderlich — mitspielen bzw. lenkend eingreifen.

Spienl kann vom Lehrer bewusst zur Auflockerung und Entspannung, zum Aggressionsabbau und
zur Uberwindung von Hemmungen eingesetzt werden. Im gelenkten Spiel kdnnen auch bestimm-
te Themen und Ausgéange vorbereitet bzw. verarbeitet werden.

Die Kinder sollten im Laufe des Schuljahres beféhigt werden, sich in einer Gemeinschaft an be-

stimmte Spielregeln zu halten, ein faires Spielverhalten zu entwickeln, sich konzentriert und aus-
dauernd mit Spielmaterialien auseinander zu setzen und begonnene Spiele zu Ende zu fuhren.
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Sachunterricht

Siebenter Teil

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und
didaktische Grundsatze der Pflichtgegenstande der
Grundschule und der Volksschuloberstufe

A. Grundschule

Sachunterricht’

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:?

Der Sachunterricht soll die Schulerinnen und Schiler dabei unterstiitzen, ihre unmittelbare und
mittelbare Lebenswirklichkeit zu erschliel3en.

In diesem Sinne hat der Sachunterricht die Aufgabe, an entsprechenden Beispielen die vielseitige
Betrachtungsweise der Wirklichkeit sowie die Stellung des Menschen — insbesondere die der
Schilerin bzw. des Schiilers — in dieser Wirklichkeit bewusst zu machen.

Ein kindgeméaRer und gleichzeitig sachgerechter Unterricht fihrt die Kinder — allmahlich zu einem
differenzierten Betrachten und Verstehen ihrer Lebenswelt und befahigt sie damit zu bewusstem,
eigenstandigem und verantwortlichem Handeln.

Im Sachunterricht sind Lernprozesse so zu organisieren, dass Fahigkeiten und Fertigkeiten so-
wie Kenntnisse, Einsichten und Einstellungen grundgelegt werden. Dabei soll die Schilerin bzw.
der Schiler auch fachgemalie Arbeitsweisen erlernen sowie Lernformen erwerben, die zur eigen-
stéandigen Auseinandersetzung mit der Lebenswirklichkeit und zu selbststdndigem Wissenser-
werb fuhren. Die Kinder lernen dabei schrittweise, sich Informationen zu beschaffen, zu interpre-
tieren und kritisch zu bewerten. Sie entwickeln die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen
selbsténdig und I6sungsorientiert zu bearbeiten.

Der Unterrichtsgegenstand Sachunterricht ist in folgende Erfahrungs- und Lernbereiche geglie-
dert:

— Gemeinschaft

— Natur

— Raum

- Zeit

— Wirtschaft

— Technik
Bei der Unterrichtsplanung und der Unterrichtsgestaltung ist darauf Bedacht zu nehmen, dass

Inhalte aus den einzelnen Teilbereichen unter besonderer Beriicksichtigung der Erfahrungs- und
Erlebniswelt der Schilerinnen und Schiler aufeinander abgestimmt werden.

Darliber hinaus sollen Zusammenhange im Lernen und Denken der Schilerinnen und Schiler
durch situationsorientierte Unterrichtsanlésse, durch handlungsorientierte Lernformen (zB entde-

' BGBI. Il Nr. 402/2010

2 Die neu formulierte Bildungs- und Lehraufgabe gilt seit dem Schuljahr 2011/12 fur die erste bis vierte
Schulstufe.
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Sachunterricht

ckendes Lernen, projektorientiertes Lernen) sowie durch sinnvolles Vernetzen von bereichsiiber-
greifenden Aspekten angestrebt werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Dieser Teilbereich gewinnt seine Lerninhalte aus der unmittelbaren sozialen Umwelt der Kinder.
Dabei werden Einsichten in groRere soziale Gebilde und Zusammenhange gewonnen. Auszuge-
hen ist daher vom Erfahrungsbereich der Schiulerinnen und Schiiler. Dem Schulleben als unmit-
telbarem sozialem Lebens- und Handlungsraum kommt besondere Bedeutung zu.

In diesem Teilbereich ist anzustreben, dass sich die Schillerinnen und Schiler zunehmend selbst
besser kennen lernen und ihre soziale Handlungsféhigkeit erweitern. Sie lernen zunehmend, sich
in andere Lebens- und Sichtweisen hineinzuversetzen.

Im Nachdenken Uber Werte und Normen sowie (ber unterschiedliches Verhalten von Menschen
werden schrittweise die Fahigkeiten zum Perspektivenwechsel angebahnt, Toleranz und Akzep-
tanz gefordert, aber auch die Fahigkeit zu begriindeter Abgrenzung gegeniiber anderen Sicht-
und Handlungsweisen entwickelt.

Die Kinder lernen miteinander zu kooperieren, Kompromisse einzugehen und mit Konflikten kon-
struktiv umzugehen. So erwerben sie Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltungen, die fir die Mitwir-
kung an der Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft und fur ein friedliches Zusammenle-
ben aller Menschen grundlegend sind.

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Die Arbeit in diesem Teilbereich geht von den Erfahrungen und Begegnungen der Schulerinnen
und Schiiler mit der Natur sowie den Erfahrungen mit dem eigenen Kérper aus.

Anzustreben ist ein Verstandnis fiir die Natur als Lebensgrundlage des Menschen und fur den
Menschen selbst als einen Teil der Natur. Der Unterricht soll Uber das Gewinnen von Grund-
kenntnissen und dem Erlernen fachspezifischer Arbeitsweisen zu verantwortungsbewusstem
Verhalten gegentiber der Natur filhren. Damit soll den Kindern auch die Bedeutsamkeit gesunder
Lebensfihrung bewusst gemacht werden. '

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Dieser Teilbereich setzt an der Orientierung der Schillerinnen und Schiler in ihrer unmittelbaren
Umgebung an und vertieft Einsichten in das Beziehungsgefiige von Mensch und Raum.

Erste Einsichten kénnen auf der Grundlage der Erfahrungen der Kinder am Beispiel des Heimat-
ortes, des politischen Bezirkes, des Bundeslandes sowie grofRerer Regionen gewonnen werden.
Dabei werden erste geographische Grundkenntnisse angebahnt und einfache fachspezifische
Techniken vermittelt.

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Dieser Erfahrungs- und Lernbereich soll bei den Schilerinnen und Schilern die Fahigkeit ent-
wickeln, zeitliche Dimensionen zur Orientierung nutzen (Vergangenes, Gegenwartiges, Zukinf-
tiges).

Die Schilerinnen und Schiiler sollen erfahren, dass Zeitablaufe beobachtbar sind, Zeit gliederbar
und messbar ist.
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Das Bewusstsein, dass sich soziale, politische wirtschaftliche und kulturelle Gegebenheiten und
Entwicklungen der Vergangenheit in der Gegenwart auswirken und die Zukunft beeinflussen, soll
geférdert werden.

Es soll ein erstes Verstandnis fur soziale Hintergriinde, Ereignisse und Entwicklungen angebahnt
werden. So lernen Kinder, Handlungen von Menschen nicht nur aus heutiger Perspektive, son-
dern unter Beriicksichtigung von Gegebenheiten und Entwicklungen friiherer Situationen wahr-
zunehmen und zu bewerten.

Daruiber hinaus sollen Bemilhungen des friedlichen Zusammenlebens und Zusammenwirkens
bewusst gemacht werden. Die Schilerinnen und Schler sollen die Verdanderung menschlicher
Gewohnheiten, Lebensumsténde und Bedirfnisse an ausgewéahlten Beispielen erkennen.

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Dieser Teilbereich soll von den unmittelbaren Erfahrungen und Begegnungen der Schiilerin bzw.
des Schiulers mit wirtschaftlichen Beziehungen und Einrichtungen ausgehen. Dabei stehen die
wirtschaftlichen Grundbedirfnisse der Kinder in Bezug zu ihrem Lebensraum im Vordergrund.
Die Schulerinnen und Schiiler sollen Einblicke in die Arbeitswelt erhalten und die Notwendigkeit
einer guten Ausbildung verstehen. An konkreten Beispielen wird ein erster Einblick in wirtschaftli-
che Zusammenhénge vermittelt. Darliber hinaus soll ein tberlegtes, kritisches Konsumverhalten
angebahnt werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die Arbeit in diesem Teilbereich Technik geht von der Begegnung der Kinder mit technischen
Gegebenheiten, mit Kraften und ihren Wirkungen sowie Stoffen und deren Veranderungen aus.

Anzustreben ist das Verstandnis, dass der Mensch mit seinem technischen Wissen und Kénnen
in das Ordnungsgefiige der Natur eingebettet, von den Naturgesetzen abhangig und fir die Aus-
wirkungen seiner Eingriffe in die Umwelt verantwortlich ist.

In diesem Erfahrungs- und Lernbereich sollen die Kinder Grundkenntnisse und Einsichten ge-
winnen. Dabei gilt es fachspezifische Arbeitstechniken zu vermitteln und zu sachgerechtem und
verantwortungsbewusstem Umgang mit Stoffen und technischen Geraten anzuleiten.
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LEHRSTOFF:

Bei der Auswahl der Lehrstoffe sind solche Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fach-

Ubergreifendes Lernen zulassen.

Grundstufe |

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Die Schulklasse als neue Gemein-
schaft erleben

Das Zusammenleben in verschiedenen
‘Gemeinschaften

Sich selbst und andere kennen lernen

92

Sich in der neuen Gemeinschaft zurechtfinden und das
Gemeinschaftsleben mitgestalten

Regeln fur das Zusammenleben finden, anerkennen
und einhalten

Einige Beitrage fur das Zusammenleben leisten (einan-
der helfen, mit anderen teilen, Aufgaben tbernehmen
und ausfihren ...)

An der Gestaltung von Festen und Feiern zu verschie-
denen Anldssen mitwirken (zB Friuhlingsbeginn,
Buchausstellung; Brauchtum; Nationalfeiertag)

Die Schulklasse als Teil der Schulgemeinschaft erfah-
ren

Die Familie als Lebensgemeinschaft

— verschiedene Funktionen und Rollen der Familien-
mitglieder besprechen (zB unterschiedliche Rollen
erkennen, andere Rollenverteilung tberlegen)

— Liebe und Partnerschaft in der Familie

— besondere Ereignisse in der Familie aufgreifen (zB
wenn ein Baby kommt, Taufe, Hochzeit)

— unterschiedliche Formen von Familien besprechen
(zB Familiengré3e, - Geschwistersituation, unvoll-
sténdige Familie)

— verschiedene Verwandtschaftsbeziehungen kennen

Uber Erfahrungen, die wir in anderen Gemeinschaften

(Freunde, Spielgruppe, Nachbarn ...) gesammelt ha-
ben, sprechen

Die Notwendigkeit von Regelungen und Ordnungen in

gréBeren Gemeinschaften einsehen

Eigenes Verhalten und die eigene Rolle gegeniiber an-
deren beobachten: sich selbst beschreiben (persén-
liche Daten), andere darstellen (Rollenspiele ...)

Gefuhle und Stimmungen in bestimmten Situationen
beschreiben (zB Ich bin glicklich, traurig, wiitend ...);
Wirkungen von Gefuhlen bei sich und anderen erken-
nen (zB Wenn ich mich freue, dann ...)

Spiele zur Verbesserung der Kommunikation (zB Ken-
nenlern- und Kommunikationsspiele)



Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Lebensvorgange und biologische Zu-

sammenhange

Begegnungen mit der Natur, dabei
erste spezifische Arbeitsweisen und

Fertigkeiten erlernen

Erste Einsichten Uiber Lebensvor-

gange und biologische Zusammen-

héange gewinnen

Formenvielfalt in der Natur

Sachunterricht

Das Anderssein der Mitmenschen (zB Winsche, Mei-
nungen) wahrnehmen, sich damit auseinander setzen
und akzeptieren

Uber Versuche zur Bewdltigung von Schwierigkeiten,
die sich im Zusammenleben mit anderen ergeben,
sprechen

Richtiges Verhalten gegeniber mdglicher Verfiihrung
und Gewalt

Die Natur in der unmittelbaren Umgebung (zB Pflanzen,
Tiere, Veranderungen) aufmerksam betrachten und
beobachten

Einzelne Naturobjekte untersuchen (zB Friichte, Sa-
men)

Naturvorgénge (Pflanzen und Tiere im Jahresablauf)
und Verhaltensweisen (zB Nahrungsaufnahme, Fort-
bewegung, Nestbau) beobachten

Erstes Experimentieren (zB verschiedene Samen flie-
gen lassen, Samen zum Keimen bringen)

Wetterbeobachtungen einfacher Art durchfiihren

Lebensvorgange an Pflanzen (zB Aufbrechen von
Knospen, Bliten) und Tieren (zB Nahrungsaufnahme,
Fortbewegung, Fortpflanzung) kennen lernen

Einfache biologische Zusammenhange erfassen (zB
Bedingungen fiir das Wachsen der Pflanzen wie War-
me, Licht, Wasser, Nahrung; Nahrungsaufnahme —
Fresswerkzeuge; Nahrungssuche — Fortbewegung)

Begegnung mit der Natur, dabei er- Suchen, Sammeln und Betrachten (zB Bléatter, Friichte,

ste spezifische Arbeitsweisen und
Fertigkeiten erlernen

Samen; Federn), Ordnen (nach Farbe, Grélde)

Vergleichen und Zuordnen nach auffalligen Formen und
leicht erkennbaren Einzelmerkmalen (zB Fell, Federn;
Blatter, Nadeln)

Erste Formenkenntnisse Uiber Pflan- Einige Pflanzen und Tiere der unmittelbaren Umgebung

zen und Tiere gewinnen

Verantwortungsbewusstes Verhalten

gegenuber der Natur

kennen und benennen

Den Bau von Pflanzen und Tieren besprechen; einzelne
Teile benennen (zB Stamm, Krone, Wurzel, Blatt, BlU-
te, Frucht, Samen; Kopf, Rumpf, Schnabel, Schnau-
ze, Flugel, Pfoten, Krallen)
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— Die Beziehung des Menschen zur
Natur verstehen lernen

— Die eigene Verantwortung gegen-
Uber der Natur allméahlich erkennen

Der Mensch: Kérper und Gesundheit

— Kenntnisse Uber den menschlichen
Korper erwerben

— Die Bedeutung der eigenen Ge-
sundheit erkennen lernen und
gesundheitsbewusstes Verhalten
anbahnen

— Elementares Wissen und eine po-
sitive Einstellung zur menschlichen
Sexualitdt anbahnen

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Die unmittelbare Umgebung kennen
lernen, sich darin zurechtfinden und
erste Orientierungsgesichtspunkte
erfassen
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Die Bedeutung von Pflanzen und Tieren fir den Men-

schen erkennen

— fur die Erndhrung (Gemise, Obst, Futterpflanzen;
Eier, Milch, Fleisch)

— fur die Verbesserung der Lebensqualitat (Pflanzen
als Luftverbesserer, Schattenspender, Pflanzen im
Wohnbereich; Haustiere als Gefahrten)

Die Bedeutung von Pflanzen und Tieren flr unseren Le-

bensraum erkennen (Pflanzen- und Tierschutz)

Zimmer- und Gartenpflanzen pflegen (zB gief3en, um-

topfen)

Erfahrungen im Umgang mit Haustieren besprechen
(zB Nahrung, Reinhaltung, Zuwendung, Distanz)

Umweltbewusst handeln: Umweltverschmutzung im ei-
genen Bereich vermeiden

Die Gliederung des menschlichen Korpers (Kopf,
Rumpf, GliedmalRen) besprechen
Die wichtigsten Funktionen von Kérperteilen und von

auReren Organen (zB Sinnesorgane) kennen

Voraussetzungen einer gesunden Lebensfiihrung ken-
nen lernen (zB Korperpflege, Erndhrung, Kleidung,
Korpergefuhl entwickeln und Koérperwahrnehmung
verbessern [zB durch Bewegung])

Verhalten bei Krankheiten und Unféllen

Medizinische Einrichtungen kennen

Information Uber die menschliche Sexualitat gewinnen:

— Geschlechtsunterschiede von Madchen und Bub,
Frau und Mann

— Liebe und Partnerschaft zwischen Mann und Frau

— Die Tatsache der Elternschaft (Mutterschaft, Vater-
schaft)

R&umliche Beziehungen (zB links — rechts, davor — da-
hinter, weit — nahe, hinauf — hinunter) in der Klasse,
im Schulhaus, in der Wohnung (Wohnhaus) erkennen
und benennen

Standorte von Dingen, Wege und Entfernungen be-
schreiben (Suchspiele in der Klasse)

Orientierungsgesichtspunkte gewinnen

— an Modellen (zB Spielzeughauser, Puppenkiiche,

Raume einrichten und gestalten)



Einfache geographische Gegeben-
heiten der naheren Umgebung ken-
nen und benennen

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Durch Erlebnisse und Erfahrungen zu
einem altersgeméaflen Geschichtsver-
standnis gelangen

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Sachunterricht

— in der unmittelbaren Umgebung (zB Wege, Platze

beschreiben und darstellen; einfache Skizzen anfer-
tigen)

— an Fixpunkten (zB Gebaude, Bricke, Ampel, Kreu-

zung)
Im Zusammenhang mit der Verkehrserziehung den
Schulweg und andere Wege beschreiben, Ver-
kehrseinrichtungen kennen und finden

ZB Gelandeformen, Gewasser, Verkehrswege, Wohn-
statten ....

Von eigenen Erlebnissen und Ereignissen berichten und
diese zeitlich zuordnen (jetzt, friher, spéter; gestern,
heute, morgen)

Erinnerungen und Erfahrungen anderer Personen aus
der Umwelt des Kindes erfragen und dariber berich-
ten

Alte und neue Gegenstande (Spielsachen, Kleidungs-
stiicke, Gebrauchsgegensténde, Bilder, Schriftstiicke,
Biicher) mitbringen und in der Klasse ausstellen sowie
beschreiben und vergleichen

Zeitablaufe erfassen (Tagesablauf, Wochenplan, Jah-
reskreis) und einfach darzustellen versuchen (Bei-
spiele: Geburtstagskalender, Festkalender, Klassen-
tagebuch, Zeitleisten und Ahnliches)

Uhr und Kalender zur Bestimmung und Gliederung der
Zeit (Stunde, Minute; Tage, Wochen, Monate; Jahres-
zeiten) verwenden

Alte Gebzude, Kulturdenkmaler in unmittelbarer Um-
gebung des Kindes als Zeugnisse der Vergangenheit
aufsuchen, nach den Interessen des Kindes bespre-
chen und einfachste historische Bedingungen erfah-
ren

Ein erstes Verstandnis fiir das Versorgt- Elementare Einsichten tber Dinge gewinnen, die wir

werden und Versorgen gewinnen

zum téglichen Leben brauchen (zB Nahrung, Klei-
dung, Wohnung)

Erste Erfahrungen Uber die Herstellung von Waren
sammeln

Einen einfachen Produktionsvorgang beobachten und
zu Uberschauen versuchen
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Einfache Kenntnisse tber Arbeit und Elementare Kenntnisse Uber einige Berufe und Arbeits-

Verdienst erwerben statten erwerben
Uber grundlegende Zusammenhange zwischen Arbeit,
Geldverdienen und Geldausgaben Bescheid wissen

Erfahrungs- und Lernbereich Technik
(in Verbindung mit dem Unterrichtsgegenstand Werkerziehung')

Technische Gegebenheiten in der Um-
welt des Kindes

— Kenntnisse Uber technische Gege- Gerate und deren Verwendung besprechen (zB Spiel-
benheiten in der unmittelbaren Um-  zeug, Werkzeug, Gebrauchsgegenstande)

gebung des Kindes erwerben Durch den Umgang mit diesen Geraten wichtige Teile
und deren Funktion kennen lernen (zB Rad, Griff,
Schalter) ’
— Umgang mit Objekten, dabei spezi- Objekte erkunden durch
fische Arbeitsweisen kennen lernen — Betrachten (zB Ball, Hammer, Taschenlampe)

— Messen (zB Lange, Masse, Temperatur, Zeit)
— Erstes Experimentieren (zB Umgang mit einfachen
Werkzeugen und Geraten)

— Verantwortungsbewusstes Handeln Uber Gefahren beim Gebrauch technischer Geréte Be-
beim Gebrauch technischer Gerate  scheid wissen; durch sachgemé&fRen und vorsichtigen
entwickeln Umgang Unfélle vermeiden

Mit technischen Geréaten und Einrichtungen sinnvoll und
sparsam umgehen (zB Wasser sparen, Energie spa-
ren, Larm vermeiden) und zum Umweltschutz beitra-
gen

Krafte und ihre Wirkungen

— Erste Erkenntnisse Uber Krafte und Auswirkungen einiger ,Naturkrafte” (zB Magnetkraft,
ihre Wirkungen erwerben Wind- und Wasserenergie) kennen lernen
Im Zusammenhang mit der Werkerziehung Nutzungs-
moglichkeiten dieser Krafte (zB Windrad, Segel; ,Ma-
gnetspiele”, Wasserrad) erproben und besprechen
Mit Hilfe entsprechender Lehrmittel die Wirkungsweise
von Kraften beobachten und einfache Experimente
durchfiihren

Stoffe und ihre Veranderungen

— Kenntnisse Uber Stoffe und ihre Ver- Ausgehend von Gegensténden aus der Umwelt des Kin-
anderungen erwerben des einige Stoffe benennen und besprechen (zB Glas,
Holz, Metall, Wolle, Gummi, Kunststoff; Luft, Wasser,
Ol) und dabei einige ihrer Eigenschaften feststellen

(zB rau, hart, flussig)

' Gegenstandsbezeichnung miisste lauten Technisches Werken, Textiles Werken.
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ZweckmaBigkeit der Verwendung bestimmter Stoffe be-
sprechen

Veranderungen (flussig, fest) einiger Stoffe (zB Wasser,
Butter, Wachs) kennen lernen

— Spezifische Arbeitsweisen kennen  Einige stoffliche Eigenschaften bewusst wahrnehmen
lernen (zB Tasten, Riechen)
Erstes Experimentieren:
Durch Hantieren und Erproben die stoffliche Beschaf-
fenheit von Gegensténden untersuchen
Diese Gegenstande nach ihren Eigenschaften und der
Beschaffenheit vergleichen, ordnen und zuordnen

— SachgemaRes und verantwortungs- Die Gefahrlichkeit bestimmter Stoffe (Medikamente,
bewusstes Handeln im Umgang mit  Reinigungsmittel, Schadlingsbekdmpfungsmittel) ken-
Stoffen entwickeln nen und richtiges Verhalten besprechen; den Umgang

mit den als geféhrlich gekennzeichneten Stoffen ver-
meiden

Sachgemales und umweltgerechtes Handeln beim Ge-
brauch bestimmter Stoffe erlernen

Grundstufe Il

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Das Zusammenleben in der Schule ver- Gemeinsame Aktivitdten als sinnvolle und fruchtbare
stehen und mitgestalten Form des Zusammenlebens und Zusammenlernens
erfahren

Rechte und Pflichten in der Klasse kennen und wahr-
nehmen, dabei die Bedeutung von Klassen- und
Schulregeln fiir das Zusammenleben erkennen, Ri-
tuale und Regeln finden, akzeptieren und anwenden

Gemeinsame Erlebnisse vorbereiten und gestalten (zB
Feste, Feiern, Ausstellungen, Schulveranstaltungen)

Aufgaben im Rahmen der Klassen- bzw. Schulgemein-
schaft erkennen und Ubernehmen, Mdglichkeiten der
Mitgestaltung wahrnehmen

An demokratischen Entscheidungen in der Klasse (im
Schulleben) mitwirken

Aktuelle Konflikte im Zusammenleben I&sungsorien-
tiert bearbeiten (nach Ursachen suchen, Lésungen
finden)
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Die Vielfalt des Zusammenlebens in Ge-
meinschaften auRerhalb der Schule
kennen lernen und mitgestalten

Sich selbst und andere verstehen
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Uber ,Familie* als Lebensgemeinschaft sprechen

Verschiedene Formen der Lebensgemeinschaft ,Fa-
milie* besprechen

Von anderen Gemeinschaften (zB Spiel-, Sport-, Hob-
bygruppen) berichten, Verstandnis fur deren Aufga-
ben und die verschiedenen Rollen ihrer Mitglieder
anbahnen

Besondere Situationen des Gemeinschaftslebens
wahrnehmen (zB die Hilfsbedurftigkeit anderer er-
kennen, evt. sich an Hilfsaktionen beteiligen; sich in
Konfliktsituationen angemessen verhalten)

Soziale Alltagskonflikte im Rollenspiel darstellen, L&-
sungsméglichkeiten erproben und in einfacher Form
zu bewerten versuchen

Méglichkeiten der Gestaltung von Festen und Feiern
kennen lernen
—in Familie und Verwandtschaft
—in Heimat- bzw. Urlaubsregionen der Schilerinnen
und Schuler
—allenfalls in Regionen européischer Partnerschu-
len

Uber értliches Brauchtum sprechen (zB Wohnort, Ur-
laubsregion)

Ausgewahlte Erfahrungen mit anderen Menschen be-
wusst machen und besprechen

Verschiedenheit von Menschen erkennen und Anders-
sein verstehen und respektieren

Sich eigener Neigungen, Fahigkeiten und Schwéchen
bewusst werden

Eigene Gefiihle, Winsche und BedUrfnisse sowie die
anderer (zB Freude, Angst, Zuneigung, Einsamkeit)
wahrnehmen und Maglichkeiten finden, damit umzu-
gehen

Kindliche Wahrnehmungen und Erlebnisse (wie
Schwangerschaft, Geburt, Partnerschaft, Nacktsein)
sowie die damit verbundenen Gefiihle und sozialen
Erlebnisse besprechen und reflektieren

Konflikte aus dem Verstandnis fir andere bewaltigen
lernen, mit Konflikten leben kénnen

Gegenilber Sexualtatern schiitzende und rettende
Verhaltensweisen kennen lernen
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Verstandnis fur kulturelle Vielfalt ent-
wickeln

Offentliche Einrichtungen, Verwaltungs-
und Gemeinschaftseinrichtungen ken-
nen lernen

Informationen Uber (ausgewahlte) so-
zial bedeutsame Ereignisse und Ein-
richtungen selbsténdig ermitteln

Uberlegungen Uber den eigenen Bil-
dungsweg anstellen lernen

' Im Verordnungstext irrtimlich ,eigener”.

Nachdenken daruber, wie sich Menschen in bestimm-
ten Rollen oder Situationen (zu) verhalten (haben);
Vorstellungen Uber verantwortungsbewusstes Han-
deln entwickeln

Sprachliche und kulturelle Vielfalt wahrnehmen

Unterschiedliche Lebensweisen, Traditionen und
Wertorientierungen respektieren

Einfluss verschiedener Kulturen auf den eigenen Le-
bensbereich wahrnehmen (Feste, Brauche, ...)
Sich eigene’ Fremdheitserfahrungen bewusst machen

Alltagsprobleme bei Menschen mit unterschiedlichen
Lebens- und Verhaltensweisen besprechen (wech-
selseitige Toleranz bzw. Akzeptanz)

Einblicke, Verstéandnis und elementares Wissen ge-
winnen uber:

— Einrichtungen und Organe der o6ffentlichen Ord-
nung und Sicherheit (zB Feuerwehr, Polizei, Ret-
tung)

- Offentliche Dienstleistungsbetriecbe (zB Post,
Bahn)

Sich in einem 6ffentlichen Amt orientieren lernen (zB
Gemeindeamt) und dabei Aufgaben und Organisa-
tion der Organe von Gemeinde und Bezirk kennen
lernen (zB Burgermeister, Gemeinderat, Bezirks-
hauptmann)

Die wichtigsten Amter im Staat kennen

Allenfalls Gleichheit und Unterschiede solcher Einrich-
tungen in einigen den Kindern bekannten européi-
schen Regionen besprechen

Medien als Informationsquelle nutzen

Gestaltung und Wirkung von Informationen verglei-
chen und bewerten

Informationen tber weiterflihrende Schulen sammeln

Angebotene Kontakte (,Schnupperstunden®) wahr-
nehmen, Tage der offenen Tur nutzen
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Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Lebensvorgénge und biologische sowie
Okologische Zusammenhénge

—Begegnung mit der Natur, dabei
spezifische Arbeitstechniken und
Fertigkeiten erweitern, festigen und
bewusst anwenden

—Einsichten Uber Lebensvorgange
und biologische Zusammenhange
verstehen :

— Erste Einsichten in einfache 6kologi-
sche Zusammenhénge gewinnen
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In der unmittelbaren Auseinandersetzung mit der Na-

tur die bisher erlernten Arbeitstechniken wie Unter-
suchen, Beobachten, Betrachten erweitern, festigen
und bewusst anwenden

—bei Tieren bestimmte Verhaltensweisen beobach-
ten und verstehen

— einfache Experimente (gemeinsam) planen, durch-
fihren und auswerten

— Pflanzen unter verschiedenen Lebensbedingungen
aufziehen, zB Knospenzweige zum Blihen bringen

Einige Entwicklungsvorgénge bei Pflanzen (zB Samen

— Keimling — Pflanze; Blute — Frucht — Samen) und
Tieren (zB Laich — Kaulquappe — Frosch) erfassen

Einige Aufgaben einzelner Pflanzenteile erfassen (zB

Waurzel zur Verankerung, Nahrungsaufnahme, Nah-
rungsspeicherung, Vermehrung; Sténgel als Saftlei-
ter)

Die Einsicht in Entwicklungsvorgéange am Beispiel Ei —

Larve — Puppe — Insekt erweitern

Einsichten in Zusammenhange innerhalb einzelner Le-

bensrdume gewinnen

Veranderungen in der Pflanzen- und Tierwelt (zB Laub-

fall, Friihbliiher; Uberwinterung der Tiere) erkennen

Einrichtungen fir bestimmte Lebensweisen bzw. Le-

bensrdume (zB Tiere als Wasserbewohner, Wald-

bewohner, Tiere als Springer, Flieger; Boden-

beschaffenheit — Wurzelldnge) verstehen

— Pflanzengesellschaften (Stockwerkbau des Misch-
waldes, ...)

— Wechselbeziehung zwischen Pflanzen und Tieren
(Wiese, Hecke, ...)

— Stérung von natirlichen und naturnahen Lebens-
raumen durch den Menschen (zB Trockenlegung
von Feuchtgebieten, Verschmutzung von Gewas-
sern, Einsatz von Unkraut- und Schéadlingsbe-
kampfungsmitteln)

— Méglichkeiten verbesserter Lebensbedingungen
fur Tiere (zB Nistgelegenheiten; Naturwiese; Tim-
pel)

— Wachstum von Pflanzen (zB Diingung — Uberdiin-
gung; Verschmutzung des GieBwassers mit O,
Waschmitteln, Salz; Anderung der Bodendichte)



Formenvielfalt in der Natur

—Begegnung mit der Natur, dabei
spezifische Arbeitsweisen und Fer-
tigkeiten erweitern und bewusst an-
wenden

— Formenkenntnis Uber Pflanzen und
Tiere erweitern und festigen

Verantwortungsbewusstes Verhalten
gegenuber der Natur

—Versténdnis Uber die 6kologischen
Auswirkungen menschlichen Han-
delns gewinnen

Sachunterricht

Die bisher erlernten Arbeitsweisen (Sammeln, Suchen,
Betrachten und Benennen; Ordnen, Vergleichen und
Zuordnen nach gemeinsamen Formen und Merkma-
len) vertiefen, erweitern und selbst anwenden:

Anlegen einfachster Sammlungen (zB Herbarium);
begonnene Sammlungen erweitern und an der Ge-
staltung von Ausstellungen mitwirken (zB Blatter-,
Fruchte-, Rinden-, Steine-, Federsammlungen)

Naturobjekte durch Vergleichen von Objekt und Bild
(Vorgange zur Tier- und Pflanzenbestimmung) be-
stimmen

AltersgemalRe Bestimmungsbicher gebrauchen ler-
nen

Ausgewadhlte Pflanzen und Tiere der ndheren und all-
mahlich auch der weiteren Umgebung kennen und
benennen; auch einige geschiitzte Pflanzen und
Tiere

Das Wissen tber den Bau von Pflanzen und Tieren
erweitern: einige Blattformen; Merkmale von Séuge-
tieren, Vogel, Fisch, Insekten

Durch Auffinden gemeinsamer Merkmale Tier- und
Pflanzengruppen bilden (Anbahnen eines biologi-
schen Ordnungsverstandnisses)

Weitere Ordnungsgesichtspunkte tber Pflanzen und
Tiere gewinnen im Hinblick auf:
—jahreszeitliche Gegebenheiten (Fruhbliher,
Herbstfrlichte; Wintergaste, Tierspuren, ...)
— Nutzbarkeit (Nutzpflanzen; Haustiere, ...)
— Lebensrdume (zB Wasser, Wald)

— Entwicklungsstufen (zB Zweige im Knospenzu-
stand; Jungtiere)

Aus der Einsicht in biologische Zusammenhange die
Nutzung der Natur und deren Auswirkungen erken-
nen und bewerten lernen, méglichst an einfachen
Beispielen der unmittelbaren Umgebung der Schiile-
rinnen und Schiler

—dabei die Erkenntnis gewinnen, dass der Mensch
die Natur behutsam nutzen, sie aber auch stéren
und zerstdren kann (Probleme identifizieren: Abfall,
Luft- und Wasserverschmutzung)

—die Notwendigkeit von Gesetzen und Mallnahmen
zur Erhaltung der Natur verstehen (zB Pflanzen-
und Tierschutz, Schutzgebiete)
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Sachunterricht

— Sich umweltgerecht verhalten

Der Mensch: Kérper und Gesundheit

Kenntnisse tber den menschlichen Kor-
per erweitern und vertiefen

Die Bedeutung gesunder Lebensfiih-
rung erkennen.

Die Bedeutung aktiver Erholung bzw.
ausgleichender Bewegung erkennen

Einfachste Erste-Hilfe-MalRnahmen
kennen lernen

Elementares Wissen und eine positive
Einstellung zur menschlichen Sexua-
litdt anbahnen
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Auswirkungen des eigenen Verhaltens auf Natur und
Umwelt erfassen und Folgen von Fehlverhalten (zB
Verschmutzen, Larmen, Verbrauchen von Energie)
abschatzen und aus diesem Verstandnis entspre-
chend handeln

Aus dem Wissen um die hohe Verantwortung jedes
Einzelnen der Natur und Umwelt gegeniber selbst
zu umweltbewusstem Verhalten gelangen

Aufgaben und Leistungen einzelner Kérperteile und
ausgewahlter aulierer (zB Ohr, Auge) sowie innerer
Organe (zB Herz, Magen) kennen lernen

Das Zusammenwirken mehrerer Kérperteile und Or-
gane an einfachen Beispielen erfassen (zB Auge —
Hand — Koordination)

Zusammenhdnge zwischen einzelnen Korperteilen
und Organen und dem ganzen Kérper (zB kranke
Zahne — kranker Magen — einseitige Erndhrung) ken-
nen (zB Mdglichkeiten der Gesunderhaltung formu-
lieren und begriinden)

Gesundheitsbewusstes Verhalten an einigen Beispie-
len (Korperpflege, Ernahrung; Kleidung, ...) anbah-
nen

Bewegungserfahrungen besprechen

Bewegung und Entspannung fir das eigene Wohlbe-
finden im Alltag bewusst machen

Unfallverhiitung

Sachgerechtes Versorgen leichter Verletzungen

Lebensrettende SofortmalRnahmen (zB Absichern der
Gefahrenzone; Notruf; stabile Seitenlage)

Uber Bereiche menschlicher Fortpflanzung grundle-
gendes Wissen erwerben und allmahlich erweitern
(zB Entstehung menschlichen Lebens, Schwanger-
schaft, Geburt, Bedirfnisse des Sauglings)

Liebe und Partnerschaft auch als wichtige Grundlagen
menschlicher Sexualitét verstehen

Im Zusammenwirken mit den Eltern (Erziehungsbe-
rechtigten) auf die bevorstehenden geschlechtsspe-
zifischen Entwicklungen vorbereiten



Sachunterricht

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Sich im Raum orientieren

Erkundungs- und Orientierungsiibungen
durchfuhren

Hilfen zur Orientierung im Raum kennen
und anwenden

Die Wirklichkeit modellhaft darstellen

Im 6rtlichen Bereich und in der nédheren Umgebung
durch Erkundungsiibungen (insbesondere bei
Lehrausgangen) die Orientierungsfahigkeit erwei-
tern,

—Bezeichnungen fiir Gelandeformen und Arten
der Gewéasser verwenden

—den Verlauf von Wegen und die Landschaftsfor-
men feststellen und beschreiben

— offentliche Einrichtungen, Verkehrsnetz, Lage
der Geschéfte etc. besprechen

Orientierungsibungen an verschiedenen Darstel-
lungen
— modellhaft: Umgebung der Schule, Wohnviertel,
Ortskern mit einfachen Mitteln (zB Bausteine,
Spielzeug, Zundholzschachteln) oder im Sand-
kasten darstellen

—anhand von Abbildungen (zB Landschaftsfoto,
Flugbild, Gemalde, Wandskizze) Landschaft
und Siedlung der ndheren Umgebung (zB Tal,
Bezirk, Stadtteil) besprechen

— Skizzen und Plane selbst herstellen und zur Ori-
entierung nitzen

Himmelsrichtungen durch den Sonnenstand be-
schreiben

Einfache Orientierungsibungen mit dem Kompass

Die Lage bedeutsamer Orientierungspunkte (zB
Gebaude, Berg) durch Angabe der Himmelsrich-
tung beschreiben

Ausgehend vom Modell (zB Klasse, Wohnung; her-
gestellt in Verbindung mit dem technischen Wer-
ken) Grundrisse herstellen, vorgegebene Grund-
rissdarstellungen interpretieren und dabei des
Versténdnis fur Verebnung und Verkleinerungen
in geographischen Darstellungen anbahnen

Einfache Situationsskizzen anfertigen, die zB den
Verlauf des eigenen Schulweges angeben, und
mit einem Plan des Heimatortes vergleichen

—Sich auf vorgelegten Ortsplanen grob orientie-
ren (zB Uber Gebaude, Wege und Richtungen
Auskunft geben)
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Sachunterricht

Plane und Karten als geografische Dar-
stellungsformen kennen und als Orien-
tierungshilfen verwenden

Raume erschlieRen, dabei grundlegende
geographische Einsichten und Informa-
tionen gewinnen

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Veranderungen in der engeren und er-
weiterten Umwelt im Ablauf der Zeit er-
schlie®en und deuten

104

Auf der Grundlage anschaulicher Erfahrungen die
Landschaftsdarstellung auf einfachen Karten er-
arbeiten
—Malstab, Verkleinerung

— Héhendarstellung

Ubungen im Umgang mit Karten:

— Kartenzeichen kennen lernen

—Die Karte mit Hilfe des Kompasses ausrichten
(Einnorden)

—Verschiedene Karten lesen (zB Wanderkarte,
Landkarte, StralRenkarte)

—mit Hilfe von Landkarten Einsichten in das ei-
gene Bundesland erweitern

Kenntnisse Uber wichtige Bauwerke, Sehenswiir-
digkeiten, regionalen Besonderheiten etc. des
Wohnortes/des Wohnbezirkes erwerben

— Ubersichten tber die Lage einzelner Landschaf-
ten erarbeiten (Orte, Flisse, Gebirge, Verkehrs-
wege) und dabei Verstandnis fir Zusammen-
hdnge anbahnen (zB Landschaft, Siedlung,
Wirtschaft)

—Das Beziehungs- und Wirkungsgeflige von
Mensch und Landschaft an einem Beispiel (zen-
trale Lage — Verkehrsknoten — Industrie, schéne
Landschaft — Fremdenverkehrszentrum) verste-
hen lernen

— Ubersicht Uber das eigene Bundesland gewin-
nen (beispielhaft Uber Verkehrswege, politische
Bezirke, Wirtschaft und Kultur sprechen)

Einen ersten Uberblick tiber Osterreich gewinnen

Aspekte des Eingebundenseins in die Gemeinschaft
Europas und der Welt diskutieren: Durch den Be-
zug zum eigenen Erlebten eine vorurteilsfreie An-
néherung an fremde Kulturen schaffen

—Verénderungen im Leben von Menschen (zB
Kindheit der Eltern, der GroReltern und davor)
beobachten und an altersgemaf verstandlichen
Entwicklungsreihen feststellen (zB Wohnung,
Bekleidung, Verkehr)

— Einblick in Veranderungen von Umwelt und Ge-
sellschaft anhand ausgewahlter Beispiele (zB
Besiedlung, Feste, Brauchtum) gewinnen



Erste Einsichten flur Veranderungen durch
fachspezifische Arbeitstechniken gewin-
nen

Durch ausgewabhlte Bilder und andere
Quellen aus der Geschichte und Kultur
der Heimat einen ersten historischen
Uberblick gewinnen

Verstandnis flr Zukinftiges anbahnen

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Das Verstandnis fiur Bereiche des Ver-
sorgtwerdens, Versorgens und Vorsor-
gens erweitern und vertiefen

Sachunterricht

—Beobachten und Erkunden

—Sammeln und Vergleichen von Bildern und
Quellen (zB Chroniken, Erzdhlungen, Sagen
und Bilddokumente)

—Museumsbesuche, Lehrausgénge (zB histori-
sche Statten)

—Befragungen (zB Fachleute, Zeitzeuginhen,
Zeitzeugen)

Die Vergangenheit des Wohnortes an einigen an-
schaulichen Beispielen erschlielen, erste Kennt-
nisse aus der frihen lokalen und regionalen Ge-
schichte gewinnen

Vergangenes (zB im Bundesland, in Osterreich, in
Europa) an einfachen Beispielen historischer Zeit-
bilder kennen lernen, einige zeitlich einordnen (zB
Anlegen eines Zeitstreifens) und gegebenenfalls
eine Beziehung zur Gegenwart herstellen

Beispiele aus dem Kulturschaffen des Landes ken-
nen lernen

Zukinftiges allmahlich strukturieren und einteilen
lernen (zB Eintragen von Terminen, Planen und
Einteilen von Zeitrdaumen)

Die mégliche Unsicherheit zukinftiger Ereignisse
bewusst machen (zB Uberraschungen, Wetter,
Spielverlaufe) und damit den Gedanken der Vor-
sorge anbahnen.

Eigene wirtschaftliche Bedurfnisse erkennen und
einschatzen lernen, Moglichkeiten ihrer Erfullung
besprechen und verstehen, dass nicht allen Wiin-
schen entsprochen werden kann

An ausgewdhlten Beispielen die Bedeutung erken-
nen, dass nicht alle Waren im Inland erzeugt wer-
den (Einfuhr-Ausfuhr)

Erste Kenntnisse Uber die wirtschaftliche Versor-
gung groRerer Gemeinschaften erwerben (Trans-
port, Handel, Energie)
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Kenntnisse Uber Arbeit, Beruf, Verdienst Die persénliche und wirtschaftliche Bedeutung von
und Geld gewinnen Arbeit, Kurzarbeit und Arbeitslosigkeit erkennen

Erste Einsichten tber Arbeitsbedingungen (zB Ar-
beitsstatten, Arbeitszeit, Entlohnung) und deren
mdgliche Auswirkungen auf die Lebensgestaltung
gewinnen

Verschiedene Berufe besprechen und erkennen,
dass sie unterschiedliche Ausbildung erfordern

Einsicht in wirtschaftliche Zusammen- An leicht tiberschaubaren Beispielen aus dem t&gli-
hénge und dementsprechend eigen- chen Leben den wirtschaftlichen Zusammenhang
verantwortliches Handeln anbahnen der Erzeugung, Verteilung und des Verbrauchs

von Waren erkennen

An einfachen Beispielen Zusammenhéange zwi-
schen Wirtschaft und Umwelt erkennen

Die wirtschaftliche Bedeutung der Freizeitgestal-
tung kennen (Freizeiteinrichtungen; Freizeitaktivi-
taten; Urlaub, Reisen, ...)

Bedeutung der Werbung kennen lernen
—Werbung (Werbesendungen, Plakate, Slogans,

) ;
— Einfluss auf das Kaufverhalten
— Modetrend bzw. Marken

Ein erstes Verstandnis fir Risikoverhalten anbah-
nen (zB borgen, gewinnen, verlieren)

Mit Geld richtig umgehen lernen
— Uber den Sinn des Sparens sprechen

—Kosten abschatzen (zB Handyrechnung, Inter-
net)

Erfahrungs- und Lernbereich Technik
Technische Gegebenheiten in der Umwelt des Kindes

—Kenntnisse Uber technische Gegeben- Im Zusammenhang mit dem technischen Werken
heiten in der Umwelt des Kindes erwer-  an konkreten Beispielen die Funktion von Werk-
ben zeugen, Geraten und einfachen Maschinen ken-

‘ nen lernen, erproben und verstehen (zB Technik-
spielzeug, Fahrrad)

An einem Beispiel aus der Umwelt eine aus meh-
reren Teilen zusammengesetzte technische Ein-
richtung kennen lernen (zB Wasserversorgung,
Wasserentsorgung, Heizungsanlage); wesentli-
che Teile und deren Funktion erkennen (zB Was-
serbehalter, Wasserleitung, Abwasserkanal)
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Spezifische Arbeitstechniken anwenden;
Experimentieren

— Sachgemaéles und verantwortungs-
bewusstes Handeln beim Gebrauch
der Technik vertiefen

Krafte und Wirkungen

— Kenntnisse Uber Krafte und ihre Wir-
kungen erwerben

Im Zusammenhang mit dem technischen Werken
werden im sachgemallen Umgang mit Materialien
und Werkzeugen, grundlegende Fertigkeiten er-
worben

Einsicht in technische Gegebenheiten durch fach-
spezifische Arbeitsweisen (zB gezieltes Beobach-
ten, Beschreiben und Ordnen nach Eigenschaf-
ten, Merkmalen und Funktionen) gewinnen

Durch probierendes und konstruierendes Tun sollen
neben elementaren Handlungserfahrungen und
grundlegenden Einsichten auch Arbeitsweisen
des Experimentierens erworben werden

Zur Gewinnung und Vertiefung von Kenntnissen
Uber den elektrischen Strom (Stromkreis, Leiter,
Isolator) nur im Kleinstspannungsbereich (bis ma-
ximal 24 Volt) experimentieren, dabei auf die Le-
bensgefahrlichkeit der Netz- und Hochspannung
ausdrucklich hinweisen

Sachgemalen Umgang mit Werkzeugen lernen;
dabei wichtige Fertigkeiten einiiben und Vorsichts-
maflnahmen beachten

Aus der Einsicht in die Geféhrlichkeit von Materi-
alien, Geraten und elektrischem Strom vorsichtig
handeln

Vorsichtsregeln zur Vermeidung von Unféllen ver-
stehen und einhalten

Die Wirkung der Magnetkraft (auf Metalle, zwischen
Magneten; Kompassnadel) erproben, beobachten
und als GesetzmaRigkeit erkennen

Einige Auswirkungen von Wéarme kennen lernen:

— Warmeausbreitung in unterschiedlichen Stoffen
gezeigt an Alltagsbeispielen (Topfgriffe, Kuhlta-
sche, ...)

—Ausdehnung von Stoffen (zB gezeigt am Bei-
spiel des Thermometers)

— Wettererscheinungen (zB Gewitter, Nebel,
Sturm), dabei auch besondere Gefahrenquellen
kennen und beachten

Die Wirkungsweise verschiedener Krafte kennen

— Gewicht als Kraft (Verformung durch Belasten)

— Auftrieb, Schwimmen, Sinken
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Spezifische Arbeitstechniken anwenden

Stoffe und ihre Veranderungen

— Kenntnisse Uber Stoffe und ihre Veran-
derungen erwerben

Spezifische Arbeitstechniken anwenden:
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Experimente mit Magneten durchfiihren Langzeit-
beobachtungen (des Wetters) durchfihren und
Tabellen anlegen

Vergleichen und Messen von Kraften (zB Tauzie-
hen; Federwaage)

Experimente durchfiihren (zB Schwimm- und Sink-
versuche, Rutsch- und Gleitversuche)

Die Erscheinungsformen verschiedener Stoffe ken-
nen und benennen (fest, flissig, gasférmig)

Die Bedingungen fur die Zustandsanderungen des
Wassers kennen lernen (zB Erhitzen, Abkuhlen)

Wasserlésliche (zB Salz, Zucker, Seife, bestimmte
Farben) und nichtwasserlésliche Stoffe (zB O,
Sand, Erde) unterscheiden

Gewinnung und Nutzung von Bodenschétzen an
einem Beispiel unter Beachtung regionaler Gege-
benheiten besprechen

Luft als bedeutsamen Stoff (zB Atmung, Verbren-
nung) kennen

Umweltbelastende Stoffe (zB Abgase, Kunststoffe,
Waschmittel) und Verfahrensweisen zu deren Be-
seitigung kennen lernen

Beobachten
—Schmelzen von Eis, Gefrieren von Wasser,
Verfarben bei Erwarmung, Verdunsten
Klassifizieren
—Ordnen und Zuordnen nach bestimmten Ge-
sichtspunkten
— nach Eigenschaften, zB schwimmt — schwimmt
nicht, magnetisch — nicht magnetisch
—nach Veranderungen, zB wird gréRer, wird
fest; wird leichter
Experimentieren
— Experimente und einfache Versuchsreihen
durchfihren zB mit Wasser: Verdunsten, Ver-
dampfen, Gefrieren, Schmelzen; Reinigen des
Wassers durch Filtern, Mischen und Trennen
von Stoffen Einfache Versuche an Beispielen
der Verbrennung oder der Verrottung



Sachunterricht

Dokumentieren

—Beschreiben beobachteter Vorgange (zB
Schmelzen: Eis, Fett; Auflésen in Wasser:
Salz, Zucker, Dicksaft) und Ergebnisse von
Experimenten in geeigneter Weise (zB Tabel-
len, Wetterkarten; Protokollieren) festhalten

—Im Umgang mit Stoffen sachgemaR Die Kennzeichnung gefahrlicher Stoffe (zB Beipack-
und verantwortungsbewusst handeln zettel) kennen und den Umgang mit als gefahrlich
gekennzeichneten Stoffen vermeiden

Die Gefahren der Wasserverschmutzung kennen
und sich um die Reinhaltung des Wassers bemi-
hen

Zur Sammlung wiederverwertbarer Stoffe (Gegen-
sténde) beitragen

Umweltgerechtes Handeln bei der Anschaffung,
beim Gebrauch und bei der Beseitigung bestimm-
ter Stoffe erlernen

Méglichkeiten zur Beseitigung und Wiederverwer-
tung von Stoffen kennen lernen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE":

Die Aufgliederung des Sachunterrichts in sechs Erfahrungs- und Lernbereiche ist fur die Pla-
nung und die Gestaltung der taglichen Unterrichtsarbeit nicht das primér strukturierende Prinzip.
Vielmehr ist sicherzustellen, dass Uber die allgemeinen didaktischen Grundsatze hinaus Lern-
prozesse in konkreten Erlebnis-, Handlungs- und Sachzusammenhéngen erméglicht werden. Es
sind daher solche Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fachtbergreifendes Lernen
zulassen (zB Wohnen, Arbeiten, sicher versorgen, die Umwelt gestalten), dabei kénnen auch
erste Einblicke uber die Grenzen Osterreichs hinaus gemacht werden. Bei der didaktischen Um-
setzung der ,européischen Dimension“ im Unterricht geht es vor allem um das Entwickeln von
Einstellungen, Haltungen und Orientierungen. Auf der Grundstufe Il wird sich der Unterricht in
gréBerem Ausmald an der Eigengesetzlichkeit der einzelnen Erfahrungs- und Lernbereiche ori-
entieren kdnnen.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Lernen in diesem Bereich erfordert besondere didaktische MalRnahmen und Bedingungen und ist
nicht selten auf langfristige Prozesse angewiesen; auch Umwege kénnen positive Elemente die-
ses Lernens sein. Als Voraussetzung bedarf solches Lernen besonders der emotionellen Betrof-
fenheit aller Beteiligten. Dariiber hinaus ist es angewiesen auf eine Atmosphére gegenseitigen
Vertrauens und gegenseitiger Toleranz. Die Lehrerin bzw. der Lehrer sollte den Kindern Vorbild in
demokratischer Haltung und wertschatzendem Umgang sein. Diskretion, Taktgefuhl und Behut-
samkeit sind vor allem im Bereich der Sexualerziehung angebracht.

Als wichtige Rahmenbedingungen sind gerade in diesem Erfahrungs- und Lernbereich die For-
men kooperativen Lernens und ein padagogisches Klima, in dem sich alle wohl fiihlen kénnen,
anzusehen.

' Gelten seit dem Schuljahr 2011/12 fur die erste bis vierte Schulstufe.
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Dafir steht eine Vielfalt methodischer Méglichkeiten zur Verfligung:

— das Aufgreifen realer sozialer Begebenheiten und Situationen;

— die verbale Darstellung und Verarbeitung sozialer Ereignisse und Probleme in unterschiedli-
chen Gespréachssituationen;

— Verbalisieren von Geflihlen, Einstellungen und Meinungen;

— das Verdeutlichen sozialer Erscheinungen und Ablaufe sowie von Gefiihlen durch Darstellen
und Bearbeiten in verschiedenen Spielformen;

— das Einholen und Verarbeiten von Informationen tber sich selbst und andere;

— soziale Situationen erfahrbar machen und fir sie verschiedene Lésungsmdglichkeiten su-
chen (zB Bild- und Textvorgaben);

— die vielfaltigen Moglichkeiten des Schullebens fiir Begegnungen, soziales Planen, Entschei-
den und Handeln nitzen (zB klassentbergreifende Aktionen, Patenschaften, Einbeziehung
der Eltern);

— das Planen und Durchfiihren sozialer Vorhaben.

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Die didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Natur miissen sich auf die Tatsache stiitzen,
dass das Grundschulkind (bei der Auseinandersetzung mit der Umwelt) besonderes Interesse an
der Natur zeigt. Eine wichtige Voraussetzung fur Lernmotivation und guten Unterricht ist es, wenn
die direkte Begegnung mit der Natur erméglicht werden kann. Ergénzend dazu wird es notwen-
dig sein, nicht unmittelbare Abldufe und Gegebenheiten den Kindern durch geeignete Medien
anschaulich zu vermitteln. Der Unterricht hat solchen didaktischen Konzepten zu folgen, die im
Kind den Wunsch zum Entdecken und Erforschen der Natur verstarken. Die Schilerin bzw. der
Schuler soll in den Gebrauch altersgemafer Informationsquellen, wie zB Bestimmungsbucher
eingefiihrt werden.

Durch Vernetzung des Lernbereiches Natur mit den anderen Bereichen des Sachunterrichts wird
die Vertiefung verantwortungsvollen und umweltgerechten Verhaltens angestrebt.

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Im Erfahrungs- und Lernbereich Raum werden erste Einblicke in nahe und weiter entfernte Be-
zugsrdaume ermoglicht. Dabei ist darauf zu achten, dass es um erste Einsichten, sowie das Er-
kennen von Zusammenhéangen geht und nicht um vordergriindiges, abfragbares Begriffswissen.
Bei der Auswahl der Lerninhalte steht die Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder im Vordergrund
und nicht die Systematik.

Ausgehend davon, dass sich die Kinder bereits in ihrer unmittelbaren Umgebung zurechtfinden
kénnen, soll diese Orientierungsfahigkeit erweitert und ausgebaut werden (zB durch Orientie-
rungsspiele und kindgeméRe Ubungen).

Beispiele aus der Umgebung der Kinder bilden die Grundlage fiir das Erkennen und Verstehen
von Zusammenhangen zwischen landschaftlichen, kulturellen, wirtschaftlichen und verkehrstech-
nischen Gegebenheiten.

Folgende methodische Mdéglichkeiten bieten sich an:

— bewusste Betrachtung landschaftlicher Gelandeformen und Vergleichen mit der Wirklichkeit
und realistischen Abbildungen zB Fotos, Zeichnungen, Bildkarten, Prospekte;

— Darstellen, Beschreiben der geographischen Umwelt des Wohnortes, des Schulortes, der
Gemeinde, des politischen Bezirkes und des Bundeslandes;

— Sammeln von Anschauungsmaterial zur lllustration und Festigung;
— Einsatz von Modellen und einfachen Skizzen;
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— Orientierungshilfen: zB in der Natur; Kompass, Plan, Karte.
Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Schulanféngerinnen und Schulanféangern ist die Orientierung in zeitlichen Dimensionen nur in
erlebnismaRig erfassbarem Ausmaf méglich; das Orientierungsvermégen muss daher durch ent-
sprechende Hilfeleistung zunehmend ausgebaut und begrifflich erfassbar gemacht werden, in-
dem Ereignisse, Personen, Gegenstande, zu denen die Schilerin bzw. der Schiiler Beziehungen
herstellen kann, in den Unterricht einbezogen werden.

An bedeutsamen Zeitbildern aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler
soll der historische Raum zunehmend erfasst werden.
Als Lern- und Arbeitsformen bieten sich an:

— Sammeln, Ordnen und Vergleichen von Informationen unter historisch-kulturellem Aspekt;

— Erkunden und Erkennen von Veranderungen der Umwelt der Schilerin bzw. des Schiilers
und ihrer bzw. seiner Bezugspersonen durch Beschreiben, Darstellen (Rollenspiel), Verglei-
chen, zeitliches Zuordnen (Entwicklungsreihen);

— Begegnung mit Zeitzeugen; anderen Quellen der Vergangenheit;
— andere Quellen der Vergangenheit.

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Elementares wirtschaftskundliches Lernen erfolgt priméar in der unmittelbaren Begegnung und
Auseinandersetzung mit jenen Ausschnitten und Zusammenhéangen der Wirtschaft, denen die
Schulerinnen bzw. Schiler in ihrem taglichen Leben begegnen.

Dartiber hinaus sind immer wieder Erfahrungen aufzugreifen, die das Kind aus seiner eigenen
wirtschaftlichen Situation gewonnen hat.

Folgende Vorgehensweisen bieten sich an:

— der wirtschaftskundlich akzentuierte Lehrausgang; das Auswerten von Erkundungs- und Be-
obachtungsaufgaben; das Befragen von Personen, die von ihren eigenen wirtschaftlichen
Erfahrungen berichten kénnen (zB Eltern, Expertinnen und Experten);

— das Arrangieren von Lernsituationen mit Hilfe originaler Materialien aus dem Bereich Wirt-
schaft (Lebensmittel, Kleidung, Verpackungsmaterial, Werbemittel, Werkzeuge und derglei-
chen) sowie mit einschlagigem didaktischem Material;

— durch Erarbeiten bzw. Klaren grundlegender Begriffe aus dem Wirtschaftsleben Tatsachen
und Zusammenhéange besser verstandlich machen;

— Ablaufe wirtschaftlichen Handelns in spielerischer Form durchschaubar machen;

— angemessene Verhaltensweisen in Geschaften und Betrieben (zB Einkaufen, Reklamieren,
Werbeangebot, Preis- und Qualitdtsauszeichnungen) besprechen.

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Technik miissen von der Tatsache ausgehen,
dass das Interesse des Grundschulkindes sehr stark auf naturwissenschaftliche Sachverhalte
seiner Umwelt ausgerichtet ist.

In der unmittelbaren Begegnung mit der Wirklichkeit soll dem Kind handlungsorientiertes und
entdeckendes Lernen ermdglicht werden. Dabei spielt das freie und angeleitete Experimentieren
eine zentrale Rolle. Hier bietet sich Kindern die Gelegenheit, von ihren Alltagsvorstellungen zu
sachlich fundierten Kenntnissen zu gelangen.

— Sachtexte und Sachzeichnungen sollen das experimentierende Arbeiten begleiten;
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— Schulerversuche integrieren samtliche fachspezifische Arbeitsweisen und férdern Lernbe-
reitschaft, Verantwortungsbewusstsein und Kooperationsfahigkeit;

Durch Vernetzung des Lernbereiches Technik mit den anderen Bereichen des Sachunterrichts
wird die Vertiefung verantwortungsvollen und umweltgerechten Verhaltens angestrebt;

Dartber hinaus sind die Querverbindungen zum Unterrichtsgegenstand Technisches Werken
wahrzunehmen und Uberschneidungen zu vermeiden.
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Deutsch, Lesen, Schreiben

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die Schiler — unter Beriicksichtigung der individuellen

Lernvoraussetzungen — in ihrer Bereitschaft und Fahigkeit zu zwischenmenschlicher Verstan-

digung im mundlichen und schriftlichen Bereich durch Lernen mit und Uiber Sprache zu férdern.

Im Einzelnen geht es darum,

— die individuelle Sprache des Kindes zur Standardsprache zu erweitern;

— den richtigen Sprachgebrauch im mindlichen und schriftlichen Bereich zu Giben und zu festi-
gen;

— zum Lesen und zur Auseinandersetzung mit dem Gelesenen anzuregen;

— einen kreativen Sprachgebrauch zu ermdéglichen und zu férdern;

— einige Grundeinsichten in Funktion und Struktur unserer Sprache gewinnen zu lassen;

— einfache Arbeits- und Lerntechniken zu vermitteln, die in zunehmendem Malfe zu selbststén-
digem Bildungserwerb befahigen.

Der Unterrichtsgegenstand Deutsch gliedert sich in folgende Teilbereiche:
— Sprechen

— Lesen

— Schreiben

— Verfassen von Texten

— Rechtschreiben

— Sprachbetrachtung

Diese Aufgliederung in Teilbereiche verdeutlicht Sachstrukturen und die stoffliche Linienflihrung
des Lehrplans, soll aber keinesfalls einer sinnvollen Vernetzung von Lernbereichen entgegenste-
hen und erméglicht daher dem Lehrer einen kindgemafRen und sachgerechten Unterricht.

Sprechen:

Sprechen ist einer der wichtigsten Teilbereiche des Deutschunterrichts, gliedert sich in funf Auf-
gabenfelder und umfasst grundlegende und langfristige Ziele. Wesentliche Aufgabe des Teilberei-
ches Sprechen ist es, die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiler zur miindlichen Kommunikation
allmahlich zu erhéhen und sie zu einem mdglichst sicheren Gebrauch der Standardsprache zu
fahren.

Lesen:

Der Leseunterricht auf der Grundstufe | hat die Aufgabe, den Schiilern die grundlegende Lese-
fertigkeit zu vermitteln und damit die Begegnung und Auseinandersetzung mit Texten zu ermdg-
lichen. Zunehmend erfahren die Schiler das Lesen als einen bedeutenden Zugang zu unserer
Kultur, insbesondere als ein wesentliches Mittel zur Informationsgewinnung und zur Unterhaltung.
Im Leseunterricht auf der Grundstufe 1l sollen die Schiler erfahren, dass sie durch Lesen und
durch die Auseinandersetzung mit dem Gelesenen tiber ihre realen Lebenserfahrungen hinaus
das Verstandnis fur sich selbst und fur andere vertiefen sowie sich und andere informieren und
unterhalten kénnen.

Die vielfaltige Begegnung und Auseinandersetzung mit Texten verschiedenster Art dient der An-
bahnung der Lesemindigkeit. In diesem Zusammenhang ist auch die Lesefertigkeit der Schiler
zu erweitern und zu festigen.
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Schreiben:

Aufgabe des Schreibunterrichtes ist es, die Schiler zum Gebrauch grundlegender konventionel-
ler grafischer Zeichensysteme anzuleiten. Dabei sollen sie erfahren, dass Schreiben eine Form
der Kommunikation und Dokumentation ist. Es geht aber auch um einfache Méglichkeiten des
Lay-outs sowie um fantasievolles Anwenden von Schrift, Schriftzeichen und Skripturalem. Im
Besonderen soll der Schreibunterricht zur sicheren Beherrschung unseres Schriftsystems fiihren.

Verfassen von Texten:

Im Teilbereich Verfassen von Texten sollen sich die Schuler auf der Grundlage ihrer Mitteilungs-
bereitschaft und der erworbenen Fahigkeiten im Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben zu-
nehmend selbststéandig schriftlich duRern, und zwar sowohl ichbezogen, zB tGber Erlebnisse, Be-
obachtungen, als auch partnerbezogen, zB Wiinsche, Fragen; auf der Grundstufe Il auch sach-
bezogen.

Rechtschreiben:

Aufgabe des Rechtschreibunterrichts ist es, die Schiiler zu normgerechtem Schreiben zu motivie-
ren, grundlegende Rechtschreibkenntnisse zu vermitteln und in der Folge ihr Rechtschreibkén-
nen kontinuierlich zu erweitern, sie zum Erkennen und Anwenden einfacher Regeln zu flihren und
ihnen eine moglichst geldufige Nachschlagetechnik zu vermitteln.

Sprachbetrachtung:

Aufgabe der Sprachbetrachtung ist es, allmahlich wachsende Einsichten in Funktion und Struktur
unserer Sprache zu vermitteln und zunehmend begrifflich zu sichern.

LEHRSTOFF:
Grundstufe | (1. und 2. Schulstufe)

Sprechen

Als Schwerpunkte innerhalb der einzelnen Aufgabenfelder bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

beim Erzahlen, Mitteilen, Zuhdren
— beim Erzdhlen und Mitteilen anderer bewusst zuh6éren und sich zu Gehértem duRern kénnen;

beim situationsbezogenen Sprechen
— in verschiedenartigen Situationen sprachlich angemessen handeln;

beim Gesprach

— sich in verschiedenen Gesprachsformen beim Sprechen, Héren und Verstehen einander zu-
wenden; '

— einsehen, dass Miteinander-Sprechen geregelt werden muss, und daher einfache Gesprachs-
regeln vereinbaren und beachten;

— in der Schule erworbene Sprechformen und sprachliche Mittel allmahlich auch im Gespréch
anwenden;
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bei der Sprachiubung (Erweiterung der Sprachfahigkeit)
— den Wortschatz auf verschiedenen Ebenen (Wortbedeutung, Wortfeld, Wortfamilie, Oberbe-

griffe usw.) erweitern;

— Uber haufig gebrauchte Satzmuster verfiigen und allmahlich zur Standardsprache hingefiihrt

werden;

bei der Sprechibung (Deutliches Sprechen)

— Laute richtig bilden sowie Wérter und Texte gut artikulieren kénnen;

— ausdrucksvoll sprechen kénnen.

Erzahlen, Mitteilen, Zuhoren:

Motivation

Erlebnisse, Beobachtungen und Ge-
flhle mitteilen

Spielerischer, kreativer Umgang mit
Sprache

Zuhoren

Situationsbezogenes Sprechen:

In einfachen Sprechsituationen Erfah-
rungen sammeln, Situationen sprach-
lich bewaltigen

In einer entspannten Atmosphare Freude und Bereit-
schaft zum Erzéahlen, Mitteilen und Zuhoéren entwi-
ckeln

Geeignete Situationen aufgreifen oder schaffen, die
zum Erzahlen anregen

Von personlichen Erlebnissen, Ereignissen, Beobach-
tungen usw. erzahlen

Zu Bildern und Bildgeschichten sprechen

Eigene Geflihle und Empfindungen &uf’ern sowie die
anderer wahrnehmen und verstehen, zB durch Tro-
sten, Beruhigen und dergleichen verbal Hilfe anbieten

Laut- und Wortspielereien, Reimbasteleien u.a.m. ver-
suchen

Namen, Begriffe, Geschichten usw. erfinden und veran-
dern

Dem Erzahlen des Lehrers zuhéren und daraus Anre-
gungen fiir das eigene Erzahlen gewinnen; dem Er-
zahlen der Mitschiler aufmerksam zuhdren

Die Aufnahmebereitschaft und —fahigkeit durch ge-
eignete Erzahlsituationen (Erzéhlkreis, regelmafige
Erzéhlzeiten vorsehen, eventuell Aufmerksamkeitsi-
bungen und dergleichen) wecken und férdern

Gehortes (zunachst ohne Anspruch auf Genauigkeit
und Vollstandigkeit) wiedergeben

Sich zu Gehortem aulern (zB Fragen stellen)

Sprechsituationen aufgreifen und spielerisch erproben,
zB
— begrifRen, verabschieden, sich entschuldigen
— sich erkundigen bzw. Auskunft geben
— Vorschlage &uBern (Sitzordnung, Pausengestal-
tung, Spiele, Freizeitgestaltung)
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Gesprach:

Hinfuhren zum Gesprach; Vorformen
des Gesprachs

Schulung des Horens und Verstehens

Einsehen, Vereinbaren und Beachten
einiger wichtiger Gespréachsregeln

Hinfihren zu verschiedenen Ge-
sprachsformen

Sprachibung (Erweiterung der Sprach-

fahigkeit):

Wortschatz erweitern und differenzie-
ren

Richtige Satzmuster Gben

Sprechiibung (Deutliches Sprechen):

Naturlich und ausdrucksvoll sprechen
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Spielerische Formen des Miteinander-Sprechens (zB
Kennenlernen, Rate- und Fragespiele, Zuhorspiele
und Spiele zur Weitergabe des Wortes)

Einfache Kommunikationsformen (Weiterrufen in der
Sprechkette, Wahlkreis usw.)

Schrittweises Sichern einfacher Formen des Anspre-
chens, Anknlpfens, Weiterflihnrens und dergleichen

Vom Wahrnehmen Uber das bewusste ‘Hinhc'jren und
Zuhoren zum Aufeinander-Héren

Die Wichtigkeit von Gesprachsregeln einsehen bzw.
vereinbaren und beachten (zB das Wort weitergeben,
den Sprecher ansehen und ihm zuhdéren, ihn ausre-
den lassen, den Sprecher nicht auslachen, wenn er
Unpassendes oder Unverstandliches sagt, seine eige-
ne Meinung begriinden kénnen)

Partner-, Gruppen- und Kreisgesprache zu Themen aus
dem Erfahrungs- und Interessenbereich der Kinder
oder aus Sachbegegnungen in verschiedenen Lern-
bereichen oder Uber das Miteinander-Sprechen selbst
(zB mittels Kasper-Spielen)

Uber Gegenstande, Bilder und Ahnliches sprechen: T&-
tigkeiten, Gerausche, Beobachtungen usw. sprachlich
darstellen

Vorhandene sprachliche Elemente zu neuen Wortein-
heiten zusammenfiigen und deren Bedeutung suchen

Die Bedeutung von Wértern umgrenzen, inhaltlich be-
stimmen, zB durch zugehérige Gegenwdrter (grofl —
klein) oder durch kleine sprachliche Felder

Séatze mit gleichem Satzbau analog bilden

Uben von Satzmustern, die haufig fehlerhaft verwendet
werden, insbesondere Fehlformen, die sich aus dem
Unterschied zwischen Mundart- und Standardsprache
ergeben

Foérdern und Verstarken des natlirlichen Sprechens der
Kinder

Sprache ausdrucksvoll gestalten (zB Emotionen, Mei-
nungen, Interessen durch sprachliche Ausdrucksmit-
tel unterstitzen)
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Deutlich sprechen Bewusstes Beachten der Artikulation beim Sprechen;
Zungenbrecher und ahnliche Texte artikuliert nach-
sprechen; Sprachspiele

Ubungen zur Lautunterscheidung (zB singen — sinken,
reden — retten, Liebe — Lippe)

Texte nachgestaltend und sinngestal-  Sprechen von Reimen, Versen und Gedichten; Reim-
tend sprechen worter finden
Verse und kurze Gedichte frei vortragen

Mundart — Standardsprache Mundart und Standardsprache vergleichen; Gemein-
samkeiten und Unterschiede feststellen

Lesen

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schuler bis zum Ende der 2. Schulstufe
— eine mdglichst anhaltende Lesemotivation entwickelt haben;

— in der Lage sind, altersgemafe Texte in gemischter Antiqua geldufig zu lesen;

— den Sinn dieser Texte erfassen kdnnen;

— sich mit Texten in einfacher Weise auseinander setzen kénnen.

Erstlesen (Grundleistungen):

Den nachfolgend genannten Grundleistungen kommt als Voraussetzung fur den Erstleseunter-
richt im engeren Sinn besondere Bedeutung zu (siehe dazu auch diesbezlgliche didaktische
Grundsatze).

Lesemotivation Permanente und gezielte MalRnahmen zur Weckung
des Lesewillens und zur Erhaltung der Lesefreude

Sprachférderung Umfassende und gezielte Malnahmen zur Sprachent-
wicklung; wechselseitige Unterstiitzung von mind-
lichem Sprachunterricht und Lesenlernen

Sprechmotorik Artikulierendes Sprechen, Beobachten der Lautbildung

Akustische Gliederungs- und Merkfa-  Gehorte Sprache in Wérter gliedern; Wérter von &hn-
higkeit lich klingenden anderen unterscheiden und spéter
wieder erkennen; Einzellaute erkennen, von anderen
unterscheiden und spater wieder erkennen; einfache

Reime erkennen, sich merken, selbst bilden

Visuelle Gliederungs- und Merkfahig-  Auf Bildern Einzelheiten erkennen und spéter wieder er-
keit kennen; die Gliederung von gedruckten und geschrie-
benen Texten in Worter wahrnehmen, einige Worter
von anderen unterscheiden und spéter wieder erken-

nen

Symbolcharakter der Schrift und ande- Erfassen, dass Schrift und andere Zeichen (zB Ver-
rer Zeichen kehrszeichen) etwas bedeuten und dass man ihre Be-
deutung durch ,Lesen finden kann

Grundlegende Begriffe Wort, Laut, Schrift, Buchstabe; links, rechts, oben, un-
ten, vorne, hinten und dergleichen
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Erstleseunterricht (Lehrgang):

Unabhéngig von der gewéahlten Methode und Ausgangsschrift.umfasst der Erstleseunterricht im
eigentlichen Sinn der Grundstufe | mehrere Teilschritte, wobei ihre Reihenfolge keine bindende

methodische Abfolge ausdriicken.

Ubungen zum akustischen, sprechmo- Durchgliedern von Séatzen in Worter
torischen und visuellen Durchgliedern Ahnlich klingende Wérter sprechen, vergleichen und

von Satzen und Wértern

Erfassen der Laut-Buchstaben-Zuord-
nung in ihren verschiedenen Varian-
ten und Qualitaten; Beherrschen der
Buchstaben

Speichern und Wiedergeben von Wér-
tern und Buchstabengruppen

Aufbauendes Zusammenlesen
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unterscheiden

Laute und Lautgruppen heraushéren und sprechen

Gleiche Buchstabengruppen in verschiedenen Wértern
feststellen, von anderen unterscheiden und kenn-
zeichnen

Durchgliedern von Wértern durch Ab- und Aufbaul-
bungen

Laute und Buchstaben austauschen und neue Wérter
entstehen lassen

In vielseitigen Ubungen jedem Buchstaben den ihm
entsprechenden Laut zuordnen und artikulieren (zB
Buchstaben suchen, feststellen, benennen, sortieren,
unterscheiden usw.)

Bestimmte Buchstaben auch fir mehrere Laute anwen-
den (zB in sehen und Strale)

Unterschiedliche Buchstaben bzw. Buchstabengruppen
fur den gleichen Laut einander zuordnen (zB Grol3-
buchstaben — Kleinbuchstaben)

Einpragen von ausgewahlten Wértern durch oftmaliges
Anbieten ihres Schrift- und Klangbildes und sprech-
motorisches Wiedergeben

Ubungen zum raschen Wiedererkennen von Wértern
und Buchstabengruppen

Aufbauendes Zusammenlesen zunachst: von be-
kannten, dann von unbekannten Wértern; Erfassen
ihrer Bedeutung

Nonsenswoérter aufbauen und lesen

Vielféltige Auf- und Abbautibungen

Durch Austauschen, Weglassen und Hinzufiigen von
Buchstaben bei bekannten und spéter bei unbe-
kannten Wértern die Bedeutung eines Wortes veran-
dern

In neuen Woértern bekannte Elemente auffinden und als
Lesehilfe verwenden

Satze mit bekannten und neu gelernten Wértern bauen
und umbauen. Erfassen ihrer Bedeutung bzw. ihrer
Bedeutungsanderung
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Weiterfihrendes Lesen:

Steigerung der Lesesicherheit und der Vielféltige Ubungen zur guten Aussprache
Lesegelaufigkeit Uberschauendes Lesen von Texten in immer groReren
Sinnschritten, zB durch Ubungen im ,Blitzlesen*
Beachtung der wichtigsten Satzzeichen

Ubungen zum sinnerfassenden Lesen Vom lauten zum stillen Lesen von Texten
Beantworten von Fragen zum gelesenen Text
Unterscheiden von Wichtigem und Unwichtigem
Schriftliche Anweisungen, Aufforderungen und Ahn-
liches verstehen

Begegnung mit literarischen Texten in  Umweltgeschichten, Mérchen, Kinderlyrik, kurze dra-
mdglichst natirlichen Lesesituationen = matische Szenen usw.
Einbeziehung von Privatlektiire

Erste Ubungen zum partnerbezogenen Literarische Texte
sinngestaltenden Lesen (Vorlesen) Gebrauchstexte (zB Anleitungen, Einladungen, Auffor-
von vorgeubten Texten in naturlichen  derungen, Hinweise, Anordnungen, Anfragen, Listen,
Lesesituationen Notizen)
Eigene Niederschriften und Niederschriften von Mit-
schilern lesen

Anbahnung selbststéndiger Auseinan- Gesprache und Diskussionen zur Sinnverarbeitung
dersetzung mit Texten verschiedener Stellungnahme, Vergleiche, Gegentiiberstellungen, Ver-
Art anderungen und fantasievolle Weiterfiihrung usw.

Schreiben

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler bis zum Ende der 2. Schulstufe

— Buchstaben, Ziffern und Zeichen in einer der dsterreichischen Schulschrift’ angenaherten
Form aus der Vorstellung schreiben kénnen (dies schlie3t nicht aus, dass die Schiler mit dem
Schreiben der Druckschrift vertraut gemacht werden);

— kurze Texte gut lesbar — auch aus der Vorstellung — schreiben kénnen;

— Ansétze zu einer geldufigen Schrift erkennen lassen.

Der Schuler soll seine Grundvoraussetzungen fir das Schreibenlernen festigen und zumindest in
folgenden Teilbereichen weiterentwickeln:

Schreibmotivation Freude am grafischen Gestalten, am moglichst genauen
Ausfiihren von grafischen Formen, an der gelungenen
Versténdigung durch grafische Zeichen

Training der fur das Schreiben bedeut- Lockerungsiibungen, insbesondere fur die Schulter-,
samen Grob- und Feinmotorik Arm-, Hand- und Fingermuskulatur; auch beidhéndige
Ubungen; Fingerspiele und anderes
Bewegungsabldufe von der Grobmotorik in Richtung
Feinmotorik Uberfuhren

' Vergleiche hiezu S. 263 ff.
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Grundlegendes Begriffsverstandnis flr
Bewegungsrichtungen und Bewe-
gungsformen

Schulung der Auge-Hand-Koordination

Schreibhaltung; verschiedene Schreib-
werkzeuge und Schreibmaterialien
gebrauchen

Die Grundformen der Ausgangsschrift
nachbilden und schreiben

Das Zeichenverstandnis vorbereiten

Kraftigungstibungen fur die Hand- und Fingermuskula-
tur (Kneten, Falten, Formen, Biegen, Reil3en und der-
gleichen) '

Im Zusammenhang mit dem Training der Grob- und
Feinmotorik:
auf, ab, hinaus, hinunter, nach links, nach rechts,
schrag;
in der Mitte, oberhalb, unterhalb;
gerade, eckig, rund, spitz

Vorgegebene einfache und zusammenhangende Be-
wegungsabldufe Gbernehmen und mdglichst genau
nachvollziehen

Vorgegebene rhythmische Bewegungsreihen tberneh-
men und méglichst genau nachvollziehen

Bewegungen aus der Vorstellung mdglichst genau
nachvollziehen

Ubungen in kleiner werdenden Spurvorlagen

Hilfen und Hinweise zur Kérper- und Handhaltung
Erfahrung im Umgang mit verschiedenen Schreibgeréa-
ten auf unterschiedlichen Schreibflachen sammeln

Formelemente und Grundformen der Schreibbewegung
Uiben; zB Aufstrich, Abstrich, Waagrechte, Parallele,
Spitze, Arkade, Girlande, Oval, Schleife

Einfache Zeichen (zB Verkehrszeichen, Symbole) dar-
stellen und ihre Aussage verbalisieren

Bei diesen Ubungen werden Leistungsunterschiede deutlich erkennbar. Sie geben Hinweise, in
welchen Teilbereichen die einzelnen Schuler individuell zu férdern sind.

Auf die wechselseitigen Beziehungen zwischen Schreiben-, Lesen- und Rechtschreiblernen ist
zu achten, wobei aber auch den unterschiedlichen Lernfortschritten der Kinder in diesen Berei-

chen Rechnung zu tragen ist.

Unabhangig von der gewahlten Methode und Ausgangsschrift umfasst der Schreibunterricht der

Grundstufe | folgende Bereiche:

Buchstaben und Ziffern formgerecht
und im richtigen Bewegungsablauf
ausfiihren

Woérter und Satze gut lesbar ab- und
aufschreiben
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Aus Form- und Bewegungselementen entstehen Buch-
staben und Ziffern; Wechseln von Schriftgrée und
Schreibgerat

Buchstaben zu Wértern und Satzen zusammenfligen;
dabei Schreiben als sinnvolle Téatigkeit erfahren;
Selbstgeschriebenes stets auch lesen

Bei der Schulschrift: Zeigen und Beschreiben schwie-
riger Bewegungsabldufe, zB Richtungswechsel,
Buchstabenverbindungen
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Woérter zunehmend als Ganzes abschreiben; Hinflhren
zum Aufschreiben (Schreiben aus der Vorstellung)

Schreibablaufe zunehmend automati-  Allméhliches Beschleunigen des Bewegungsablaufes,
sieren zB durch Nachfahren von Buchstabenverbindungen
und kurzen Wértern
Schreibbewegungen automatisieren, damit Schrift frei
verflgbar wird

Formgerechtes und geordnetes Schrei- Formale Ordnungen beim Schreiben einhalten; zB Steil-
ben heit des Schriftwinkels, Verhaltnis der Ober-, Mittel-,
Unterlangen; gleiche Wortabstédnde und Zeilenab-

stdnde; Rand beachten

Die Beziehungen zwischen Druck- Druckschrift und Schulschrift miteinander vergleichen;
schrift und Schulschrift auf der 2. Schulstufe Wérter und kurze Texte von
Druckschrift in die Schulschrift Gbertragen

Verfassen von Texten

Als Schwerpunkte der einzelnen Aufgabenfelder kénnen bis zum Ende der 2. Schulstufe ange-
sehen werden:

— Freude am Verfassen von Texten entwickeln;

— Mitteilungen, Winsche, Fragen, Antworten und dergleichen niederschreiben;

— eigene Erlebnisse, Beobachtungen und Ahnliches in kurzen Séatzen aufschreiben:

— Uber Personen, Tiere, Gegenstande, Handlungsablaufe und Sachverhalte schreiben.

Vorbereitende und-begleitende Das mundliche Erzahlen und Mitteilen der Schdler all-
Ubungen zum Verfassen von Texten mabhlich in die Form kurzer schriftlicher Texte lenken
Vorgegebene kurze Texte, aber auch einzelne Satze
und Wortgruppen abschreiben und diese gelegentlich
auch ohne Vorlage aufschreiben

— Wichtiges von weniger Wichtigem  Ungeordnet vorgegebene Wérter zu einem Satz, unge-
bzw. Unwichtigem unterscheiden ordnet vorgegebene Satze zu einem sinnvollen Text
ordnen
Passende Uberschriften zu einfachen Geschichten, zu
Bildern u.a. finden und schreiben
Die inhaltlichen Aussagen einer Bildfolge in Satzen aus-
driicken

— Vorgegebene Textteile ergdnzen ZB zu einer Geschichte einen Schluss finden

— Situationsbezogene Formulierungs- Im Bereich des Wortschatzes und der Satzstrukturen
Ubungen

— Einfache schriftliche Muster funkti- ZB Beschriften von Heften und Blchern; Adressen auf

onsgerecht anwenden GrulRkarten; Blcherlisten
— Gemeinsames Erarbeiten eines ZB zu einem Ereignis, Bild
Textes
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Texte verfassen

Rechtschreiben

Selbststandig verfasste Niederschriften kénnen anfangs
nur aus einem Wort, einer Wortgruppe oder einem
kurzen Satz bestehen. Sie werden im Allgemeinen
erst allmahlich (etwa auch durch das gemeinsame
Verfassen von Texten) auf zwei oder mehrere kurze
Satze erweitert. Beim Verfassen von Texten ist — von
der urspringlich starken Ichbezogenheit des kind-
lichen Schreibens ausgehend — darauf hinzuarbei-
ten, dass allmahlich eine oder mehrere vorwiegende
Schreibabsichten bertcksichtigt werden:

— andere unterhalten oder Anteil nehmen lassen (zB
eigene Erlebnisse aufschreiben, damit sie andere
lesen kénnen)

— andere informieren (zB durch Mitteilungen, durch
einfache Beschreibungen)

— an andere appellieren (zB durch Bitten, Winsche,
Anfragen, Einladungen)

— sich etwas notieren (zB Merkzettel, Verzeichnis)

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler bis zum Ende der 2. Schulstufe

— einen begrenzten Wortschatz griindlich getibt haben und mdéglichst sicher beherrschen;

— sich einiger Strategien bedienen kénnen, um zu normgerechtem Schreiben zu gelangen;

— einige grundlegende Kenntnisse der GroR3schreibung, der Interpunktion und der Trennung

erworben haben.

Motivation

Erarbeitung und Sicherung eines be-
grenzten Wortschatzes

— Auswahl des Wortschatzes

— Worter durchgliedern

— Worter eintiben

122

Das Bemiihen um normgerechtes Schreiben wecken
und férdern

Worter, deren Bedeutung bereits erfasst wurde, nach
folgenden Kriterien auswahlen: aktiver Wortschatz,
Haufigkeit, exemplarischer Wert auch im Hinblick auf
spatere Analogie- und Regelbildungen

Worter akustisch, optisch und sprechmotorisch durch-
gliedern

Entsprechungen, Teilentsprechungen und Nichtent-
sprechungen zwischen Lautung und Schreibung ent-
decken

In verschiedenen Woértern gleiche Schreibungen fest-
stellen (Verdopplungen, Endungen ua.)

Woérter, Wortgruppen und kurze Satze abschreiben und
aufschreiben

Den erarbeiteten Wortschatz in verschiedenen sprach-
lichen Zusammenhangen anwenden



Von gesicherten Wortern zur Schrei-

bung anderer Wortformen bzw. ande-
rer Worter gelangen (Stammprinzip;
Wortfamilien)

Besonderheiten der Rechtschreibung:

GroRschreibung

Interpunktion

Trennung

Unterstitzende Strategien beim Recht-

schreibenlernen:

akusto-sprechmotorisch

visuell-schreibmotorisch

erstes Rechtschreibwissen anwen-
den

Hilfen fir das Rechtschreiben

Sprachbetrachtung

Deutsch, Lesen, Schreiben

Beispiele:
Stralle — Strallen,
Baum — Baume,
Stange - Stangel

kalt — kalter
gehen — geht
essen —isst

fahren — mitfahren — Fahrzeug
Bahn, Autobahn, Eisenbahn

Aus vielen Analogiebildungen erfassen,

— dass man Namenwdrter gro3schreibt,

— dass das erste Wort im Satz und das erste Wort ei-
ner Uberschrift groR zu schreiben sind

Die Satzschlusszeichen Punkt, Fragezeichen und Ruf-
zeichen in leicht erfassbaren Beispielen richtig an-
wenden

Einfache Zusammensetzungen in einzelne Woérter tren-
nen
In einfachen Fallen: Wérter nach Sprechsilben trennen

Deutlich artikulierendes Sprechen in schriftnaher Uber-
lautung als gelegentlich mégliche Hilfe zum normge-
rechten Schreiben erkennen kénnen, insbesondere
hinsichtlich der Vokallénge fiir die Schreibung von ,ss*
und ,B“

Beim Schreiben leise mitsprechen

Sich durch Lesen und Schreiben normgerechte Schrei-
bungen einpragen
Woérter zunehmend aus der Vorstellung aufschreiben

Elementare Einsichten in die Regelhaftigkeit der Recht-
schreibung anwenden

Den Lehrer, auch Eltern und Mitschiler um Auskunft bit-
ten

Einfuhrung in den Gebrauch des Worterbuchs; das
Worterbuch und andere schriftliche Unterlagen ver-
wenden

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schuler bis zum Ende der 2. Schulstufe
Interesse am bewussten Umgang mit Sprache entwickeln.
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Einsicht in Sprache durch Entdecken,
Vergleichen und Betrachten

Einsicht in Sprache durch spielerischen
Umgang mit sprachlichen Elementen

Der Satz als Sinneinheit

Die Wortart ,Namenwort*

Sprachbezogene Begriffe

Grundstufe Il

Sprechen

Im Zusammenhang mit dem Erstleseunterricht kénnen
viele sprachliche Erscheinungen (in den Bereichen
Satz, Wort, Buchstabe) bewusst gemacht werden, zB
die Gliederung von gedruckten oder geschriebenen
Texten in Worter; Buchstaben in verschiedenen Posi-
tionen eines Wortes

Wiederholtes Vergleichen und Betrachten am anschau-
lich vorliegenden Sprachmaterial fihren zunehmend
zum Erfassen (in Teilbereichen zum Benennen)
sprachlicher Erscheinungen

Dabei kann auch die Erkenntnis angebahnt oder un-
terstitzt werden, dass sich durch die gednderte Be-
deutung die grafische Gestalt und die Lautgestalt
eines Wortes meist andern (Puppe — Puppen, Maus
— Méuschen)

Neue Worter durch Weglassen, Hinzufiigen oder Aus-
tauschen eines Buchstabens oder eines Lautes bilden

Reimwdorter

Unsinnige Worter

Satze bauen und umbauen

Unvollstandige Satze ergénzen bzw. Lickenséatze ver-
vollstdndigen

Satzschlusszeichen anwenden:
Punkt, Fragezeichen, Rufzeichen

Sammeln und Ordnen von Namen aus der Lebenswelt
des Schilers (Namen von Menschen, Tieren, Pflan-
zen, Dingen)

Suchen von Namenwértern in Satzen

Den meisten Namenwortern kénnen die Begleiter der,
die oder das zugeordnet werden

Die Begriffe ,Buchstabe“, ,Wort*, ,Satz“ anhand von
Beispielen verstehen (nicht definieren) und im Um-
gang mit Sprache anwenden

Als Schwerpunkte innerhalb der einzelnen Aufgabenfelder bis zum Ende der 4. Schulstufe gelten:

Erzédhlen, Informieren, Zuhdéren
— sprachliche Ausdrucksformen allmahlich bewusst einsetzen;
— durch aufmerksames Zuhéren Sachverhalte, Gedanken und die Lage anderer erfassen;

Situationsbezogenes Sprechen
— verschiedenartige Situationen einsch
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atzen und sprachlich angemessen bewaltigen;
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Gespréch

— relativ selbststandig partner-, sach- und problembezogene Gesprache in verschiedenen For-
men flhren;

— Gespréachsregeln formulieren, begriinden und beachten;
— einfache Gesprachstechniken kennen und situationsgerecht anwenden;
— in der Schule erworbene Sprech- und Sprachformen im Gesprach anwenden;

Sprachibung (Erweiterung der Sprachfahigkeit)
— einen grundlegenden Wortschatz inhaltlich erschlossen und begrifflich verfigbar haben;
— zunehmende Sicherheit im Gebrauch der Standardsprache erlangt haben;

Sprechibung (Deutliches Sprechen)
— Sicherheit im ausdrucksvollen und lautrichtigen Sprechen gewinnen.

3. Schulstufe

Erzahlen, Informieren, Zuhoren:

Interessant und anschaulich erzéhlen, Uber Ereignisse persénliche Erlebnisse und derglei-

andere unterhalten chen in zeitlich richtiger Abfolge erzahlen
Beim Erzahlen wesentliche Einzel- Durch Erzéahlen andere unterhalten
heiten berlcksichtigen Kurze gelesene oder gehérte Geschichten anderen er-
zahlen

Ausgedachte Geschichten erzahlen (zu Bildern, Ge-
rauschen, Wértern, Pantomimen usw.)

Andere informieren Einfache Sachverhalte und Handlungsabldufe mdg-
lichst genau sprachlich darstellen
Eigene Geflihle, Gedanken und Wiinsche anderen mit-
teilen
Auffallende Merkmale von Gegenstanden, Tieren und
Menschen beschreiben

Aufmerksam zuhdéren Anderen Sprechern langere Zeit aufmerksam zuhéren
Wesentliches erfassen und wiedergeben
Zu Gehoértem Stellung nehmen

Situationsbezogenes Sprechen:

Verschiedenartige Sprechhandlungs-  Reale Handlungssituationen bzw. in Rollenspielen dar-
situation sprachlich allmahlich sicher  gestellte Situationen sprachlich bewaltigen:
bewaltigen zB:

— mit jemandem Kontakt aufnehmen

— trosten, winschen, fordern, richtig stellen

— einem anderen zustimmen, die Meinung eines an-
deren anerkennen

— die eigene Meinung begriinden
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Gespréch:

Weitergehende Schulung des Zuho-
rens, Aufeinander-Hérens und Ver-
stehens

Erweitern der Gesprachsregeln und der
Gesprachstechniken

Beherrschen einfacher Gesprachs-
formen

Sprachubung (Erweiterung der Sprach-
fahigkeit):

Wortschatz erweitern und differenzie-
ren

Standardsprachliche Satzmuster tGben

und erweitern

Sprechubung (Deutliches Sprechen):

Ausdrucksvoll sprechen

Deutlich sprechen
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ZB durch verschiedene kommunikative Spiele; Unter-
scheiden von Wesentlichem und Unwesentlichem;
Zusammenfassen wichtiger Ergebnisse eines kurzen
Gesprachs

ZB beim Thema bleiben

Eigene Behauptungen begriinden

Nicht alles unbefragt hinnehmen

Anteilnehmen durch Rickfragen, Zustimmen, Ablehnen

Die Klarung von Sachverhalten und Problemen anstre-
ben (zB durch Fragen, Beurteilen von Gespréachsbei-
tragen)

Sich auf Gespréchsteilnehmer und deren jeweilige Rol-
le einstellen

Partner-, Gruppen- und Kreisgesprache zu Sachthemen
und —problemen aus dem Erfahrungs- und Interes-
senbereich der Kinder oder aus Sachbegegnungen in
verschiedenen Lernbereichen

Wie auf der Grundstufe | kénnen sich Gesprachsanlas-
se spontan aus bestimmten Situationen ergeben oder
gezielt angeregt werden

Gegenstande und Bilder besprechen oder beschreiben

Beobachtungen und Vorgange sprachlich darstellen

Méglichkeiten der Wortbildung erproben

Wortbedeutungen durch Ordnen, Vergleichen und An-
wenden unterscheiden

Vorwdrter mit dem richtigen Fall gebrauchen

Uben von Satzmustern mit steigendem Schwierigkeits-
grad, um Fehlformen vorzubeugen (Satzreihen und
Satzgefuge)

Personliche Aussagen ausdrucksvoll gestalten

Sprachliche AuRerungen durch Mimik und Gestik unter-
stutzen

Verschiedene Ausdrucksmdéglichkeiten sprachlichen
Handelns fir bestimmte Situationen erproben (Rollen-
spiele)

Ubungen zur Schulung der Artikulation: Wérter und
Texte bewusst artikuliert sprechen (Sprechspiele,
Zungenbrecher, Scherztexte und dergleichen)

Sicherung der Lautbildung und Ubungen zur Lautunter-
scheidung
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Texte nachgestaltend und umgestal-
tend sprechen

Sprechen

4. Schulstufe

Erzahlen, Informieren, Zuhoren:

In bewusster Gestaltungsabsicht er-
zahlen, andere unterhalten

Andere informieren

Aufmerksam zuhoren

Situationsbezogenes Sprechen:

| Verschiedenartige Sprechhandlungssi-
tuationen sprachlich allmahlich sicher

bewaltigen

Gesprach:

Weitergehende Schulung des Zuho-
rens, Aufeinander-Horens und Ver-
stehens

Wichtige Redeelemente fur das Ge-
spréach

Durch unterschiedliches Sprechen von Texten (fréhlich,
weinerlich ...) verschiedene Stimmungen ausdriicken

Beim Erzahlen allmahlich die eigene Gestaltungsab-
sicht umsetzen (H6hepunkt gestalten, Spannung be-
wirken, Mitgefiihl erwecken und dergleichen)

Wesentliche Merkmale von Gegensténden, Tieren und
Personen treffend beschreiben

Sachinformationen weitergeben (zB von sachlichen Zu-
sammenhangen mit Hilfe von Texten, Bildern, Tafelbil-
dern, ... berichten)

Arbeitsergebnisse zusammenfassen

Eigene Gefiihle, Gedanken und Winsche anderen mit-
teilen

Sprachangeboten verschiedenster Art (auch Medien)
Uber langere Zeit aufmerksam zuhdren

Wesentliches erfassen und mdglichst genau wiederge-
ben

Zu Gehortem Stellung nehmen

Feststellen, wodurch eine Darstellung geféllt, wodurch
eine Erzahlung lustig, traurig, spannend wirkt

Reale Handlungssituationen bzw. in Rollenspielen dar-
gestellte Situationen sprachlich bewaltigen:

zB:

— mit jemandem Kontakt aufnehmen

— ermuntern, wiinschen, richtig stellen, sich beschwe-
ren

— einem anderen zustimmen, die Meinung eines an-
deren anerkennen

— die eigene Meinung begriinden und vertreten

ZB durch verschiedene kommunikative Spiele; Zusam-
menfassen wesentlicher Ergebnisse eines Gespréchs;
Auswahlen und Auswerten von Gesprachsbeitragen
unter bestimmten Gesichtspunkten

ZB Einleitung, Anknupfung, Uberleitung, Weiterfiihrung,
Zusammenfassung und Ahnliches
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Erweitern der Gesprachsregeln und der Seine Meinung vertreten (nicht sofort aufgeben)

Gesprachstechnik

Beherrschen verschiedener Ge-
sprachsformen

Sprachiibung (Erweiterung der Sprach-
fahigkeit):

Wortschatz erweitern und differenzie-
ren

Standardsprachliche Verwendung ein-
zelner Wortarten Gben

Standardsprachliche Satzmuster Gben
und erweitern

Sprechiibung (Deutliches Sprechen):

Ausdrucksvoll sprechen

Deutlich sprechen

Texte nachgestaltend und umgestal-
tend sprechen
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Seine Meinung &ndern, wenn man Uberzeugt worden ist

Sich Stichwort-Notizen machen

Das Gesprach durch eigene Initiativen voranbringen

Die Klarung von Sachverhalten und Problemen anstre-
ben (zB durch Vermutungen, Fragen, Erkundigungen,
Argumente, Bestatigung und Widerspruch)

Auch langere Partner-, Gruppen- und Kreisgespréche
bzw. Diskussionen zu Sachthemen und —problemen
aus dem Erfahrungs- und Interessenbereich der Kin-
der oder aus Sachbegegnungen in verschiedenen
Lernbereichen fuhren

Uber den Gesprachsablauf (zB anhand einer Tonband-
aufnahme) miteinander sprechen

Die Gesprachsanldsse koénnen sich spontan aus be-
stimmten Situationen ergeben oder angeregt werden

Vorgange und Handlungsabldufe treffend, folgerichtig
und begrifflich klar darstellen

Verschiedene Mdéglichkeiten der Wortbildung erproben

Wortbedeutungen durch Vergleichen und Abgrenzen
unterscheiden

Sicherung des normgerechten Gebrauchs von Zeitwort,
Namenwort und Eigenschaftswort
Korrektur von Fehlformen

Sichern von Satzmustern mit komplexerer Struktur, um
Fehlformen vorzubeugen

Ubungen zum sicheren Gebrauch unterschiedlicher Mit-
tel des ausdrucksvollen Sprechens (Lautstarke, Arti-
kulation, Tempo, Pausen, Mimik, Gestik)

Ausdrucksvolles Gestalten dialogischer Situationen

Erhohte Anforderungen bei der Schulung der Artikulati-
on (Flustersprache, groRere Entfernung usw.)

Sprechtechnische Ubungen: Wortreihen und Texte
schnell und deutlich sprechen

Sicherung der Lautbildung und Ubungen zur Lautunter-
scheidung

Durch Verandern von Texten spielerisch neue Lautge-
stalten bilden sowie durch unterschiedliches Spre-
chen von Texten verschiedene Stimmungen und Cha-
rakterziige ausdriicken
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Lesen

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler bis zum Ende der 4. Schulstufe

— ihr Lesen zunehmend an persénlichen Interessen orientieren;

— altersgemale Texte selbststédndig lesen und inhaltlich erschlieRfen kénnen;

— durch die Auseinand‘ersetzung mit Texten deren Absichten, Wirkungen und dergleichen er-

kennen kénnen;

— vorbereitete Texte sinngestaltend vorlesen kénnen.

3. Schulstufe

Férderung und Unterstitzung der Le-
sebereitschaft und der individuellen
Leseinteressen

Erfahren, dass man aus Texten Sinn
entnehmen kann:

— aus literarischen Texten

— aus Gebrauchstexten

Steigerung der Lesefertigkeit

Méglichst oft auf aktuelle, altersgeméale Texte hinwei-

sen

Vielféltige altersgemalRe Texte anbieten (Klassenbiblio-
thek, Schulbibliothek)

Zur selbststandigen Textbeschaffung anregen (Biblio-
theksbesuch, Blichertausch)

In Marchen, Sagen, Erzahlungen, Umweltgeschichten
usw. Handlungszusammenhange erleben und erken-
nen; einfache Handlungsabfolgen richtig wiedergeben
(zB erzéhlen, spielen); Pointen erfassen

Gemeinsam Uber Texte und ihre unterschiedliche Wir-
kung sprechen

Zu Texten die eigene Meinung aufern und begrinden,
Texte fantasievoll weiterflihren

Bilder und Bildunterschriften als Zusatzinformationen
nitzen

Inhaltsverzeichnisse, Kurzbeschreibungen usw. als In-
formationsquelle benitzen

Aus Nachschlagewerken Informationen entnehmen

Aus Uberschriften, Buchtiteln usw. auf Informationsge-
halt schlielRen

Uberschauendes Lesen in immer gréReren Sinnschrit-
ten

Lesen von Texten in verschiedener rdumlicher Anord-
nung (zB in Pyramidenform)

Lesen von Texten ohne Wortabsténde, ohne Satzzei-
chen

Lesen von Texten verschiedener Druckgréfien und
Schriftarten (verschiedene Formen der Block- und
Druckschrift, lateinische Schreibschrift)

Vielf4ltige Ubungen zur guten Aussprache

Lesen einfacher Texte unter Beachtung der Lesefliissig-
keit

Lesen einfacher Texte in zunehmend steigendem Tempo
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Vorbereitung und Ubung textgerechten
Vorlesens und Vortragens

Lesen

4. Schulstufe

Foérderung und Festigung guter Lese-
gewohnheiten, individuelle Leseinte-
ressen ausweiten und bilden

Ausweitung der InhaltserschlieBung
und des Textverstandnisses:

— Literarische Texte

— Gebrauchstexte

— sich mit Texten verschiedener Art
selbststédndig auseinander setzen

Steigerung der Lesefertigkeit
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Vielféltiges Uben sinnentsprechenden und sinngestal-
tenden Lesens und Vortragens
— Lesen und Vortragen von Kinderreimen, Gedichten,
Geschichten u.a.m. unter besonderer Beachtung
der Klangstruktur und der Sprechpausen
— Auswendiglernen und Vortragen von Gedichten

Madglichst oft zur Auseinandersetzung mit aktuellen, al-
tersgeméafRen Texten anregen

Vielfdltige altersgemafe Texte anbieten (Klassenbiblio-
thek, Schulbibliothek)

Die selbststandige Textauswahl férdern (Bibliotheks-
besuch, Bichertausch usw.)

Mérchen, Sagen, Fabeln, Umweltgeschichten, Erzéh-
lungen, dialogische Texte usw. lesen, um sich zu un-
terhalten, um mitzuempfinden, um sich anregen zu
lassen usw. '

Den Verlauf einer Handlung, eines Geschehens durch
Erzahlung, durch spielerische oder pantomimische
Darstellung wiedergeben

Sachbiicher, Nachschlagewerke, kurze Gebrauchstexte
(zB Spielregeln, Anleitungen, Kochrezepte) lesen, um
sich zu informieren

Informationen auswerten und anwenden

Verschiedene Texte zum gleichen Thema einander ge-
geniberstellen, nach Unterschieden suchen

An Texten (Werbetexten usw.) Absichten erkennen und
besprechen

Zu Texten in einfacher Form Stellung nehmen

Uberschauendes Lesen in immer gréReren Sinnschrit-
ten

Lesen von Texten in verschiedenen rdumlichen Anord-
nungen

Lesen von Texten verschiedener DruckgréfRen und
Schriftarten (verschiedene Formen der Gemischtanti-
qua, lateinische Schreibschrift, Fraktur)

Lautrichtiges, wortgetreues Lesen

Lesen einfacher Texte mit zunehmender Steigerung der
Lesefllssigkeit :

Lesen einfacher Texte in zunehmend steigendem Tempo



Vorbereitung und Ubung textgerechten
Vorlesen und Vortragens

Schrift und Typografie (Schreiben)

Schrift und Schriftzeichen sowie ein-
fache Méglichkeiten des Lay-outs im
Alltag

Schrift und Schriftzeichen als Verstan-
digungsmittel und als Bildelemente

Bewusstes Wahrnehmen von Schrift
und Schriftzeichen in der engeren
Umwelt

Fantasievolles Anwenden von Schrift,
Schriftzeichen und Skripturalem

Verfassen von Texten

Deutsch, Lesen, Schreiben

Vielfaltiges Uben sinnentsprechenden und sinngestal-
tenden Lesens und Vortragens
— Lesen und Vortragen von Gedichten, dialogischen
Texten, Geschichten u.a.m. unter besonderer Be-
achtung der Sprechpausen und der Ausdrucksge-
staltung
— Auswendiglernen und Vortragen von Gedichten

Briefe, Einladungen, Plakate, Schilerzeitungen ... her-
stellen

... auch Blockschrift und Gemischtantiqua; Buchstaben
auch stempeln, schablonieren, ausschneiden, zer-
schneiden und anders zusammensetzen, aufkleben

Plakate, Lichtreklamen, Geschaftsaufschriften, Zei-
tungskopfe, Embleme, Fernsehsignets ...

Skripturale Kritzeleien; Ubernommene, variierte oder
frei erfundene Schriftzeichen; unterschiedlichste Ma-
terialien und Werkzeuge; ein- und mehrféarbig

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 4. Schulstufe gelten:

— eine anhaltende Freude am Verfassen von Texten entwickelt haben;

— eigene Erlebnisse, Beobachtungen, Dialoge, Erfundenes und Ahnliches aufschreiben;

— Mitteilungen, Aufforderungen, Wiinsche, Hinweise, Anleitungen, Auftrdge und Ahnliches auf-

schreiben;

— Uber Personen, Tiere, Gegensténde, Handlungsablaufe und Sachverhalte in ganzen Satzen

und in Stichwoértern schreiben;

— Einzelbilder und Bildfolgen schriftlich versprachlichen sowie Texte ergédnzen und verandern;
— Briefe, GruRkarten und Ahnliches zu verschiedenen Anléssen schreiben;

— Gelesenes, Gehortes, Gesehenes, Geflhltes und Gedachtes in eigenen Worten (ganze Sat-
ze oder Stichworte) schriftlich wiedergeben.

3. Schulstufe

Begleitende Ubungen zum Verfassen
von Texten:

— Wichtiges von weniger Wichtigem
bzw. Unwichtigem unterscheiden

— Gedanken ordnen und damit Mdg-
lichkeiten des Textaufbaus erken-
nen und finden

ZB passende Uberschriften zu Bildern und Texten fin-
den

ZB vorgegebene Bildfolgen und Textteile ordnen und
erganzen; Anfang, Héhepunkt, Abschluss von Texten
erkennen und formulieren
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— Gedanken mdglichst klar, genau Im Bereich des Wortschatzes und der Satzstrukturen
anschaulich und folgerichtig aus- immer situationsbezogen formulieren: treffende Wor-
driicken ter; Aufforderungen, Ausrufe, Fragen; Anrede-, Einlei-

tungs- und Schlussformel in Briefen; Verwenden der
wortlichen Rede

— Texte zu einer Erfahrungsgrundlage Texte zu einem gemeinsamen Erlebnis, zu einem Bild
gemeinsam erarbeiten und Ahnliches in kleinen Gruppen oder mit der Klasse
erarbeiten

— einfache schriftliche Muster funkti- Einfache Formulare, Tabellen und Ahnliches ausfiillen;
onsgerecht anwenden Adressen, Listen und Ahnliches schreiben

Text verfassen:

— vor allem, um andere zu unterhal- ZB durch eigene Erlebnisse, Trdume: durch einfache
ten oder Anteil nehmen zu lassen Geschichten zu vorgegebenen oder selbst gefertigten
Bildern, zu Reizwortern, zu einem Erzéahlkern; durch
Weitererzahlen begonnener Geschichten; durch
Sprechblasentexte, erfundene Geschichten, lustige

Verse, Briefe, Karten

— vor allem, um andere zu informie- ZB durch einfache Beschreibung, durch Anleitungen;
ren Einladungen, Ankiindigungen; Aufgabenpléne, Verlu-
stanzeigen; durch Briefe und Karten

— vor allem, um an andere (um even- ZB durch Einladungen, einfache Werbetexte (in Pro-
tuell auch an sich selbst) zu appel-  spekt-, Plakat-, Schildform und Ahnliches), Ge- und
lieren Verbote :

— vor allem, um etwas fiir sich zu no- ZB (telefonische) Mitteilungen, Einkaufswaren, Kochre-
tieren zepte; kurze Sachtexte, Liedtexte

Verfassen von Texten
4. Schulstufe

Begleitende Ubungen zum Verfassen

von Texten:
— Wichtiges von weniger Wichtigem  ZB in Texten das Wichtigste unterstreichen; Stichwérter
bzw. Unwichtigem unterscheiden und Séatze zu Gelesenem und Gehértem aufschreiben
— Gedanken ordnen und damit M6g- ZB vorgegebene Bildfolgen und Textteile ordnen und
lichkeiten des Textaufbaus erken- erganzen; Anfang, Abschluss, H6hepunkt von Texten
nen und finden erkennen und formulieren; sich die Reihenfolge und

Verknipfung von Satzen bewusst machen und diese
beim eigenen Schreiben beachten

— Gedanken moglichst klar, ge- ZB Dinge, Tatigkeiten, Eigenschaften, Sachverhalte, Si-
nau, anschaulich und folgerichtig tuationen usw. immer angemessener sprachlich dar-
sprachlich darstellen stellen: treffende Worter finden, Begrindungen for-

mulieren, die entsprechenden Zeitformen wahlen, die
wortliche Rede gezielt einsetzen
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Texte zu einer Erfahrungsgrundlage Texte, zB zu einem gemeinsamen Erlebnis, zu Bildern,

gemeinsam erarbeiten zu einem sachunterrichtlichen Thema und Ahnlichem
in kleinen Gruppen oder im Klassengesprach erarbei-
ten

schriftliche Muster funktionsgerecht ZB Formulare, Erlagscheine und Ahnliches ausfiillen;
anwenden Listen, Verzeichnisse und Ahnliches schreiben; eine
Kartei anlegen, etwa fiir die Klassenbiicherei

Texte verfassen: Die Schiiler sollen immer bewusster erkennen, dass die

Art der Abfassung eines Textes von der vorwiegenden
Schreibabsicht abhéngt und davon, an wen sich der
Text richtet

vor allem, um andere zu unterhal-  ZB durch das Erzéhlen von eigenen Erlebnissen, Trau-
ten oder Anteil nehmen zu lassen men, Geschichten zu vorgegebenen oder selbst ge-
' fertigten Bildern, zu Reizwértern, zu einem Erzahl-
kern; Anfang und Schluss zu Erz&hlungsfragmenten;
Sprechblasentexte, erfundene Geschichten, lustige
Collage von Wortern und Satzen, Geheimsprache,

Witze, Dialoge; Briefe, Karten

vor allem, um andere zu informie- ZB durch das Beschreiben von Personen, Tieren, Ge-

ren genstdnden, Handlungsabldufen und Sachverhalten;
durch das Nacherzéhlen einfacher Texte (auch mit
verandertem Standpunkt); durch Gebrauchs- und Ba-
stelanleitungen, Einladungen, Verkaufs-, Tausch- und
Verlustanzeigen; durch Briefe und Karten zu verschie-
denen Anlassen

vor allem, um an andere (und even- ZB durch Spielregeln, Einladungen, Programme, Wer-
tuell auch an sich selbst) zu appel-  betexte (in Prospekt-, Plakat-, Schildform und Ahn-
lieren lichem), verschiedene Anzeigen; Flugblatter

vor allem, um etwas flr sich zu no- ZB Mitteilungen und Vormerkungen aller Art, Kochre-
tieren zepte; Wissenswertes, Sachtexte, Liedtexte; Erleb-
nisse in einem Tagebuch

Rechtschreiben

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiiler bis zum Ende der 4. Schulstufe

einen allgemein gebrauchten, aber begrenzten Schreibwortschatz griindlich getibt haben und
maoglichst sicher beherrschen;

einige grundlegende PhZnomene und Probleme der Rechtschreibung kennen, zB die
gebrduchlichsten Falle der GroRschreibung, der Interpunktion sowie der Bezeichnung von
Vokallédnge und Vokalkiirze;

zunehmend selbststandig Schreibstrategien anwenden kénnen;

sich RegelmaRigkeiten bewusst machen und daraus erarbeitete einfache Regeln formulieren
und anwenden.
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3. Schulstufe

Motivation
Erarbeitung und Sicherung eines be-

grenzten Wortschatzes

— Auswahl des Wortschatzes

— Woérter durchgliedern

—  Wortschreibungen festigen

Von rechtschreibmaRig gesicherten
Woértern zur Schreibung anderer
Wortformen bzw. anderer Wérter ge-
langen

Besonderheiten der Rechtschreibung:

— Grofschreibung

— Bezeichnung der Vokalldnge

— Bezeichnung der Vokalkirze

— Hé&ufungen von aufeinander fol-
genden Konsonantenzeichen

— Trennung
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Das Bemihen um normgerechtes Schreiben erhalten
und festigen

Worter, deren Bedeutung bereits erfasst wurde, nach
folgenden Kriterien auswahlen: aktiver Wortschatz,
Haufigkeit, exemplarischer Wert auch im Hinblick auf
Analogie- und Regelbildungen

Worter akustisch, optisch und sprechmotorisch durch-
gliedern

Entsprechungen, Teilentsprechungen und Nichtent-
sprechungen zwischen Lautung und Schreibung ent-
decken

In verschiedenen Wértern gleiche Schreibungen fest-
stellen

Worter, Wortgruppen und Séatze mit zunehmender
Sprachbewusstheit schreiben

Den erarbeiteten Wortschatz in verschiedenen sprach-
lichen Zusammenhangen anwenden

Wortzusammensetzungen

Wortableitungen

Analogien

Einfache Wortfamlllen der Wortstamm als Hilfe

Festigung der GroR3schreibung von Namenwdrtern, des
ersten Wortes im Satz und des ersten Wortes einer
Uberschrift

GrofRschreibung der Anredefurwérter ,Sie” und des ent-
sprechenden besitzanzeigenden Furwortes ,lhr* so-
wie deren Ableitungen

Woérter mit bezeichneter und nicht bezeichneter Vokal-
ldnge sammeln und Uben (zB Saal; nahm; kam — kei-
ne Gegenulberstellungen!)

Woérter mit bezeichneter Vokalkiirze und nicht bezeich-
neter Vokalkirze sammeln und tiben

Woérter uben, bei denen eine Haufung von aufeinander
folgenden Mitlautzeichen auftritt (zB pflegen, pfliicken;
empfangen; Schlusssatz, Krepppapier)

Zusammengesetzte Woérter in einzelne Worter trennen

Woérter des Schreibwortschatzes nach SprechSIIben
trennen (zB Ap=fel, Wes=pe, ras=ten)

Keine Trennung von ,ck* (zB Zu=cker)
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Interpunktion

Hilfen fur das Rechtschreiben

Rechtschreiben

4. Schulstufe

Motivation

Erarbeitung und Sicherung eines be-
grenzten Wortschatzes

— Auswahl des Wortschatzes

— Worter durchgliedern

— Wortschreibungen festigen,
Schreibstrategien bewusst anwen-
den

Von rechtschreibmaRig gesicherten
Woértern zur Schreibung anderer
Wortformen bzw. anderer Worter
gelangen

Besonderheiten der Rechtschreibung:

— GrofRschreibung

Sichere Anwendung der Satzschlusszeichen Punkt,
Fragezeichen und Rufzeichen in einfachen Fallen

Einfache Félle der Beistrichsetzung, zB in Aufzéhlungen

Zeichen bei der einfachsten Form der wortlichen Rede
(zB Eva fragt: ,....7)

Erworbenes Rechtschreibwissen zunehmend anwen-
den

Worter alphabetisch ordnen, auch nach dem zweiten
Buchstaben

Ubungen im Gebrauch des Wérterbuches

Das Worterbuch als zuverlassige Rechtschreibhilfe nut-
zen lernen

Das Bemiihen um normgerechtes Schreiben erhalten
und festigen

Woértern, deren Bedeutung bereits erfasst wurde, nach
folgenden Kriterien auswahlen: aktiver Wortschatz,
Haufigkeit, exemplarischer Wert auch im Hinblick auf
Analogie und Regelbildungen

Worter akustisch, optisch und sprechmotorisch durch-
gliedern

Entsprechungen, Teilentsprechungen und Nichtent-
sprechungen zwischen Lautung und Schreibung ent-
decken

In verschiedenen Woértern gleiche Schreibungen fest-
stellen

Worter, Wortgruppen und Satze mit zunehmender
Sprachbewusstheit schreiben, dabei erworbenes Re-
gelwissen anwenden

Wortzusammensetzungen, Wortableitungen, Analo-

gien; Wortfamilien; der Wortstamm als Hilfe

Anredeflirwort ,Sie” und das entsprechende besitzan-
zeigende Furwort ,Ihr sowie deren Ableitungen
Das erste Wort einer wértlichen Rede
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— Bezeichnung der Vokallange

— Bezeichnung der Vokalkiirze

— aufeinander folgende Mitlautzei-
chen

— Trennung

— Interpunktion

Hilfen flr das Rechtschreiben

Sprachbetrachtung

Einfache Falle nominalisierter Verben (das Lesen, beim
Schreiben und dergleichen)

Einfache Falle nominalisierter Adjektive (etwas Neues,
alles Liebe und Gute)

Woérter mit bezeichneter und nicht bezeichneter Vokal-
l&nge rechtschreibmafig sichern

Bezeichnungsformen der Vokalldnge kennen und zu-
nehmend selbststandig richtig anwenden (Verdopp-
lung, ,ie*, Dehnungs-h, ,R%)

Woérter mit bezeichneter und nicht bezeichneter Vokal-
kiirze rechtschreibmafig sichern

Bezeichnungsformen der Vokalkirze kennen und zu-
nehmend selbststandig richtig anwenden (Verdopp-
lung, ,tz* ,ck®)

Worter rechtschreibmaRig sichern, bei denen eine Hau-
fung von aufeinander folgenden Mitlautzeichen auftritt
(zB ,Arzt", ,schnell)

Die Trennung von Wértern des Schreibwortschatzes si-
chern (zB Vorsilben, Wortbestandteile)

Zeichen bei einfachen Formen der wértlichen Rede (zB
...\ rief Markus.)

Erworbenes Sprachwissen bewusst anwenden

Woérter alphabetisch ordnen, auch nach dem dritten (zB
Maler, Mann, Maus) und nach dem vierten Buchsta-
ben (zB schauen, schief, schreiben)

Ubungen zum Erwerb einer méglichst geldufigen Nach-
schlagetechnik im Wérterbuch

Die Verwendung des Wérterbuches ist bei allen schrift-
lichen Arbeiten, bei der Uberarbeitung von Diktaten
und auch bei den Schularbeiten zu ermdéglichen

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schuler bis zum Ende der 4. Schulstufe

Satzglieder durch die Verschiebeprobe ermitteln kénnen;

— Wortarten unterscheiden und mit der deutschen Fachbezeichnung benennen kénnen;
— erste Einsichten in Wortbildung und Wortbedeutung gewonnen haben.

3. Schulstufe

Ersten Einblick in Funktion und Bau
von Séatzen gewinnen:

— Der Satz als Sinneinheit
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Sinnvolles Ergénzen von Satzfragmenten

Unsinnige Sétze richtig stellen

Durch die Betonung verschiedener Worter den Sinn
eines Satzes etwas andern
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— Satzarten unterscheiden Séatze nach ihren Leistungen unterscheiden; aussagen,
fragen, auffordern, ausrufen (in konkreten Situationen
erproben)

Den Satz in gleichen Wortfolgen mit verschiedener Into-
nation sprechen
Die entsprechenden Satzschlusszeichen anwenden

— Satzglieder als umstellbare Ele- Umstellung erproben und dabei Unterschiede hinsicht-
mente erkennen lich Bedeutung oder Wirkung angeben (,zerschnitte-
ne“ Satze)

Die wichtigsten Wortarten kennen:

— Zeitwoérter als Worter zur Benen- ZB Tatigkeiten ausfihren und benennen
nung von Tatigkeiten, Vorgangen  Zu bestimmten Sachbereichen Tatigkeiten finden
und Zusténden Hinfuhren zu den Zeitstufen (Gegenwartiges, Ver-
gangenes, Zukunftiges) in méglichst natlrlichen Situ-
ationen
— Namenworter als Woérter zur Be- Wortreihen aus verschiedenen Sachbereichen zusam-
nennung von Menschen, Tieren, menstellen (Benennung von Tieren, Pflanzen und Din-
Pflanzen, Dingen, Gedanken und gen)
Vorstellungen Abstraktes mit Namenwortern bezeichnen, zB Freude,
Angst, Glick

Namenwoérter nach Einzahl und Mehrzahl unterschei-
den und ordnen

Namenworter in die Mehrzahl setzen

Namenworter in die Einzahl setzen

— Artikel als mégliche Begleiter des ~ Namenworter nach dem Artikel ordnen
Namenwortes

— Eigenschaftsworter zur Kennzeich- Eigenschaftsworter als Mittel zur genaueren Beschrei-
nung von Eigenschaften bung von Eigenschaften von Lebewesen und Dingen
Zu Namenwortern inhaltlich passende Eigenschafts-

worter suchen

Einblick in Wortbildung und Wortbedeu-

tung:

— Zusammensetzen von Wértern Einfache Zusammensetzungen aus Namenwértern bil-

den
Genauere Bezeichnungen durch Zusammensetzen von

Wértern finden (zB Tiergarten, hellgelb, fingerbreit)

— Sammelnamen Zusammenfassen von Personen, Speisen, Pflanzen,
Tieren und Gegenstanden durch Sammelnamen

—  Wortfamilien Zu einem Wortstamm gehérende Wérter sammeln, ihre

Bedeutung besprechen
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Sprachbetrachtung
4. Schulstufe

Einsichten in Funktion und Bau von
Séatzen gewinnen:

— Die Stellung des Zeitwortes in ver-
schiedenen Satzarten

— Verfahren zur Ermittlung von Satz-
gliedern (Verschiebe-, Ersatz-,
Weglass- und Erweiterungsprobe)

— Satzteile (Subjektsteil, Pradikatsteil)

Die wichtigsten Wortarten kennen:

— Zeitworter

— Namenworter

— Furwérter als Stellvertreter fir Na-
menworter

— Eigenschaftsworter

Einblick in Wortbildung und Wortbedeu-
tung:

— Zusammensetzen von Wortern

— Vor- und Nachsilben
—  Wortfamilien
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Mit Satzgliedern spielerisch umgehen (Satzstreifen)
Entdecken, wo das Zeitwort in einzelnen Satzarten steht

Satze mit Hilfe der Verschiebeprobe untersuchen

Information durch Austausch eines Satzgliedes oder
durch Umstellung verandern

Ausgebaute Satze verkiirzen

Kurze Satze durch Erganzungen erweitern und die auf
diese Weise veranderte Information besprechen

Ausgebaute Satze bis auf den Subjekts- und Pradikats-
teil verkirzen
Zusatzliche Information durch Ergdnzungen feststellen

Die wichtigsten sprachlichen Zeitformen einander ge-
genuberstellen, Formveranderungen besprechen

Unterscheiden der Vergangenheitsform beim mind-
lichen Erzahlen (Vergangenheit — ich habe gespielt)
und in schriftlichen Erzéhlungen (Mitvergangenheit —
ich spielte)

Verschiedene Formen (Félle) des Namenwortes in Tex-
ten entdecken
Die vier Félle des Namenwortes erkennen

In Spielen und Gesprachen Furwérter durch Gesten er-
setzen
Namenwdérter durch Furwérter ersetzen

Lebewesen und Dingen bestimmte Eigenschaften zu-
ordnen

Gleichheit und Unterschiede mit Hilfe von Eigenschafts-
wortern feststellen

Veranschaulichen der Vergleichsformen (Grundstufe,
Mehrstufe, Meiststufe)

Bilden zusammengesetzter Wérter aus verschiedenen
Wortarten (zB kaufen — Haus: Kaufhaus; Kohle —
schwarz: kohlschwarz)

Neue Woérter durch Nachsilben bzw. Vorsilben bilden

Zu einem Wortstamm gehorende Wérter sammeln und
nach schon bekannten Wortarten ordnen ‘
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— Wortfelder Sinnverwandte Wérter sammeln (zB sich fortbewegen)
Bedeutungsunterschiede beschreiben

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Sprechen:

Ausgangspunkt fur sprachliches Lernen sowie fiir eine gezielte Férderung der kindlichen Sprach-
entwicklung in der Grundschule sind die individuellen sprachlichen Vorerfahrungen der Kinder. In
allen sprachlichen Lernsituationen ist es erforderlich, das Vertrauen des Kindes in seine eigene
Sprechféhigkeit zu wecken bzw. zu starken. Um sprachliche Hemmungen zu vermeiden bzw.
abzubauen, soll das Hinfllhren zu den Formen der Standardsprache keinesfalls unter Leistungs-
druck erfolgen. Vielféltige Anregungen zum Sprechen sowie eine behutsame Anleitung zum rich-
tigen Sprachgebrauch werden die Sprechfahigkeit der Kinder erweitern.

Gesprach:

Das Gesprach ist eine Hochform des Sprechens. Es stellt hohe Anspriiche an alle Teilnehmer und
setzt daher die Schaffung eines entsprechenden Gesprachsklimas voraus. Dies erfolgt durch:
grundsétzliches Akzeptieren und Ermutigen von Auerungen der Schiiler in ihrer Herkunftsspra-
che; MalRnahmen zur ausgewogenen Gesprachsbeteiligung aller Kinder; aktives Zuhéren des
Lehrers und Verringerung seines Sprechanteiles zu Gunsten der Kinder. Bei allen Formen der
mindlichen Kommunikation muss durch giinstige duf3ere Bedingungen (Sitzordnung, Gruppen-
bildung u.a.m.) ein entsprechender Kontakt der Schiler untereinander gewahrleistet sein.

Sprachibung (Erweiterung der Sprachfahigkeit):

Sprachibung grundet auf dem Sprachkénnen, das der Schiler in seiner Familie und seiner
sprachlichen Umwelt erworben hat. Der Ubergang von der Mundart oder der regionalen Um-
gangssprache zur Standardsprache soll sich ohne Bruch vollziehen. Fur die Erweiterung der
kindlichen Sprachféhigkeit ist es wichtig, dass Gespréachsthemen aus der Erfahrungswelt und
dem Interessenbereich der Kinder entnommen werden. Jede Abwertung der Herkunftssprache
der Kinder ist dabei zu vermeiden. Fir die Entwicklung ihrer Sprachféhigkeit brauchen die meis-
ten Schiler gezielte Sprachiibung, jedoch sollten mechanisierende Ubungsformen méglichst ver-
mieden werden.

Grundlegende Bedeutung kommt auch der Lehrersprache zu. Beim Sprechen wird der Lehrer
beachten, dass seine Sprechmuster einerseits die kindliche Sprachentwicklung anregen, ande-
rerseits aber die sprachlichen AuRerungen des Lehrers von den Kindern verstanden werden
missen.

Lesen

Erstlesen:

Schulanfanger weisen in Bezug auf den Teilbereich Lesen sehr unterschiedliche Lernvorausset-
zungen auf. Diesen hat der Leseunterricht durch differenzierte Lernangebote gerecht zu werden.
Jedenfalls ist dem Erwerb der fiir das Lesenlernen im engeren Sinn erforderlichen Grundleistun-
gen durch jeden einzelnen Schiler besondere Beachtung zu schenken, d.h. erst wenn der ein-
zelne Schiler (Schilergruppe) die fir das Lesenlernen erforderlichen Voraussetzungen erreicht
hat, ist mit dem Erstleseunterricht (Leselehrgang) zu beginnen. Erstleseunterricht hat sowohl den
Erwerb dieser Grundlagen als auch das Lesenlernen im engeren Sinn in geeigneten Lernsituatio-
nen und durch entsprechende Lernmittel zu erméglichen. Dem Kind ist ausreichend Lernzeit zur
Verfiigung zu stellen und dem Selbstentdecken geniigend Raum zu geben.
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Ubungen zur Steigerung der Leseféhigkeit und Lesefertigkeit sollen abwechslungsreich sein und
so lebendig wie méglich in den Unterricht eingebaut werden. Sinnerfassung und Lesevergnigen
sollen den Unterricht von Anfang an leiten, wobei auch ganzheitliches (,haives®, ,erratendes")
Lesen zum Tragen kommt (zB Lesen von Kinderreimen, die die Kinder auswendig kénnen; Na-
menskartchen der Kinder, Aufschriften, Plakate, Ge- und Verbotstafeln).

Weiterfiihrendes Lesen:

Da das Lesenlernen sehr individuell erfolgt, wird der Ubergang vom Erstleseunterricht zum wei-
terfuhrenden Leseunterricht fur die einzelnen Kinder zu verschiedenen Zeitpunkten stattfinden.
Deshalb werden einerseits die Ubungen zur Steigerung der Lesefertigkeit bis zum Ende der
Grundstufe | und dartiber hinaus durchgefiihrt und andererseits die Begegnung und Auseinan-
dersetzung mit Texten fir einzelne Kinder schon sehr frihzeitig ermdéglicht.

Im Leseunterricht auf der Grundstufe Il sollen die Schiler zunehmend erfahren, dass sie durch
Lesen und durch die Auseinandersetzung mit dem Gelesenen Uber ihre reale Lebenserfahrungen
hinaus das Versténdnis fur sich selbst und fur andere vertiefen sowie sich und andere informieren
und unterhalten kénnen.

Die vielféltige Begegnung und Auseinandersetzung mit Texten verschiedenster Art dient der An-
bahnung der Lesemundigkeit. In diesem Zusammenhang ist auch die Lesefertigkeit der Schiler
zu erweitern und zu festigen.

Schreiben

In der Regel hat das Kind schon vor seinem Schuleintritt im Umgang mit Schreibmaterial Erfah-
rung gesammelt. Es darf aber nicht Gbersehen werden, dass die Schreibmuskulatur, der Stltz-
apparat der Schreibhand, die Bewegungssteuerung und die Koordinationsfahigkeit des Schulan-
fangers fiir den Schreibunterricht nicht voll entwickelt sind und dass der jeweils erreichte Entwick-
lungsstand dieser Bereiche innerhalb einer Schulklasse oft erhebliche Unterschiede aufweist.
Daraus ergibt sich fiir den Erstschreibunterricht die Notwendigkeit einer griindlichen Vorschulung
und Differenzierung. Durch sie soll der Schiiler auf den eigentlichen Schreibvorgang sowie auf
das Erfassen der Funktion der Schrift vorbereitet werden. Kinder mit ausgeprégter Linkshandig-
keit durfen nicht gezwungen werden, mit der rechten Hand zu schreiben. In Grenzfallen kann
jedoch der Lehrer das Schreiben mit der rechten Hand behutsam anregen.

Auf der Grundstufe |l ergibt sich als zusatzliche Zielsetzung auch der kreative Umgang mit Schrift.

Verfassen von Texten

Der Lernbereich ,Verfassen von Texten“ geht von der Mitteilungsbereitschaft des Kindes und von
dessen Bediirfnis aus, etwas schriftlich festzuhalten.

In diesem komplexen Lernbereich wirken unterschiedliche Teilleistungen unmittelbar ineinander,
und zwar vor allem das Sprechen, das Schreiben und das Rechtschreiben. Das Verfassen von
Texten stellt daher hohe Anspriiche an das Kind.

Da auch die Ausgangslage und der Lernverlauf der Schiler in diesem Teilbereich individuell sehr
unterschiedlich sind, missen die Anforderungen an Umfang und Selbststéndigkeit der Nieder-
schriften und die Férdermalnahmen im Unterricht entsprechend den schreibmotorischen (even-
tuell auch den rechtschreibmaRigen) Fahigkeiten, dem Wortschatz und dem Satzbau differenziert
werden.

Keinesfalls dirfen Texte der Schiiler auf der Grundstufe | hinsichtlich ihrer rechtschreibmaRigen
Méngel eingeschéatzt bzw. beurteilt werden. Vielmehr muss jede schriftliche Arbeit so organisiert
werden, dass die Schuler wahrend der Niederschrift bzw. vor der Abgabe im Zweifelsfall lexika-
le Lésungswege einschlagen kénnen. Die unsicheren Schreibungen werden Gegenstand des
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nachfolgenden Rechtschreibunterrichts. Es kénnen aber auch die Schiller auf der Grundstufe |
zB dem Lehrer ihre eigenen Geschichten ansagen.

Der Lehrer hat geeignete Schreibgelegenheiten zu schaffen bzw. aufzugreifen.

Im Lernbereich ,Verfassen von Texten“ sollen sich die Schiler auf der Grundlage ihrer Mittei-
lungsbereitschaft und der erworbenen Fahigkeiten im Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben
schriftlich &uern, und zwar sowohl ichbezogen, zB Uber Erlebnisse, Beobachtungen, als auch
partnerbezogen, zB in Winschen, Fragen.

Auch auf der Grundstufe Il bildet die Mitteilungsbereitschaft der Kinder eine wesentliche Grund-
lage fur das Lernen in diesem Teilbereich. lhre Fahigkeit, etwas schriftlich auszudriicken, darzu-
stellen bzw. anderen mitzuteilen, ist wegen der Abhangigkeit von den Teilleistungen vor allem im
Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben sehr unterschiedlich. Deshalb sind sowohl das eigent-
liche Verfassen von Texten wie dessen begleitende Ubungen entsprechend den individuellen
Lernerfordernissen zu differenzieren.

Entsprechend der Steigerung ihrer Fahigkeiten im Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben sol-
len sich die Schiler in kontinuierlicher Fortfilhrung der Arbeit auf der Grundstufe | selbststéndig
und immer angemessener ich-, partner- und sachbezogen schriftlich du3ern.

Rechtschreiben

Das Erlernen der Rechtschreibung ist ein komplexer Vorgang, der in engem Zusammenhang mit
anderen Teilbereichen des Deutschunterrichts steht:

Bevor die normgerechte Schreibung eines Wortes erworben wird, sollen die Schiiler seine Bedeu-
tung verstehen (Sprechen). AuRerdem sollen sie die Lautbestandteile eines Wortes und deren
Abfolge wahrnehmen und den Schriftzeichen zuordnen kdnnen (Erstlesen). SchlieRlich missen
die Grundformen der Schrift erworben sein und die Schiler Geschriebenes auch lesen kdnnen
(Schreiben, Lesen).

Der Rechtschreibunterricht legt schon auf der Grundstufe | groen Wert auf Uben und siche-
res Beherrschen eines begrenzten Schreibwortschatzes, um eine bloR oberflachliche Aneignung
moglichst vieler Wérter zu vermeiden.

Woérter sollen in verschiedenen Zusammensetzungen, in unterschiedlichen Textvarianten und in
vielseitigen Lernsituationen getibt werden.

Fir den Lernprozess sind

— das Verstehen der Wortbedeutung,

— das bewusste Wahrnehmen des Lautbestandes,

— das Einpragen der normgerechten Schreibung sowie

— das grundliche Eintiben des Bewegungsablaufes wesentliche Komponenten.

BloR eindimensionale Vermittlungsweisen kénnen demnach diese Aufgabe nicht zufrieden stel-
lend I6sen.

Daneben sollen durch das Zusammenstellen gleichartiger Formen bestimmte Einzelph&nome-
ne der Rechtschreibung bewusst gemacht werden. Die Gegeniberstellung unterschiedlicher
Schreibungen ist dann sinnvoll, wenn dies als Lésungsweg unverzichtbar ist bzw. sich daraus
Rechtschreibsicherheit ergibt (zB Larche — Lerche; gut — das Gute; schreiben — beim Schreiben).
Wenig sinnvoll erscheint jedoch eine Gegeniberstellung bei der Bezeichnung oder Nichtbezeich-
nung der Vokalldnge (zB Wérter mit ,a“ — ,aa“ — ,ah" oder i — ,ie“ — ,ih*). Die Vermittlung der
Interpunktion ist in engem Zusammenhang mit der Sprachbetrachtung zu sehen.

Auf der Grundstufe Il soll die griindliche Vermittlung eines begrenzten Schreibwortschatzes fort-
gesetzt werden. Durch vielseitige methodische MaRnahmen wird sich auf der Grundlage dieses
Wortschatzes die Rechtschreibfahigkeit der Schiler erweitern.
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Das wiederholte Zusammenstellen gleichartiger Formen soll zu ersten Regelbildungen fihren;
diese sollen von den Schiillern auch angewendet werden.

Die Vermittlung einer méglichst gelaufigen Nachschlagetechnik fuhrt in der Regel dazu, dass sich
die Schiler an den Gebrauch des Wérterbuches als verlassliche Hilfe bei ihren Rechtschreibpro-
blemen schneller und leichter gewdhnen. Diese Technik soll bei allen schriftlichen Arbeiten, zB
bei der Uberarbeitung von Diktaten, angewendet werden.

Die Verwendung des Wérterbuches ist auch bei den Schularbeiten zu erméglichen.

Bei der Beurteilung von schriftlichen Leistungsfeststellungen, die nicht ausschlieRlich der Uber-
prifung von bestimmten Rechtschreibkenntnissen dienen, ist § 15 der Verordnung tber die Leis-
tungsbeurteilung zu bericksichtigen.

Sprachbetrachtung
Grundstufe |

Voraussetzung fur das Gewinnen von Einsichten in Sprachstrukturen ist eine gewisse Sicherheit
im Gebrauch der Sprache. Da zudem die Fahigkeit zur Abstraktion und Begriffsbildung bei den
meisten Schilern der Grundstufe | noch auf konkrete Erfahrung angewiesen und daher begrenzt
ist, kommt der Sprachbetrachtung geringere Bedeutung zu als der Erweiterung der Sprachfa-
higkeit. Sprachbetrachtung ist Uberall dort besonders angebracht, wo es gelingt, die Freude am
Spracherleben und am Umgang mit sprachlichen Elementen zu férdern. Dies schlieRt die Uber-
betonung grammatischer Begriffsbildung aus.

Grundstufe Il

Auch auf der Grundstufe Il ist die Voraussetzung fiir das Gewinnen von Einsichten in Sprach-
strukturen eine gewisse Sicherheit im Gebrauch der Sprache.

Da sich die Fahigkeit der Schuler zu Abstraktion und Begriffsbildung erst auf der Grundstufe |l
entsprechend entwickelt, bleibt Sprachbetrachtung mit Ausnahme der Beobachtung einiger leicht
zu erfassender sprachlicher Erscheinungen der Unterrichtsarbeit der 3. und 4. Schulstufe vorbe-
halten; aber auch hier ist das Lernziel nicht das Beherrschen einer vordergriindigen Begrifflich-
keit.

Sprachbetrachtung erfolgt mdglichst im Rahmen solcher Unterrichtsformen, die Gesprache tiber
Sprache erméglichen und bei denen die Kinder Einsichten in Sprachstrukturen durch Entdecken,
Ordnen und Vergleichen gewinnen. Dabei wird sowohl die gesprochene als auch die geschriebe-
ne Sprache zum Gegenstand der Betrachtung.

Fachbegriffe werden erst dann eingefiihrt, wenn die Schiler durch vielféltigen Umgang mit
Sprachmaterial eine Sprachform in ihrer Funktion erkannt haben. Werden Fachbegriffe ohne
entsprechende Einsicht, also zu friih, verwendet, bleiben sie leere Worthlilsen. Zu einer ersten
Benennung kénnen auch Vorbegriffe herangezogen werden'. Der Lehrer soll jedoch vermeiden,
bei der Einflihrung dieser Bezeichnungen im Unterricht vordergriindige inhaltliche Deutungen zu
verwenden, die das grammatische Phanomen unzureichend oder irrefiihrend beschreiben.

Auf der 4. Schulstufe sind die wichtigsten Fachbegriffe zu sichern. Auch auf dieser Schulstufe ist
jedoch die Uberbetonung grammatischen Begriffswissens zu vermeiden.

Schularbeiten

Auf der 4. Schulstufe vier bis sechs Schularbeiten. Es ist jedoch sicherzustellen, dass bei einer
Reduzierung der Anzahl der Schularbeiten im 2. Semester jedenfalls zwei Schularbeiten vorzu-
sehen sind. !

' Bezieht sich auf G I.
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LEHRPLAN-ZUSATZ

Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache’
BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Erwerb der Zweitsprache Deutsch durch Schiler nichtdeutscher Muttersprache ist Teil von
vielfaltigen interkulturellen Lernvorgéngen, die sich als ein Mit- und Voneinanderlernen von Men-
schen verschiedener Herkunftskulturen auffassen lassen und auf jeden Kulturbereich beziehen
kdnnen. Beim interkulturellen Lernen geht es vor allem darum, die spezifischen Lebensbedin-
gungen der Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache und die aus der Migration erwachsenden
Probleme zu bertcksichtigen sowie die Bereitschaft und Fahigkeit zu entwickeln, Aspekte der
eigenen Kultur darzustellen, das Anderssein des jeweiligen anderen wahrzunehmen, zu verste-
hen und sich damit kritisch auseinander zu setzen; unter Umsténden vorhandene Vorurteile ge-
genliber anderen Kulturen abzubauen, die eigene Kultur zu relativieren und entsprechend die-
sen Einsichten zu handeln. Zugleich gilt es aber auch, kulturelles Selbstwertgefiihl und eine von
Friedfertigkeit und Toleranz getragene kulturelle Identitat zu bewahren bzw. aufzubauen. In der
Schule soll interkulturelles Lernen als Chance fur eine inhaltliche und soziale Bereicherung aller
Schuler zur Vorbereitung auf ein Leben in einer multikulturellen Weltgemeinschaft erfahren und
genutzt werden. Diese Einbettung des Erwerbs der Zweitsprache in das interkulturelle Lernen soll
kooperatives Von- und Miteinanderlernen aller Schiler erméglichen.

Ziel der Unterrichtsarbeit ist es, dass die Schiiler

— Freude am Zuhoren und Mitsprechen sowie am Lesen und Schreiben in der Zweitsprache
entwickeln;

— die deutsche Standardsprache immer besser verstehen kénnen (zuerst nur Gesprochenes,
dann auch Geschriebenes);

— sich zunehmend differenziert in deutscher Standardsprache verstandigen bzw. sich am Un-
terricht beteiligeh kénnen: zuerst nur mindlich, dann auch schriftlich;

— Texte als eigenstandige, fur schulisches und auflerschulisches Lernen bedeutsame Formen
der Verarbeitung von Sprache verstehen, lesen, schreiben und verfassen kénnen;

— Arbeits- und Lerntechniken erwerben, welche den Erwerb der Zweitsprache unterstiitzen;

— unter Wahrung ihrer sprachlichen und kulturellen Identitét in die neue Sprach- und Kulturge-
meinschaft als aktives Mitglied hineinwachsen.

Dieser Lehrplan-Zusatz gliedert sich in folgende Teilbereiche, die mit dem Hauptteil des Lehrpla-
nes folgendermafen korrespondieren:

— Hérverstehen und Sprechen mit ,Sprechen, das fur alle anderen Teilbereiche grundlegend ist
und daher im Zentrum der Sprachférderung steht;

— Lesen- und Schreibenlernen mit ,Lesen — Erstlesen; Erstleseunterricht”; ,Schreiben®: Dem
Schiller werden in der Zweitsprache Deutsch zunachst die elementaren Lese- und Schreib-
kompetenzen vermittelt.

— Weiterfiihrendes Lesen mit ,Lesen — Weiterfuhrendes Lesen®,

— Weiterfiihrendes Schreiben mit ,Verfassen von Texten®, ,Rechtschreiben®;

— Sprachbetrachtung mit ,Sprachbetrachtung®.

T Misste lauten ,Deutsch fiir Schilerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache®.
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Weitgehend stehen Teilbereiche jeweils nicht fiir gesonderte, nacheinander ablaufende Lern-
prozesse. Sie sind vielmehr als zum Teil parallel laufende, einander ergdnzende und stitzende
Vorgénge zu verstehen.

Bei der klassenbezogenen und individuellen Lernplanung ist zu beriicksichtigen, dass die Schiler
besonders hinsichtlich der Sprachkompetenz sowohl in der Muttersprache als auch in der deut-
schen Sprache (Zweitsprache) Uberaus unterschiedliche und méglicherweise alters- und schul-
stufenunabhangige Lernvoraussetzungen haben. Im Bereich der schriftlichen Sprachkompetenz
ist es wichtig, zunéchst festzustellen, ob ein Kind in seiner Muttersprache bereits alphabetisiert
wurde bzw. welche Schriftart es beherrscht.

LEHRSTOFF:

Unabhéngig von den einzelnen Teilbereichen sollen sich sprachliche Lernsituationen auf folgen-
de Lebens- bzw. Handlungsbereiche beziehen, wobei die einzelnen Themen immer die kulturel-
len und soziokulturellen Aspekte aller in der Klasse vertretenen Kulturen (der Herkunftskultur der
Schiler und der Migrantenkultur und der Kultur des Gastlandes) umfassen:

— die eigene Person und die Familie: eigene Lebensumsténde, Erfahrungen, Interessen, Be-
darfnisse, Winsche, Gefihle; Eltern, Geschwister, GroRReltern; Erndhrung (Speisen und Ge-
trénke), Kleidung, Gesundheitspflege, Wohnung ...;

— die Schule: Mitschiler, Schulsachen, Schulgeb&dude, Mitgestalten des Klassen- und Schulle-
bens; verschiedene Lernbereiche bzw. Unterrichtsgegenstande ...;

— die Freizeit: Freunde, Spielformen und Spielzeug, Hobbys, Tiere und Pflanzen, Reisen, Mas-
senmedien ...;

— die Offentlichkeit: Stralenverkehr, Einkaufen (Lebensmittel; Geld ...) und Telefonieren, Post-
amt, Bahnhof, Arztordination und Krankenhaus, Blicherei, Berufs- und Arbeitswelt ...;

— Lebensformen und Lebensgewohnheiten: Rollenverhalten von Buben und Madchen, Méan-
nern und Frauen, Erwachsenen und Kindern; Sitten und Brauche, Feste und Feiern; Wertvor-
stellungen und Normen ...;

— die Zeit (Uhrzeit, Tageszeit, Jahreszeit) und das Wetter.

Hérverstehen und Sprechen
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Sprechen®)

Mtindliches Sprachhandeln

Den Sinn einfacher sprachlicher Au- Verstehen des Wesentlichsten auf Grund der Sprechsi-
Rerungen aus dem Sprechkontext er-  tuation, der Gestik und Mimik des Sprechers bzw. der
schlielen Sprecher, von Intonation (Melodie, Tonfiihrung) und

Rhythmus des Gesprochenen sowie auf Grund der Re-
aktionen der Sprechpartner bzw. Zuhérer

Einfache (gesprochene) Texte verste-  Verstehen des Wesentlichen auf Grund sachbezogener
hen und angemessen reagieren und sprachlicher oder nur auf Grund sprachlicher Vor-
kenntnisse (auch vorgelesene und auf Tontrdagern ge-
speicherte Texte)
zB nach Bitten, Aufforderungen, Anleitungen uA han-
deln
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Sich zu Gehortem &ulern

Sich in verschiedenen Sprechsituati-
onen absichtsgemaf und partnerbezo-
gen aullern

Erzahlen und Mitteilen

Rollensprechen im szenischen Darstel-
len

Sprachstrukturen

Gehdrtes sinngemaf und in einfachen Worten wieder-
geben

AuRern, dass man etwas nicht versteht; um Wiederho-
lung des Gesagten bitten

Fragen zu dem Gehdrten stellen, etwas dazu ergénzen
Etwas bejahen oder verneinen, Zustimmung oder Ab-
lehnung ausdriicken ...

Kontakte aufnehmen und weiterfiihren: Grufen, sich
verabschieden, sich am Telefon melden und verab-
schieden, sich selbst oder jemand anderen mit ein-
fachen Worten vorstellen, jemand einladen, sich nach
dem Befinden erkundigen, jemand fiir etwas danken,
sich entschuldigen ...

Handlungen anbahnen bzw. veranlassen: jemand um
etwas bitten, jemand etwas anbieten (zB Hilfe), Vor-
schldage machen, Winsche auleren (zB Sitzordnung,
Pausengestaltung, Spiele, Freizeitgestaltung), jemand
um etwas ersuchen, etwas anordnen ...

Informationen bzw. Auskiinfte einholen und geben: sich
nach etwas oder nach jemand erkundigen bzw. jemand
Auskunft geben

Uber sich oder lber jemand anderen erzéhlen; Erleb-
nisse und Ereignisse, Erfahrungen und Beobachtungen
in einfachster Form/Weise mitteilen; Geftihle und Emp-
findungen (personliches Befinden) dulern; zu Einzel-
bildern und Bildfolgen sprechen (,Bildlesen®); Gber Ge-
genstande, Sachverhalte und Vorgénge sprechen; sich
an Gespréachen beteiligen

Einfaches Rollenhandeln in Spielszenen erproben und
einuben

(Die Auswahl des sprachlichen Materials soll den Kindern vielfaltige Begegnungs- und Ubungs-
formen zu folgenden Schwerpunkten zur Verfigung stellen. Dabei ist auf konsequente Wiederbe-
gegnung und ein allmahliches Fortschreiten vom Leichteren zum Schwereren zu achten.)

Einfache Aussagen situationsadaquat
machen

Hinfuhren zu den Zeitstufen

Verneinung

— Aufforderungen mit Imperativformen

— Fragen mit und ohne Fragewdrter

— Fragen, bei denen Fragewoérter verwendet bzw.
nicht verwendet werden

— einfache Satzgeflige

(zB Ich glaube, dass ...

Ich méchte ..., well ...)

In moglichst natirlichen Situationen (Gegenwartiges,
Vergangenes, Zukunftiges)
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Beachten der Wortfolge — insbesondere Stellung des Pradikats
— eventuell auch Umkehrung der Subjekt-Pradikat-
Folge (Inversion)

Wortveranderungen — Mehrzahlbildungen
— Anwenden der Félle
— Atrtikel (in Verbindung mit dem Namenwort)
— unterschiedlicher Gebrauch des Eigenschaftswortes
(attributiv, pradikativ, adverbial)
— Verwendung der Personalformen des Verbs in Ver-
bindung mit dem persénlichen Furwort

Anredeflrworter Anredefiirwérter adressatenbezogen anwenden (zB bei
du/Sie)
Strukturworter Die gebrauchlichsten Strukturwérter in Satzzusammen-

héngen verstehen und intentionsgemal sowie sprach-
richtig anwenden:

Artikel, Furworter, Prapositionen, Konjunktionen, Ver-
neinungsworter (nicht, keine, nie ...) und ,Flllworter”
(bitte, doch, einmal, je, denn, wohl, schon ...)

Auf die Bedeutung von Sprachvergleichen mit der Mut-
tersprache bei unterschiedlichen Sprachstrukturen, zB
bei der Verwendung von Artikel, Firwort, Préposition
usw., verweisen

Grammatische Ubereinstimmung Die richtige Ubereinstimmung der entsprechenden Wér-
ter im Satzzusammenhang beachten, Gben und anwen-
den: :

— Subjekt — Pradikat (Vermeiden von Infinitivformen,
zB Ich gehen ...)

— Artikel — Eigenschaftswort — Namenwort (zB die rot
... Tasche) :

— Artikel - Namenwort

— Furwort — Namenwort (zB mein ... Tasche)

Wortschatz
Wortbedeutung d Die Bedeutung eines Wortes aus der Sprachhandlungs-
: situation, aus dem Text und dem Satzzusammenhang
erschlieffen

Die Bedeutung von Wértern zB durch das Erlernen ih-
rer Gegenworter (klein — grof3, reden — schweigen, Frau
— Mann ...), durch das Ordnen von Wértern (zB nach
GréRe und Gewicht, Lautstérke, Tempo), durch Wort-
bausteine (Maus — Mé&uschen, Mauslein, schén —un-
schén ...), durch das Zusammenstellen von Wortfeldern
mit haufig gebrauchten Wértern (gehen, sagen ...) und
durch das Erlernen wichtiger inhaltlicher Ubereinstim-
mungen (Hahne krahen, Hennen gackern, Hunde bel-
len, Katzen miauen ...) genauer erfassen ’
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Alltagswortschatz

Fachwortschatz

Wortbildung

Gehdrschulung und Aussprache

Gewdéhnung an Intonation und Rhyth-
mus der deutschen Sprache

Rhythmische Sprechiibungen durch-
fihren

Artikulation (deutliches Sprechen)

Phonetische Ubungen

Bedeutungsunterscheidende Lautver-
anderung in Wértern

In Sprachhandlungssituationen des Alltags und in Rol-
lenspielen einen passiven Verstehens- und einen ak-
tiven Sprechwortschatz erwerben und kontinuierlich er-
weitern/differenzieren

Den zur Bewaltigung der verschiedenen Unterrichts-
aufgaben unbedingt benétigten Fachwortschatz fir das
(passive) Verstehen wie fur das (aktive) Sprechen kon-
tinuierlich aufbauen und standig erweitern

Bilden von neuen Wértern mit Hilfe von Vor- und Nach-
silben, von Lautveranderungen (zB fliegt — flog — Flug;
jung — junger; gut — gutig; Kraft — kraftig) und von Wort-
zusammensetzungen

Die Intonation (Melodie, Tonfiihrung) und den Rhyth-
mus von Wortern, Satzen und Texten ganzheitlich er-
fassen und angemessen deuten; Aussagen bzw. Fest-
stellungen, Fragen, Ausrufe und Aufforderungen unter-
scheiden

Worter, Satze und Texte melodisch und rhythmisch rich-
tig nachsprechen

Intonation und Rhythmus intentions-, adressaten-, sach-
und situationsgeman einsetzen

Woérter, Wortgruppen, Satze und Texte artikuliert spre-
chen; Gehortes nachsprechen (Echotibungen)

Laute und Lautgruppen in ihren Eigenschaften wahr-
nehmen, unterscheiden und bilden, zB &hnlich klin-
gende Laute (i-u-t-0-6, ei-eu-au, m-n, d-t, b-p ...), fur
das Deutsche charakteristische Laute (Umlaute, Zwie-
laute, h-Anlaut, sch-Laut, ch-Laut ...); kurze, stets of-
fen gesprochene Vokale (offen ...) und lange, stets ge-
schlossen gesprochene Vokale (zB Ofen)
Konsonantenhaufungen (pflegen, strickst, sprichst ...)
Den Laut, der die Wortgrenzen im Satz markiert und
zusammengesetzte Worter unterteilt (Arbeits-amt,
Schicht-arbeit ...), suchen

Lautgedichte, Kinderreime, Abzahlverse, Sprachab-
wandlungsspiele uA nachsprechen

Sich der unterschiedlichen Funktion von Lauten und
Lautgruppen in Wértern bewusst werden, zB Vokallan-
ge (Hute — Hutte), Vokaltausch (Berg — Burg), Konso-
nantentausch (backen — packen)
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Lesen- und Schreibenlernen '
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Lesen — Erstlesen, Erstleseunterricht®;

~Schreiben®)

Das Lesen- und Schreibenlernen von Schilern mit nichtdeutscher Muttersprache erfolgt im Re-

gelfall in einer zumeist wenig vertrauten und kaum altersgeméaR beherrschten Sprache. Daraus

ergibt sich, dass zunachst im Teilbereich Horverstehen und Sprechen die erforderlichen Lern-

voraussetzungen geschaffen werden mussen. Kinder, die in ihrer Muttersprache bereits lesen

und schreiben kénnen, haben im Bereich des Erstlesens und Erstschreibens der Zweitsprache

Schwierigkeiten, wenn entweder die Buchstabenschrift ihrer Muttersprache von der im Deutschen

gebrauchlichen abweicht (zB kyrillisches Alphabet) oder wenn ihre Muttersprache tberhaupt an-

dere Schriftsysteme (zB Bilder-, Silben- oder Konsonantenschriften) beniitzt. Das Lesenlernen

ist in jedem Fall durch die von der Muttersprache abweichenden Laut-Buchstaben-Zuordnungen

erheblich erschwert (zB Schreibung der Diphthonge), wobei etwa folgende Unterschiede auftre-

ten kénnen: i

— (gleiche Zeichen in beiden Sprachen, aber unterschiedliche Laute,

— gleiche Laute, aber verschiedene Zeichen,

— weder Laut noch Zeichen sind in der Muttersprache vorhanden.

Das Schreibenlernen kann durch abweichende Buchstabenformen bzw. Schreibrichtungen er-

schwert sein.

" Der Zeitrahmen fiir das Erlernen des Lesens und Schreibens wird entsprechend den jeweiligen

Vorkenntnissen in der Muttersprache ganz individuell gesteckt werden missen. Im Allgemeinen

wird diesen Kindern fiir den Schriftspracherwerb wesentlich mehr Lernzeit einzurdumen sein,

weil sie didaktische Schleifen benétigen. Damit sind in diesem Zusammenhang zusétzliche und

spezielle MaBnahmen gemeint, welche den erfolgreichen Verlauf und Abschluss des Lese- und

Schreiblernprozesses liberhaupt erst ermdglichen, zum Beispiel:

— besonders intensive Ubungen zum akustischen Identifizieren, Diskriminieren und Artikulieren
von Einzellauten, Lautgruppen und Wértern (Hér- und Sprechiibungen);

— Erarbeiten des zum Lesen und Schreiben erforderlichen Wortschatzes sowie

— Erarbeiten der zum Lesen und Schreiben benétigten Satz- und Wortbildungsformen.

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schuler nichtdeutscher Muttersprache

— direkt zum Verstandnis der Funktion der Buchstabenschrift und — unter Beachtung des jeweili-
gen muttersprachlichen Lautinventars — zur Laut-Buchstaben-Zuordnung gefiihrt werden, um
von Anfang an mdéglichst selbststandig mit der Schrift umgehen zu kénnen.

Weiterfiihrendes Lesen
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Lesen — Weiterfiihrendes Lesen)

Ist der Leselernprozess abgeschlossen, ist, aufbauend auf der erworbenen Lesefertigkeit sowie
auf den Fahigkeiten im Horverstehen und Sprechen, die Lesefahigkeit hinsichtlich der Sinnent-
nahme und der Sinngestaltung von einfachen Texten zu erweitern und zu festigen.

Klanggestaltendes Lesen Lautgedichte, Sprachspiele uA vorlesen und ,nachle-
sen“ (einen vorgelesenen Text)

Ausspracherichtiges Lesen bearbei- Artikulation, Intonation und Rhythmus deutscher Wor-

teter und nicht bearbeiteter Texte ter, Satze und Texte durch Vorlesen Uben

Beachten der wichtigsten Satzzeichen (Punkt, Frage-,
Ruf- und Redezeichen)
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Sinngestaltendes und hérerbezogenes
Lesen vorgelbter Texte

Sinnerfassendes Lesen

— mit dem Schwerpunkt der Festi-
gung und Erweiterung des Wort-
schatzes

— mit dem Schwerpunkt der Festi-
gung und Erweiterung der Sprach-
strukturen

— Sachtexte uA lesen

Selbststéndige Auseinandersetzung mit
verschiedenen Texten anbahnen

Weiterfliihrendes Schreiben

Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

Literarische Texte (zB auch Rollentexte), Gebrauchs-
texte (zB Einladungen) sowie eigene Niederschriften
vorlesen

Uberschauendes Lesen von Texten in immer gréReren
Sinnschritten

Die Ausspracherichtigkeit und die Sinngestaltung zB
Uber das Héren und Vergleichen von Tonbandaufnah-
men Uberprifen

Sich den wesentlichen Sinn eines Textes auf Grund der
bereits bekannten Woérter und Strukturen, aber auch
der Einbettung in einen verbalen/sprachlichen oder/
und nonverbalen/nichtsprachlichen (illustrationsunter-
stlitzten) Kontext erschlieen

Das Verstehen des Gelesenen zeigen, zB durch das
sinngemalRe Ausfiuhren von schriftlichen Aufforde-
rungen, Anweisungen, Anleitungen uA, durch das ent-
sprechende Beantworten von Fragen, durch das Au-
Rern von Gedanken zum Text, durch das sinngestal-
tende Vorlesen, Nachspielen ua.

Den Wortschatz mittels verschiedener Woérterblcher,
Wortlisten uA sowie durch das Lesen einfacher Texte
verschiedener Art festigen und erweitern

Sich durch das Lesen einfacher Satze und Texte an die
Eigenarten des deutschen Satzbaus gewohnen (Satze
mit gleichen Satzteilen, mit demselben Satzmuster)

Texte mit einfachen Aufgaben, Informationen sinnent-
nehmend lesen

Beantworten und Stellen von Fragen sowie Aufdern von
Gedanken zum Text :

Gesprache Uber den Text, zu Texten Stellung nehmen
Texte miteinander vergleichen, sie untersuchen, weiter-
denken, nachspielen; Textteile neu zusammenstellen,
verandern ua.

(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Verfassen von Texten®, ,Rechtschrei-

ben®)
Verfassen von Texten

\_(orbereitende und begleitende
Ubungen zum Verfassen von Texten

Einzelne vorgegebene Worter, Wortgruppen und Satze
sowie kurze Texte abschreiben

Ungeordnet vorgegebene Woérter zu einem Satz, un-
geordnet vorgegebene Satze zu einem sinnvollen Text
ordnen (mit und ohne Bildunterstitzung)
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Einzelne Bilder und Bilderfolgen als Schreibanlasse
nltzen: zB vorgegebene Worter, Wortgruppen und Séat-
ze zuordnen

Vorgegebene Textteile erganzen, zB zu einer Geschich-
te einen Schluss finden

Gemeinsames Erarbeiten eines Textes, zB zu einem Er-
eignis oder Bild

— im Bereich des aktiven Wort- Durch Schreiben in Sinnzusammenhangen wiederholen
schatzes und festigen
Sinnzusammenhange durch die bedeutungsgenaue
Wortverwendung schriftlich darstellen bzw. festhalten
und verandern

— im Bereich der Satz- und Textstruk- Situationsbezogene Formulierungsiibungen mit Hilfe
turen ' einfacher Satz- und Textmuster
Die wichtigsten Satzzeichen (Punkt, Frage- und Rufzei-
chen sowie Redezeichen) sinnbezogen anwenden

Sich in verschiedenen Schreibsitua- Sehr einfache schriftliche Muster funktionsgerecht an-
tionen absichts- und partnerbezogen  wenden, zB Adressen auf Ansichts- und Postkarten, Be-
‘aulern schriften von Heften und Bichern

Einfache Gebrauchstexte verfassen, zB FeriengrifRe,
Merkzettel, Einladungen

Uber sich schreiben, tiber eigene Gefiihle und Empfin-
dungen schreiben

Rechtschreiben

Besondere Rechtschreibprobleme ergeben sich aus den Unterschieden zwischen der jeweiligen

Muttersprache und der Zweitsprache Deutsch hinsichtlich ihrer Lautstruktur und Verschriftung.

Deshalb sind auch fiir diesen Teilbereich die Kompetenzen im Hérverstehen und Sprechen von

grofRer Bedeutung.

Bei der Unterrichtsarbeit, die vor allem auf die notwendigen individuellen Schwerpunktbildungen

eingehen soll, ist anzustreben, dass die Schiiler

— Strategien des Abschreibenlernens entwickeln;

— einen gebrauchlichen, aber begrenzten Schreibwortschatz aufbauen und im Sinne des mor-
phematischen Prinzips erweitern;

— gleiche Formen zusammenstellen und Regeln erkennen und anwenden lernen;

— allménlich eine geldufige Nachschlagetechnik erwerben.

Sprachbetrachtung
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Sprachbetrachtung®)

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler nichtdeutscher Muttersprache Inter-
esse am bewussten Umgang mit der Zweitsprache und am Vergleichen der Zweitsprache mit der
eigenen Muttersprache entwickeln.

Wiederholtes Betrachten und Vergleichen von anschaulich vorliegendem Sprachmaterial fiih-
ren zunehmend zum Entdecken und Erfassen (in Teilbereichen auch Benennen) verschiedener
sprachlicher Erscheinungen, zB dass Wérter anzeigen, ob sie etwa nur eine Person bzw. einen

150



Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

Gegenstand oder mehrere Personen bzw. Gegenstdnde meinen. An derartigen Beobachtungen
kann erfahren werden, dass einer Anderung in der Wortbedeutung h&ufig auch eine verénderte
Laut- und Schriftgestalt eines Wortes entspricht.

Erste grundlegende Einsichten in die
deutsche Sprache durch Betrachten,
Vergleichen und Entdecken gewinnen

Den Satz als Sinneinheit erfassen

Die wichtigsten Wortarten kennen ler-
nen

Zeitworter

Namenwort

Artikel

Personliche Furworter

Eigenschaftswérter

Sprachbezogene Begriffe

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Vor allem im Zusammenhang mit dem Erstleseunter-
richt und womdglich im Vergleich mit der jeweiligen
Muttersprache kénnen viele sprachliche Erscheinungen
erfasst werden, zB die Gliederung von Texten in Satze,
von Satzen in Wérter und von Wértern in Laute bzw.
Buchstaben

Laute bzw. Buchstaben in verschiedenen Positionen
von Wértern

Woérter und Wortgruppen in verschiedenen Positionen
von Satzen (zB stehen Adjektive stets vor den Namen-
wortern, die sie naher bestimmen; Verben an Satzan-
fangen leiten Frage- oder Aufforderungssatze ein)
Zusammenstellung von Wértern zum selben Stamm-
wort: ,Wortfamilien® bilden

Satze bauen und umbauen

Unvollstandige Satze erganzen bzw. Lickensatze ver-
vollstandigen

Satzschlusszeichen sinngemafl anwenden: Punkt, Fra-
gezeichen, Rufzeichen; Redezeichen (Anflihrungszei-
chen) intentionsgemaf anwenden

Die wichtigsten sprachlichen Zeitformen einander ge-
genuberstellen

Sammeln und Ordnen von Namen aus der Lebenswelt
des Schulers (Namen von Menschen, Tieren, Pflanzen,
Dingen); Suchen von Namenwdértern in Satzen

Erfahren, dass den meisten Namenwortern
Artikel zugeordnet werden kénnen

Namenworter durch Flirworter ersetzen

Zu Namenwaorter inhaltlich passende Eigenschaften su-
chen

Die Begriffe Wort, Satz, Text, Laut (langes/kurzes a, e
usw.), Buchstabe (groRer, kleiner Anfangsbuchstabe),
Schrift anhand von Beispielen verstehen (nicht definie-
ren) und im Umgang mit Sprache anwenden

Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache erwerben die Zweitsprache Deutsch im Rahmen der
schulischen Gemeinschaft, dariiber hinaus aber auch in vielen aulRerschulischen Lernsituatio-

151



Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

nen. Im Regelfall kann davon ausgegangen werden, dass der Unterricht an ein vorhandenes
Beddirfnis nach Kommunikation in der Zweitsprache und nach sozialer Integration in die Lernge-
meinschaft anknipfen kann.

Der Erwerb sprachlicher Kompetenzen geschieht im engen Wechselbezug mit dem Erwerb von
sozialen und sachlichen Kompetenzen. Deshalb ist auch die soziale Eingliederung der Kinder
mit nichdeutscher Muttersprache von Anfang an in den Klassenverband fir inren Lernerfolg von
besonderer Bedeutung.

Die Alltagskommunikation geschieht meistens teils in der Muttersprache des Kindes und teils in
der deutschen Umgangssprache oder in einer Mundart, weniger in der deutschen Standardspra-
che.

Der Erwerb von Begriffen setzt die Konfrontation mit Dingen und Sachverhalten voraus. Daher
ist dem didaktischen Grundsatz der ,Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit” in diesem Zusam-
menhang besondere Beachtung zu schenken. Lernorte auRerhalb des Klassenzimmers bieten
dem Spracherwerb besonders wirkungsvolle Impulse.

Der Spracherwerb erfolgt méglichst unter Riickgriff auf bereits verfiigbare Kenntnisse der Mutter-
sprache und auf eventuell vorhandene Kenntnisse der Zweitsprache.

Der Spracherwerb geschieht im Wechselspiel von Global- und Detailverstdndnis. Bei der Sin-
nerschlieung helfen vor allem der Handlungs- und der Sprachkontext (vor allem im schriftlichen
Bereich unterstutzen beigefiigte lllustration), bei der Sinnvermittlung unter anderem nonverbalen
Elemente der Mimik und Gestik.

Wesentliche Bedeutung fir Fortschritte im Prozess des Spracherwerbes kommt der Fahigkeit
und Bereitschaft zu, die eigenen Sprachauerungen im Wechselspiel der Kommunikation zu re-
flektieren, zu vergleichen und zu korrigieren. Es ist Aufgabe des Unterrichtes, diese Bereitschaft
und Fahigkeit zu férdern und zu entwickeln.

Wo es sich anbietet, soll der Bezug zur jeweiligen Muttersprache und Herkunftskultur des Kindes
hergestellt werden (Vergleich von Sprachen und Kulturen). Dazu sind Kontakte, Kooperation und
Absprachen, vor allem mit dem Lehrer fiir den muttersprachlichen Zusatzunterricht, aber auch
mit den Eltern des Kindes, sehr hilfreich. Wenigstens gelegentlich sollte die Erarbeitung eines
Themas in beiden Sprachen gleichzeitig erfolgen.

Der Unterricht hat an die besondere Motivationslage dieser Schiler anzuknipfen. Die anfénglich
meist vorhandene Leistungsbereitschaft soll erhalten und woméglich noch gesteigert werden.
Dadurch kann der Gefahr des Stehenbleibens und Verfestigens auf einem bestimmten Niveau
der Zweitsprache begegnet werden.

Kinder, die sich kaum auf Deutsch verstandigen kénnen, sollten keinesfalls zum Freischreiben an-
gehalten werden. Gerade fir sie missen alle Formen eines lustbetonten Schreibens aufgespurt
werden: zB Piktogramme gestalten, Zeichnungen beschriften, dem Lehrer einen Text ansagen
und dann abschreiben, Brieferl schreiben, Plakate entwerfen. Die allgemeine Sprachkompetenz
ist in jedem Unterrichtsgegenstand, nicht nur im Sprachunterricht, zu férdern: Jeder Unterricht ist
auch als eine Sprachlernsituation aufzufassen.

Dartber hinaus sind in jedem einzelnen Unterrichtsgegenstand die dort bendétigte fachliche Termi-
nologie sowie die fachlichen Sprach- und Handlungsstrukturen aufzubauen. Die Textorientiertheit
des schulischen Sprachgebrauchs bedeutet eine spezifische Form der kognitiven Orientierung.
Die verschiedenen schriftlichen Texte sollten durch optische Gliederung, durch das Hervorheben
von Leit-(Schlissel-)Wértern und —begriffen ua. in besonderer Weise aufbereitet werden.

Die Texte sind durch das Kirzen von Satzen, das Auflésen von Satzgefligen, eine gezielte Wort-
wahl, durch Konzentration auf das Wesentliche, Einfugen von Erkldrungen und Beispielen in
verstandlicher Alltagssprache ua. zu vereinfachen.

Es sind besondere Hilfsmittel bereitzustellen bzw. einzusetzen und verschiedene Arbeitstechni-
ken zu vermitteln. Den verschiedenen Lésungshilfen beim Rechtschreiben ist besondere Beach-
tung zu schenken:
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Nachschlagen in verschiedenartigen ein- und zweisprachigen Wérterbuchern und in Lexika, Er-
stellen und Gebrauchen von Wortlisten, Arbeit mit muttersprachlichen Paralleltexten u. a. m.

Die Korrekturen in sprachlicher und in sachlicher Hinsicht sind sehr behutsam, versténdnis- und
taktvoll vorzunehmen.

Dort, wo es sachlich méglich und gerechtfertigt ist, wird das Erlernen der Sprache teilbereichs-
Ubergreifend bzw. integrativ erfolgen, gelegentlich auch unter Rickgriff auf die jeweilige Mutter-
sprache. Im Unterricht ist daher dem sprachkomparativen Prinzip sowie dem kontrastierenden
Lernen (besonders im Bereich der Sprachbetrachtung) besondere Bedeutung zu schenken. So
weit die Schiler ihre Muttersprache bereits schriftmaRig beherrschen, kénnen sie die Beson-
derheiten der deutschen Rechtschreibung, wo es sich anbietet, im kontrastierenden Vergleich
erlernen. Fir das erfolgreiche Unterrichten von Deutsch als Zweitsprache ist es nétig, dass sich
der Lehrer darum bemiiht, seine eigene Muttersprache unter dem Gesichtspunkt der Neuheit und
Fremdheit zu betrachten. Mit diesem Versuch einer gewissen Distanznahme von etwas ihm sehr
Nahem kann er die Schwierigkeiten, die Menschen nichtdeutscher Muttersprache beim Erlernen
des Deutschen haben, wenigstens erahnen und ihnen didaktisch angemessen begegnen.

Im Hinblick auf ihre Rolle als entscheidendes Sprachvorbild ist es fir Lehrer besonders wichtig,
dass sie mdglichst oft das einzelne Kind ansprechen, besonders deutlich artikulieren, ihr ge-
wohntes Sprechtempo etwas verringern und das gesprochene Wort bei normaler Intonation und
Rhythmisierung mimisch und gestisch unterstutzen.

Ubungsreihen sollen im Regelfall in der Reihenfolge Héren — Verstehen — Sprechen — Lesen —
Schreiben aufgebaut werden.

Gleich lautende, aber in ihrer grammatischen (syntaktischen und morphologischen) Funktion un-
terschiedliche Formen sollten nicht gleichzeitig, sondern mit hinreichendem zeitlichem Abstand
erarbeitet werden.
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Mathematik

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Mathematikunterricht soll der Schilerin' bzw. dem Schiler Méglichkeiten geben,
— schopferisch tatig zu sein;

— rationale Denkprozesse anzubahnen;

— die praktische Nutzbarkeit der Mathematik zu erfahren;

— grundlegende mathematische Techniken zu erwerben.

Schopferische Fahigkeiten sind durch spielerisches, forschend-entdeckendes und konstruktives
Tun aufzubauen. :
Rationale Denkprozesse sind an geistigen Grundtéatigkeiten wie Vergleichen, Ordnen, Zuordnen,
Klassifizieren, Abstrahieren, Verallgemeinern, Konkretisieren sowie Analogisieren zu schulen.
Besonderes Gewicht ist auf die Entwicklung des logischen Denkens und des Problemléseverhal-
tens zu legen.

Sachverhalte der Umwelt sind mit Hilfe von Zahlen, GréRen und Operationen zu durchdringen,
raumliche Vorstellungen sind aufzubauen. Die Vielfalt der angebotenen kindgeméaRen mathema-
tischen Situationen aus den Bereichen Wirtschaft, Technik und Kultur soll der Schilerin bzw. dem
Schiiler die Bedeutung der Mathematik bewusst machen.

Neben dem Erwerb der grundlegenden mathematischen Techniken sind praktische mathemati-
sche Fertigkeiten wie Umgehen mit Zeichengeraten und Messgeraten anzustreben.

Der Unterrichtsgegenstand Mathematik gliedert sich in folgende Teilbereiche:

— Aufbau der naturlichen Zahlen

— Rechenoperationen

— GréRen

— Geometrie

Auf der Grundstufe Il wird diese Gliederung durch das Kapitel ,,Bruchzahlen® (im Anschluss an die
Rechenoperationen) erweitert.

Diese Aufgliederung in Teilbereiche verdeutlicht Sachstrukturen und stoffliche Linienfihrung des
Lehrplanes. Das soll aber keinesfalls zu einer isolierten Behandlung der einzelnen Teilbereiche
fihren, sondern deren sinnvolle Vernetzung ist méglichst durchgehend anzustreben.

LEHRSTOFF:
Grundstufe |

Aufbau der nattirlichen Zahlen

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

— das Sichern des Verstandnisses fir Zahlen unter Beriicksichtigung des Kardinal-, Ordinal-,
Rechen- und MalRzahlaspekts und

— das Erarbeiten des Zahlenraumes bis 100 ausgehend von gesicherten Zahlenrdumen.

Entwickeln grundlegender mathema-  Feststellen von Eigenschaften, Unterscheiden und Ver-
tischer Fahigkeiten gleichen, Zuordnen, Ordnen, Zusammenfassen, Klas-
sifizieren

" Im BGBI. wird an dieser Stelle nur die ménnliche Form verwendet.
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Entwickeln des Zahlbegriffs

Auf- und Ausbauen des Zahlenraums
bis 100

Rechenoperationen

Mathematik

Gewinnen des Zahlbegriffs im jeweiligen Zahlenraum
einschlieBlich der Null (zB Zahlen, Simultanerfassung)

Handlungsorientiertes Darstellen und Durchgliedern des
schrittweise zu erarbeitenden Zahlenraumes

Entwickeln von Zahlvorstellungen (zB durch Méachtig-
keitsvergleiche, Ordnen von Zahlen, Biindeln) ]

Veranschaulichen von Zahlen (zB durch Zahlbilder,
Mengendarstellungen, Zahlenstrahl, symbolische
Darstellung)

Orientieren im jeweiligen Zahlenraum: Auf- und Abbauen
von Zahlenreihen, Herstellen von Relationen unter Ver-
wendung der Symbole =, #, <, >

Schaffen des Versténdnisses fir den dekadischen Auf-
bau

Lesen und Schreiben von Ziffern bzw. Zahlen, Unter-
scheiden von Ziffer und Stellenwert der Ziffer

Operatives Durchforschen von Zahlen: zB Finden von
Nachbarzahlen, additives und multiplikatives Zerlegen
(zB 64 =60 + 4, 80 =4 - 20), Vergleichen (auch Termver-
gleiche wie 10+2=2-6,50>30+ 10)

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:
— das Erarbeiten der Operationsbegriffe in engem Zusammenhang mit der Entwicklung des Zah-

lenverstandnisses;

— Durchfuihren der Rechenoperationen im additiven und im multiplikativen Bereich ohne und mit

Notation der Rechensétze;

— operatives Uben, zB Tausch-, Nachbar-, Umkehr-, Zerlegungsaufgaben;

- das Gewinnen handlungsorientierter Erfahrungen zur Bedeutung von Rechenregeln und das
Anwenden zunehmend auch als L&sungshilfe;

— das Anwenden der Rechenoperationen in Spiel- und Sachsituationen.

Verstehen der Operationsstrukturen

Ausfuhren von Handlungen, zB Dazugeben, Wegneh-
men, Ergénzen, Vervielfachen, Teilen, Messen, die
die Einsicht in Operationsstrukturen vorbereiten

Herausarbeiten der Operationsstrukturen aus diesen
Handlungen unter Verwendung adéquater Sprechwei-
sen, wie plus, minus, (ist) gleich, mal, geteilt durch, ent-
halten in

Sichern der Einsicht in die Operationsstrukturen tber
verschiedene Darstellungsebenen (handelnd, bildhatft,
symbolisch)

Verwenden der entsprechenden Symbole

(+ L=, =, ;)
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Rechenoperationen im additiven Be-
reich

Rechenoperationen im multiplikativen
Bereich

Spielerisches Umgehen mit Zahlen und
Operationen 2

Lésen von Sachproblemen

Mathematisieren von Spiel- und Sach-
situationen nur aus dem kindlichen
Erlebnisbereich
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Gewinnen der additiven Rechenoperationen ohne
Zehnerlber- und Zehnerunterschreitung vorerst im
kleineren Zahlenraum ohne und mit Notation der Re-
chensatze

Anwenden verschiedener Darstellungsmodelle (zB
Zahlenstrahl, Operatorschreibweise) und Festigen der
gewonnenen Rechenoperationen

Erweitern der additiven Rechenoperationen bei stei-
gendem Schwierigkeitsgrad mit Zehneriber- und Zeh-
nerunterschreitung im gréReren Zahlenraum

Erkennen von Zusammenhangen, zB Tausch-, Nach-
bar-, Umkehr- und Analogieaufgaben

Uberpriifen (Abschatzen, Plausibilitit, ...) der Ergeb-
nisse von Rechenoperationen

Vergleichen von Rechenausdriicken unter Verwendung
der Relationszeichen =, #, <, >

Sammeln von Grunderfahrungen zu multiplikativen
Operationen im kleineren Zahlenraum nur in Verbin-
dung mit konkretem Handeln und bildhaftem Darstel-
len

Anwenden verschiedener Darstellungsmodelle und Fe-
stigen der gewonnenen Rechenoperationen

Vertiefen des Verstandnisses fir multiplikative Bezie-
hungen auch unter Verwendung der Null

Erarbeitung des Einmaleins und Einsineins unter
Beachtung von Zusammenhangen wie fortgesetztes
Addieren, Verdoppeln, Halbieren, Vertauschen, Zerle-
gen, Messen

Operatives Uben, zB Tausch-, Nachbar-, Umkehr-, Zer-

legungsaufgaben

Weit gehendes Automatisieren von Grundaufgaben,
insbesondere des kleinen Einmaleins

Uberprifen (Abschatzen, Plausibilitat, ...) der Ergeb-
nisse von Rechenoperationen

Vergleichen von Rechenausdricken unter Verwendung

der Relationszeichen =, #, <, >

Beispielsweise: Bilden von Zahlenfolgen, spielerisches
Anbahnen des Verstandnisses von Rechengesetzen,
Erkennen von Zusammenhéngen und Rechenvortei-
len

Durchfiihren von Wirfelspielen, Wegspielen, Rechen-
puzzles, Zahlenrétseln, Strategiespielen

Operieren nach Spielplanen, Lésen von Magischen
Quadraten

Beschreiben von realen oder bildhaft dargestellten
Sachsituationen ;

Zuordnen von Rechenoperationen zu Sachsituatione

Finden von Sachsituationen zu Rechenoperationen



Mathematik

Gréen

Herausarbeiten mathematischer Strukturen aus ein-
fachen Texten mit Hilfe stufengeméafRer Darstellungs-
formen, wie Rollenspiel, Situationsskizzen, Rechen-
plane

Errechnen und Uberpriifen des Ergebnisses

Formulieren sachlich richtiger Antworten

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

— Begriffsbildung tber Vergleichen und Formulieren von Relationen;
— Einsetzen willkurlich gewahlter MaReinheiten zum Messen von Reprasentanten;

— Einfihren genormter MalReinheiten:

GréRenbereich Lange: Meter (m), Dezimeter (dm), Zentimeter (cm);
GréRenbereich Masse: Kilogramm (kg), Dekagramm (dag);

GréRenbereich Raum: Liter (1);

GréRenbereich Zeit: Sekunde (s), Minute (min), Stunde (h); Tag, Woche, Monat, Jahr;

GroRenbereich Geld;

— Anwenden von GrofRen in Sachsituationen und bei Sachaufgaben zur Vertiefung des Ver-

standnisses fur GroRen.

Entwickeln von Vorstellungen zu Gré-
Ren

Einfihren und Anwenden von Mal3-
einheiten

Herstellen von Malbeziehungen

Entdecken auffallender gréRenbezogener Merkmale
(Lé&nge, Rauminhalt, Geldwert) an Objekten aus dem
kindlichen Erfahrungsbereich

Hantieren mit Reprasentanten fir GréRen aus Spiel-
und Sachsituationen (zB Stab, Stein, Becher, Tausch-
objekt)

Bewusstes Erleben von Zeitabldufen

Herstellen von Relationen durch unmittelbares und mit-
telbares Vergleichen auf der Handlungsebene, durch
Messen (mit willkdrlich gewahlten Maleinheiten), Zu-
ordnen, Ordnen

Interpretieren von Mess-Ergebnissen

Anschauliches Einfiihren der genormten Maleinheiten

Schaffen von Modellvorstellungen zu Maleinheiten
ohne Herstellen von MaRbeziehungen

Arbeiten mit GréRen in Sachsituationen und Kennenler-
nen der Notwendigkeit verschiedener genormter Mal3-
einheiten

Messgerate

Erfassen der Mal3beziehungen: m — cm, kg — dag; Geld

Herstellen der Beziehung Tag — Stunde, Woche - Tag, Jahr
— Monat, Minute — Sekunde, Stunde — Minute

Kennenlernen gebrauchlicher Notationen bei der Uhrzeit
und bei Geldbetragen
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Mathematik

Operieren mit Grofzen Anwenden von GréRen in Sachaufgaben
Vergleichen, Ordnen und Messen unter Verwendung
der Mafleinheiten
Feststellen der GréRRe von Objekten durch Vergleich mit
den MaBeinheiten

Geometrie

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

— Beobachten, Ordnen und Strukturieren von rdumlichen Beziehungen und von Formen aus der
Erlebniswelt der Kinder;

— Steigern des Orientierungsvermogens;

— Hinfuhren zum Gebrauch von Zeichengeraten und das Herstellen von Querverbindungen zur
Arbeit mit Gré3en als integrierender Bestandteil des Unterrichts;

— L&sen von Sachproblemen.

Orientieren im Raum:

- Erfahren und Erfassen von Begriffen aus der Erlebnis-
Raumliche Positionen und Lagebe- welt des Kindes, wie oben, unten, rechts, links, vorne,
ziehungen hinten, innen, aulRen; vor/davor, hinter/dahinter, neben/

daneben, Uber/dartber, unter/darunter, zwischen/da-
zwischen, rechts von, links von, oberhalb, unterhalb,
aulierhalb, innerhalb, in der Mitte, auf dem Rand
Unterscheiden von Innerem und Rand bei Kérpern (Au-
Renflachen) und Flachen
Umspannen, Umfahren, Umlegen, Umfassen von Kér-
pern und Flachen

— Richtungen und Richtungsénde- Richtungen und Richtungséanderungen angeben, Durch-
rungen fahren von Orientierungsiibungen, zB Bewegungsauf-
trdge und Suchliibungen, Wege begehen und (auch

aus der Vorstellung) beschreiben

Erfassen und Beschreiben einfacher
geometrischer Figuren:

— Untersuchen von Kérpern Feststellen der Eigenschaften einfacher Kérper durch
! Bauen, Bewegen, Begreifen

Verwenden von Begriffen wie spitz, stumpf, eckig,
rund; krumm, gerade; offen, geschlossen

Hantieren mit warfel- und kugelférmigen Kérpern aus
der Umwelt des Kindes und Erfassen ihrer Eigen-
schaften

Aufsuchen solcher Kérper

Verwenden der Begriffe kantig, eckig, rund; Kante,
Ecke

Gegenstdnde aus der Umwelt geometrischen Eigen-
schaften zuordnen (zB rund: Dose, Flasche, Ball) -

Benennen von Wirfel und Kugel
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Mathematik

— Untersuchen von Flachen

— Spielerisches Gestalten mit Kérpern
und Fl&chen

Hantieren mit Zeichengeraten

Ldsen von Sachproblemen:

Durchforschen von Raumen

Grundstufe Il

Aufbau der nattirlichen Zahlen

Vergleichen von Kérpern und Ordnen nach ihren Eigen-
schaften
Auf- und Abbauen von Kérpern (zB mit Bausteinen)

Begrenzungsflachen von Kérpern hantierend erfassen und
beschreiben

Sammeln von Erfahrungen zum Begriff Fl&che, zB Begrei-
fen, Ausmalen, Nachfahren, Falten, Schneiden, Ausle-
gen, ...

Aufsuchen und Benennen von viereckigen, dreieckigen
und runden Flachen, Flachen vergleichen und nach ihren
Eigenschaften ordnen

Freies Bauen mit Wrfeln, Bausteinen, ...

Formen geometrischer Kérper (zB mit Knetmasse)

Fortsetzen, Nachlegen, Herstellen, Erfinden geome-
trischer Figuren (zB Muster)

Handelndes Entdecken von Symmetrien, Herstellen und
Untersuchen einfacher symmetrischer Figuren (zB Falt-
schnitte, jedoch ohne Verwendung einschléagiger Be-
griffe wie etwa Symmetrieachse)

Freies und gezieltes Umgehen mit dem Lineal

— Zeichnen gerader Linien in verschiedenen Lagen

— Herstellen von Mustern (zB unter Verwendung von
Karopapier)

— Messen von Langen an konkreten Gegenstanden

— Messen von vorgegebenen Strecken

— Zeichnen von Strecken bestimmter Lange

Eigenschaften von Kérpern und deren Lage in realitéts-
nahen Situationen beschreiben

Wege beschreiben und deren Léangen abschétzen

Wegskizzen erstellen

Langen vergleichen, Unterschiede feststellen, messen,
addieren (zB Stabe, Bander, Wege)

Ausgehend vom Vorwissen der Grundstufe |, ist der Zahlenraum schrittweise zu erweitern. Das
Verstehen groRer Zahlen ist mit sach- und gréRenbezogenen Hilfsvorstellungen aufzubauen.

3. Schulstufe

Erweitern und Vertiefen des Zahlenver- Festigen von Zahlvorstellungen im bekannten Zahlen-

standnisses

raum
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Mathematik

Ausbauen des Zahlenraumes bis 1000

4. Schulstufe

Erweitern und Vertiefen des Zahlenver-
standnisses

Ausbauen des Zahlenraumes bis zur
Million
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Erarbeiten des neuen Zahlenraumes Uber Grobstruk-
turen zur Feinstruktur

Veranschaulichen von Zahlen (zB Zahlbilder, Zahlen-
strahl, symbolische Darstellungen)

Ausbauen und Festigen des Verstéandnisses fir den de-
kadischen Aufbau

Lesen und Schreiben von Zahlen, Unterscheiden von
Ziffer und Stellenwert der Ziffer

Orientieren im Zahlenraum: Auf- und Abbauen von Zah-
lenfolgen, Herstellen von Relationen unter Verwen-
dung der bekannten Symbole, Runden von Zahlen

Operatives Durchforschen von Zahlen: Vergleichen
(auch Termvergleiche wie 200 + 300 = 400 + 100,
200 + 300 < 900), Ordnen, additives und multiplika-
tives Zerlegen

Schaffen von sach- und gréRenbezogenen Vorstel-
lungen zu grofRen Zahlen, zB mit Geldwerten, Léangen
(Entfernungen) ...

Festigen von Zahlvorstellungen im bekannten Zahlen-
raum

Erarbeiten des neuen Zahlenraumes bis 100 000 uber
Grobstrukturen zur Feinstruktur, bis zur Million in
Grobstrukturen

Veranschaulichen von Zahlen (zB Zahlenstrahl, sym-
bolische Darstellung, einfache grafische Darstellung),
Ausbauen und Festigen des Versténdnisses fir den
dekadischen Aufbau

Lesen und Schreiben von Zahlen, Unterscheiden von
Ziffer und Stellenwert der Ziffer

Orientieren im Zahlenraum: Auf- und Abbauen von Zah-
lenreihen, Herstellen von Relationen unter Verwen-
dung der bekannten Symbole, Runden von Zahlen

Operatives Durchforschen von Zahlen:

— Vergleichen (auch Termvergleiche wie 7 000 -1 000

=4 000 + 2 000, 48 000 > 20 000 + 25 000)

— Additives und multiplikatives Zerlegen

Schaffen von sach- und gréRenbezogenen Vorstel-
lungen zu grolRen Zahlen, zB mit Geldwerten, Langen
(Entfernungen) ...

Ablesen und Interpretieren von Daten aus grafischen
Darstellungen (zB Tabellen, Diagramme, Graphen)



Rechenoperationen

Mathematik

Uber die Schwerpunkte der Grundstufe | hinaus gilt:

— das mundliche Rechnen hat Bedeutung fir die Forderung des Zahlenverstandnisses, der
Rechenfertigkeit, des Operationsversténdnisses und fiir das Lésen von Sachproblemen;

— die schriftlichen Rechenoperationen dienen vor allem der Lésung kindgeméaRer Sachproble-

me;

— zum Lésen von Sachproblemen sind besonders tberschlagendes Rechnen, Einschranken
und vorteilhaftes Rechnen zu pflegen.

3. Schulstufe

Verstehen der Operationsstruktur

Durchfuihren der Rechenoperationen
im Zahlenraum 1000:

— Mauindliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

Sichern der Einsichten in die Rechenoperationen wie

— Dividieren als Teilen und Messen deuten

— Vorgegebene Handlungen und Darstellungen inter-
pretieren

— Rechenoperationen durch Handlungen, Darstel-
lungen usw. reprasentieren (zB Langendarstel-
lungen, Mengendarstellungen)

Sichern der Grundaufgaben im additiven Bereich

Erweitern der additiven Rechenoperationen unter be-
sonderer Beriicksichtigung von Operationen folgender
Art: 300 + 200, 540 + 120, 954 £ 8

Sichern der Grundaufgaben im multiplikativen Bereich:

Einmaleins — Automatisierung

Einsineins ohne und mit Rest

Erweitern der multiplikativen Rechenoperationen mit
steigendem Schwierigkeitsgrad unter besonderer
Berticksichtigung von Aufgaben folgender Art: 40 - 3,
200-4,130:5,800-4

Verstehen des Operierens mit Null als Faktor

Lésen einfacher Operationen unter Nutzung vorteil-
hafter Rechenwege (zB durch Tauschaufgaben, Nach-
baraufgaben, Umkehraufgaben, Analogieaufgaben,
Zerlegungsaufgaben)

Vergleichen von Rechenausdriicken unter Verwendung
der Relationszeichen =, #, <,>

Lésen einfacher Zahlengleichungen mit Platzhalten
(Variablen)

Durchfilhren von Rechenoperationen durch Zerlegen
und Notieren der einzelnen Teilschritte, Berlicksich-
tigen der Stellenwerte, Anwenden von Rechenregeln,
zB Verteilungsregel
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Mathematik

— Schriftliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

— Ld&sen von Sachproblemen

Spielerisches Umgehen mit Zahlen
und Operationen

4. Schulstufe

Verstehen der Operationsstruktuf

Durchfiihren der Rechenoperationen
im Zahlenraum 100 000:

— Mindliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich
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Gewinnen der schriftlichen Rechenverfahren:
— Addieren und Subtrahieren (Erganzungsverfahren)
zwei- und dreistelliger Zahlen
— Multiplizieren mit einstelligem Multiplikator, Dividie-
ren durch einstelligen Divisor (ohne und mit Rest)
Begrunden der Rechenschritte nach Einsicht in die den
Operationen zu Grunde liegenden Rechenregeln (zB
Biindelungsprinzip, Monotonie der Subtraktion)
Bezeichnen der Rechenoperationen (Addition ...) und
der dazugehorigen Tatigkeiten (Addieren ...)
Abschatzen von Ergebnissen, zB Uberschlagendes
Rechnen, Einschranken
Durchfiihren von Rechenproben

Mathematisieren von Sachsituationen:

— Beschreiben von dargestellten Sachverhalten, die
zB in stufengeméfRen Texten, Problembildern, Da-
tenmaterial, grafischen Darstellungen enthalten sind

— Herausarbeiten mathematischer Problemstellungen
(zB Versprachlichen des Problems, Verwenden stu-
fengemaRer Darstellungsformen, wie Situationss-
kizzen, Rechenpléne, Tabellen)

— Zuordnen von Rechenoperationen, Beschreiben
von Sachverhalten mit Zahlen und Platzhaltern (Va-
riablen) — Erstellen einfacher Gleichungen

— Uberschlagendes Rechnen, Einschranken

— Lésen durch mindliches Rechnen oder durch
schriftliche Verfahren

— Kontrollieren und Verbalisieren der Ergebnisse

Finden von Sachsituationen zu Rechenoperationen

Beispielsweise: Erfinden von Spielen, Durchfiihren von
Strategiespielen, Erkennen von Zusammenhangen
und Rechenvorteilen, Zahlenratsel

Vertiefen der Einsicht in die Rechenoperationen (Deu-
ten, Interpretieren, Reprasentieren, zB durch Zahlen-
strahldarstellungen, Mengendarstellungen)

Erweitern der additiven Rechenoperationen mit stei-
gendem Schwierigkeitsgrad beschrankt auf sinnvolles
Zahlenmaterial besonders im Hinblick auf Uberschla-
gendes Rechnen (zB 8 500 + 4 600, 25 000 + 16 000)



— Schriftliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

Lésen von Sachproblemen

Mathematik

Erweitern der multiplikativen Rechenoperationen mit
steigenden Schwierigkeitsgraden beschrankt auf sinn-
volles Zahlenmaterial (zB 6 000 - 3, 30 - 20, 45 - 10,
25000 -4, 12 000 : 3, 1 800 : 30)

Losen einfacher Operationen unter Nutzung vorteil-
hafter Rechenwege (zB durch Tauschaufgaben,
Nachbaraufgaben, Umkehraufgaben, Analogieaufga-
ben). Vergleichen von Rechenausdriicken unter Ver-
wendung der Relationszeichen =, #, <, >

Lésen einfacher Zahlengleichungen mit Platzhaltern
(Variablen)

Durchfihren von Rechenoperationen durch Zerlegen
und Notieren der einzelnen Teilschritte, Berlicksichti-
gen des Stellenwertes, Anwenden von Rechenregeln
(zB Verteilungsregel) ’

Erweitern der schriftlichen Verfahren:

— Addieren und Subtrahieren mehrstelliger Zahlen

— Multiplizieren mit ein- und zweistelligem Multiplika-

tor, Dividieren durch ein- und zweistelligen Divisor
(ohne und mit Rest) mit sinnvollen Schwierigkeits-
graden

Begriinden der Rechenschritte durch Einsicht in die den
Operationen zu Grunde liegenden Rechenregeln (zB
Bindelungsprinzip, Verteilungsregel)

Verwenden der auf der dritten Schulstufe eingeflihrten
Bezeichnungen fur die Operationen und zugehérigen
Tatigkeiten

Abschétzen von Ergebnissen, z.B. Uberschlagendes
Rechnen, Einschranken.

Durchftihren von Rechenproben

Mathematisieren von Sachsituationen

— Diskutieren der dargestellten Sachverhalte, die
z.B. in Texten, Problembildern, Datenmaterial, gra-
phischen Darstellungen enthalten sind

— Herausarbeiten mathematischer Problemstellungen
(zB Versprachlichen von Problemen, Verwenden
stufengemaRer Darstellungsformen, wie Situations-
skizzen, Rechenpléane, Tabellen, Diagramme)

— Zuordnen von Rechenoperationen, Beschreiben
von Sachverhalten mit Zahlen und Platzhaltern (Va-
riablen), Erstellen einfacher Gleichungen

— Uberschlagendes Rechnen, Einschranken

— Lésen durch mindliches Rechnen oder durch
schriftliche Verfahren

— Kontrollieren und Verbalisieren der Ergebnisse

Finden von Sachsituationen zu Rechenoperationen und

einfachen Gleichungen
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Mathematik

Spielerisches Umgehen mit Zahlen und Beispielsweise: Erfinden von Spielen, Durchfihren von
Operationen Strategiespielen, Erkennen von Zusammenhéngen
und Rechenvorteilen, Zahlenratsel und Zahlentricks

Bruchzahlen

Im Vordergrund steht die Einsicht in das Wesen der Bruchzahlen:

— Verwenden von Bruchzahlen, die sich als Briiche nur mit den Nennern 2, 4, 8 schreiben las-
sen;

— Durchfithren von Rechenoperationen mit Bruchzahlen nur im Zusammenhang mit einfachen
Sachsituationen.

4. Schulstufe

Entwickeln des Bruchzahlbegriffs Teilen (Brechen, Zerschneiden, Falten) von konkreten
| Dingenin 2, 4 oder 8 gleich groRe Teile und Benennen
dieser Teile
Bildhaftes Darstellen von Bruchteilen
Aufsuchen von Reprasentanten fiir Bruchteile

Darstellen von Bruchzahlen und Ver- Erfassen, dass die GroRe der Bruchteile von der Be-
wenden der Bruchschreibweise zugsgroRe abhéangig ist
Deuten des Bruches zB als Teil eines Ganzen, als Tell
einer Menge, als Teil einer GréRe, als Division
Lesen und Schreiben von Bruchzahlen

Operatives Durchforschen Vergleichen von Bruchzahlen, auch unter Verwendung
von Symbolen
Additives Zerlegen und Ergénzen

Lésen von Sachproblemen Arbeiten mit Bruchzahlen in einfachen Sachaufgaben

Grolen

Uber die Schwerpunkte der Grundstufe | hinaus gelten:
— das Schatzen, Messen und Vergleichen unter sachgerechter Verwendung der MalReinheiten;
— einfache MalRumwandlungen.

3. Schulstufe

Entwickeln von Vorstellungen zu Gré-  Vertiefen des Versténdnisses fir die bereits eingefihrten
Ren Grélen
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Mathematik

Einfihren neuer MaReinheiten und
Herstellen von MaRbeziehungen

Operieren mit Gr6Ren

4. Schulstufe

Weiterentwickeln von Vorstellungen zu
Grofen

Einflhren neuer MaReinheiten und
Herstellen von MaRbeziehungen

Operieren mit GrofRen

Anschauliches Einfuihren der Einheiten Millimeter (mm),
Kilometer (km), Gramm (g), Tonnen (t)

Schaffen von Modellvorstellungen zu diesen MaRein-
heiten

Erfassen der MalRbeziehung 1 000 zu 1 : m — mm, km —
m, kg-g, t—kg

Arbeiten mit Maf3reihen: m — dm — cm — mm, kg — dag
-9

Erfassen der MaRreihe: m — dm — cm — mm

Erarbeiten der MaReinheit Minute (min)

Herstellen der MaRbeziehung: h — min

Schétzen, Messen und Vergleichen unter sachgerechter
Verwendung der MaReinheiten
Durchflihren einfacher MaBumwandlungen im allgemei-
nen zwischen benachbarten MaReinheiten
Anwenden von GréRen in Sachaufgaben
— Addieren, Subtrahieren und Ergénzen von dezi-
malen Geldbetragen handlungsorientiert anbah-
nen und festigen
Wabhlen sach- und situationsgerechter Maleinheiten

Vertiefen des Verstandnisses flr die bereits einge-
fuhrten Gré3en

Einfiihren der MaRReinheiten m?, dm?, cm? mm? a, ha,
km?

Schaffen von Modellvorstellungen zu diesen Malein-
heiten

Erfassen der MalRbeziehungen: m? — dm? dm? — cm?,
cm? — mm?

Erarbeiten der MaReinheit Sekunde (s)

Herstellen der MaRbeziehung min — s

Erfassen der Notation der Uhrzeit

Lesen einfacher Zeitplane

Unterscheiden von Zeitpunkt und Zeitspanne (Zeit-
dauer)

Schatzen, Messen und Vergleichen unter sachgerechter
Verwendung der Maleinheiten
Durchfiihren einfacher MaRumwandlungen im Allgemei-
nen zwischen benachbarten MafReinheiten
Anwenden von GroRen in Sachaufgaben, zB Rechnen
mit dezimalen Geldbetragen
— Addition, Subtraktion
— Multiplikation mit ganzzahligem, allenfalls zwei-
stelligem Multiplikator
Wahlen sach- und situationsgerechter Maleinheiten fur
GroRen beim Lésen von Sachaufgaben
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Mathematik

Geometrie

Uber die Schwerpunkte der Grundstufe | hinaus gelten:

— das Entdecken und Klassifizieren geometrischer Grundformen;

— das Feststellen vielfaltiger Beziehungen;

— das Ausmessen und Messen und das Hantieren mit Zeichengeréten;

— das Entwickeln der Begriffe des Umfangs und des Flacheninhalts einschlieRlich des Berech-
nens der Umfangslénge und des Flacheninhalts.

3. Schulstufe

Orientieren im Raum:

— R&umliche Positionen und Lagebe- Festigen der bekannten rdumlichen Positionen und La-
ziehungen gebeziehungen
Erkennen der Abh&ngigkeit einer Lagebeziehung vom
Standort
Feststellen von Positionen in einfachen Planen
Beschreiben von Lagebeziehungen zwischen Geraden
bzw. Strecken unter Verwendung von Begriffen, wie
parallel, einander schneidend, einen rechten Winkel

bildend
— Richtungen und Richtungsénde- Beschreiben von Wegen zu Objekten und Punkten
rungen Beschreiben auch mit Hilfe einfacher Pléne

Bestimmen der Lage von Objekten und Punkten
Herstellen von rechten Winkeln, zB durch Falten

Erfassen und Beschreiben geome-
trischer Figuren:

— Weiterfuhrendes Untersuchen von Hantieren mit Kérpern
Kérpern Untersuchen und Feststellen von Eigenschaften, wie

Form und Anzahl der Begrenzungsflachen, Anzahl der
Kanten und Ecken, gegenseitige Lage von Kanten
(parallel, im rechten Winkel)

Vergleichen von Kérpern nach Form, GréRRe

Begriinden von Kérperformen, besonders nach funktio-
nalen und asthetischen Gesichtspunkten

— Weiterfuhrendes Untersuchen von  Gewinnen von Flachen durch Nachfahren
Flachen, besonderes von Rechteck Abklatschen von Begrenzungsflachen von Kérpern
und Quadrat Darstellen von Flachen durch Ausschneiden, Falten,
Zeichnen
Feststellen von Eigenschaften, wie zwei gleich lange
Seiten, parallele Seiten, rechter Winkel, symmetrisch
Erfassen und Benennen der besonderen Eigenschaften
von Rechteck und Quadrat
Auslegen von Flachen, Zerlegen einer Flache in Teilfla-
chen, Zusammensetzen von Flachen
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Mathematik

Entwickeln des Umfangbegriffes

Berechnen der Lange des Umfangs,
besonders bei Rechteck und Quadrat

Spielerisches Gestalten mit Kérpern
und Flachen

Arbeiten mit GroRen

Hantieren mit Zeichengeraten

4. Schulstufe

Orientieren im Raum:

— Raumliche Positionen und Lagebe-
ziehungen

— Richtungen und Richtungséande-
rungen

Erfassen und Beschreiben geome-
trischer Kérper und Flachen:

Vergleichen von Flachen nach Form, GréRe
Begriinden von Flachenformen, besonders nach funkti-
onalen und asthetischen Gesichtspunkten

Umfang handelnd erfahren, zB durch Umspannen, Um-
gehen, Nachfahren, Abwickeln, Lange des Umfangs
messen

Berechnen der Lange des Umfangs
Finden und Begriinden verschiedener Lésungswege

Beispielsweise:

Formen geometrischer Kérper mit Knetmasse

Durchfihren von Kippbewegungen mit Quadern, Ab-
nehmen der Begrenzungsflachen

Durchfuhren von Faltibungen, etwa Herstellen von Fla-
chen

Bilden von Flachen, etwa durch Legen von Zahnsto-
chern, Zindholzern

Gestalten von Mosaiken

Herstellen eines Puzzles durch Zerschneiden geome-
trischer Figuren

Rauminhalte und Flacheninhalte hantierend verglei-
chen, zB durch Umschutten, Auslegen ...

Langen von Strecken abmessen, Umfénge berechnen

Feststellen, dass Strecken verkleinert und vergréfert
dargestellt werden kénnen

Beruicksichtigen, dass das Verhéltnis zwischen zwei
oder mehreren Strecken bei Verkleinerung und Ver-
gréRerung erhalten bleibt

Freies und gezieltes Umgehen mit Lineal und Dreieck

— Messen von Langen und Zeichnen von Strecken
vorgegebener Lange

— Zeichnen von parallelen Geraden, rechten Winkeln,
Rechtecken in verschiedenen Lagen

Festigen der bekannten Positionen und Lagebezie-

hungen

Aufsuchen und Beschreiben der Lage von Punkten in
Planen

Entwerfen einfacher Plane

Beschreiben von Wegen, auch mit Hilfe von Pléanen
Bilden von Winkeln, zB durch Drehen
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— Vertiefendes Untersuchen der bis-
her behandelten Koérper

— Vertiefendes Untersuchen der bis-
her behandelten Flachen

Entwickeln des Begriffs Flacheninhalt

‘Berechnen des Flacheninhalts von
Rechteck und Quadrat

Spielerisches Gestalten mit Kérpern
und Fléchen

Arbeiten mit GréRen

Hantieren mit Zeichengeraten
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Hantieren mit Kérpern

Benennen und Beschreiben von Kérpern und deren Ei-
genschaften

Vergleichen von Kérperformen

Begriinden von Kérperformen, besonders nach funktio-
nalen und asthetischen Gesichtspunkten

Darstellen von Flachen

Benennen und Beschreiben von Flachen, besonders
von Rechteck und Quadrat

Auslegen von Flachen, Zerlegen von Flachen in Teilfla-
chen, Zusammensetzen von Flachen

Vergleichen von Flachen nach Form, GréRe

Festigen der Berechnung der Lange des Umfangs

Begriinden von Flachenformen, besonders nach funkti-
onalen und asthetischen Gesichtspunkten

Flacheninhalt handelnd erfahren, zB durch Auslegen,
Ausmalen ...

Flacheninhalte vergleichen, zB durch Ubereinanderle-
gen, Auslegen und Abzéahlen, Rastern

Berechnen des Flacheninhalts mit Einheitsmalen

Beispielsweise:

Formen geometrischer Kérper mit Knetmasse

Herstellen von Kantenmodellen, etwa aus Stében, ge-
falteten Papierstreifen

Gewinnen der Begrenzungsflachen von Kérpern durch
Kippen

Gestalten symmetrischer Bilder auf Rastern

Herstellen eines Puzzles, etwa durch Zerschneiden
eines Planes

Rauminhalte hantierend vergleichen, zB durch Um-
schitten

Flacheninhalte und Langen messen

Flacheninhalte und Umfange berechnen

Hinfihren zum sorgféaltigen Arbeiten mit Zeichengeraten

Feststellen, dass Flachen verkleinert und vergréRert
dargestellt werden kénnen

Erkennen, dass das Verhéltnis zweier oder mehrerer
Fléachen zueinander beim VergréRern bzw. beim Ver-
kleinern erhalten bleibt
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Uber die im allgemeinen Teil angefiihrten didaktischen Grundsétze hinaus sind folgende fach-
didaktische Grundsatze zu berticksichtigen:

Operatives Aufbauen und Durcharbeiten
Funktionen des Ubens

Variation der Veranschaulichung
Variation der Darstellungsebenen
Mathematische Variation

Operatives Aufbauen und Durcharbeiten

Fur die Erkenntnisgewinnung und Denkentwicklung sind im Sinne des operativen Aufbauens
und Durcharbeitens das Lernen Uber Handlungen an vielfaltigen Materialien, die Betonung von
Problemdarstellungen, die Grundlegung eines forschenden, experimentierenden Vorgehens, das
Aufdecken verschiedener Lésungswege, das Herausstreichen von Zusammenhéngen und das
Erkennen verwandter Operationen wesentlich. So entsteht zB durch das Einbinden von Tau-
schaufgaben, Nachbaraufgaben, Umkehraufgaben, Analogieaufgaben und Probeaufgaben ein
flexibles Gesamtsystem von Operationen.

Eine dynamische Begriffsbildung wird zB in der Geometrie durch Handlungen wie Kippen von
Kérpern, durch Abnehmen von Begrenzungsflachen, durch Faltibungen und durch Umfangen
und Auslegen von Flachen erreicht.

Funktionen des Ubens

Zwischen operativem Uben (Aufbauen von Rechenféhigkeiten) und Uben von Fertigkeiten ist zu
unterscheiden.

Operatives Uben zielt auf Vertiefen des Verstandnisses, zB durch das Erkennen von Zusammen-
héangen, durch das Sichern von Begriffen und das Verwenden tberschaubaren Zahlenmaterials.
Durch diese Vertiefung des Verstandnisses wird die Gefahr eines reproduktiven, rein mechani-
schen Verhaltens vermindert.

Das Uben von Fertigkeiten zielt auf Automatisieren von Grundaufgaben und Techniken.

Variation der Veranschaulichung

Ein moéglichst allgemeines Erfassen mathematischer Operationen und Begriffe ist nur zu errei-
chen, wenn die Bindung an ein bestimmtes Material oder eine bestimmte Veranschaulichung
vermieden wird. So werden zB Bruchzahlen als Teile von Gegenstanden, Teile von Flachen, Teile
von GréRen, Teile von Mengen oder als Division dargestellt.

Variation der Darstellungsebenen

Der wiederholte Wechsel der Darstellungsebenen (handelnd, bildhaft, symbolisch) ist einerseits
fur ein Sichern von Begriffen und die Einsicht in Operationsstrukturen, andererseits als Hilfe fur
das Finden von Losungsstrategien notwendig.

Mathematische Variation

Um das Wesentliche eines Begriffs oder einer Operation zu verdeutlichen, mussen die jeweils
unwesentlichen Merkmale vielfaltig verandert werden. So sind zB die beim Quader mathematisch
unwesentlichen Merkmale, wie rdumliche Lage, Farbe, Material, Ausmale, zu verdndern, um
begriffsbestimmende Merkmale, wie Anzahl von Ecken und Kanten und Art der Begrenzungsfla-
chen, herauszustellen.
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Beim Messen des Umfanges kénnen entsprechend Objekt bzw Messgeréat variiert werden, das
Wesen des Messens bleibt jedoch unverandert.

Hinweise zu den einzelnen Teilbereichen:

Aufbau der nattirlichen Zahlen

Das Lernen geschieht in kindnahen Situationen (zB in Sachsituationen, mit Lernspielen). Als
Lernmaterialien finden etwa Gegensténde des kindlichen Alltags, didaktische Lernspiele, struk-
turierte und spater zahlensystemorientierte Materialien Verwendung. Aufgabenstellungen aus
der Arbeit mit Mengen sind einzuschlief3en, wobei auf eine altersadaquate, nicht formalistische
Sprechweise zu achten ist.

Das Erfassen von Analogien im Zahlenaufbau und das Notieren der Zahlen in Stellenwerttafeln
dienen dem Verstandnis des dekadischen Systems, insbesondere sind auf der Grundstufe Il die
dekadischen Stufen (1 000, 10.000, 100 000) mehrfach zu reprasentieren.

Die divergierende Sprech- und Schreibweise der Zahlen ist aufzuarbeiten.

Rechenoperationen

Beim Erlernen der additiven (Addieren, Subtrahieren) und multiplikativen (Multiplizieren, Dividie-
ren) Rechenoperationen ist vom Erfahrungsbereich der Schiler auszugehen. Aus praktischem
Handeln und bildhaftem Darstellen, wie zB Hinzufigen, Zusammenlegen, Vermehren, Vereini-
gen, Erganzen, Wegnehmen, Abtrennen, Vermindern, sind die additiven Rechenoperationen ab-
zuleiten, zu interpretieren und zu begriinden. Die multiplikativen Rechenoperationen sind aus
Situationen, wie zB wiederholtes Aneinanderfiigen gleichmachtiger Mengen, Vervielfachen, wie-
derholtes Ausgliedern gleichméachtiger Mengen, Verteilen, Messen, abzuleiten, zu interpretieren
und zu begriinden.

Rechensicherheit bei Grundaufgaben ist in kindgeméaRer Form anzustreben.

Zur Bewaltigung von Operationen, die durch miindliches Rechnen nicht mehr leicht I6sbar sind,
dienen schriftliche Verfahren. ;

Wesentlich an diesen Verfahren ist das Schaffen des Verstandnisses fir Rechenablaufe und
Rechentechniken.

Beim mundlichen und schriftichen Rechnen ist auf das Versténdnis der Zusammenhénge zwi-
schen den Operationen, auf das Erkennen zu Grunde liegender Rechenregeln und das Finden
von Ldsungsstrategien Wert zu legen.

Um das Zahlengefuhl, die Kreativitat, das logische Denken und die Konzentrationsfahigkeit zu
férdern, ist das spielerische Umgehen mit Zahlen und Operationen besonders wichtig; dabei ist
das lustbetonte Rechnen in Arbeitsweisen wie Partner- und Gruppenarbeit in spielerischer Form
zu pflegen. Rechenspiele bieten vielfaltige Moglichkeiten der Individualisierung und Differenzie-
rung.

Bruchzahlen (nur 4. Schulstufe)

Das Arbeiten mit Bruchzahlen erfolgt nur im Zusammenhang mit Veranschaulichungen.
Ausgehend von konkreten Erfahrungen des Teilens, werden Bruchteile als Repréasentanten fiir
Bruchzahlen erarbeitet. Bruchzahlen werden in Bruchschreibweise notiert.

Gréollen

Die Begriffsbildung bei allen GréRen erfolgt durch handelnden Umgang mit konkreten Objekten.
Es ist notwendig, GréR3en in Vergleich zueinander zu setzen; Relationen wie zB ,,... ist so lang wie
“,... istlanger/kirzer als ...“ sind zu formulieren. Aus dem unmittelbaren und mittelbaren Ver-
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gleich werden zunachst willkiirlich gewahlte Einheiten als Reprasentanten entwickelt. Dabei ist
die Einsicht in das Verhaltnis von Einheit und MalRzahl anzubahnen. Erst dann wird auf genormte
Messeinheiten Gbergegangen. Von diesen sind Modellvorstellungen zu entwickeln. Durch die
vielfaltige Anwendung im Sachsituationen und Sachaufgaben erfolgt die notwendige Vertiefung
des Versténdnisses fir GroRen.

Die Entwicklung von Modellvorstellungen zum Geld soll anhand des Wertes von Objekten aus
dem kindlichen Erfahrungsbereich erfolgen. Geldbetrdge kénnen sowohl mehrnamig als auch
in Kommaschreibweise notiert werden. Auf die Schreibweise mit zwei Nachkommastellen sollte
beim Geld grundsatzlich geachtet werden. Von den im Zusammenhang mit dem Sachrechnen
erforderlichen Rechenoperationen ist die Division ausgenommen, und das Sachrechnen mit Geld
sollte sich auf einfache und sinnvolle Sachbeziige beschrénken. Uberschreitungen, die sich doch
nicht ganz vermeiden lassen, kénnten Gber Umwandlungen gel6st werden.

Das Arbeiten mit GréRen verlangt auch auf der Grundstufe Il Sachbezogenheit, konkretes Han-
deln steht dabei im Vordergrund. Die Umwelt des Kindes bietet die entsprechenden Anlésse.
Modellvorstellungen fiir die einzelnen MaReinheiten sind zu schaffen. Im Besonderen sind Quer-
verbindungen zum Sachunterricht und zur Werkerziehung anzustreben.

Das Anwenden von Maleinheiten und Malbeziehungen ist integrierender Bestandteil aller Teil-
bereiche des Mathematikunterrichts.

Geometrie

Die Begriffsbildung soll im Besonderen Uber Tatigkeiten wie Bauen, Nachbauen, Nachlegen, Aus-
legen, Umftllen, Formen, Falten, Schneiden, Zeichnen erfolgen; diese Elemente erlauben spiele-
risches Gestalten und schopferisches Tun.

Ausgehend vom Hantieren, Beschreiben und Benennen sollen Objekte auf ihre Eigenschaften
und deren Beziehungen untersucht werden. Haufig werden Kérper als Ausgangspunkt der Be-
trachtung gewahlt; an diesen werden Flachen und Linien entdeckt.

Das Herstellen von Querverbindungen zur Arbeit mit Gré3en ist integrierender Bestandteil des
Unterrichts. Bei allen Arbeiten sind auch kindliche Formulierungen anzuerkennen.
Schularbeiten

Auf der 4. Schulstufe vier bis sechs Schularbeiten. Es ist jedoch s<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>